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RESUMO

A abordagem transdisciplinar apresenta uma perspectiva distinta do pensamento convencional,
ao reconhecer uma realidade intricada, composta por diversas camadas inter-relacionadas. Sob
essa Otica, um enfoque educacional transdisciplinar pode redesenhar a concepgao de curriculo
do Ensino Religioso (ER), bem como contribuir com o processo de formagao de professores(as)
e discentes. Desse modo, a presente tese se propde a investigar o Documento Curricular do
Ensino Fundamental do Rio Grande do Norte (DCRN-EF) e sua contribui¢ao para a formagao
do(a) professor(a) de ER da rede municipal da cidade do Natal (RN). O objetivo geral ¢ analisar
as contribui¢cdes da transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF para a formacgdo de tal
profissional. A hipotese central desta tese ¢ que a abordagem transdisciplinar do Ensino
Religioso, conforme presente no DCRN-EF e percebida pelos docentes, contribui
significativamente para a formacao profissional e para a mitigacao de violéncias religiosas nas
escolas. Nessa perspectiva, buscou-se, na literatura, contribuicdes de autores como Edgar
Morin, Candida Moraes, Basarab Nicolescu, Gilbraz Aragao e Cicero Silva, entre outros(as).
Trata-se de uma pesquisa de natureza quali-quantitativa, de carater exploratorio e descritivo,
cuja abordagem predominante ¢ qualitativa. A dimensdo quantitativa se expressa na analise
lexical e estatistica dos dados textuais, realizada por meio do software IRaMuTeQ. A pesquisa
também empregou o método de Andlise de Contetildo Tematica, desenvolvido por Laurence
Bardin. Esse método possibilitou a técnica classificatoria por meio do processo de
categorizacdo (analise categorial). Para a coleta de dados, foram utilizadas 11 perguntas
subjetivas e 11 questdes sociodemograficas para delinear o perfil dos participantes. Além disso,
foi aplicado um roteiro de entrevista semiestruturada composto por 12 questdes norteadoras.
Participaram da pesquisa 19 docentes, sendo 14 (75%) do sexo feminino e 5 (25%) do sexo
masculino, com idades entre 32 e 72 anos. Desses participantes, 10 (aproximadamente 52,6%)
sdo graduados em Ciéncias das Religides e 4 (aproximadamente 21%) possuem especializagdo
na drea. A maioria dos participantes possui um vinculo de 10 a 47 anos de atividade profissional.
Esta pesquisa confirmou sua hipdtese, demonstrando que a maioria dos(as) docentes sinalizou
abertura para novas formas de ensinar e aprender religido no contexto escolar. A formagao
docente ¢ fundamental para a promogao de trocas de experiéncias, interacao dos saberes, entre
outras perspectivas. A andlise documental revelou que o DCRN-EF se fundamenta nas Ciéncias
das Religides, conferindo um carater pluralista, laico e transcultural ao ER, e atuando como um
importante instrumento orientador das praticas pedagogicas. A pesquisa bibliografica
identificou o papel epistemologico da transdisciplinaridade e do pensamento complexo na
superagdo do dualismo confessional/laico, ao promover uma abordagem plural, ética e
integradora para o ER. Conclui-se que as praticas curriculares do ER alcangam uma perspectiva
de ensino humanizador, ético e de reconhecimento do(a) outro(a).

Palavras-Chave: Ensino Religioso; transdisciplinaridade; paradigma da complexidade;
curriculo escolar; formagao docente.



ABSTRACT

The transdisciplinary approach presents a distinct perspective from conventional thinking by
recognizing an intricate reality, composed of several interrelated layers. From this perspective,
a transdisciplinary educational focus can redesign the conception of the Religious Education
(RE) curriculum, as well as contribute to the training process of both teachers and students.
Thus, the present thesis proposes to investigate the Rio Grande do Norte Fundamental
Education Curricular Document (DCRN-EF) and its contribution to the training of the RE
teacher in the municipal network of the city of Natal (RN). The general objective is to analyze
the contributions of transdisciplinarity of RE in the DCRN-EF to the training of such
professionals. The central hypothesis of this thesis is that the transdisciplinary approach to
Religious Education, as present in the DCRN-EF and perceived by teachers, contributes
significantly to professional training and to the mitigation of religious violence in schools. In
this perspective, contributions from authors such as Edgar Morin, Candida Moraes, Basarab
Nicolescu, Gilbraz Aragdo, and Cicero Silva, among others, were sought in the literature. This
is a quali-quantitative research, with an exploratory and descriptive character, whose
predominant approach is qualitative. The quantitative dimension is expressed in the lexical and
statistical analysis of textual data, performed using the IRaMuTeQ software. The research also
used the Thematic Content Analysis method, developed by Laurence Bardin. This method
allowed for a classification technique through categorization (categorical analysis). For data
collection, 11 subjective and 11 sociodemographic questions were used to define the
participants' profiles. In addition, a semi-structured interview with 12 guiding questions was
used. Nineteen teachers participated in the research: 14 (75%) female and 5 (25%) male, aged
32 to 72. Of these participants, 10 (approximately 52.6%) have a degree in Religious Sciences,
and 4 (approximately 21%) have a specialization in the field. Most participants have 10 to 47
years of professional experience. This research confirmed its hypothesis, showing that most
teachers indicated an openness to new ways of teaching and learning religion in schools.
Teacher training is essential for promoting the exchange of experiences and the interaction of
knowledge, among other perspectives. The documentary analysis showed that the DCRN-EF is
based on Religious Sciences, giving RE a pluralistic, secular, and transcultural character and
acting as an important guide for pedagogical practices. The bibliographic research identified
the epistemological role of transdisciplinarity and complex thought in overcoming the
confessional/secular dualism, promoting a plural, ethical, and integrative approach to RE. It is
concluded that the curricular practices of RE achieve a humanizing, ethical teaching perspective
that recognizes the other.

Keywords: Religious Education; Transdisciplinarity; Paradigm Complexity; School
curriculum; Teacher Education
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INTRODUCAO

O interesse em trabalhar com o tema “O Ensino Religioso sob o Paradigma da
Complexidade: perspectivas transdisciplinares no curriculo do Rio Grande do Norte ¢ fruto da
vivéncia académica como profissional da area de 2017 a 2019 na rede municipal da cidade do
Natal (RN), onde foram ministradas aulas de Ensino Religioso (ER) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desta forma, no exercicio laboral e durante o Curso de Graduagao em Ciéncias
das Religides na Universidade Federal da Paraiba (CGCR/2011-2014), surgiu o desejo de
aprofundamento do assunto, a0 mesmo tempo em que apareceu a oportunidade de participar
como bolsista de um Projeto de Pesquisa intitulado, “O significado do ser professor de Ensino
Religioso no contexto da cidade de Jodo Pessoa/PB”.

Esse projeto de pesquisa, realizado no ano de 2013, teve a supervisdo do professor
Marinilson Barbosa da Silva, com apoio do Departamento de Habilitagdes Pedagogicas (DHP)
e do Curso de Graduagao em Ciéncias das Religidoes (CGCR), do Centro de Educagao (CE), da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e foi financiado pelo Programa de Licenciatura
(PROLICEN), cujo objetivo ¢ apoiar projetos de natureza educacional, pedagogica e de
formagdo para a docéncia da UFPB. Além disso, esse programa de ensino e extensdo ¢
monitorado pela Pro-reitoria de Graduagdo da UFPB, com o intuito de desenvolver atividades
conjuntas de ensino, pesquisa e extensao nos Cursos de licenciatura, permitindo a investigacao
de pesquisas relevantes para a formacao docente

Desse modo, o objetivo do referido projeto PROLICEN foi compreender as vivéncias
significativas da trajetoria dos docentes, evidenciando o que motivou a escolha e a construcdo
profissional do processo identitario do ser professor(a) de ER na cidade de Jodo Pessoa — PB;
como ocorre a formacgao do docente de ER nos dias hodiernos; quais os aspectos relevantes
dessa jornada (os maiores conflitos no ER, e quais as perspectivas de enfrentamento, por parte
do docente aos desafios contemporaneos?); obter elementos para avaliagdo do estado atual da
disciplina ER; e identificar dificuldades e estratégias para a elaboragdo de um programa de
formacao inicial e continuada.

As atividades do referido projeto foram conduzidas pelos bolsistas, os quais realizaram
entrevistas com docentes de ER que atuavam nos sistemas de ensino municipal de Jodo Pessoa
(PB). No decorrer do estudo, constatou-se que os docentes aprovaram a formacao continuada
como fator positivo para seu proprio aperfeicoamento. No entanto, os(as) educadores(as)
apontaram o maior desafio ao executa-lo foi refletir a complexidade do ER, postulada por

diferentes correntes, dentre as quais Passos (2007) destaca que o modelo confessional ainda
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incide no cotidiano da sala de aula. A partir dessa compreensao, Silva (2011) afirma que, para
superar essas concepgdes confessionais € pertinente refletir o papel do(a) professor(a) de ER na
escola publica laica e contemporanea a partir da perspectiva existencial, fenomenologica,
ressaltando a importancia da identidade pessoal e profissional do ser-professor(a).

Esse projeto de pesquisa resultou na publicac¢do de trabalhos em anais de congressos e
semindrios financiados pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER');
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido
(ANPTECRE?); Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religido (SOTER)?; entre outros. No ano
de 2011, os resultados parciais da pesquisa “Em Busca do Significado do Ser Professor de
Ensino Religioso no contexto da cidade de Jodo Pessoa/PB” foram publicados pelo V Coléquio
Internacional Educacdo e Contemporaneidade, na cidade de Sao Cristovao (SE). No ano de
2013, no Congresso Internacional da SOTER, realizado na PUC-Minas, na cidade de Belo
Horizonte/MG, foi publicado nos anais desse referido congresso os resultados e discussdes da
pesquisa realizada em campo com professores(as) de ER da rede publica do Estado da Paraiba.

Além dessa afinidade académica e profissional, ha a relacao pessoal com o tema, que
também instigou a dissertd-lo, pensando, em retrospecto, na jornada educativa como estudante
do ensino basico de uma cidade do interior da Paraiba chamava Boa Ventura, com um ensino
meramente catequético. Os docentes que ministravam o ER ndo detinham qualificagdo
profissional para atuar nesta disciplina, e os conteudos transmitidos aos docentes estavam sob
a otica eclesiastica da igreja e do padre da pardquia e da diocese de Cajazeiras (PB), que
determinava, por exemplo, os temas abordados; a saber: campanhas da fraternidade, oragdes
cristas, livros de catequese, a biblia, entre outros pertencentes ao magistério da Igreja Catolica
Romana (ICAR).

Durante minha infancia e adolescéncia, percebia que o Ensino Religioso ministrado era
acritico, dogmatico e confessional. Em vez de preparar os adolescentes para valorizar a
diversidade cultural e religiosa, o foco estava no fortalecimento da fé individual, especialmente

dentro da tradi¢do catolica. Essas experiéncias enquanto estudante do ensino fundamental

' O FONAPER ¢ uma entidade civil e sem fins lucrativos, partidarios e confessionais fundada em 26 de setembro
de 1995, na cidade de Florian6polis/SC. O FONAPER vem atuando na perspectiva de acompanhar, organizar e
subsidiar o esfor¢o de professores, pesquisadores, sistemas de ensino e associagdes na efetivagdo do Ensino
Religioso como componente curricular

2 Entidade organizada por doutores, mestres e pesquisadores de Teologia e Ciéncias das Religides com o objetivo
de fomentar e incentivar a pesquisa e estudos da religido.

3 Intitula-se como uma entidade civil que propde incentivar o ensino e pesquisa na area de Teologia e Ciéncia da
Religido. Além disso, a SOTER vem contribuindo com a promoc¢ao dos estudos e publicagdo de pesquisas em
Teologia e Ciéncias das Religides no ambito nacional e internacional.



19

evidenciavam um viés catequético que limitava o desenvolvimento de uma visdo mais ampla e
respeitosa sobre as diferentes manifestacdes culturais e religiosas. Pouco se trabalhava no
sentido de reconhecer e valorizar a riqueza e a complexidade da cultura e da religido no contexto
social. No entanto, o papel da escola contemporanea ndo deve ser o de formar estudantes em
uma unica dire¢do religiosa, mas sim o de promover uma formacao critica, inclusiva e plural.
Esse modelo catequético, que ainda prospera em algumas escolas, ocorre devido a falta
de preparo de profissionais, bem como de um projeto pedagdgico que ausenta a comunidade
escolar e as diferentes esferas religiosas, nao-religiosa e espirituais de discutir a construgao
curricular do ER alinhada a realidade sociocultural. Passos (2007) definiu que o perfil
catequético ameaca a laicidade* da escola publica, devido a sua fundamentacdo pertencer a

> ¢ intolerancia.

doutrinacdo religiosa, causando proselitismo

Ao adentrar nos grupos de pesquisa académica, percebi a importancia da formagdo
adequada para docentes de ER e da necessidade de aprofundar questdes epistemologicas e
pedagogicas para essa respectiva disciplina. Seguindo nessa direcdo, 0s congressos e
seminarios, aos quais foram submetidas pesquisas, contribuiram, de forma significativa, com a
reflexdo tedrica desta tese de doutorado.

No ano de 2011, durante a disciplina ministrada no CGCR, pela professora Marilia
Domingos, Fundamentos Socio-historicos da Educagdo, a referida professora nos convidou
para participar do Grupo de Pesquisa Baoba. Os encontros ocorriam geralmente duas vezes por
més no Centro de Educagio, na UFPB. As vésperas da realizagio do 24° Congresso
Internacional da SOTER, cujo tema foi “Religido e educagdo para a cidadania”, foi elaborado
o primeiro escrito cientifico sob a orientacao da professora. Durante a elaboragdo do artigo “O
uso do proselitismo dentro do ensino religioso e a importancia da alteridade e da laicidade”, o
texto intitulado Rui Barbosa® e a questo da laicidade no Brasil (Domingos, 2009), foi utilizado
como leitura base; ele expressa que a questdo da laicidade ¢ pouco discutida no Brasil e,
portanto, o ER na escola ptblica, compreendido desde a Proclamacgdo da Republica, precisa se

articular politicamente a partir da laicidade do Estado.

4 Com o processo de secularizagdo do Estado Brasileiro, em 1891, houve uma ruptura juridica entre Estado e
Igreja. Em outras palavras, o processo de laicizagdo contribuiu com a separagdo entre o Estado e a Igreja Catolica
Apostolica Romana (ICAR). Os exemplos desse rompimento do Estado com a religido foram visualizados com a
promocao do ensino laico nas escolas e a secularizagdo dos cemitérios.

5 O proselitismo consiste em impor ao outro(a) a sua convic¢do religiosa, cuja finalidade é tentar converté-lo(a) a
uma determinada tradicao religiosa. O modelo catequético foi um perfil muito difundido pela ICAR, o qual foi
fortalecido pela educagdo tradicional e liberal, com conteudos meramente doutrinadores e prosélitos.

6 Rui Barbosa foi um militante da escola laica. Além disso, autor de vérias obras publicadas. E autor de reformas
no ensino publico.



20

Dessa forma, o referido artigo cientifico foi apresentado no grupo de trabalho
Sociedade, Laicidade e Tolerancia, do referido Congresso. Nesse artigo, os percalgos do
proselitismo no contexto escolar, como obstidculos para a formagdo de uma sociedade
democratica e livre, foram apontados, uma vez que “a mente proselitista condena os(as)
outros(as) e coloca-se numa situagdo de superioridade, ridicularizando os que ndo sao do seu
credo ou os que pensam de forma diferente” (Oliveira; Lacerda; Silva, 2011, p. 1817). Ainda,
sobre o proselitismo, no texto mencionado, foi utilizada uma citagao redigida por Bobbio (1996,
p.117), sobre o preconceito como armadilha contra o “desenvolvimento das consciéncias e,
portanto, com a educagdo, mediante a luta incessante contra toda forma de sectarismo”. Ainda,
segundo o autor, muitas vezes o fanatismo’ é prejudicial a relagio sauddvel com o outro, a ponto
das pessoas se matarem por uma partida de futebol (Bobbio, 1996).

Além do Baob4, a outra participacdo foi no grupo de pesquisa Formacao, Identidade,
Desenvolvimento e Lideranca de Professores de Ensino Religioso (FIDELID), o qual ¢
vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias das Religides (PPGCR-UFPB), cujo
objetivo geral ¢ compreender como ocorre o processo de escolha profissional para o ER,
evidenciando vivéncias mais significativas desses docentes no decorrer das suas jornadas
pessoais e profissionais. Nesse sentindo, o FIDELID postulou alguns questionamentos: O que
significa ser professor(a) de ensino religioso? Como ocorre o processo de construcdo de
identidades individuais e coletivas de professores(as) que atuam no ER?

Ainda, por intermédio do FIDELID, foi realizado o II Seminario FIDELID, didlogos e
reflexdo do ER nas escola, e os foruns teméticos extensivos, como o Didlogo Inter-Religioso
nas Praticas Pedagogicas do ER, fruto de uma organizacdo de docentes e discentes Gloria das
Neves Dutra Escarido, Marinilson Barbosa da Silva, Mirinalda Alves Rodrigues dos Santos,
Thalisson Lacerda e Wellida Karla, com participacdo de alguns estudantes do PPGCR, que
apresentaram os resultados e discussoes de suas pesquisas académicas.

Além de participar e organizar o II Seminario do FIDELID, no ano de 2014, ocorreu,
em Belém do Para, o XIII SEFOPER Seminario Nacional de Formacao de Professores Para o
Ensino Religioso, no qual foi aprovada uma comunicacao de trabalho, publicada nos anais deste
seminario intitulada: “O Ensino Religioso na escola: propostas frente ao estado laico”. Esse

artigo apresentou um panorama historico do ER no Brasil, mas destacou, em particular, que o

7 Fanatismo ¢ considerado uma a¢fo excessiva influenciada por alguma ideologia religiosa, intolerante e
bastante inflexivel para com o(a) outro(a). O(a) individuo(a) que apresente tracos do fanatismo ndo consegue
aceitar visdes politicas e religiosas que divergem da sua prépria. Risco do fanatismo: conflitos, danos fisicos,
emocionais, ¢, em alguns casos, leva a morte.
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reconhecimento da diversidade cultural e religiosa, fortalecido desde o processo de
seculariza¢do do Estado brasileiro e de um novo ordenamento juridico constitucional de 1988,
contribuiu para o ER superar o proselitismo religioso e valorizar a educagdo para a cidadania
(Lacerda; Farias, 2015).

No ano de 2016, o objetivo maior foi se dedicar a reflexdo acerca da formagdo docente
e da sua importancia para o ER. Por isso, houve o interesse em participar como coordenador do
projeto de extensdo voltado a formagdo de professores(as) de Ensino Religioso da rede
municipal de Jodao Pessoa. Este projeto foi construido com apoio do Departamento de Ciéncias
das Religides (DCR) juntamente com o Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias das Religioes
(PPGCR), Centro de Educacdo (CE) da Universidade da Paraiba (UFPB) e Secretaria de
Educacdo e Cultural de Jodo Pessoa/PB (SEDEC). O objetivo deste projeto foi oferecer aos
docentes uma capacitacdo com diferentes tematicas no campo da CR, como religides afro-
brasileiras, religides orientais, cristianismo primitivo, reformas da cristandade, espiritualidades,
cultura judaica, grega, nordica, entre outros. Em colaboragdo com a professora Fernanda
Lemos, ministramos uma oficina pedagogica que propiciou refletir sobre o quanto as questdes
de género, sexualidade e religido colaboram com a discussdo transdisciplinar do ER. Nesse
contexto, a proposta desenvolvida, durante a oficina, abordou o papel das mulheres negras na
cultura e religiosidade afro-indigena, assim como destacou-se a importancia da atuacao do(a)
docente no combate ao preconceito e violéncia de género.

Em tese, a vivéncia obtida durante a trajetoria académica, em particular nas
participagdes e publicagdes de artigos em congressos de Teologia e Ciéncias das Religides,
projeto PROLICEN, grupos de pesquisa FIDELID, Baob4, bem como a experiéncia em todos
as formagdes de professores, instigou a investigar a questao da laicidade do ER e da formacao
docente no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), “A formagao docente do ER no contexto
da licenciatura em Ciéncias das Religides na UFPB: uma proposta a luz do estado laico”. Neste
contexto, a importante obra de uma das fundadoras do curso de graduagdao em Ciéncias das
Religides, na UFPB, a professora Neide Miele, resgata a importancia da formacdo do
professor(a) de ER pautada pela ética, fraternidade e tolerancia. Ainda, segundo Miele, “[...]
sendo tratado como é4rea de conhecimento, o ER na escola publica assumira sua verdadeira
dimensdo, que ¢ a compreensao dos aspectos historicos, socioldgicos, antropologicos e
psicologicos do fenomeno religioso” (2011, p. 29).

Esses aspectos ressaltados acima pela autora sdo debatidos em artigos, capitulos de
livros e obras importantes da area do ER. Nesse cenario, ja afirmava Soares (2015), que a

questdo da religido na escola ¢ problema da Ciéncia da Religido e ndo dos magistérios
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eclesiasticos. No entanto, Soares alerta que “o processo de adogao da Ciéncia da Religido como
base epistemoldgica do ER apenas engatilha. Por isso ¢ fundamental engajar nossas
comunidades académicas nessa nova proposta interdisciplinar e profissional” (2015, p. 48).

Na dissertacao de mestrado, publicada em 2016, intitulada “Concepg¢ao dos professores
do curso de graduagdo em Ciéncias das Religides sobre formagao de professores de ensino
religioso: educacao e curriculo”, foi apresentada a contribuigdo epistemoldgica e metodologica
da Ciéncia da Religido para formacao inicial e continuada do professor de ER. Importante
destacar, que na referida dissertagdo os desafios de natureza epistemoldgica, pedagogica e
curricular do ER foram trazidos a luz do paradigma das Ciéncias da Religides.

Apods uma longa trajetoria académica, um novo desafio surgiu ao assumir um concurso
para professor(a) temporario de ER no municipio do Natal/RN. No decorrer dessa jornada
docente (2017-2019) foram ministradas aulas de ER em duas escolas municipais de ensino.
Esse trabalho realizado na sala de aula resultou em duas publicagdes de artigos, a primeira foi
um relato de experiéncia como docente de ER nessa mesma rede de ensino. Tal pesquisa esta
disponivel nos anais do I Congresso Latino-Americano de Educacdo e Ciéncia(s) da(s)
Religido(des), realizado no ano de 2018, na cidade de Natal. O outro estudo abordou o
desenvolvimento de jogos didaticos sobre lugares sagrados e turisticos da mesma cidade. Tal
pesquisa foi publicada no I Congresso Nacional de educacao, religido e artes, no ano de 2019,
realizado na cidade de Jodo Pessoa, na UFPB.

Nessa experiéncia com o componente ER, foi interessante refletir que a questdo
religiosa e ideologica dos(as) professores(as) impacta no processo de aprendizagem dos
estudantes, pois na maioria das situacdes, os(as) professores(as) submetiam os(a) alunos(as) no
patio da escola a professar a oragao do pai nosso.

Dessa maneira, a apologia a catequese era predominante em falas, acdes e
comportamentos dos professores, coordenadores pedagdgicos e gestores da escola. Mas um
caso particular chamou a atencao. Durante a elaboragcdo de uma atividade alusiva aos lugares
sagrados das religides, com a turma do 2° ano do ensino fundamental, na qual cada aluno(a)
ficou responsavel para colorir e identificar qual o lugar sagrado das respectivas religides:
cristianismo, judaismo, islamismo e religides afro-brasileiras, uma aluna coloriu e colou no seu
caderno o terreiro de candomblé, lugar sagrado das religides afro-brasileiras. No entanto, o
ocorrido causou controvérsia, pois o pai da discente foi a escola proibir sua filha de frequentar
as aulas de ER.

Para romper as intercorréncias de praticas ndo confessionais, ¢ indispensavel as

discussoes trazidas pela Ciéncia da Religido, como area de formagao de docentes, em desfavor
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do método catequético (Passos, 2007), como também abertura das escolas para dialogar com a
diversidade religiosa, pois quando se trata de abordar as religides africanas, indigenas, entre
outras, impde-se uma resisténcia contra a abordagem dessas religides na sala de aula. Segundo
Gonzales e Dias (2022, p. 206), “as religides africanas sao negligenciadas pela escola, como
também “revela a persisténcia da desigualdade enfrentada por essas religides [...]”.

Ainda sobre essa vivéncia em sala de aula, eram perceptiveis as resisténcias, por parte
também de alguns discentes, quando abordadas as religides afro-brasileiras, islamicas,
indigenas, com destaque para as religioes afro-brasileiras, que, geralmente, estao ligadas “[...]
a figura do mal, das feitigarias e até mesmo do demdnio” (Lacerda; Souza, 2002).

Nesse cenario de intolerancia religiosa, manifestado na invasdo dos terreiros de
candomblé, bem como nas agressdes contra pessoas apenas por sua opcao religiosa, revela-se
cada vez mais a falta de alteridade e compromisso ético do ser humano. Aferimos o contexto a
partir de dados publicados pelo Relatério sobre Intolerancia e Violéncia Religiosa (RIVIR)
sobre casos de violéncia religiosa. Foram registradas 1.031 dentincias por todo o pais entre o
periodo entre 2011 e 2015, e 484 (47%) das vitimas eram pardas, 175 (17%) pretas, 350 (34%)
brancas e 21 (2%) indigenas. O perfil de agressor, em sua grande maioria, era constituido por:
530 (53%) brancos, 320 (32%) pardos, 120 (12%) pretos e 10 (1%) indigenas (BRASIL, 2011-
2015).

Em que pese, dados recentes publicados pelo 11 Relatorio sobre a intolerancia e violéncia
religiosa no Brasil, América Latina e Caribe, publicado em 2023 pelo Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos, durante o ano de 2021, o Brasil registrou 966 casos de
intolerancia contra as religides, mas o maior indice de discriminagdo religiosa se concentrou
nas tradigdes africanas com 244 (25,3%), ndo-definida com 234 (24,2%), matriz evangélica
com 186 (19,3%), demais religides com 160 (16,6%), catélica com 125 (12,9%) e sem religido
com 17 (1,8%) casos (Dias; Santos, 2023).

Diante do cenario de discriminacao religiosa e violéncia contra diferentes religioes, o
ER vem restabelecer uma conexdo com varios saberes religiosos € ndo religiosos difundidos
historicamente pelas tradi¢des religiosas. Nesse processo de constru¢do do ER, o didlogo e o
respeito pelas culturas religiosas sdo necessarios para a mudanga de mentalidade dos(as)
discentes e para a luta incansavel contra o preconceito enraizado na sociedade contra as
minorias religiosas.

Morin, em “os sete saberes necessarios a educacao do futuro” (2000), ressalta os
desafios de educar o ser humano perante contextos educacionais fortalecidos por formagao

tradicional, catolica e proselitista. Segundo ele, “para concretizar uma Reforma de Pensamento,
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precisamos educar para compreensao “em todos os niveis educativos, em todas as idades, da
reforma das mentalidades” (Morin, 2000, p.17). Ele também lembra da nossa capacidade de
civilizar o planeta e transforma-lo em uma verdadeira comunidade global, ressaltando a
importancia da interconexdo entre os componentes curriculares, reunidos em uma abordagem
cientifica como as ciéncias ambientais, a sismologia, a vulcanologia e a meteorologia, todas
elas integradas em uma visdo integral da Terra. Para ele, s6 ¢ possivel uma mudanca de
pensamento quando as areas de conhecimentos estdo conectadas, ao contrario, a fragmentagao
serd um obstaculo para compreender a realidade na forma complexa (Morin, 2000).

A partir dessa compreensdo, ¢ preciso romper com qualquer conduta associada ao
fundamentalismo religioso. Vale ressaltar que o ER, na medida em que ¢ componente curricular
responsavel pela formagdo da cidadania dos jovens estudantes, deve superar essa conduta
retrégada e proselitista, ainda predominante nas salas de aulas. Dai a necessidade de que o ER,
na BNCC, nio esteja associado ao ensino de uma unica religido. Hoje, a disciplina tem como
pilar o conhecimento do fenomeno religioso, bem como de oferecer aos(as) alunos(as) o
entendimento da propria identidade e o respeito a diversidade cultural e religiosa (Lacerda;

Souza, 2021).

A transdisciplinaridade do Ensino Religioso no documento curricular do RN como objeto

de estudo

Gostaria de destacar a relevancia desta pesquisa no cenario educacional contemporaneo.
Em um momento em que o curriculo escolar ¢ constantemente tensionado por disputas politicas,
religiosas e mercadologicas, discutir o ER sob a perspectiva da transdisciplinaridade ¢ uma
contribuicdo significativa. A tese aborda um tema sensivel e atual, como assegurar uma
formagdo laica, plural e respeitosa das diferencas em um contexto em que ainda persistem
praticas doutrinais e discursos de intolerancia. Essa reflexdo ¢ urgente diante do avanco de
pautas conservadoras e de processos de reconfessionalizagdo da escola publica, o que torna o
estudo particularmente necessario para pensar as politicas curriculares, a formagao docente e a
defesa do Estado Laico. Desse modo, essa investigagdo expressa uma preocupacgdo legitima
com a superagdo das praticas confessionais e discriminatorias que ainda atravessam o ER nas
escolas, articulando esse compromisso com os principios legais e curriculares vigentes.

Nesse cenario, discutir, nesta pesquisa, o arcabougo epistemoldgico do pensamento
complexo e da transdisciplinaridade no DCRN-EF ¢ legitimo, o que a torna cientifica e
socialmente importante para as praticas curriculares, que precisam mitigar a violéncia religiosa

e superar essa heranga historica, promovendo uma pratica docente laica, plural, dialdgica e



25

humanista do ER ndo confessional. Esta pesquisa contribui para o debate académico existente
para os estudos das Ciéncias das Religides e para a discussdao sobre o ER ndo confessional no
contexto do curriculo, especialmente para o ambiente potiguar, cujas tensdes politicas e
religiosas atravessam as praticas curriculares.

Nesse interim, destaca-se a relevancia de analisar o ER como campo de disputa entre
saberes teologicos e cientificos, evidenciando avangos no reconhecimento da laicidade e da
diversidade religiosa. A experiéncia empirica no municipio de Natal confere densidade pratica
a esta pesquisa, ou seja, aproximando o trabalho da realidade dos(as) docentes. A escolha do
DCRN-EF como campo empirico € pertinente, considerando o papel desse material na
materializa¢do das politicas curriculares inspiradas pela BNCC. Além disso, também ¢ preciso
destacar a atualidade do tema para o contexto educacional, uma vez que as mudangas e os
avancos de novos movimentos religiosos, filosofias de vida e espiritualidades, no cenario
contemporaneo, levam-nos a entender a importancia de discutir essas diversas transformacdes
do campo religioso e da diversidade na escola publica. E possivel observar que, nos tltimos
tempos, as politicas educacionais do ER requerem uma proposta que rompa com o paradigma
da intolerancia religiosa. Para evitar o proselitismo religioso do ER, ¢ preciso que esse
componente curricular ndo esteja a servigo apenas de uma légica disciplinar pautada por uma
perspectiva teorica fragmentada, linear, descontextualizada da realidade e pouco significativa
para o estudante.

Diante desse cendrio, ao participar do Semindrio Educag¢do Transdisciplinar e Didlogo
Inter-religioso (2022), abriu-se a possibilidade de pesquisar a questdo da transdisciplinaridade
do ER, considerando a importancia desse tema levantada pelo professor Gilbraz Aragdo.
Segundo ele, a perspectiva da epistemologia complexa e transdisciplinar ¢ inspiradora para uma
proposta laica, dialogica e reflexiva do ER (Aragdo; Souza, 2018). Sob a mesma perspectiva,
Silva acrescenta: “a transdisciplinaridade evoca uma compreensdo laica, rejeita qualquer
sistema de pensamento fechado e se opde a fragmentagdo do conhecimento” (2019, p.121). A
Carta da Transdisciplinaridade refor¢ca a concepgdo de praticas humanizadoras, laicas e
dialégicas, assumindo um compromisso ético, social, plural e respeitoso (UNESCO, 2002).

No estudo, "Laicidade: o ensino religioso no Brasil", Diniz, Lion¢o e Carrido (2010)
evidenciaram que a educagdo publica deve se fundamentar nos principios e valores
democraticos, bem como respeitar as diferencas e mitigar discursos de 6dio e moralizantes que
persistem nas escolas. Essas herancas confessionais foram observadas nas escolas onde houve
a oportunidade de atuar como professor de ER no municipio do Natal. Durante essa jornada, os

discursos (docentes, coordenadores) demonstravam que a crenga crista prevalecia nas praticas
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pedagdgicas dos docentes, acentuando o preconceito e a discriminagdo contra religides afro-
brasileiras.

Diante desse cendrio, a0 mesmo tempo em que lecionava a disciplina de ER, houve um
aperfeigoamento profissional oriundo da formagao continuada oferecida pela rede municipal de
ensino do Natal/RN, que ocorreu entre os anos de 2017 e 2019. Durante o itinerario formativo,
surgiu a preocupacdo da maioria dos docentes acerca das lacunas no tocante a proposta
curricular do ER no estado e nas escolas municipais. Dessa maneira, foi proposto um referencial
curricular do ER para o ensino fundamental.

Através da Portaria n® 36, de 17 de maio de 2018, a versdo preliminar do referencial
curricular de ER foi aprovada. No ano de 2018, houve uma discussdo sobre uma outra proposta
para o ER da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, que, inicialmente, foi construida
por uma institui¢ao que ndo pertencia ao Estado, provocando insatisfagdo dos profissionais da
educacdo do RN. No decorrer do processo de elaboragdo do documento curricular do ER da
rede municipal, a coordenagdo pedagdgica de ER desse referido sistema de ensino assumiu a
coordenacdo dos grupos de trabalho do referencial curricular do ER do RN.

Dessa maneira, durante o processo de elaboragdao do Documento Curricular de Ensino
Fundamental do Rio Grande do Norte (DCRN-EF) e do referencial curricular da rede municipal
de Ensino do Natal/RN, oficinas pedagogicas e grupos de trabalho foram organizados para
confeccionar o Quadro Organizador Curricular do ER (QOCER) de acordo com as orientagdes
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em particular, pelos eixos
tematicos do ER intitulados “identidades e alteridades”, “manifestagdes religiosas”, “crencas
religiosas” e “filosofias de vida”, assim como pelos conhecimentos dos povos histéricos e
origindrios do RN, bem como pela arqueologia religiosa e a simbologia presente nos espacos
sagrados do Rio Grande do Norte (RN).

Ainda, durante a elaboracdo do referencial curricular de ER, foi perceptivel que os
maiores desafios da formacao de professor(es/as) de ER estdo, de fato, na abordagem do ER,
que precisa refletir com o(a) jovem cidaddo potiguar a importancia do(a) outro(a), da
diversidade, da alteridade, bem como contribuir com a cultura de paz dentro da escola.

Dai a necessidade da educagdo transdisciplinar na formagdo do professor(a) de ER, que
precisard entender que as praticas educativas que envolvem esse componente curricular
requerem atencao especial no que diz respeito ao modo como cada tradi¢ao religiosa ¢ abordada
em sala de aula. Ademais, cabe ao docente construir um trabalho pedagogico que aborde todas
as religioes e religiosidades, evitando a discriminagdo religiosa e a indugao prosélita dentro das

escolas da cidade do Natal/RN.
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Nesse contexto, o alicerce teorico e metodologico que fundamenta o ER nos referenciais
curriculares estd presente no quadro organizador curricular, através das unidades tematicas e
objetos de conhecimento e de aprendizagem condizentes com o que esta posto na BNCC. Desse
modo, para desenvolver uma pratica pedagogica acolhedora e aberta a construg¢ao da ética da
alteridade, enfatiza-se a importancia da formacao especifica da area, assim como da formagao
continuada oferecida pela Secretaria de Educagdo (SME/NATAL) para os docentes de ER.

Portanto, o Municipio do Natal (RN) foi o escolhido para a realizagdao da pesquisa por
dois motivos: 1) o aperfeicoamento docente através da formagao continuada; 2) a existéncia de
propostas curriculares para o ER, uma elaborada pelos docentes da rede municipal e a outra,
construida também pelos docentes e coordenagdo municipal de ER a ser distribuida para todos
os sistemas de ensino do Rio Grande do Norte. A partir desses dois aspectos, faz-se interessante
refletir sobre eles sob o olhar da transdisciplinaridade no contexto do ER, assim, ela sera capaz
de contribuir com a formacao de docentes da disciplina.

Em tese, ap6s a publicagdo da ultima versao da BNCC, a discussdo de politicas
curriculares para o ER, amparada pelo rigor cientifico das Ciéncias das Religides, tem
demonstrado avangos importantes, a saber: implementagdo de diretrizes nacionais para a
qualificacdo profissional do docente de ER; advento de diretrizes curriculares para o ER nos
estados e municipios brasileiros; concursos para graduados em CR; entre outros. Nesse cenario,
este estudo pode colaborar com a propria praxis do(a) professor(a) de ER em formagao,
propondo-se a melhoria da abordagem pedagogica desta disciplina no contexto escolar através
da perspectiva transdisciplinar.

A partir dessas implicagdes, surgiram as perguntas norteadoras de tese: como a
epistemologia da complexidade e a transdisciplinaridade contribuem com a formagao
profissional dos docentes de ER da Rede Municipal do Natal (RN)? E como a
transdisciplinaridade do ER ¢ abordada pelo DCRN-EF?

Para alcancar o que propde esta pesquisa, o objetivo geral € analisar as contribui¢des da
transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF para a formacdo continuada de docentes de ER no
contexto da cidade do Natal (RN); Os objetivos especificos sdo: Visualizar como a
transdisciplinaridade do ER ¢ abordada pelo DCRN-EF; Discutir o conceito de
transdisciplinaridade a luz do paradigma da complexidade e sua relagdo com as Ciéncias da
Religido e com o curriculo dessa disciplina; Identificar, nos depoimentos dos docentes de ER,
quais sdo as contribui¢des da transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF para a formagao

docente.
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E preciso ressaltar trés hipoteses de pesquisa: (1) a transdisciplinaridade do ER no
DCRN-EF fundamenta-se nas Ciéncias das Religides, conferindo um carater pluralista, laico,
transcultural e trans-religioso ao ER, aspectos estes de importancia crucial para a formagado dos
docentes dessa area; (2) a formagdao continuada desses docentes ¢ um fator positivo para
contribuir com a prética transdisciplinar do ER; e (3) a compreensao desses docentes sobre a
transdisciplinaridade no DCRN-EF favorecera a pratica pedagdgica do ER.

Nessa perspectiva, este estudo buscou, na literatura, contribui¢cdes de autores(as) para
discutir o tema em questdo. Esta tese ampara-se na teoria epistemologica da complexidade de
Edgar Morin (2011), ao relacionar as categorias curriculares com as dimensdes conceituais do
autor. Os trés principios operadores cognitivos sdo: a dialdgica, a recursividade e o
hologramatico.

O primeiro principio ilustra a concep¢do de integralidade, evitando a ideia de
fragmentacdo. Morin (2011) usa como exemplo a interpretacao da Fisica Quantica, que revelou
que, apesar da diferenga entre as particulas, existe uma ligagao entre elas. O segundo principio
retrata o rompimento com a dicotomia e a dissipagdo impostas pela otica linear. O terceiro
principio revela que “a parte esta no todo, o todo estd na parte”. Por exemplo, essa Otica
hologramatica atravessa os estudos fenomenoldgicos da religido, mostrando que o sagrado se
apresenta em cada religido, assim como num holograma.

Basarab Nicolescu (1999), autor de diversas obras na otica da transdisciplinaridade,
contribuiu com os estudos desta tese na perspectiva dos principios e fundamentos epistémicos
da abordagem transdisciplinar. Em outras palavras, buscou-se, nesta pesquisa, relacionar e
articular a importancia da transdisciplinaridade para os estudos do curriculo e das Ciéncias das
Religides, mantendo coesdao com os objetivos propostos na tese.

Candida Moraes (2015) apresenta os fundamentos ontoldgicos e epistemologicos da
abordagem transdisciplinar na educagdo, mostrando a urgéncia de a pratica docente se amparar
nos curriculos transdisciplinares. Foi possivel, de fato, evidenciar como tais categorias da
transdisciplinaridade, na otica da educagao, contribuiram com a leitura do fendmeno religioso
que atravessa os discursos docentes e os curriculos vigentes.

Gilbraz Aragdo (2018) aponta uma reflexdo epistemoldgica muito pertinente para os
estudos transdisciplinares das Ciéncias das Religides. Destaca-se, nessa analise, o quanto a
teoria da complexidade e a fenomenologia da religido contribuiram com o avango de politicas
curriculares ndo confessionais para o ER, dando-se maior énfase a formacao docente laica, ou

seja, superando os discursos conservadores nas escolas.
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Este estudo ¢ de natureza qualitativa, cuja estrutura se da da seguinte forma: a primeira
parte consiste em uma pesquisa bibliografica acerca do tema na literatura cientifica atual e
relevante; a segunda parte apresenta uma analise da BNCC e do DCRN-EF, dando énfase ao
conteido do ER neste Gltimo (com os aspectos centrais da transdisciplinaridade no texto do
quadro organizador curricular do ER do 1° ao 9° ano do ensino fundamental); Por fim, a terceira
parte abrange a analise dos dados da pesquisa de campo, que ocorreu na rede municipal de
Natal/RN, no ambito da formacao continuada de professores(as) de ER da Secretaria Municipal
de Educacdio do referido municipio. E importante ressaltar que a pesquisa bibliografica
apresenta reflexdes sobre o tema estudado, apoiando-se em fontes secundarias e primarias
(Gonsalves, 2018). Portanto, nosso objetivo ¢ fazer uma andlise a partir da leitura da
metodologia transdisciplinar.

Para a coleta de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevistas e
questionarios, com perguntas semiabertas organizadas em dois blocos. O primeiro bloco
contém nove questdes sociodemograficas referentes ao sexo, idade, estado civil, tempo de
experiéncia laboral e grau de instrug¢do (graduagdo, mestrado e doutorado), entre outros, para a
construcdo de um perfil do grupo de sujeitos de pesquisa. O segundo bloco ¢ composto por 11
questdes subjetivas relacionadas a tematica principal da investigacao.

Para andlise de dados, foi utilizado o método de Analise de Contetido (AC)
desenvolvido por Laurence Bardin (2015). O método de Bardin foi escolhido por sua
metodologia rigorosa, que permite a organizacao sistematica do material coletado por meio de
procedimentos de codificacdo e categoriza¢do, garantindo profundidade e validade na
interpretagdo dos dados textuais. A originalidade desta investigacdo reside na construgdo de
uma ponte epistemologica entre a sistematizagdo metodologica de Bardin (2015) e o
pensamento complexo de Morin (2015). Ao analisar as categorias sob a dtica complexa, supera-
se a fragmentacdo do saber e promove-se uma compreensdo mais profunda do objeto de
pesquisa. As categorias "identidades e alteridades", "manifestacdes religiosas" e "crengas
religiosas", por exemplo, ndo sdo tratadas como silos estanques, mas como tematicas inseridas
em redes de significados que se influenciam mutuamente. Essa integracdo metodologica ¢
crucial para os estudos das religides, pois permite uma andlise que valoriza a experiéncia da
docéncia, resultando numa interpretagado rica e contextualizada do fenomeno.

Além da AC, foi utilizado também o software Iramuteq (Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), elaborado por Pierre Ratinuad.

A ferramenta auxiliou na identificagdo da contribui¢do da transdisciplinaridade do ER nos
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depoimentos dos docentes entrevistados, por meio das andlises textuais e de conteudo
oferecidas pelo programa.

E importante salientar que as transcri¢des das entrevistas foram processadas pelo
software. Desse modo, o Iramuteq auxilia o pesquisador na analise de conteudo por meio da
analise simultanea de textos e do calculo da frequéncia de palavras. Além disso, a ferramenta
também permite a classificagdo hierarquica descendente e a andlise de similitude. Nesse
sentido, o [ramuteq — por se configurar como um método de pesquisa qualitativa e quantitativa
(Camargo; Justo, 2013; Viegas; Borali, 2022) — contribui de forma significativa com esta
pesquisa através da codificagdo dos dados coletados e, sobretudo, auxiliando o pesquisador na
interpretagdo técnica e efetiva dos dados.

As escolhas metodoldgicas descritas aqui sdo as mais adequadas para investigar o
problema proposto. Em primeiro lugar, a pesquisa descritiva, explicativa e exploratdria ¢
pertinente para analisar fenomenos pouco explorados pela literatura. No caso investigado,
empregam-se essas abordagens para a analise das contribuigdes no DCRN-EF a luz do
pensamento complexo e da transdisciplinaridade, em interface com os fundamentos
epistemologicos das Ciéncias das Religides. Tais metodologias contribuiram
significativamente para a discussdo apresentada, demonstrando rigor e efetividade na
investigacao.

Para responder ao problema de pesquisa, esta tese se estrutura em trés capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o itinerario metodologico da pesquisa, com a
caracterizac¢ao do estudo, mostrando o seu corpo analitico concentrado no documento curricular
com énfase no estudo da transdisciplinaridade no ER no DCRN-EF dos organizadores
curriculares do 1° até o 9° ano do ensino fundamental, além da caracterizagdo do campo e
sujeitos da pesquisa, além do levantamento bibliografico do tema, tipos de procedimento e
analise de dados.

No segundo capitulo descreve-se o que diz a literatura sobre a transdisciplinaridade no
ER, considerando as Ciéncias das Religides, que ¢ a area de formacao do docente. Nesse
cenario, faz-se uma releitura do ER na historia da educagdo no Brasil, mostrando as
transformagdes desse componente curricular em alguns periodos histéricos como modelo
catequético e, posteriormente, como disciplina embasada pelas legislacdes vigentes atuais, a
partir das Ciéncias da Religidoes e da BNCC. Ademais, pontua-se o conceito de
transdisciplinaridade, com os desafios e contribui¢cdes no contexto educacional da disciplina.

O terceiro capitulo apresenta os resultados e discussdes da andlise dos dados da

pesquisa, visualizando, na primeira parte, como a transdisciplinaridade do ER ¢ abordada pelo
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DCRN-EF, tecendo relagdes com o referencial curricular de ER proposto pela rede municipal
de ensino do Natal (RN). Na segunda parte deste capitulo, discute-se as contribuicdes da
transdisciplinaridade nos referidos documentos curriculares para a formagao docente e, se, de
fato, estes documentos curriculares colaboram com a formagao de professores(as) de ER, bem

como com a discussdo efetiva da transdisciplinaridade nessa respectiva disciplina.
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1. ITINERARIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
1.1. Fundamentacio Epistemologica

Neste capitulo, discute-se o itinerario metodologico da pesquisa da presente tese,
partindo do objeto de estudo "transdisciplinaridade do ER no Documento Curricular do Rio
Grande do Norte do Ensino Fundamental (DCRN-EF)". Para fundamentar a critica
epistemologica, realiza-se pesquisa bibliografica, visto que o arcabougo tedrico forneceu o
substrato teorico fundamental, amparando-se na epistemologia da complexidade de Edgar
Morin e na transdisciplinaridade de Basarab Nicolescu e Candida Moraes. Essa etapa foi crucial
para a construgdo do referencial tedrico que, por sua vez, clarificou a analise documental e a
interpretagdo das falas dos(as) docentes. O levantamento de fontes primarias e secundarias
permitiu estabelecer as bases conceituais para a analise dos dados.

A abordagem metodologica deste estudo ¢ de natureza qualitativa e quantitativa,
combinando diferentes tipos de pesquisa para um exame aprofundado do objeto de investigacao
(Creswell, 2014). Caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, descritiva e explicativa,
cujas defini¢des e relevancia sdo detalhadas a seguir:

O estudo exploratorio permitiu a aproximagdo com o tema da transdisciplinaridade no
ER, um campo ainda pouco incipiente na literatura no contexto especifico do Rio Grande do
Norte, possibilitando a formulagao de questdes e a identificagdao de varidveis relevantes. Esses
dados, extraidos de tal tipologia de pesquisa, demonstram énfase a fendmenos minimamente
investigados pela literatura (Sampieri, Collado e Lucio, 2013). Essa dimensdo conceitual
amplia o panorama de ideias, especialmente no ambito da abordagem transdisciplinar do ER e
sob o paradigma da complexidade; ambos os temas sdo essenciais para o fortalecimento de
praticas ndo confessionais nas escolas (Gonsalves, 2018).

A pesquisa descritiva viabilizou o detalhamento das caracteristicas do fendmeno
estudado, nomeadamente o perfil dos(as) docentes de ER da rede municipal de Natal/RN e o
conteudo dos documentos curriculares analisados (BNCC e DCRN-RN). A énfase na analise
explicativa buscou compreender a partir das falas dos(as) professores(as), relagdes causais entre
a formagdo, a compreensdo da transdisciplinaridade e a sua aplicabilidade pedagdgica.

A operacionalizac¢do da pesquisa foi estruturada em trés eixos metodoldgicos principais:
bibliografica, a pesquisa documental; e a pesquisa de campo.

A Pesquisa Documental concentrou-se na BNCC e no DCRN-RN, com foco no quadro
organizador curricular do ER (1° ao 9° ano do Ensino Fundamental). No tocante aos critérios

de andlise, a leitura dos documentos foi orientada pela identificagdo de termos, conceitos e
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diretrizes que evocassem os principios da complexidade e da transdisciplinaridade, como:
dialogica, recursividade e hologramatico.

As categorias de analise foram construidas, a priori, baseadas no referencial teorico,
para mapear a presenca (ou auséncia) de aspectos como "educagdo integral e holistica",
"laicidade", "fenomenologia da religido", entre outras presentes no texto curricular.

A Pesquisa de Campo, realizada com docentes da rede municipal de Natal/RN, envolveu
entrevistas e questionarios semiabertos. A analise dos dados coletados nesta etapa combinou a
Anadlise de Conteudo (AC) proposta por Laurence Bardin com o uso do software Iramuteq.

A operacionaliza¢do da Analise de Contetido (Bardin) funcionou da seguinte forma: as
transcrigdes das entrevistas foram submetidas as fases de pré-analise, explora¢ao do material e
tratamento dos resultados, culminando na inferéncia e interpretagdao. Esse método garantiu o
rigor na categorizacdo tematica dos discursos. A inclusdo, portanto, dos quadros numerados
com as categorias permite visualizar com mais clareza como as categorias emergiram
do corpus textual e de que forma foram interpretadas, segundo Bardin. E o uso
do Iramuteq contribuiu na analise simultanea dos textos, calculando a frequéncia das palavras
e conduzindo a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) e a andlise de similitude.

As categorias e subcategorias, por exemplo: "filosofia da religido",
"transdisciplinaridade do ER" e "intolerancia religiosa", permitiram uma compreensao global
do fenomeno, ao demonstrar robusta rigorosidade técnica para interpretar a perspectiva do
curriculo transdisciplinar no Rio Grande do Norte, com énfase nas experiéncias dos(as)
professores(as).

As categorias e subcategorias que organizaram os resultados da pesquisa surgiram da
exploracao do material via Bardin e Iramuteq. Os critérios para a construgdo dessas categorias
foram a relevancia temadtica, a frequéncia nos discursos e a consondncia com as hipoteses da
tese. Além disso, essa abordagem metodologica mista e multifacetada garantiu o rigor
metodoldgico, permitindo uma analise coerente e aprofundada das falas dos(as) docentes, em
consonancia com o Documento Curricular do Rio Grande do Norte, validando as hipoteses
iniciais do estudo.

Para validagdo dos dados e garantir a robustez dos resultados, serd utilizada a
triangulacao de dados, cruzando informagdes obtidas entre entrevistas, questionarios, DCRN-
EF e ligacdo tedrica. Além disso, os resultados serdo discutidos com especialistas na area para
validar as interpretagdes e conclusdes alcancadas (Denzin, 1978).

O proximo capitulo abordard o processo de criagdo do DCRN-ER, analisando a sua

estruturacdo e as diretrizes que nortearam a sua elaboracao. A discussao central perpassara os
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desafios estruturais, politicos, religiosos e pedagogicos que influenciam a (in)viabilidade da
consolida¢ao da abordagem complexa e transdisciplinar no curriculo potiguar, em consonancia

com a BNCC.

1.1.1. Contextualizacdo da elaboragao do Documento Curricular do Ensino Religioso do Rio

Grande do Norte: discussdo curricular e instrumentos de avaliagdo do ER

Levando em considerag@o a importancia de criar um documento curricular proprio, no
ano de 2018, o municipio do Natal se juntou a 167 municipios do Rio Grande do Norte para
participar do regime colaborativo firmado pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao
do Rio Grande do Norte (UNDIME-RN) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED), que deu origem ao DCRN-EF. Tal documento foi idealizado para as etapas da
educagdo basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) ¢ modalidades da
educagao basica (Educagao de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educagao do Campo e
Educacdo Escolar Indigena e Educagdo Escolar Quilombola) (Rio Grande Do Norte, 2018).

O principal objetivo do DCRN-EF ¢ estabelecer as diretrizes que devem nortear a
elaboracdo do planejamento e do trabalho pedagogico referentes ao ensino fundamental, sendo
um referencial orientador para as unidades de ensino das redes estadual, municipal e privada
do Rio Grande do Norte (Rio Grande Do Norte, 2018). A versao publicada de tal documento ¢
composta por 1.102 paginas. Além disso, aPortaria SEEC/GS n.° 141/2018 foi
instituida pelo Estado do Rio Grande do Norte, com apoio da propria Secretaria Estadual da
Educacao e da Cultura (SEEC/RN), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME) e da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME) (Rio
Grande Do Norte, 2018)."

A estrutura do documento em questdao divide-se em duas partes principais. A se¢ao
inicial abrange dez itens introdutérios. Conforme apontado por Aires et al. (2021, p. 845), 'E
nesse segmento do texto que sdo apresentados os fundamentos e as concepgdes que embasam
o documento'. Sdo eles: Educacao Basica; Fundamentos e concepgdes do documento curricular;
Competéncias Gerais da BNCC e do DCRN; Pressupostos do Trabalho Pedagdgico; Educagao
em Direitos Humanos; Educacéo das Relac¢des Etnico-Raciais; Orientacdes Basicas em Relagio
as Modalidades de Ensino; Ensino Fundamental; Avaliagdo no Ensino Fundamental; e A
transi¢do entre as etapas da educacao basica (Rio Grande do Norte, 2018, p. 10). A segunda
parte do DCRN-EF aborda as areas e os componentes curriculares, a saber: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza,

Ciéncias Humanas (Geografia e Histoéria) e Ensino Religioso (Rio Grande do Norte, 2018)."
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E relevante entender que o DCRN-EF foi construido em consenso com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Desse modo, o DCRN-EF intitula-se '[...] um instrumento
orientador do processo de ensino e aprendizagem essencial a qualidade pedagogica [...]' (Aires
et al., 2021, p. 855). Nesse sentido, 0 DCRN-EF nao substitui o curriculo desenvolvido pelas
instituicdes escolares do Rio Grande do Norte, mas orienta, em especial, o(a) docente a
construir o trabalho pedagogico pela perspectiva do curriculo por competéncias. O que ¢
curriculo por competéncia? Competéncia ¢ definida como um conjunto de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores que auxiliam o individuo na resolucdo de problemas que surgem no cotidiano do
educando (Rio Grande do Norte, 2018, p. 50). Essa ideia de competéncias se assenta nos
principios definidos pela BNCC: uma educacao pautada por valores que visem a transformacao
social e o desenvolvimento integral do(a) cidaddo, bem como uma educa¢do que impulsione o
respeito a natureza, a fraternidade e a igualdade. Em sintese, a educacao deve ser compreendida
como uma impulsionadora da transformagao social, uma vez que a sociedade ¢ pluralista.

Seguindo nessa direcdo, o DCRN-EF, foco deste estudo, teve a 1* edi¢do publicada em
e-book no ano de 2018 pelo Governo do Estado do Rio Grande do Norte (RN). Tal documento
foi assinado pela gestdo do ex-governador Robinson Faria e continua em vigéncia até o
momento (Rio Grande Do Norte, 2018). Contudo, até hoje ndo foi feita nenhuma atualizagao
no texto, uma vez que ele € passivel de sofrer modificacdes ao longo do tempo.

Para a elaboracdo do documento, foi necessaria a participagdo da sociedade civil,
especialistas, docentes, gestores, coordenadores pedagdgicos, entre outros atores
comprometidos com a educa¢do do Rio Grande do Norte. No tocante a area do ER, no ano de
2018, o Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacao (SME) do
municipio do Natal (RN) designou a coordenacdo da formagao continuada de docentes de ER
para a professora Maria do Socorro de Oliveira. Ela exerce o cargo até hoje e foi responsavel
pela organizacdo do documento curricular. Ademais, ela fez parte da comissdo de redatores,
assim como alguns outros docentes de ER, incluindo Jos¢ Whollace Moura Banza de Arruda e
Vera Lucia Coelho da Costa."

Inicialmente, a elaboragdo do DCRN-EF do ER ocorreu com o apoio de uma empresa
privada, responsavel pela redacdo do documento. No entanto, houve mobiliza¢do contraria a
conducao da construcao por especialistas e profissionais do setor privado que nao conheciam a
realidade escolar do Rio Grande do Norte. Diante desse cenario, no ano de 2018, a formacao
continuada de ER, conduzida pela coordenadora Maria do Socorro de Oliveira, assumiu a tarefa

e elaborou o documento curricular para os anos iniciais ¢ finais do ensino fundamental. Para
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isso, o trabalho foi dividido entre os professores e as professoras para a realizagdo de oficinas
pedagbgicas, as quais culminaram na redagdo final do DCRN-EF durante os encontros
formativos de ER oferecidos pela SME.

O Quadro 1 apresenta uma sintese do que esta posto nos quadros organizadores
curriculares do ER:

Quadro 1 - Unidades tematicas do Ensino Religioso

1° ano; 2° ano; e 3° ano do Unidades | identidades e alteridades; manifestagdes religiosas
ensino fundamental tematicas
4° ano do ensino Unidades | manifestagdes religiosas; crengas religiosas e
fundamental tematicas | filosofias de vida
5° ano e 6° ano do ensino Unidades | crengas religiosas e filosofias de vida
fundamental tematicas
7° ano do ensino Unidades | manifestacdes religiosas; crencas religiosas e
fundamental . filosofias de vida

tematicas
8° ano do ensino Unidades | crengas religiosas, convicgdes ¢ valores
fundamental tematicas
9° ano do ensino Unidades | crengas religiosas e filosofias de vida
fundamental tematicas

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Além disso, o Quadro 2 apresenta o que significa cada elemento que compde o Quadro
Organizador Curricular do ER (1° ano até 9° ano do ensino fundamental), com suas unidades

tematicas, problematizacdes, objetos de conhecimentos, habilidades, e sugestdes didaticas.

Quadro 2 - Fundamentos do Quadro Organizador Curricular
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Unidades Problematizaciao Objetos de Habilidades Sugestdes
tematicas conhecimentos didaticas
Representam a | Sdo problemas que | S2o conteudos (por | Constitui-se como | S&o
materializagdo | precisam ser exemplo: o eu, o modalidade orientagdes
do resolvidos e ambiente de pratica, isto é, sdo | pedagogicas
conhecimento solucionados. Tais convivéncia, competéncias que | flexiveis para
desenvolvido problematicas sdao simbolos o educando o docente
de acordo com | fundamentadas no religiosos) pelos precisa agregar ao
o0 ano de contexto religioso, quais o discente vai | desenvolver para | planejamento
escolaridade cultural e social do | manifestar as aplicar na vida da escola,
do(a) educando. habilidades. social. assim como ao
educando(a). programa
curricular do
ER.

Fonte: quadro elaborado pelo autor (2025)

Posto isso, o DCRN-EF definiu objetivos como ferramentas de avalia¢do para o Ensino
Religioso (ER), que orientam a condu¢do do docente em sala de aula. Tais mecanismos
avaliativos do ER abrangem tematicas que as Ciéncias das Religides consideram necessarias
para combater o proselitismo religioso na escola. Isso inclui trabalhar, a partir da reflexao, o eu,
0 outro e o ambiente de convivéncia; entender como os espacos e territorios sagrados se
distinguem; e identificar, por meio de indumentérias religiosas, as variadas manifestagcdes de
religiosidade. Seguindo essa direcdo, a avaliagdo dos anos finais do ensino fundamental
aprofunda os temas do ER a partir das tradi¢des religiosas (oral e escrita), evidenciando como
os conhecimentos religiosos se manifestam de multiplas formas, como ritos, rituais e
experiéncias individuais e coletivas. Ademais, o processo avaliativo do ER destaca que o(a)
educando(a) precisa aprender a valorizar a diversidade religiosa, respeitando o papel singular
de cada lideranca, representacao religiosa e institucional

Diante desse contexto curricular, faz-se necessario a leitura critica do DCRN-EF a luz
da fenomenologia da religido e da epistemologia da complexidade, pois, conforme foi
observado, hd uma problematiza¢do pedagogica da perspectiva da alteridade no ER; da
importancia da reflexdo do sagrado, da religiosidade a luz da complexidade. Contudo, € possivel
evidenciar uma lacuna entre a potencialidade pedagdgica e a realidade estrutural da politica
educacional. Por exemplo, a fenomenologia da religido fornece o método para o respeito a
diversidade, enquanto a complexidade oferece a visdo para a compreensdo integral e holistica
do fendomeno religioso, superando a dicotomia curricular. Rudolf Otto e Mircea Eliade abordam

a epistemologia da Ciéncias das Religides, complementando a perspectiva do. pensamento
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complexo. Otto, ao destacar o conceito de numinoso (mysterium tremendum et fascinans), foca
na vivencia ndo racional e irredutivel do sagrado como algo "totalmente Outro" (2018). Em
consequéncia, Eliade (2008) amplia isso com o conceito de hierofania (manifestagao do sagrado
no profano) e a dialética entre sagrado e profano, com énfase nas estruturas arquetipicas € na
irredutibilidade do fenémeno religioso.

O pensamento complexo de Morin (2015), por sua vez, rejeita a visdo relativista de
conhecimento, enfatizando o quanto a fragmentacao do saber ¢ prejudicial. Por exemplo, ao
estudar os fendmenos religiosos, Otto e Eliade reconhecem que compreendé-los requer a
interconexao epistemolégica do conhecimento, ou seja, o sagrado e o profano sdo fendmenos
complexos, assim como as estruturas arquetipicas.

Ao articular essa concepcdo com o DCRN-EF, a docéncia deve aprofundar a reflexao
critica acerca da experiéncia e das manifestacdes religiosas. Essa questdo ¢ evidenciada nas
festas religiosas populares, que movimentam o turismo religioso potiguar. Nesse cenario, por
exemplo, a abordagem complexa oferece uma estrutura epistemologica articulada a outras
dimensdes, como a social, a politica, entre outras. Em suma, ambos os referenciais —
fenomenologia e complexidade — descordam de um reducionismo, ou seja, que o(a) professor(a)
rejeite a leitura complexa dos fendomenos religiosos ancorando-se nas areas de conhecimento.

E evidente que o DCRN-EF para o ER, ao se alinhar 8 BNCC e adota uma abordagem
de Ciéncias da Religido, que pressupdoe um discurso nao confessional do ER. Tais dimensdes
sdo observadas na propria abordagem dos elementos fenomenoldgicos ilustrados por tal
documento: ritos, mitos, simbolos, escrituras sagradas, arte sacra, entre outros. Por exemplo,
Otto (2018) e Eliade (2008) potencializam a questao da alteridade. Esse tema ajuda criangas e
adolescentes a legitimar a experiencia religiosa do “outro”. Isso, portanto, refor¢a a importancia
do respeito, um dos objetivos centrais das habilidades e das competéncias do ER no DCRN-
EF.

Outro potencial reconhecido por tal documento € a visao holistica — complexa. A
reflexao da complexidade religiosa busca superar a leitura descritiva dos fendmenos religiosos,
ou seja, contextualiza a nocdo de “sagrado” a vivencia social, politica, ética e cultural,
abrangendo a pesquisa do ER de forma plural e sistematica, dialogando com os diferentes
campos cientificos e visdes de mundo

No entanto, a politica educacional brasileira, e por consequéncia a do Rio Grande do
Norte, impde limites a efetivacdo da abordagem transdisciplinar. A formacdo inicial e
continuada dos(as) docentes ¢ insuficiente, embora o documento revele boas inten¢des em sua

abordagem teorica e pedagogica para a praxis do ER, esse percurso formativo esbarra em
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lacunas, como a escassez de recursos pedagdgicos e a pressao por avaliagdes padronizadas (que
excluem o ER de sua ponderagdo). Tais percalgos desviam o ensino da énfase no pensamento
complexo e dialdgico. Além disso, um outro exemplo significativo faz-se presente com a
exclusao do ER de grandes avaliagdes que cobram o rigor cientifico, associando tal componente
curricular meramente ao fortalecimento de valores éticos e morais, desviando da visdo teodrica
de Otto (2018) e Eliade (2008)

O resultado que se refletira ao longo desta tese demonstrara as boas intengdes do DCRN-
EF, a despeito das limitagdes impostas pelo contexto. Para avangar na revolugao epistemologica
do ER sob a égide da complexidade, é preciso refletir sobre sua aplicagdo em um cenario de
superficialidade curricular e em meio aos conflitos da laicizagdo da disciplina, os quais o
proprio documento deveria garantir.

Em suma, a teoria no DCRN-EF ¢ promissora, mas se esbarra nas tensdes de um campo
que ¢ influenciado pela forca hegemonica, e por consequéncia no Rio Grande do Norte isso
impoe limites a efetivagdo da abordagem transdisciplinar. Tais percal¢os desviam o ensino da
énfase no pensamento complexo e dialdgico. Essa influéncia eclesidstica ¢ perceptivel na
perpetuacdo de concepgdes Unicas e excludentes, ignorando-se, assim, a diversidade cultural,
especialmente as tradigdes mais marginalizadas pela sociedade. A inser¢dao e manutengao desse
perfil doutrinario em salas de aula ndo ameaca apenas o Estado laico, mas também silencia os
conhecimentos e tradigdes que o DCRN-EF busca valorizar.

O quadro que apresentaremos a seguir faz uma andlise comparativa entre o discurso
normativo do documento e sua aplicabilidade no campo docente. Tal andlise evidencia as
contribuicdes da abordagem fenomenolégica e laica ilustradas no DCRN-EF, mas destaca um
cenario ideal e real do ER. Por exemplo, ao destacar trés habilidades do ER, as quais fomentam
o reconhecimento dos mitos, simbolos, ritos religiosos, das indumentarias, crencas entre outras,
o discurso normativo visa o desenvolvimento de competéncias como o respeito mutuo, o
dialogo inter-religioso e a cultura de paz. No entanto, ha existéncia de dificuldades dessa

aplicabilidade na pratica docente devido as tensdes politicas e discursos de odio e intolerancia.

Tabela 1 — Andlise comparativa entre discurso normativo e aplicabilidade na pratica

docente



Aspecto central

Abordagem

Conteudo

Objetivo

Recursos

Discurso
Normativo do ER
no DCRN-EF

Aporte
fenomenologico
das Ciéncias das
Religioes.
Laicidade na
escola.
Neutralidade
cientifica e plural.

Estudo de mitos,

ritos, crengas,
filosofias de vida,
espiritualidades,
simbolos de
diversas tradig¢des
entre outros
temas.

Formacao cidada e
ética  planetaria,
combate a
intolerancia e o
racismo.

Acesso a materiais

didaticos
diversificados,
tecnologia, entre
outros.

Dificuldades na
aplicabilidade

escolar

Risco de
proselitismo
religioso (mesmo
que
inconsciente).

Dificuldade em
acessar
informacdes
fidedignas sobre
todas as crengas.

Resisténcia  de
estudantes, pais e
de  gestores(as)
com visoes
catequéticas
dificultando o
trabalho
pedagogico do(a)
professor(a) de
ER.

Falta de recursos
didaticos
adequados e
infraestrutura
insuficiente.

Distincia/Tensao

politica e religiosa

A formag¢ao  do(a)
professor(a) pode nao ter
sido adequada para a
abordagem laica, e
influéncia da
comunidade local para o
fortalecimento do viés
confessional.

Predominio do estudo
das religides
majoritarias,

negligenciando  temas
como religides afro-
indigenas e espiritismo
por falta de material
didatico ou
conhecimento docente.

Aulas meramente
teoricas, dogmaticas e
descritivas que falham

em gerar a reflexdo
critica e o dialogo,
tornando o conteudo
distante da  vivéncia

do(a) estudante.

A necessidade de o(a)
educador(a) criar seus
proprios materiais, o que
demanda tempo e
esforco  extras. Em
relacdo ao docente de ER
a complexidade ¢ bem
maior, devido a carga-
horaria (uma hora aula
semanal por turma), o
que impoe sobrecarga de
turmas e planejamentos
pedagobgicos para
atender a essa demanda.

Fonte: elaborado pelo autor

40
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O quadro apresentando revela uma grande encruzilhada entre ER e complexidade. O
sistema de ensino ¢ complexo e paradoxal. As normativas curriculares vigentes sao bem
intencionadas e articuladas ao conhecimento cientifico e laico brasileiro. No entanto, essa
proposta com cunho de neutralidade colide com uma realidade onde o ensino dogmatico
atravessa 0s espagos escolares, incentivando a propagacdo da fé, da ideologia cristd e de um
ensino meramente descritivo e enciclopédico, que persiste em avaliar os(as) estudantes com
instrumentos (provas objetivas) descontextualizados e distantes da realidade. Nesse cendrio,
visualiza-se uma tensdo dialdgica na aplicabilidade do ER: laicidade e confessionalismo. O
Estado laico permite o didlogo inter-religioso na escola. O viés confessional limita essa
discussdo, ancorando-se na validagdo teoldgica.

A pertinéncia do pensamento complexo no ER ¢ essencial, pois transcende-se uma
logica de coexisténcia de dois polos que, embora opostos, sdo indissocidveis para a
compreensdo do fendmeno religioso. No ER, essa percepcao da dialogica se revela na tensao
entre a laicidade na escola (discurso da norma vigente) e o modelo catequético (realidade
pratica).

O DCRN-EF propde uma abordagem neutra. No entanto, a neutralidade ndo ¢ absoluta
diante da realidade politica, religiosa, econdmica e social, ambas influenciam o ato educativo.
Nesse contexto, devera existir uma dificuldade em equilibrar a neutralidade cientifica com a
vivéncia religiosa (resisténcia de gestores e pais de estudantes). O risco de proselitismo indice
nas praticas curriculares do ER devido a pressao da gestdao escolar, pais, comunidade e da
escassez na formacao docente, que inviabiliza uma reflexdo fenomenoldgica das religides.

O outro aspecto considerado deficiente no ato educativo € a totalidade fragmentada. Ha
dificuldade em contextualizar o conhecimento. No ER, o conteudo cristdo impde-se a
marginalizacdo do Outro(a), de modo que gera intolerancia e discursos de odio. A
complexidade contrapde-se a esse movimento eclesiastico ao abordar a perspectiva do aprender
a partir do conhecimento do todo e da interconexao com as suas partes. No conteudo do ER,
busca-se a totalidade do fendmeno (estudo de diversas tradigdes), mas a pratica mitiga essa
percepcao na medida em que fragmenta e elege conteudos de religides majoritarias (Otto,
1985).

O problema da inadequacdo de recursos prejudica a inclusdo de praticas

transdisciplinares do ER na escola. Existe insuficiéncia de materiais didéaticos cientificos para
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tal componente curricular. Isso leva tanto o ensino de religides majoritarias quanto a negligéncia
ao estudo das tradi¢cdes como a afro-indigenas.

O principio da autonomia ¢ outro problema severo, pois colide com falta de
infraestrutura, carga-horaria, entre outros que impdem aos docentes um padrdo curricular
rigido. A sobrecarga de turmas de ER, planejamentos e salarios defasados prejudicam a
qualidade de ensino, impedindo o aprofundamento a abordagem complexa das tradigdes
religiosas.

Em suma, o ER, de fato, atravessa tensoes entre os discursos de laicidade e neutralidade
e o de confessionalidade. O pensamento complexo propde, justamente, uma reflexividade para
o ER reconhecer a sua importancia a luz da formacdo docente. Contudo, a existéncia
predominante de grupos conservadores nas escolas que impedem o avango cientifico do ER ¢
um problema antigo que se estendeu para a contemporaneidade. Nesse momento, a solugdo de
cumprir seu papel de formar cidadaos éticos ¢ da docéncia com habilitagdo especifica na érea,

que deve contribuir no combate ao preconceito e ao proselitismo religioso.

1.1.2. Objetivos do Ensino Religioso e objetivos pedagdgicos do Documento Curricular do

Rio Grande do Norte (RN) para capacitacdo de docentes do ER

Apos a elaboragdo do documento curricular do Ensino Religioso (ER), ainda no ano de
2018, a versao preliminar do texto foi enviada pelos redatores do componente para consulta
publica. Ela ficou disponivel no sitio digital da UNDIME/RN entre 03 e 31 de agosto do mesmo
ano. A consulta publica recebeu contribuicdes dos diferentes setores da educacdo de nivel
superior, estadual e municipal, conforme apontado pela UNDIME.

Com o intuito de atualizar os profissionais da educacao sobre o conteido do DCRN-EF,
a UNDIME-RN realizou, dois anos ap6s a publicacdo do documento, uma conferéncia estadual
de capacitacdo docente. O evento ocorreu de forma remota, em razdo da pandemia do SARS-
CoV-2 (o novo coronavirus que causa a COVID-19). O objetivo foi discutir praticas
pedagogicas para os componentes curriculares, de acordo com o que foi estabelecido pelos
documentos nacionais e estaduais (BNCC e DCRN-EF). Todos os municipios envolvidos no
pacto colaborativo participaram da conferéncia, cuja tematica central foi: “O que ¢ a base
nacional comum curricular nos componentes curriculares da educagdo basica?”’. Além disso, o
seminario contou com a presenca efetiva de profissionais das redes de ensino do Rio Grande
do Norte. Foi um momento importante para apresentar os fundamentos do ER previstos na

BNCC e no DCRN-EF.
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Neste evento, o tema da conferéncia, intitulado “O que € o ensino religioso na BNCC?”,
foi discutido entre especialistas, docentes e pesquisadores da propria area, especialmente pelos
professores de ER, Diego Fontes de Souza e Thalisson Lacerda. Eles ressaltaram a importancia
da formacdao docente desenvolvida para o Rio Grande do Norte ser estruturada pela
epistemologia da Ciéncia da Religido, ja que ¢ nesta area académica que se efetivam os estudos
acerca do chamado “conhecimento religioso”, sem qualquer inten¢do de indugdo ou apologia a
catequese (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1041). Ainda, ilustraram que € preciso uma “solida
formacao inicial e continuada para professores(as) de ER prevista pelos fundamentos da Ciéncia
da Religiao” (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1043).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, o documento curricular do Rio Grande do
Norte ressalta que o ER aborda os aspectos historicos da religido, os quais foram constituidos
com caracteristicas intrinsecas ao ser humano, como ética, filosofia, estética, cultura,
sexualidade, emotividade e espiritualidade (Rio Grande do Norte, 2018). Dessa maneira,
preconiza-se que o(a) educando(a) potiguar conheca todo o processo historicamente elaborado
pelos grupos religiosos brasileiros, em especial os originarios do Rio Grande do Norte. Nessas
circunstancias, segundo o referido documento, conhecer como foram constituidos os grupos
religiosos no estado e de que forma interferem no contexto societario, politico e cultural serdo
habilidades fundamentais para mitigar o preconceito, o proselitismo e a violéncia religiosa.

O Documento Curricular Referencial do Rio Grande do Norte para o Ensino
Fundamental (DCRN-EF) estruturou as informagdes relativas aos estudos da religido a partir
dos objetivos do Ensino Religioso estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Tais objetivos evidenciam a importincia de o estudante se apropriar dos
conhecimentos religiosos, respeitar as diferengas e reconhecer a diversidade. Nesse contexto, €
fundamental um amplo didlogo, pautado na ética, na alteridade e no compromisso dos cidadaos,
para o combate ao preconceito e a desigualdade entre as religides. Desse modo, os referidos
objetivos destacam que o ER deve ensinar para garantir a liberdade de crenca, o livre exercicio
dos cultos e a protecdo das diversas manifestacdes religiosas, sem desrespeitar os direitos civis,
a concepcao filosofica ou a politica do individuo (Santos et al., 2023).

Para a concretizacdo desses objetivos do ER, a formagdo docente ¢ uma etapa
fundamental, visto que o profissional habilitado em Ciéncias da Religido estad apto a
desenvolver o trabalho pedagodgico em sala de aula. A respeito desse tema, Baptista (2015)
destaca que a formacdo de docentes aplicada adequadamente, seja em nivel de graduacao,
especializacdo, mestrado ou doutorado na area do ER, vai propiciar um ensino de qualidade ao

estudante. Segundo o autor, as dimensdes tedricas e metodologicas das Ciéncias da Religidao
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para a capacitacdo de docentes abarcam o fenomeno religioso e as matrizes religiosas, incluindo

as correntes agndsticas, ateias, entre outras (Baptista, 2015).

1.1.3. Perspectivas transdisciplinares do ER no contexto do DCRN-EF: estrutura curricular,

eixos tematicos do ER e implicagdes para educacao hodierna

O Ensino Fundamental ¢ uma etapa importante da formagao basica do jovem cidadao
que, por sua vez, precisa se preparar para encarar os dilemas e desafios complexos do cotidiano.
Assim, existe a necessidade de dialogar com diferentes areas de conhecimento e ressignificar
os saberes e aprendizagens dessa etapa. Dessa maneira, o referido documento ilustra que ¢
preciso retomar e ressignificar o conhecimento, bem como “aprofundar e ampliar seus
repertorios e fortalecer a autonomia do estudante a fim de acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacao” (Rio Grande do Norte, 2018, p. 13).

As etapas formativas sdo cruciais para a formagao integral do estudante, sendo o Ensino
Fundamental uma delas. Essa fase ¢ estruturada a partir de reflexdes essenciais sobre a condi¢ao
humana, que podem ser resumidas nas perguntas “quem somos nos, de onde viemos e para onde
vamos?” (Morin, 2015, p. 123-124). Para responder a esses questionamentos, faz-se necessaria
uma pedagogia reflexiva capaz de interligar todos os saberes. Morin (2015) argumenta que os
seres humanos possuem multiplas dimensdes, sendo simultaneamente bioldgicos, psiquicos,
sociais € histéricos. Desse modo, o autor defende que, ao invés de manter as ciéncias
fragmentadas, € preciso conecta-las. Religar esses diferentes campos disciplinares ¢
fundamental para a abertura de novos conhecimentos, adquiridos por meio de sistemas
dialdgicos, recursivos e hologramaticos, os quais serdo abordados mais adiante.

Assim, € preciso que, desde a educagdo infantil at¢é o Ensino Fundamental, o
conhecimento se torne Util para o discente, pois se torna significativo na medida em que €
vivenciado pelo estudante. Além disso, o jovem cidaddo precisa entender o sentido e o
significado do que se aprende para ser capaz de interagir e refletir criticamente perante o
contexto e as informacdes do cotidiano (Rio Grande do Norte, 2018).

Para responder aos dilemas e desafios mais complexos do cotidiano, Morin afirma que
¢ preciso construir um ensino para uma “cabeca bem-feita” (2022, p. 21). Segundo o autor, “[...]
uma cabeca bem-feita significa que, em vez de acumular o saber, ¢ mais relevante ligar os
saberes, o que lhes dé sentido” (2022, p. 21). Ou seja, um ensino critico e reflexivo, e que faga
sentido para o estudante, vai contribuir, de fato, para que os discentes apliquem tudo o que

aprenderam na vida cotidiana.
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Para responder aos dilemas e desafios mais complexos do cotidiano, Morin afirma que
¢ preciso construir um ensino para uma “cabeca bem-feita” (2022, p. 21). Segundo o autor, “[...]
uma cabeca bem-feita significa que, em vez de acumular o saber, ¢ mais relevante ligar os
saberes, o que lhes da sentido” (2022, p. 21). Ou seja, um ensino critico e reflexivo, e que faga
sentido para o estudante, vai contribuir, de fato, para que os discentes apliquem tudo o que
aprenderam na vida cotidiana.

O DCRN-EF estabelece os pilares para a formagao do(a) cidadao potiguar, conectando
a educacao aos desafios de um mundo plural, hodierno, tecnoldgico e sustentavel. O documento
de 2018 delineia objetivos cruciais que caracterizam o perfil do individuo que o estado pretende
formar. Segundo o DCRN-EF (Rio Grande do Norte, 2018), a proposta educacional idealiza o
rompimento com a visdo reducionista do conhecimento, algo que, em tese, ndo deveria ser
reproduzido nas escolas. O referencial busca fomentar a formagdo bdsica a partir de
necessidades essenciais — como valores, principios éticos, morais, filosoficos e estéticos — a
fim de que o discente atue com responsabilidade frente aos desafios impostos pelo contexto
atual. Além disso, o documento propde enfrentar a fragmentacao disciplinar imposta pela logica
classica da ciéncia moderna, um tema basilar para os estudos da transdisciplinaridade. Essa
abordagem dialoga diretamente com Edgar Morin, para quem essa fragmentacdo do
conhecimento impede o sujeito de associar o que aprendeu aos problemas do cotidiano (Morin,
2022). O quarto objetivo, por fim, demonstra a relevancia do protagonismo do sujeito
aprendente e do contexto. Sobre esse tema, 0 mesmo autor ressalta que € preciso contextualizar
o conhecimento para que ele faga sentido na vida do individuo (Morin, 2022).

No entanto, a mera idealizagdo de um rompimento com perspectivas tradicionais nao
garante sua efetivagdo. Embora o DCRN-EF aponte para caminhos inovadores, sua
aplicabilidade pratica nas escolas depende fundamentalmente de outras questdes, como a
formagdo continuada de docentes, a disponibilizacdo de recursos didaticos adequados e a
reestruturacao da propria organizagdo escolar. A superacdo do modelo reducionista e
fragmentado exige mais do que diretrizes textuais; requer uma transformacgdo sistémica da
préaxis pedagogica.

No contexto do curriculo, as abordagens cognitivistas e construtivistas fundamentam a
perspectiva do curriculo potiguar através de Vygotsky (1991) e, em seguida, de acordo com a
UNESCO, clarificando que ‘“a aprendizagem ¢ complexa e de longo prazo”, e que surge “[...]
das experiéncias que sdo propiciadas aos estudantes na vida em sociedade, sob seu aspecto
cultural, e da qualidade de praticas mediadoras de aprendizagem que lhes sejam apresentadas”

(Rio Grande do Norte, 2018, p. 17).
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Nessa perspectiva, o DCRN-EF (Rio Grande do Norte, 2018) propde uma base
curricular fundamentada nas abordagens cognitivistas e construtivistas de Vygotsky (1991).
Tais pressupostos convergem diretamente para a epistemologia da complexidade de Edgar
Morin, na medida em que ambas as visdes superam a fragmentagao disciplinar e o reducionismo
pedagogico. Ao clarificar, por meio das diretrizes da UNESCO, que a aprendizagem ¢ complexa
e de longo prazo, o documento potiguar assume um compromisso com a contextualizagcdo do
saber. Isso reflete a esséncia da "cabega bem-feita" moriniana, onde o relevante nao ¢ acumular
informacdes, mas sim religar os saberes para que fagam sentido e permitam ao(a) estudante
interagir criticamente com a totalidade (complexidade) do mundo que o cerca (Rio Grande do
Norte, 2018).

A discussdo curricular se efetiva através de praticas interdisciplinares, pluridisciplinares
e transdisciplinares no Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada institui¢do escolar. Contudo,
¢ necessario que os atores sociais participem efetivamente desse processo educativo,
especialmente os discentes. Segundo o DCRN-EF (Rio Grande do Norte, 2018), o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que o estudante vai aprender durante sua
jornada educacional ¢ fruto de didlogos e pactos estabelecidos entre a escola, a familia e a
sociedade.

No que diz respeito as competéncias gerais da BNCC e do DCRN, os documentos
defendem doze principios. Considerando o primeiro deles, a valorizagdo dos saberes historicos,
o(a) estudante deve aprender a conviver com o outro, utilizando no cotidiano o que aprendeu
sobre os conhecimentos, crengas, mitos, simbolos, divindades e preceitos éticos e morais de
cada realidade. Nessa perspectiva, Fernandes (2023) argumenta que o(a) estudante aprendente
ndo apenas precisa entender como cada cultura se manifesta em diferentes dimensdes historicas
e culturais, mas, fundamentalmente, desenvolver a capacidade de conviver e se relacionar de
forma respeitosa e ética com a diversidade de culturas e religides. O segundo, o terceiro € o
quarto fundamentos do DCRN-EF apresentam aspectos que ressaltam a necessidade de a
ciéncia e o processo de investigacao do objeto englobarem o pensamento de diversas areas. Isso
abrange desde as manifestacdes artisticas e sensoriais até diferentes tipos de linguagens (verbal,
visual, entre outras). Essa abordagem multidisciplinar dialoga com Morin (2011), que prega a
necessidade de integracdo dos diferentes campos do saber para responder aos problemas
complexos que uma unica percepcdo disciplinar ndo daria conta sozinha. Sob a mesma
perspectiva, Fernandes (2023) ressalta a importancia de diferentes olhares investigativos para a
pesquisa das religides. Segundo este tltimo autor, exige-se um esforco conjunto de varias areas

do conhecimento e da propria Ciéncia das Religides para a compreensdo aprofundada do
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fendmeno religioso. O quinto principio aborda a influéncia das tecnologias de forma efetiva
para a reflexdo critica dos atores sociais em formacgado. O sexto trata da diversidade de saberes
dos quais o estudante precisa se apropriar, em processo vivencial e dialogico, levando em
consideragdo a elaboragdo do préoprio projeto de vida, com autonomia e responsabilidade ética
e social (Rio Grande do Norte, 2018). O sétimo principio esclarece que a participagdo ativa do
cidaddo depende do embasamento de informacdes e da defesa de ideias que reflitam o cuidar
de si, do outro ¢ do meio. O oitavo ressalta a importancia da educacdo emocional, ainda
infelizmente pouco abordada em nossas escolas (Rio Grande do Norte, 2018). O nono principio
ressalta o didlogo, a empatia, o trabalho de valorizac¢ao das identidades culturais e o respeito as
diferengas, essenciais para mitigar o preconceito dentro do ambiente escolar. O décimo propde
que todas as decisdes tomadas pelos estudantes devem estar alinhadas aos principios éticos,
democréticos e sustentaveis. O décimo primeiro principio estabelece a inclusdo e a promogao
social de todos os individuos. E o décimo segundo aponta que é dever de todos respeitar os
ecossistemas e preservar o meio ambiente (Rio Grande do Norte, 2018).

Em tese, quando todos os individuos colocam em pratica tais principios €ticos, as
relagdes interpessoais se tornam mais fraternas, humanas e solidarias. Nesse cenario, €
fundamental a constru¢do de uma pratica transdisciplinar, indispensavel para o fortalecimento
de uma ecologia do cuidado, que ¢ holistica, teraputica e humanamente saudéavel. Para Boff
(2009), ¢ retrogrado cuidar apenas de si. Segundo o autor, coexistir com respeito € em sintonia
com o outro vai enriquecer “o encontro do individuo com outras tradi¢gdes, outras culturas,
ampliando a sua visdo do mundo e da vida” (Oliveira et al., 2011; Boff, 2009, s/p).

Sob 0 mesmo assunto, as competéncias gerais da BNCC e do DCRN relacionam-se com
a perspectiva defendida por varios intelectuais, entre eles Edgar Morin, acerca da educagdo para
o século XXI: aprender a saber, saber fazer, ser e conviver (Rio Grande do Norte, 2018, p. 22).
Na obra Os sete saberes necessarios a educagao do futuro (2011), o autor cita os desafios da
educagdo contemporanea, alinhada, por exemplo, ao contexto tecnologico e sociocultural.

Os saberes propostos por Morin sdo: compreender que o conhecimento € factivel de erro
e ilusdo": ressalta que o conhecimento ndo ¢ estatico; ele se transforma ao longo do tempo. A
fragmentacao disciplinar": apresentada como barreira que impede o entendimento do contexto,
do todo e das partes que formam esse contexto. Ensinar a condi¢gdo humana: o ser humano
precisa ser compreendido em sua totalidade, sem desprezar dimensdes importantes como a
biologica, psicologica, espiritual e emocional. Ensinar a identidade terrena: compreende o
homem como membro da Terra-patria. Nesse contexto, ¢ cabivel que esse humano se conecte

a comunidade onde habita. Enfrentar as incertezas": Morin ressalta a necessidade de olhar
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sempre para um futuro repleto de incertezas. Ensinar a compreensdo humana: o autor destaca a
contribui¢do da educagdo para a compreensdao mutua. Passos (2017, p. 38) relata que este saber
ressalta a importancia de trabalhar os valores. A ética do género humano: retrata que “a
concepgdo complexa do género humano comporta a triade individuo-sociedade-espécie”
(Morin, 2011, p. 93).

Neste panorama, a proposta dos sete saberes (Morin, 2011) pode contribuir com o
Ensino Religioso (ER). Fernandes (2023) esclarece que eles sdo chaves de pensamento para
ajudar a conduzir o ER e considera o pluralismo religioso um dos aspectos da
“multidimensionalidade do ser humano, que se constitui na complexidade, sendo bioldgico,
espiritual, social e psiquico”. O autor argumenta que, com isso em mente, serd necessaria uma
“abertura epistemologica e existencial para promover a reforma no modo como pensamos o
ER” (Fernandes, 2023, p. 59). Dessa forma, cada um dos sete saberes apresenta aspectos
inerentes ao ser humano, como ética, identidade, a relagdo do homem com a natureza, as
incertezas, os valores e o conhecimento.

Os sete saberes propostos por Morin se alinham aos quatro pilares desenvolvidos pelo
Relatorio Delors para a educacao do século XXI, como ilustra Nicolescu (1999). Esse estudo,
construido por um comité internacional em parceria com a UNESCO, trata da abordagem
transdisciplinar através do “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender
a ser” (Nicolescu, 1999). Vejamos o que significa cada um dos quatro pilares supracitados para
a educacdo e de que forma eles contribuem com a reflexdo transdisciplinar do ER (Quadro 3).

Quadro 3 - Ensino Religioso e os quatro pilares fundamentais para a educacao do século XXI

Pilares

Objetivo

Ensino Religioso

Aprender a conhecer

Significa fazer relacdo dos saberes,
significados e conhecimentos com a vida
cotidiana.

Conhecer a  diversidade
cultural e religiosa.

Aprender a fazer

“compreender a aquisicdo de uma
profissdo e dos conhecimentos e praticas
que lhe estdo associados” (Nicolescu,
1999, p. 145.) Em outras palavras: a
profissdo que o individuo escolher precisa
lhe trazer bem-estar.

Projetar o futuro de acordo
com os objetos propostos de
cada estudante. Mas também ¢
pertinente que o sujeito
aprendente entenda a
importancia da escolha do seu
projeto de vida e de que
maneira esse
projeto/profissdo  escolhida
pode contribuir com o outro e
com a sociedade onde vive.

Aprender a viver

Respeitar “as normas que regem as
relagdes entre os seres que compdem a
coletividade”(Nicolescu,1999, p. 147). O
autor também defende que as relagdes

Aprender a viver com as
diferentes convicgoes,
religides e filosofias de vida ¢
fundamental para formagao de
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entre culturas, povos e religioes precisam | uma sociedade justa,
ser nutridas pelo respeito. respeitosa e solidaria.
Aprender a ser Aprender a ser tem relagdo com uma | Reconhecer que o individuo

busca de sentido. E preciso o individuo se | precise aprender a conhecer a
autoquestionar e buscar fundamentar suas | si mesmo, para entdo,
crengas, atitudes e valores que imbricam | aprender a respeitar o outro.
em sua existéncia. No contexto
educacional, por exemplo, o tema
aprender a ser precisa estd posto pelo(a)
professor(a) ao aluno(a) como reflexao
continua e importante da  sua
aprendizagem.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos quatro pilares fundamentais para educagio do futuro (2024)

Finalmente, discutimos os fundamentos que embasam o documento curricular, a saber:
“Compreensao da globalidade do educando, enquanto ser que aprende, sonha e ousa, em busca
de uma convivéncia social libertadora fundamentada na ética cidada”; “Equidade nas condi¢des
de acesso, permanéncia e sucesso escolar, a fim de assegurar a inclusdo e a diversidade”;
“Organizagao das experiéncias escolares em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes
sociais, a fim de articular vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuir para a construgdo das identidades dos educandos”; e
“Imbricamento, ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espagos escolares efetivamente
disponiveis e acessiveis para sua utilizacdo” (Rio Grande do Norte, 2018, p. 23).

A partir dessa compreensdo, observa-se que o documento curricular traz aspectos da
BNCC, entre os quais as competéncias e habilidades. Embora ndo aprofunde teoricamente na
parte introdutoria do documento a respeito da transdisciplinaridade, ele enfatiza a importancia
da educacdo transdisciplinar, interdisciplinar e pluridisciplinar, a0 mesmo tempo em que rompe
com posturas hegemonicas e reducionistas, mas voltada para o acolhimento do estudante
(Brasil, 2018; Rio Grande do Norte, 2018).

O documento curricular do Rio Grande do Norte (2018) apresenta fundamentos
louvéaveis e alinhados as propostas da BNCC, como a educagao integral, a visdo holistica do
educando e o estimulo a abordagens transdisciplinares e interdisciplinares. No entanto, ¢ crucial
reconhecer a dificuldade na transposi¢ao entre o plano normativo e a pratica pedagogica. Tais
percalcos podem ser superados quando o(a) docente enfatiza o conhecimento dos fenomenos
religiosos de forma contextualizada aos contetidos regionais e local. A aplicacdo dessas
dimensdes teodricas exige a quebra de barreiras entre componentes curriculares, investimentos
adequados e uma gestao escolar flexivel, a qual nem sempre absorve prontamente essas ideias

inovadoras na pratica pedagogica. Essa rigidez dos sistemas de ensino frequentemente advém
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da caréncia de atualizagdo profissional, ou seja, da falta de formagao continuada, pesquisa e
planejamento coletivo.

As competéncias do ER, por exemplo, indicam caminhos robustos para superagao de
modelos confessionais e expressam-se efetivas a uma perspectiva transdisciplinar. Seis
competéncias especificas elaboram a fim de clarificar a importancia das diferentes concepcdes
de religido/religiosidades/espiritualidades. Para Freitas, ¢ necessario que as competéncias do
ER fixem uma ideia de que a diversidade cultural e religiosa amplie “[...] a visdo de mundo, a
cultura e conhecimento” do jovem cidadao (2018, p. 169). Tal apropriacao das competéncias
exige um processo continuo de formacdo e de abertura para conhece e aprender acerca da
pluralidade religiosa (Junqueira, Itoz, 2020).

O aprofundamento das competéncias do ER a luz do pensamento complexo deve ocorrer
em didlogo com o conhecimento e contexto. Para tal intento, ¢ essencial que o arcabougo
normativo supere a fragmentagdo disciplinar, promova uma compreensdo complexa e
transdisciplinar dos fendmenos religiosos. Isso implica trabalhar as diferentes tradigdes de
forma teodrica e laica (competéncia 1), valorizar a diversidade cultural e religiosa local,
especialmente as raizes potiguares (competéncia 2), e fomentar o cuidado mutuo e a valorizagao
das diferencas (competéncia 3). A proposta abrange o reconhecimento de saberes e praticas
diversas na formagao do povo potiguar (competéncia 4) e a analise da influéncia da religido em
espacos publicos, como a politica e a satide, em um estado laico (competéncia 5). Para combater
a intolerancia e o discurso de 6dio, especialmente contra manifestacdes afro-indigenas e
espiritistas (competéncia 6), o trabalho em sala de aula deve ser pautado no debate e na
problematizagdo, integrando esses conhecimentos de forma contextualizada e relacional, o que
demanda a quebra de barreiras curriculares, flexibilidade de gestdao e formagdo continuada de
docentes.

No texto "Ensino religioso, identidade e consciéncia negra", Lacerda e Souza (2021)
apresentam um relato de experiéncia docente que ilustra como o discente pode conhecer e
entender a diversidade cultural e religiosa. Os autores descrevem a preparagao de atividades —
incluindo aulas expositivas e seminarios — com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre
as religides africanas. Durante a execugdo das atividades propostas, observou-se que, a medida
que os(as) alunos(as) foram conhecendo as diversas religides afro-brasileiras, as resisténcias e
preconceitos diminuiram. Esse exemplo demonstra a eficicia do aprofundamento do
conhecimento para combater incompreensdes € julgamentos apressados. Nesse sentido, a
experiéncia ilustra como ¢ fundamental estudar e ampliar reflexdes para evitar o reducionismo

religioso — a ideia de que uma crenga € Unica, verdadeira e superior as demais. A abordagem
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adotada materializa o trabalho com a complexidade, pois ndo apenas apresenta informagoes,
mas promove a desconstrugdo de visdes simplistas e preconceituosas por meio do conhecimento
aprofundado e do didlogo, valorizando a multiplicidade de saberes e praticas.

Tomando por base o exposto pelos referidos autores, percebe-se que a abertura dos(as)
alunos(as) para realizar uma atividade sobre religides afro-brasileiras demonstra um passo
importante para o acolhimento dessa natureza. Isso implica afirmar que a falta de entendimento
e conhecimento sobre essas religides gera julgamentos? Segundo Lacerda e Souza (2021), sim,
gerou um julgamento, associando as religides afro-brasileiras a figura do mal. Contudo, a
medida que os(as) alunos(as) comegaram a participar da atividade, a resisténcia contra as
religides afro-brasileiras diminuiu.

No artigo intitulado "Ensino Religioso ndo confessional e o curriculo sob perspectiva
decolonial", demonstra justamente que fomentar pluralismo, laicidade e justica epistémica no
Ensino Religioso (ER) requer a constru¢do de um curriculo intercultural que valorize nossa
histéria cultural com a inclusdo dos saberes afro-brasileiros. Temos contribuigdes teodricas de
ativistas e feministas que demonstram as diregdes epistémicas a serem tomadas em favor das
praticas curriculares afro-brasileiras. Para Gonzalez (1988), € preciso destacar a amefricanidade
como base para a inclusdo de praticas afro-brasileiras. Ja Gomes (2003) compreende a proficua
contribuicdo dos curriculos antirracistas para a valorizacao de saberes negros. Evaristo (2017)
apresenta as narrativas afro-brasileiras como reparagdo histérica. Para Ribeiro (2019), a
presenca africana nos curriculos contribui com a educagdo laica e contra a intolerancia religiosa
(Gomes; Lacerda, 2025).

Para a consecugdo dos objetivos propostos nesta pesquisa, o proximo topico detalhara
a robustez metodologica, que combinou métodos quantitativos e qualitativos, a fim de
proporcionar uma compreensdo holistica do fendmeno estudado. Os procedimentos de coleta
de dados foram estruturados em duas frentes principais: a aplicagdo de questionarios para um
levantamento mais amplo e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas para a obtencdo de
dados em profundidade. O detalhamento de como essas coletas foram realizadas, bem como os

instrumentos utilizados e a delimitacdo do universo da pesquisa, serd apresentado a seguir.

1.2.  Procedimentos metodologicos das coletas dos dados do questionario e da

entrevista
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A coleta de dados® ocorreu presencialmente na cidade de Natal (RN), durante uma
formagao continuada para docentes de Ensino Religioso (ER), oferecida pelo Departamento de
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagao (SME/Natal). A aplicagdo dos
questionarios e a realizagdao das entrevistas ocorreram no Centro Municipal de Referéncia em
Educacdo (CEMURE), localizado na Avenida Coronel Estevam, 3897, Nossa Senhora de
Nazar¢, Natal - RN, CEP 59031-27. O encontro formativo de ER foi 0 momento mais oportuno
para convidar os professores a participar voluntariamente do estudo, pois geralmente reune
todos(as) os(as) docentes cadastrados(as) pela Rede Municipal de Natal. Cerca de dezessete
docentes participaram da pesquisa nesse local. Posteriormente, em um outro momento, durante
o Congresso Nacional do ER e de Ciéncias da Religido, em Aracaju (SE), foi possivel contactar
mais dois docentes que aceitaram participar, totalizando dezenove participantes na pesquisa.

E mister salientar que a formac#o continuada oferecida aos docentes de ER ¢ ministrada
por assessores pedagogicos da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Natal, com a
supervisdo do Departamento de Ensino Fundamental. O objetivo é proporcionar aos(as)
educadore(as) um momento significativo de aprendizagem, que ocorre através da partilha de
experiéncias e contribui para a formagado laboral e as praticas pedagogicas do ER em sala de
aula.

Quanto a periodicidade, a formagdo docente ocorre em um ou até dois encontros
mensais, sob a supervisao da coordenadora Maria do Socorro Oliveira. Ela € autora de diversos
trabalhos académicos e foi redatora do referencial curricular de ER produzido pela rede
municipal de Natal e do documento curricular de ER do Rio Grande do Norte, ambos publicados
em 2018.

A coleta de dados da pesquisa ocorreu durante um encontro formativo com dezessete
docentes de ER da rede municipal de Natal, no dia 09 de setembro de 2024. A atividade teve
duracdo de trés horas (das 8h as 11h), com a temaética intitulada: “Transdisciplinaridade do ER
no Documento Curricular do RN

A formacgao foi, entdo, dividida em quatro momentos. No primeiro, realizou-se uma
atividade ludica para submeter os docentes a uma reflexdo sobre o fazer pedagdgico a luz da
perspetiva transdisciplinar. Solicitou-se que, em duplas, cada docente tentasse, no intervalo de
trés minutos, abrir sozinho um pirulito utilizando apenas uma mao. Em seguida, com a ajuda
do colega, pediu-se que ambos abrissem juntos o pirulito, ainda utilizando apenas uma mao, em

trés minutos.

8 O modelo de questiondrio encontra-se no Apéndice A
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Apbs a realizacdo da atividade, promoveu-se uma discussdo sobre a pratica
pedagdgica disciplinar e transdisciplinar. Destacou-se uma analogia que remeteu o ato de abrir
o pirulito sozinho, com uma mao, a ideologia da disciplina. Alguns educadores enfatizaram as
dificuldades de seguir apenas nessa direcao metodologica. Contudo, a partir do momento em
que o docente teve o auxilio de outro educador, houve facilidade para abrir o pirulito. Tal acao
foi associada a pratica transdisciplinar, na qual o trabalho colaborativo se torna eficiente na
medida em que os profissionais se engajam conjuntamente no trabalho pedagdgico escolar,
integrando seus componentes curriculares.

A coleta de dados ocorreu em dois momentos distintos. Dezenove docentes participaram
voluntariamente da pesquisa. Onze docentes responderam ao questionario; dois deles foram
localizados no Congresso Nacional do ER em Aracaju (SE), em 2024, enquanto os demais
participaram durante o encontro de formagdo docente no mesmo ano. Concomitantemente a
aplicagdo dos questionarios, um grupo de oito educadores submeteu-se a entrevistas de 40
minutos. Durante esse tempo, os docentes compartilharam reflexdes sobre os principais pontos
discutidos neste estudo: a transdisciplinaridade do ER no documento curricular do RN, a
abordagem transdisciplinar e o ER na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros
temas especificos da formacdo continuada.

Isso posto, a entrevista foi realizada em grupo. Para Minayo (2009), a entrevista ¢
definida como uma conversa entre dois ou mais pessoas, iniciada pelo entrevistador. Seu
objetivo principal € construir informagdes relevantes para um objeto de pesquisa especifico, a
partir da abordagem de temas pertinentes por parte do(s) entrevistado(s). Seguindo na mesma
direcdo, Lakatos e Marconi defendem a entrevista como “[...] um encontro entre duas pessoas,
a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversa de natureza profissional” (2002, p. 92).

No terceiro momento do encontro, ocorreu a exposi¢do da tematica dissertada,
apresentando uma sintese deste projeto de tese. O foco recaiu sobre os objetivos gerais e
especificos, bem como no referencial tedrico, apontando, em particular, os desafios e dilemas
acerca da abordagem transdisciplinar do Ensino Religioso (ER) nas escolas da rede publica de
Natal (RN). Isso incluiu dificuldades como a de discutir e executar projetos interdisciplinares e
transdisciplinares em virtude da desvalorizagdo desse componente curricular em algumas
escolas da rede.

No quarto momento, realizou-se uma atividade pratica. Os participantes foram
divididos em quatro grupos, cada um responsavel pela elaboragdo de um plano de aula

fundamentado na abordagem transdisciplinar para o componente curricular de ER, a partir dos
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temas geradores sugeridos: aprender a conhecer; aprender a ser; aprender a fazer e aprender a
conviver. O objetivo dessa atividade pedagogica foi entender se, de fato, os docentes
conseguiriam trabalhar de forma coletiva, visto que aplicar a abordagem transdisciplinar na sala
de aula requer ndo apenas a interagdo entre as areas de conhecimento, mas a construgao coletiva
e o didlogo para desenvolver um planejamento de ER pautado nessa perspectiva. O primeiro
grupo — “aprender a conhecer” — elaborou um plano de aula cuja tematica foi “identidade e
alteridade”. O segundo grupo fundamentou-se no tema gerador “aprender a ser”’, mas o topico
central do plano de aula foi “eu sou altruista com minha fé”. O terceiro grupo intitulou o plano
de aula “aprender a fazer” e apresentou a “agua” como tema norteador da atividade. O quarto
grupo fundamentou o plano de aula no tema “aprender a conviver”, mas destacou como topico
central “a arte nas diversas culturas religiosas”. Em suma, observou-se que todas as referidas
atividades pedagodgicas, as quais estdo apresentadas no proximo quadro, trouxeram temas
variados: identidades e alteridades; eu sou altruista com minha fé; 4gua; e a arte nas diversas

culturas religiosas.

Quadro 4 - Planos de aula elaborados pelos docentes de ER

PUBLICO-ALVO: 1° ano do ensino fundamental
bjetos de - . e g
Obj . Conhecer as caracteristicas fisicas e individuais.
conhecimentos:
Habilidades: Reconhecer como um ser unico, aceitando e respeitando as
diferencas.
Duracao da aula: Trés horas.
Recursos Desenhos, textos informativos. Videos, rodas de conversas e
didaticos: imagens.
Metodologia: Roda de conversa e aula expositiva.
oo~ Continua. Observar o interesse € o desempenho individual sobre
Avaliacao:
o tema.
Referencias: BNCC.
PUBLICO-ALVO: 8° ano do ensino fundamental;
Obj et0§ de Crengas religiosas e filosofias de vida.
conhecimento:
Discutir como filosofias de vida, tradigdes e institui¢cdes religiosas podem
Habilidades: influenciar diferentes campos da esfera publica (politica, saude, educacao,
economia).
Duracao da aula: | Duas horas.
R o
eursos Multimidia e texto base.
didaticos:
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Metodologia: Pron}over debate do significado do altruismo e experiéncias religiosas
altruistas.

Avaliacio: Observacao da participagdo em grupo ¢ individual; base de pesquisa sobre o
tema.

Referéncias: BNCC.

PUBLICO-ALVO: 4° ano do ensino fundamental;

Objetos de Elementos da natureza nas tradi¢des religiosas; explorar o significado da dgua

conhecimentos: em diversas tradigoes religiosas.

Habilidades: Identificar e compreender a presenga ¢ o significado de elementos naturais,

como a dgua em diferentes tradi¢des religiosas.

Duracao da aula:

Duas horas.

Recursos . A
. Videos, textos, dindmicas e desenhos.
didaticos:
Apresentar o tema agua de forma envolvente, utilizando video sobre a
Metodologia: importancia da agua; ciclo da 4gua e a importancia do uso e conservacao
como: batismo e rituais e purificacao.
o~ Através da observacdo, participagdo nas atividades praticas nas suas vidas
Avaliagao: s
diérias.
A Santos (2016). A; ligiosidade; a importdncia da d ituai
Referéncias: ( ). Agua e religiosidade; a importancia da dgua nos rituais e
crengas.
PUBLICO-ALVO: 4° ano do ensino fundamental
Objetos de ~ .
J . Representacdes religiosas na arte.
conhecimento:
Identificar representagdes religiosas em diferentes expressdes artisticas
Habilidades: (pintura, arquitetura, simbolos, esculturas, imagens e dancas) reconhecendo-

as parte da identidade nas diferentes culturas.

Duracao da aula:

Quatro aulas, com uma hora de duragio, cada.

Recursos . . .
g Quadro; imagem; caixa de som; desenho; pintura; caga-palavras e cruzada.
didaticos:
Metodologia: Aula expositiva, roda de conversa e texto escrito.
Avaliacao: Continua e processual.
Referéncias: BNCC, livros didaticos e pesquisa.

Fonte: Plano de aula elaborado pelos docentes de ER durante a formagao continuada (2024)

E importante clarificar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisas

(CEP), atendendo as orientagdes das Resolugdes 466/12 ¢ 510/16, ambas do Conselho Nacional
de Satde (CNS), que disciplinam as pesquisas envolvendo seres humanos. O trabalho estd,

também, em acordo com os regulamentos do Comité de Ftica em Pesquisa do Centro de
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Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba (CEP/CCS/UFPB), para o qual esta
pesquisa foi aprovada sob o parecer n° 6.845.711.

Além disso, foi disponibilizado aos participantes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que se encontra no Apéndice B. O termo oferece esclarecimentos em
relacdo ao que se aborda na pesquisa, além de garantir que a participagdo ¢ de natureza
voluntaria e ndo acarretara nenhum dano fisico ou moral. Para a publicagdo do estudo, o sigilo

dos participantes sera garantido.
1.3.  Perfil académico e laboral dos docentes do ER da rede municipal do Natal (RN)

Para a realizacdo da pesquisa, convidamos docentes de ER da Rede Municipal de
Natal/RN. O critério de participagdo estabelecido foi que os(as) professores(as) estivessem
exercendo atividades laborais em uma das escolas municipais no momento do estudo. Para
mapear o perfil desses docentes, a pesquisa tracou a identidade académica e laboral,
considerando: tempo de experiéncia com o componente curricular ER; tipo de vinculo (efetivo
ou temporario); e area de formacao (graduagdo e pds-graduagao).

Conforme a Figura 1, apenas dezenove participantes atenderam ao critério do estudo.

Figura 1 — Género dos participantes
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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Entre os 19 participantes, 73,68% eram do sexo feminino e 26,32% do sexo masculino.
A distribuicdo etéria dos entrevistados ¢ apresentada a seguir, na figura 1. A tabela apresenta a

seguir a idade dos(as) participantes dessa pesquisa.

Tabela 2 - Idade dos participantes

IDADE N° de respondentes

61 anos 1

72 anos
54 anos
46 anos
52 anos
41 anos
60 anos
37 anos
32 anos
53 anos
69 anos
56 anos
65 anos
39 anos

f— et e e ek Q) et = DN = DN e e

70 anos

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
Na Tabela 2, abaixo, ¢ possivel observar que 10 (40%) dos respondentes sao formados
em Ciéncia da Religido (CR), e os demais estao distribuidos em outras areas, como Historia e

Pedagogia. E importante salientar que alguns entrevistados possuem mais de uma graduagao.

Tabela 3 - Area de formagio (graduagio)

N° de respondentes

AREA DE FORMACAO (Graduacio) de graduacio %
Ciéncia da Religidao 10 40,00%
Formagdo ESER — educagdo religiosa 2 8,00%
ER 1 4,00%
Historia 1 4,00%
Pedagogia 4 16,00%
Teologia 4 16,00%
informou que apenas possui uma licenciatura 1 4,00%
Filosofia 1 4,00%
ndo informou 1 4,00%
TOTAL 25 100,00%

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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A andlise dos dados revelou que apenas 40% dos(as) participantes possuem
licenciatura especifica em Ciéncias da Religido (CR), evidenciando uma lacuna formativa na
area. Notou-se, ainda, a presenga de profissionais formados em Teologia (16%) atuando na rede
municipal, o que sublinha a diversidade e, por vezes, a inadequacao das formacdes de origem
para o componente curricular de ER. Todavia, os resultados sugerem que a trajetoria formativa
em CR encontra-se em um processo de construcdo e fortalecimento, impulsionado, em
particular, pela atuagdo efetiva de cursos formativos na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN). A titulo de informagao adicional, observou-se que parte dos(as) docentes
com outras formacdes optou por iniciar uma nova graduacdo em Ciéncias das Religioes,
demonstrando um movimento de busca por qualificacdo especifica.

E relevante mencionar que a graduagdo intitulada "formagdo ESER" refere-se
especificamente a licenciatura em Educacdo Religiosa oferecida pelo ITEPAN. Este 6rgado
desempenhou um papel fundamental ao licenciar formalmente diversos profissionais de Ensino
Religioso da rede municipal de Natal para o exercicio do magistério, contribuindo diretamente
para a atual composi¢ao do quadro docente.

No tocante a pos-graduacdo, a Tabela 3 apresenta o quantitativo de cursos de
especializacao e mestrado dos(as) atores da pesquisa.

Tabela 4 - Quantidade de docentes especializados

POS-GRADUACAO N° de respondentes
Especializagdo 12
Mestrado 1
Doutorado 0
TOTAL 13

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
A proxima tabela apresenta as dreas de formacdo de pos-graduacdo dos(as)

participantes.

Tabela 5 - Area de pos-graduagio

N° de respondentes

Area de Pés-Graduacio . ~ %
de pos-graduacio
Mestre em Ciéncias das Religides 1 6,67%
Especializagdo em Ciéncias das Religido 4 26,67%
Especializagdo em Historia do Brasil 1 6,67%
Letras 1 6,67%
Especializagdo em uso das tecnologias da educagdo 1 6,67%
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Especializagdo em sexualidade 1 6,67%
Especializagdo em educagao infantil 1 6,67%
Especializagdo em educagdo ambiental e geografia do semi- 1 6.67%
arido S
Especializagao em Pedagogia 2 13,33%
Especializagdo em Psicopedagogia 1 6,67%
Especializagdo em coordenacao pedagogica e inspegao escolar 1 6,67%
TOTAL 15 100,00%

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A andlise da Tabela 4 revela um cenario de grande heterogeneidade e
multidisciplinaridade nas areas de formagao dos docentes, o que, embora possa enriquecer a
pratica pedagdgica com diferentes perspectivas, também evidencia uma fragilidade na
especializacdo disciplinar em Ensino Religioso (ER). O dado mais critico reside na constata¢ao
de que a formagao em nivel de pos-graduagdo na area especifica de Ciéncias da Religido (CR)
ainda ¢ incipiente e insuficiente: apenas 6,67% dos participantes possuem mestrado na area e
26,67% concluiram uma especializagdo (pos-graduacdo lato sensu) em CR. Esse panorama
sugere que a maioria do corpo docente carece de aprofundamento tedrico e de ferramentas de
pesquisa avangadas especificas para o componente curricular que lecionam. A baixa adesdo a
pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) na area de CR levanta questionamentos
sobre as politicas de incentivo a qualificagdo continuada na rede municipal de Natal e sobre a
disponibilidade de programas de formacdo que atendam a essa demanda, resultando em um
desafio significativo para a consolidacdo de uma identidade académica robusta para o
componente curricular de ER.

No tocante ao tipo de vinculo laboral (Tabela 5), a maioria dos(as) docentes de ER que
participaram deste estudo possui vinculo efetivo. E importante salientar que o tnico docente
que apresentou vinculo temporario possui, na verdade, também um vinculo efetivo na rede.
Esse cendrio suscita questionamentos sobre a flexibilidade e a renovagao do corpo docente de
ER. A auséncia de professores(as) temporarios(as) ou contratados(as) exclusivamente para o
ER pode indicar dificuldades em atrair novos(as) profissionais com as qualifica¢des
especificas.

Tabela 6 - Tipos de vinculo laboral

TIPO DE VINCULO N° de respondentes
Efetivo 19

Temporario 1

Nao possui 0
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TOTAL 20

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Os dados apresentados na Tabela 8 indicam uma variagdo significativa no tempo de
servigo: parte do corpo docente possui uma experi€éncia minima de dez anos em sala de aula
com o componente curricular ER, e outra parte alcanca ou supera duas décadas na carreira

profissional.

Tabela 7 - Tempo de experiéncia docente

Tempo de experiéncia docente  N° de respondentes %
10 anos 2 10,53%
11 anos 1 5,26%
13 anos 2 10,53%
15 anos 1 5,26%
16 anos 2 10,53%
17 anos 2 10,53%
18 anos 2 10,53%
20 anos 2 10,53%
25 anos 2 10,53%
40 anos 1 5,26%
47 anos 1 5,26%
nao informou 1 5,26%
TOTAL 19 100%

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

1.3.1. Obstaculos e limitagdes no decorrer da investigagao

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, enfrentamos alguns obstaculos
significativos. O mais expressivo foi o déficit de participagdo de docentes com vinculo
temporario, o que gerou uma lacuna importante na amostra da tese. Identificamos, durante a
investigacao doutoral, que os(as) docentes de ER do quadro temporario da Secretaria Municipal
de Educagdo de Natal (SME-Natal) geralmente ndo participam da formagdo continuada
oferecida pela rede de ensino, o que prejudicou diretamente nosso acesso a eles.

Apesar de nossos esforcos em convida-los para o estudo — seja por redes sociais ou

pelo envio do questiondrio via Google Forms —, ndo conseguimos contata-los de forma eficaz.
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Apenas um docente temporario respondeu ao formulario durante uma capacitacdo; este,
contudo, j& havia sido identificado anteriormente por possuir também um vinculo efetivo na
rede.

Segundo informagdes fornecidas pela coordenagdao do ER da SME, o motivo principal
para essa baixa frequéncia nas capacitagdes municipais reside na incompatibilidade de horarios.
Muitos desses(as) educadores(as) atuam concomitantemente na rede municipal e na rede
estadual, inviabilizando sua presenca nos encontros formativos. Além dos conflitos de agenda,
a investigacao apontou que a falta de incentivo explicito por parte do Departamento de Ensino
Fundamental da SME contribui para a ndo participacao dos(as) docentes temporarios nas
formagdes.

Nesse sentido, a auséncia sistematica desses docentes na formac¢ao continuada dificultou
significativamente a colaboracdo deles nesta pesquisa, o que evidencia uma lacuna critica ndo
apenas na amostra da tese, mas na propria politica de gestdo de pessoas da SME-Natal. Essa
falha demonstra a existéncia de uma disparidade no acesso a qualificacdo profissional entre
docentes efetivos e temporarios, o que pode impactar diretamente a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes dessa rede de ensino.

Diante da dificuldade encontrada no percurso da pesquisa, observamos o quanto ¢
fundamental criar um canal de comunicacdo mais eficiente e equitativo entre os(as) docentes
de ER, independentemente do tipo de vinculo. Nesse cenario, a coordenagdo da formagdo e a
SME poderiam e deveriam criar outros espagos formativos, como foruns virtuais, seminarios
municipais ou reunides quinzenais, utilizando estratégias que visem garantir a assiduidade e o
engajamento de todos os profissionais de ER.

Seguindo nessa dire¢do, Arnt e Galasso (2010) advertem que a formagdo ¢ um espago
de construcdo de estratégias pedagogicas, de humanizagdo dos docentes, de aprendizagem e de
cuidado, que ndo deve, em hipdtese alguma, ser fragilizado ou excludente. Pelo contrario, ¢
preciso motivar todos os profissionais a participar da formagao e criar, durante esse processo

formativo, a busca permanente pelo "saber aprender".
1.4.  Analises da coleta de dados

Para analisar os dados obtidos nesta pesquisa, utiliza-se a Analise de Contetido (AC)
desenvolvida por Laurence Bardin. De acordo com a autora, “a analise de conteudo ¢ uma
técnica de investigagdo que tem por finalidade a descrigdo objetiva, sistematica e quantitativa
do contetido manifesto na comunicagdo” (Bardin, 2015, p. 20). A aplicagdo da AC exige, desse

modo, a compreensao da diferenca entre linguistica e anélise de conteudo: enquanto a primeira
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se preocupa com o estudo da lingua, o objetivo da segunda ¢ a fala, [...] “as significagcdes entre

as variaveis inferidas da fala (escrito e/ou oral), texto, entre os significantes (palavra

representada) e os significados (conteudo semantico)” (Bardin, 2015, p.45).

A Analise de Contetido (AC) lida com a inferéncia. Para que o analista possa realizar a

descri¢do a partir dos dados, ¢ necessario um estudo minucioso do material coletado (Bardin,

2015). No caso desta pesquisa, isso foi necessario para analisar como a transdisciplinaridade

do Ensino Religioso (ER) ¢ abordada pelo DCRN-EF.

Na primeira fase da AC, o material pesquisado ¢ organizado e sistematizado de acordo

com os objetivos e hipoteses do estudo. Bardin (2015) chama esta etapa de leitura flutuante,

que “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto,

deixando-se invadir por impressdes e orientagcdes” (Bardin, 2015, p. 122).

Quadro 5 - Fase de pré analise

Leitura flutuante

Levantamento de informacdes: artigos e livros publicados que abordem
o tema pesquisado: transdisciplinaridade do ER. Documentos oficiais:
BNCC, PNE, DCRN-EF, LDBEN de 1996 ¢ Constitui¢ao Federal de
1988.

Escolha do documento

RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educacdo e da Cultura.
Documento curricular do Estado do Rio Grande do Norte — Ensino

Fundamental. Natal: Offset, 2018.

NATAL. Referenciais Curriculares de Ensino Religioso para o
Ensino Fundamental. Secretaria Municipal de Educacao. Natal,

2018.

Preparacio do material

pesquisado

Levantamento de informagoes dentro do DCRN-EF para demonstrar
como esta sendo abordada a transdisciplinaridade do ER; aplicagdo do
questionario (perguntas abertas); e entrevista semiestruturada. Em
relacdo a entrevista, este estudo utilizou a mesma estrutura textual

aplicada no questionario

Atores(as) da pesquisa: docentes de ER da rede municipal do

Natal/RN.
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Formulacao das

hipdteses e objetivos

A transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF se fundamenta nas
Ciéncias das Religides, dando-se um carater pluralista, laico,
transcultural e trans religioso para o ER, os quais se constituem aspectos
de importancia para a formagao de professor(a) de ER. Além disso, a
formagdo continuada de docentes de ER ¢ um fator positivo para
contribuir com a pratica transdisciplinar do ER no contexto

educacional.
Objetivos:

Analisar as contribui¢des da transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF
para formacao docente de ER no contexto da cidade de Natal (RN). A
respeito dos objetivos  especificos: visualizar como a
transdisciplinaridade do ER ¢ abordada pelo DCRN-EF; discutir o
conceito de transdisciplinaridade a luz do paradigma da complexidade
e sua relag@o no contexto do curriculo do ER e das Ciéncias da Religido;
identificar nos depoimentos dos docentes de ER quais sdo as
contribui¢des da transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF suscitadas

para formagao docente do referido componente curricular.

Regras de recorte,
categorizacio,

codificacoes

A técnica escolhida foi a de Analise Categorial, que foi desenvolvida a
partir das temadticas e frequéncias das categorias demostradas nos

materiais analisados.

As categorias de analises estdo no topico 1.4.1 deste capitulo.

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

A proxima etapa consiste na exploracdo do material ou fase exploratoria. Nessa fase, o

analista precisa realizar a codificacdo dos dados, que por sua vez, corresponde ao recorte textual

(Bardin, 2015).
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Quadro 6 - Etapa de exploracdo do material de estudo (fase exploratdria)

Administracdo | Levantamento das fontes de estudo:
das técnicas no

Analise do material de acordo com as “operagdes de codificacdo, decomposi¢ao

corpus. - .
e enumeracdo” (Bardin, 2015, p.127).

Foi utilizado o programa de computador Microsoft Office Excel e o software

estatistico Iramuteq para organizacao dos dados coletados nessa investigacao.

A escolha das categorias foi feita através da exploragdo dos materiais: Quadro
Organizador Curricular do ER elaborado pelo DCRN-EF, bem como das
respostas coletadas no questionario e transcri¢ao das entrevistas com os docentes

de ER da rede municipal do Natal/RN.

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

A terceira fase se trata do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao. Nela,

ocorrem as escolhas das categorias de acordo com os objetivos e a teoria epistemoldgica de

Morin (2011).

Quadro 7 - Etapa do tratamento dos resultados e interpretacao

Sintese e selecdo | Foram analisados os seguintes elementos no DCRN-EF:
dos resultados T
1) Como a transdisciplinaridade ¢ abordada;

2) Priorizou-se o Quadro Organizador Curricular (QOC) do ER do
ensino fundamental (1° ano — 9° ano)?;

3) Para analise das entrevistas transcritas € questionarios, esta pesquisa
delimitou, isto é, fez-se um recorte de trechos para indicar quais
categorias utilizadas com mais frequéncia foram identificadas,
levando em consideragdo o enfoque pesquisado.

Inferéncia A abertura epistemologica, a reflexdo e a ampliacdo dos conhecimentos

interdisciplinares sdo pressupostos epistémicos da transdisciplinaridade do ER.

Interpretaciao A formagdo continuada do ER é fator positivo para construgdo de novas

aprendizagens transdisciplinares.

O curriculo transdisciplinar do ER pode contribuir com a valorizagdo dos
conhecimentos das religides afro-brasileiras, mitigando preconceito e

intolerancia religiosa.

Relagao dos | Com base nos resultados alcangados, foi realizada uma discussao teorica das

resultados de | categorias apresentadas no material coletado. No primeiro momento foi
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andlise com a | realizada uma andlise descritiva dos dados e, no segundo, uma analise tedrica a
reflexdo teérica | partir de autores, sdo eles(as): Moran (2011), Moraes (2015), Nicolescu (1999),

Aragdo (2018), Silva (2019), Usarski (2006), Dravet (2019), entre outros.

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatéria da AC de Bardin (2015)

1.4.1. Processo de analise Categorial

A metodologia desta pesquisa busca interconexao entre a Analise Categorial (AC) de
Bardin (2015) — que inclui a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos resultados
— mencionados no bloco anterior, com a epistemologia da complexidade de Morin (2000).
Essa abordagem complexa permite evitar o reducionismo inerente as analises com enfoque
puramente descritivas, tratando o corpus ndo como um conjunto de variaveis isoladas, mas
como um sistema dinamico e interconectado. Nesse contexto pesquisado, a analise categorial ¢
amadurecida com a contribui¢cdo dos principios dialdgico e hologramatico, que acomodam a
incerteza, a contradi¢ao e a totalidade relacional dos fenomenos estudados.

Foi possivel, de acordo com o enfoque dissertado, o didlogo entre tal perspectiva
metodoldgica com a epistemologia da complexidade de Morin (2015) que rompe com a matriz
moderna e o pensamento simplificador, defendendo uma nova visdo paradigmatica do real que
considera a incerteza e a interconexao dos saberes. O Pensamento Complexo nas fases da AC
ocorreu, primeiramente, com a selecdo do corpus, isto €, em vez de uma realizar a selecdo
neutra, proferiu-se a leitura dos dados sob a 6tica do paradigma da complexidade, que considera
o contexto mais amplo de produgdo e recepcdo das mensagens, reconhecendo a influéncia
mutua entre o texto e seu meio. As categorias ndo podem ser analisadas de forma isolada da
realidade. Elas sdo dinamicas e relacionais e dialogam com os principios conceituais de Morin
(dialdgica e recursiva). O principio dialdégico reconhece a coexisténcia de logicas opostas —
exemplos: interagdo com outras disciplinas e enfoque em um Unico conhecimento) dentro das
mesmas categorias, sem buscar sintese ou exclusao. O Principio Hologramico entende que cada
categoria reflete a totalidade do fenomeno estudado (o todo esta na parte, e a parte esta no todo),
superando a ideia de dicotomia cientifica.

Em suma, as Categorias Tematicas articuladas ao Pensamento Complexo sdo cruciais
para entender a riqueza dos fendmenos, como a experiéncia docente com as praticas curriculares
transdisciplinares do ER na educagdo potiguar. Isso contribuiu para evitar o reducionismo

metodoldgico e capturar a totalidade — ou seja, visualizar as interconexoes € a interdependéncia
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entre diferentes aspetos do fendmeno, o que uma abordagem puramente descritiva ou atomizada
perderia. Por exemplo, as contradi¢des, as incertezas, os dilemas que atravessam a praxis
docente, especialmente no ER que lida com as nuances da crenca e da pratica religiosa de
estudantes. Essa andlise alinhada ao pensamento complexo ¢ mais rica, profunda e

contextualizada e contribui para um conhecimento mais situado e reflexivo.

1.4.2. Definicdo das categorias do Quadro Organizador Curricular do ER do Documento

Curricular do Rio Grande do Norte

As trés tabelas resumem os aspetos considerados substanciais para esta investigacao,
pois sdo fundamentais para visualizar como a transdisciplinaridade do Ensino Religioso (ER) ¢
abordada pelo Documento Curricular Referencial do Rio Grande do Norte para a Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental (DCRN-EF). Nessa dire¢do, os dados codificados do DCRN-EF
indicaram trés classes de estudo: Classe 1: Identidades e Alteridades (seis propostas de
atividades transdisciplinares); Classe 2: Manifestagdes Religiosas (cinco propostas de
atividades transdisciplinares); Classe 3: Crengas Religiosas e Filosofias de Vida (dezoito
propostas de atividades transdisciplinares). Em cada uma delas, os principais objetos de
conhecimento do ER sdo salientados. Dentre as sugestdes didaticas (atividades) de ER
apresentadas nos Quadros Organizadores Curriculares do DCRN-EF, foram selecionadas vinte
e nove propostas de atividades, fruto desta investigagao, totalizando o nimero acima distribuido
por classe.

As trés tabelas apresentam de forma resumida os principais aspectos considerados

substanciais
Quadro 8 - CLASSE 1 — Dados extraidos do DCRN-EF
Unidades Objetos de Propostas de atividades transdisciplinares
Tematicas Conhecimento do
Ensino Religioso
Identidades e Oeu, ooutroe o nds. | Atividade 1 - descobertas que fizeram sobre os meios
Alteridades que os rodeiam: o campo, a cidade,
a casa, a rua, o bairro, a escola, o ambiente
que ali é construido e estimulado (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1048).
Imanéncia e Atividade 2 - Estimular os estudantes a
transcendéncia compartilharem suas memorias e lembrangas (festas
familiares como aniversarios, batizados,
casamentos; visitas a lugares histdricos e
lugares sagrados; e outros) (Rio Grande do Norte,
2018, p.1048).




67

Sentimentos, Atividade 3 - Mostrar ao estudante que ele ¢ um ser
Lembrangas, memorias | tnico e singular: eu individuo, eu sujeito, eu ser
e saberes humano multidimensional (Rio Grande do Norte,

2018, p.1046).

O eu, a familiae o Atividade 4 - Possibilitar ao estudante a compreensao
ambiente de de que o nosso “mundo” particular € constituido de
convivéncia outros mundos que se

intercomunicam e desejam produzir relagdes
duradouras (Rio Grande do Norte, 2018, p.1047);

Atividade 5 - Observar a importancia de
percebermos que existimos na comunhao

e interagdo com outros organismos (Rio Grande do
Norte, 2018, p.1047);

Atividade 6 - Reconhecer e valorizar a dindmica da
espiritualidade como caminho para abertura

ao outro (natureza, semelhante, divino) (Rio Grande
do Norte, 2018, p.1047)

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Quadro 9 - CLASSE 2 — Dados extraidos do DCRN-EF

Unidades Objetos de Propostas de atividades transdisciplinares
Tematicas Conhecimento do
Ensino Religioso
Manifestacdes Memorias e Atividade 1 - Propor aos estudantes que identifiquem os
religiosas Simbolos alimentos sagrados das religides estudadas

em sala de aula (religides de matriz africana, indigena,
oriental, ocidental) (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1049)

Simbolos Nao apresenta atividade
Religiosos
Alimentos Atividade 2 - Propor aos estudantes que realizem uma
sagrados pesquisa para descobrir como as culturas

indigena e afro-brasileira se relacionam com
os rios, as florestas e as montanhas (Rio Grande do Norte,
2018, p. 1050)

Espacos e Atividade 3 - Pedir aos estudantes que elenquem algumas
territorios cenas de manifestagdes religiosas (festas
religiosos de padroeiros, peregrinagdes, procissoes,

romarias, festa de Iemanja, festa de Cosme ¢
Damido, caminhadas em prol da paz etc.) no

Brasil, no Rio Grande do Norte e no municipio

em que vivem (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1050)
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Praticas Atividade 4 - Organizar uma excursao aos espacos
celebrativas sagrados de sua cidade ou regido com o
intuito de os estudantes observarem as
expressoes artisticas (pintura, escultura,
arquitetura, icones e imagens) presentes
no ambiente (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1053).

Atividade 5 - Identificar as diferentes divindades e a que
matrizes religiosas pertencem (Rio Grande do Norte, 2018,
p- 1053).

Indumentarias Nao apresenta atividade

religiosas

Ritos religiosos | A Classe 3 apresenta propostas

Representagdes A Classe 3 apresenta propostas

religiosas na arte

Ideias de Nao apresenta atividade

divindades

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Quadro 10 - CLASSE 3 — Dados extraidos do DCRN-EF

Unidades Objetos de Propostas de atividades transdisciplinares
Tematicas Conhecimento do
Ensino Religioso
Narrativas religiosas | Atividade 1 - Propor aos estudantes uma pesquisa com
o mapa-mundi ¢ o do Brasil para que identifiquem a regido de
Crencas origem das religides de tradi¢ao oral (Rio Grande do Norte,

Religiosas e
filosofias de
vida

2018, p. 1054).

Mitos nas tradi¢des
religiosas

Atividade 2 - Propor ao estudante uma pesquisa sobre os
primeiros registros das tradi¢des religiosas escritas (pinturas
rupestres, ceramica, papiro ¢ pergaminhos (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1056).

Ancestralidade e
tradicao oral

Atividade 3 - Fazer uma pesquisa para identificar lideres
religiosos que se destacaram no Brasil, no

Rio Grande do Norte € no municipio em

que os estudantes residem (Rio Grande do Norte, 2018, p.
1057).

Tradicdo escrita:
registro dos
ensinamentos sagrados

Atividade 4 - Propor aos estudantes que pesquisem, em
historias em quadrinhos infantis, cenas

que expressam habitos aos quais se da

muito valor (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1052)
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Ensinamentos da
tradicdo escrita

Atividade 5 - Organizar seminario para discutir o
preconceito e a intolerancia cometidos

contra algumas pessoas com relagdo

a questoes étnico-raciais, de género e

sociais (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1058)

Misticas e
espiritualidades

Atividade 6 - Estimular os estudantes a procurarem nos
jornais e revistas impressos e na internet noticias sobre a
acdo das religides no cenario politico-social (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1060)

Liderangas religiosas

Atividade 7- Averiguar se existem movimentos religiosos e
entidades civis e de classe que promovam

debates e apresentem reflexdes sobre

problemas sociais e politicos que afetam a

sociedade potiguar (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1060)

Principios éticos e
valores religiosos

Atividade 8 - Promover debates para refletir sobre a atuagdo
dos movimentos religiosos e entidades civis

e de classe que desenvolvem agdes voltadas

para a solucdo de problemas sociais e politicos

que afetam a sociedade brasileira, potiguar e/

ou local (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1060).

Lideranga e direitos
humanos

Atividade 9 - Provocar discussoes sobre cyberbullying,
sexting ¢ aliciamento virtual, bem como sobre o

uso excessivo das midias e redes sociais (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1061).

Crengas, filosofias de
vida e esfera publica

Atividade 10 - Pesquisar em material impresso e/ou virtual
sobre a formagao religiosa do povo potiguar (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1061).

Tradicdes religiosas,
midias e tecnologia

Atividade 11 - Realizar seminarios sobre a origem de alguns
costumes, ditados populares, festas religiosas

e manifestagdes folcloricas presentes no Rio

Grande do Norte (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1061).

Crengas, convicgdes €
atitudes

Atividade 12 - Pesquisar em dicionarios de lingua portuguesa
e de Filosofia o significado dos termos

“imanéncia” e “transcendéncia” (Rio Grande do Norte, 2018,
p.1062)

Doutrinas religiosas

Atividade 13 - Pedir aos estudantes que assistam a diferentes
programas em diversas midias para identificar

e apontar situacdes de valorizagdo e/ou de

desrespeito a vida (Rio Grande do Norte, 2018, p.1062)

Vida e Morte

Atividade 14 - Realizar seminarios sobre as tematicas:
atitude ética, respeito a vida e dignidade humana (Rio Grande
do Norte, 2018, p .1063).
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Atividade 15 - Apos a realizagdo dos seminarios, provocar
um debate no sentido de se perceber semelhangas e
diferencas entre atitude ética, respeito a vida e dignidade
humana (Rio Grande do Norte, 2018, p .1063)

Atividade 16 - Estimular o didlogo entre os estudantes acerca
dos valores estéticos, morais e éticos (Rio Grande do Norte,
2018, p .1063).

Atividade 17- Provocar nos estudantes a reflexdo sobre as
limitacdes humanas e sobre o desejo de plenitude e de contato

com o Transcendente.

Atividade 18 - Estudar os diversos eventos religiosos que
estdo presentes nas tradi¢des potiguares: devogao, rituais,
habitos e manifestacdes da espiritualidade variaveis nas
cidades e nas comunidades (Rio Grande do Norte, 2018, p.
1057).

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Para complementar esta investigacdo, a proxima subsecao descreve como foi realizada
a andlise categorial dos questionarios aplicados aos docentes de ER, utilizando a metodologia

proposta por Bardin (2015).
1.4.3. Definigao das categorias ¢ subcategorias extraidos dos questionarios

Os quadros abaixo apresentam as categorias tematicas, as subcategorias € a dimensao
operacional. Elas indicam, portanto, o significado do conteudo analisado, conforme as
orientagdes técnicas sugeridas por Bardin (2015). Nesse contexto investigativo, optou-se por
codificar os dados para a analise categorial de acordo com o tema central predominante em cada
questao analisada a partir do questionario, disponivel no Apéndice A.

O Quadro 7 destacou a categoria “formacao”, permitindo inferir que a maioria dos(as)
professores(as) teve contato com o documento curricular por meio de capacitagdes. A se¢ao
seguinte, Quadro 8, introduz a categoria “interagdo com outras disciplinas”, o que demonstra
que a transdisciplinaridade do Ensino Religioso (ER) se reflete no didlogo com outros saberes.
J4 no Quadro 9, emergiram as categorias “organizar o contetido” e “direcionar o conteudo”. A
principal conclusao ¢ que a BNCC direcionou os conteudos do ER e ampliou sua concepgao
conceitual. O Quadro 10, que aborda a categoria “organizar o planejamento”, sugere que o
DCRN-EF auxilia no planejamento, embora com lacunas. O Quadro 11 evidenciou as
categorias “ampliar o conhecimento e abertura”, relacionadas a percepcao dos educadores sobre
a transdisciplinaridade do ER. Segundo os participantes, essa abordagem transdisciplinar

proporciona uma abertura para o didlogo do ER com outras areas do conhecimento. O Quadro
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12, por sua vez, apresenta a categoria “crengas, ndo-crencas ¢ filosofias de vida”, a partir da
qual se infere que os docentes valorizam a reflexdo sobre esses temas nas aulas de ER. A analise
do Quadro 13 revelou a importancia da categoria “influéncia dos povos africanos na cultura
brasileira” para a desconstru¢ao do modelo curricular excludente que silencia as religides afro-
indigenas. As contribui¢des transdisciplinares manifestam-se pela integragdo da historia dos
povos africanos — enfatizada pela musica, danga, culinaria, entre outros aspectos — na sala de
aula. O Quadro 14 traz a “discriminagdo e violéncia” como eixos predominantes, basilares para
visualizar casos de intolerancia religiosa e refleti-los no contexto escolar por meio de rodas de
conversa. O Quadro 15, com as categorias “discussdes e reflexdes sobre identidade e
alteridades”, indica que os professores propdem essas reflexdes com o objetivo de demonstrar
as diferencas biologicas e subjetivas existentes entre os estudantes. Por fim, os Quadros 16 a
19 ilustraram a contribui¢do da formagao continuada da Secretaria Municipal de Educacao
(SME/NATAL) para a abordagem transdisciplinar do ER. As categorias encontradas, como
“troca de experiéncias, aprendizagens, pesquisa constante”, serdo detalhadas no terceiro
capitulo.

Dessa forma, a andlise das categorias temdticas ndo se limita a descrever o que os
docentes disseram; ela exige uma reflexdo a luz do paradigma da complexidade e da abordagem
transdisciplinar. As categorias que emergiram dos Quadros 11 ao 23 traduzem como esses
conceitos tedricos se manifestam, ou deixam de se manifestar, na pratica docente na rede

municipal de Natal/RN.

1.4.4 Curriculo e Formacao: o Desafio da Religagdes dos Saberes

Quadro 11 - Categoria de pesquisa |

Categorias | Subcategorias | Dimensao operacional
Formacgio Estudos
Pesquisa A maioria dos docentes tiveram contato com o documento
BNCC curricular por intermédio da formacdo.

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 12 - Categoria de pesquisa 11

Categorias Subcategorias Dimensio operacional
Organizar o Costumes e valores de diferentes religioes
conteudo

Maneira interdisciplinar
Dialogo
Contextualizar o contetido




72

Direcionar o Visao de amplitude A BNCC direcionou os
conteudo conteados do ER, bem como
ampliou a sua concepg¢ao
conceitual.
Holisticidade

Visao do todo
Interagir com a religiosidade, cultura e
costumes
Conhecimento universal
Fonte mediadora
Facilitando o planejamento
Ampliar

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 13- Categoria de Pesquisa 111

Categoria Subcategorias Dimensio Operacional
Abertura
Area de conhecimento
Organizar o Organizagao e articulagdo do O DCRN-EF auxilia no planejamento,
planejamento conteudo com lacunas.

Lacunas
Construcdo do conhecimento
Reflexao
Sequéncia didatica

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

As categorias “formac¢do” (Q11) e “organizar/direcionar o conteido” (Q12) sugerem
uma tensdo entre a prescrigdo curricular € a autonomia docente. A visdo moriniana €
nicolesciana enfatizou que o principal desafio da educacdo hodierna ¢ combater a fragmentagao
do conhecimento imposta pelo modelo cartesiano. O curriculo tradicional fortalece a
linearidade. Nesse contexto, quando os docentes relatam que o DCRN-EF "direcionou" o
conteudo, 1sso pode ser um indicativo de que a estrutura curricular estd tentando impor uma
nova ordem. No entanto, a inferéncia de que isso “ampliou a concepcdo conceitual” do ER
sinaliza uma abertura para a religacdo dos saberes, conforme defende o principio moriniano. E
a "lacuna" apresentada pelos participantes no planejamento (Q13) pode indicar um espago de
incerteza onde o docente, ainda preso a logicas antigas, hesita em promover essa interconexao,
demonstrando a dificuldade na transicdo paradigmatica. O DCRN-EF funciona, assim, como
um catalisador potencial, mas a efetivacdo da complexidade depende da praxis do(a)
professor(a).

As orientacdes curriculares sdo inegavelmente importantes e necessarias. No entanto, a

pratica docente ndo deve se pautar exclusivamente nas sugestdoes da BNCC e do DCRN-EF.
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Fatores como as dimensdes geograficas, a realidade social, as experiéncias vividas, as histérias
de vida e as memorias dos alunos sdo igualmente essenciais para o processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o ER nao deve reverenciar o ensino tradicional, acritico e que pouco
fomenta a reflexao do estudante. A docéncia, portanto, nao se restringe aos documentos oficiais
do ER, visto que o papel dos referenciais, segundo os depoimentos, ¢ orientativo, ou seja,
direcionar o conteudo. Todavia, a elaboragdo de projetos que construam uma visao holistica e
contextualizem a realidade exige um trabalho pedagdgico de folego. A estruturacdo de uma
sequéncia didatica, por sua vez, demanda pesquisa, planejamento e, ousamos afirmar, reflexao.

A despeito das ideias apresentadas pelos educadores — a exemplo da
“contextualizagdo”, “visdo do todo” e “sequéncia didatica” —, a execucdo dessas propostas ¢
complexa na auséncia de uma politica educacional estrutural. Tal politica deveria ser capaz de
sustentar projetos pedagdgicos interdisciplinares, multidisciplinares e transdisciplinares.
Observa-se, nesse interim, que os(as) professores(as), mesmo indicando caminhos para uma
abordagem complexa do ER, encontram-se em meio a tensdes contextuais e politicas que se
mostram insuficientes. Consequentemente, isso recai em praticas transdisciplinares
superficiais, nas quais os projetos sdo meras quimeras tedricas, dificilmente materializadas em
acoes que dialoguem com as dimensdes geograficas ou a realidade social das criancas e
adolescentes.

Na proxima secao o tema abordado reforca o desafio da interag@o entre os saberes com

o ensino, enfatizando o compromisso da inclusdo e do respeito a diversidade.

1.4.5 Interacdo e Abertura: A Logica do Terceiro Incluido

Quadro 14 - Categoria de Pesquisa IV

Categorias Subcategorias Dimensio operacional
Interacdo com
outras Interacdo entre as disciplinas Transdisciplinaridade do ER se reflete a
disciplinas Dialogo partir da interagdo com outras
Cooperagao entre as diferentes disciplinas e saberes diversos.
areas de conhecimento
Valores
Religiosidade
Sentimentos
Abordagem cientifica e cultural

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)
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fenomeno religioso

Categorias Subcategorias Dimensao Operacional
Ampliar a compreensdo do ensino
religioso
Ampliar o Deixando de ser uma coisa
conhecimento “engessada”
Abertura Ampliar a compreensdo do A transdisciplinaridade permite

uma abertura do ER e, também, o
seu didlogo com outras areas de
conhecimento.

Integracdo dos saberes

Didlogo

Cooperagdo

Planejamento contextualizado

Temas significativos

Inser¢do nos projetos pedagogicos

Formacao humana integral

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

As categorias

“interagdo com outras disciplinas

29 ¢e¢
b

ampliar o conhecimento” e “abertura”

mostram-se cruciais para a analise da transdisciplinaridade no ambito do ER. Nicolescu (1999;

2002), um dos formuladores da Carta da Transdisciplinaridade, fundamenta a abordagem em

trés pilares: a existéncia de diferentes niveis de realidade, a 16gica do terceiro incluido (nem A

nem B, mas um novo nivel ternario) e a complexidade. Enquanto a interacao entre disciplinas

¢ caracterizada como interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade opera através e além das

fronteiras disciplinares. A “abertura do ER” e o “didlogo com outras areas”, evidenciados nos

depoimentos, sugerem que os(as) educadores(as) estdo cientes de que o conhecimento dos

fendmenos religiosos ndo se esgota em um unico campo do saber. Torna-se necessario o estudo

das religides sob a oOtica antropoldgica, socioldgica, filosofica e outras dimensdes cientificas.

1.4.6 Etica e Praxis:

combatendo a Exclusdo e a Violéncia

Quadro 16 - Categoria de Pesquisa VI

Categorias

subcategorias

Dimensiao operacional

Dialogo sobre o cotidiano

Nem todas as atitudes estdo
relacionadas as crengas religiosas

Crencas, nao-
crengas e
filosofias de
vida

Fraternidade

Refletir sobre o significado de crenca,
ndo-crenca e filosofias de vida
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A religido contribui para o modo de

vida das pessoas

Principios éticos e morais

Para além dos diferentes credos

existem ainda ndo-crengcas.

Conscientizagao

Reflexao coletiva

Solidariedade

Pratica de vida

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 17 - Categoria de pesquisa VII

Categorias

Subcategorias

Dimensio operacional

Costumes

Crengas

Ancestralidade

Ritos

Rituais

Influéncia dos povos
africanos na cultura

Brasileira

Alimentos Sagrados

Destaca-se a Historia dos povos africanos,
bem como a sua influéncia na cultura
brasileira através da musica, da danga, da
comida...

Identidade

Religiosidade

Capoeira, Danga (samba
maculelé, coco de roda)

Resisténcia cultural e
espiritual

Intolerancia

Religioes de Matriz
Africana

Racismo

Raizes culturais

Literatura Africana

Dialogo respeitoso

Aceitando o outro

Reflexdes

Ludico

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 18 - Categoria de pesquisa VIII

Categorias

Subcategorias

Dimensao Operacional

Atitudes de desrespeito

Odio dirigido as pessoas

Dialogando
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Lei
Discriminacio Roda de conversa
Respeito Reflexdes, rodas de conversas
Violéncia Laicidade do Estado e discussoes sobre

discriminacdo e exclusdo

Simbolos, ritos e narrativas
Que somos todos iguais
Leitura e reflexao de textos

Conduzindo o estudante a refletir
Sensibilidade dos Estudantes
llegal
Perigos da Intolerancia
Exclusdo

Desmistificar

Experiéncias
Preconceito diante das Religides

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

As categorias “crengas, ndo-crengas ¢ filosofias de vida” (Q16), “influéncia dos povos
africanos” (Q17) e “discriminagdo e violéncia” (Q18) apontam para a dimensao ética e social
da pesquisa. Isso revela o quanto a ética faz € crucial no processo de construcao pedagogica do
ER. O principio dialdgico de Morin (2000) enfatiza a importancia da unido de nogdes que sao,
a primeira vista, antagdnicas, como ordem e desordem, ou, neste caso, crenga € nao-crenca,
povos de diferentes continentes e paises que constituem a pluralidade. Por isso, o ER, enquanto
componente curricular, deve reconhecer a diversidade e assumir uma postura ética da
complexidade. Por exemplo, o fato de os(as) docentes abordarem a desconstrugao do curriculo
excludente; a abordagem das religides afro-indigenas e a reflexdo sobre a intolerancia
demonstra uma praxis alinhada a essa ética. A perspectiva transdisciplinar do ER, ao incluir a
historia e a cultura dos povos africanos, ndo apenas cumpre a Lei (10.639/03), mas promove
a ecologia da ac¢do, transformando o saber formal em acao pedagogica que combate ativamente
o modelo curricular excludente.

A formagao politica e educacional deveria ser construida com énfase no didlogo sobre
o cotidiano, onde se manifestam tanto as influéncias da religiio quanto de outros fatores. E
inegavel que a religido contribui para o modo de vida das pessoas, moldando principios éticos
e morais que se refletem na pratica da vida diaria. No entanto, caberia que o ER fosse justamente
esse ambiente de reflexdo sobre o(a) outro(a) e de conscientizacdo de que nem todas as atitudes
estdo relacionadas as crencas religiosas, e que, para além dos diferentes credos, existem ainda

as nao-crengas, conforme os depoimentos tanto enfatizaram tais questdes. A educagdo para a
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cidadania deve fortalecer as relagdes fraternas e solidarias e acontecer em um espago onde a
reflexdo seja coletiva e o respeito mutuo transcenda as controvérsias de fé ou auséncia dela.
Nesse cenario, a discussao sobre a cultura afro-brasileira ¢ uma das propostas capazes
de contribuir com a justica epistémica e religiosa e fundamental para a construgdo de
uma epistemologia da complexidade. Ao abordaras Religides de Matriz Africana, o
componente curricular transcende a mera descricdo de costumes e crengas, aprofundando-se
na ancestralidade, nos ritos, nos rituais ¢ nos alimentos sagrados que compdem a identidade e
a religiosidade de milhdes de brasileiros. Essa abordagem permite reconhecer a diversidade
cultural presente na capoeira e as dangas como o samba, maculelé e coco de roda ndo apenas
como manifestagdes culturais, mas como expressdes de uma resisténcia cultural e espiritual,

conforme abordou os(as) docentes de ER.

1.4.7 Identidades e alteridades: a construgdo de praticas éticas

Quadro 19 - Categoria de pesquisa IX

Categorias Subcategorias Dimensio Operacional
Dinamica de reflexao
Como a sociedade lida com as diferengas

O que acontece quando a alteridade ndo é

respeitada?
Semelhangas
Discussoes e Melhor Convivéncia
reflexdes sobre
identidade e
alteridades
Unico Reflexdes e trabalhos que

realcam a respeito das
identidades, apresentando as
diferencas entre individuos e
religides

Minha familia é culturalmente diversa

Relagdes sociais
Aceita-lo
Identidade religiosa
Eu, outro e nos
Exercicio da alteridade
Origem do seu nome
Perceber as diferencas
Teia humana
Diferentes caracteristicas
Grupos Diferentes

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)
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A abordagem das “identidades e alteridades” (Q19) traduz a l6gica do terceiro incluido
na pratica ética: a diferenga (o(a) outro(a)) ndo ¢ um oposto a ser excluido, mas um elemento a
ser integrado em um nivel de realidade superior de compreensdao mutua. O ER, nessa otica,
deixa de ser dogmatico para ser um espaco de reconhecimento mutuo e ética planetaria (Morin,
2011).

A partir de uma dindmica de reflexdo, o centro da discussdo do ER deve ser o
questionamento sobre como a sociedade lida com as diferengas. A busca por uma sociedade
mais justa e de melhor convivéncia ¢ uma missdo de todos(as). A abordagem da identidade e
alteridade foi valorizada pelos(as) professores(as) por seu cunho reflexivo, enfatizando a
complexidade do convivio humano: as diferengas de nomes, grupos e caracteristicas. Tais
dimensdes revelam a importancia do tema para o ER. Nesse contexto, Otto (1985), ao enfatizar
a alteridade na fenomenologia da religido, cria a ideia do “totalmente Outro”. Esse conceito
resgata a urgéncia da experiéncia vivida e da valorizagdo da subjetividade. Assim, ¢
fundamental que a énfase do ER seja para a promog¢do do encontro entre seguidores(as) de
diferentes credos e religides, isto €, que pessoas de varias tradigdes religiosas possam
compartilhar vivéncias. O(a) educador(a), nesse contexto, mediaria a reflexdo, cultivando a

abertura para o didlogo e para a cultura de paz.

1.4.8 A Formacao Continuada como Espaco de Aprendizagem

Quadro 20 - Categoria de pesquisa X

Categorias Subcategorias Dimensao operacional

Apropriemos desse
conhecimento

Metodologias que
inovam e renovam
com o tempo

Contribuicio Capacitar os A formagdo ¢é considerada proveitosa e satisfatoria pelos
docentes docentes de ER
Orientagdes

Sugestdes

Conhecimento
atualizado

Temas
diversificados
Proveitosa




Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 21 - Categoria de pesquisa XI
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Categorias

Subcategorias

Dimensao Operacional

Atualizacdo das tematicas

Conexdao com o mundo
académica

Troca de
experiéncias

Reflitam sobre suas
praticas

Compartilhar

Interacao entre os docentes ¢ a principal
contribuigdo das oficinas pedagogicas
promovidas dentro das formagdes
(SME/NATAL)

Aprendemos novas
metodologias

Somatiza¢ao do
conhecimento

dialogo

Participagdo

Interacdo com os colegas

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 22 - Categoria de pesquisa XII

Categorias

Subcategorias

Dimensao Operacional

O Ensino Religioso deve
ser conduzido com
sensibilidade

A partilha das atividades

Somar ao nosso
conhecimento

Aprendizagem

Nunca estamos prontos,
finalizados

A formag@o como espago para ‘“novas
aprendizagens”.

A vida é um movimento

Renovar

Aprendemos todos os dias

Aprimoramento da
sequéncia didatica

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

Quadro 23 - Categoria de pesquisa XIII

Categorias

‘ Subcategorias

Dimensao Operacional




80

Todos os dias
aprendemos
A formacio nao é Interacdo com os

suficiente colegas

Pesquisa constante Planejarmos projetos | A formagdo nao € suficiente para ministrar

efetivos “boas aulas”.

Refletir sobre a propria

pratica

Adaptar o que aprendeu
na realidade

Flexibilidade
Inovacdo

Organizacao do
planejamento

Fonte: elaborado pelo autor com base da técnica classificatoria da AC de Bardin (2015)

As categorias “troca de experiéncias, aprendizagens, pesquisa constante”, entre outras,
(Q20-23) solidificam esta tese de que a formacao de professor(a) € o espago privilegiado para
o saber aprender da pratica docente. Elas indicam a superacdo de um modelo de formacgao
prescritivo (onde o "especialista ensina") para um modelo que valoriza a autoformacao e
a ecoformacgao (Moraes, 2010). A troca de experiéncias ¢ um ato transdisciplinar por
exceléncia, pois religa o saber formal ao saber vivido, essencial para a constru¢do de uma
docéncia reflexiva e engajada no trabalho pedagogico.

A transdisciplinaridade, especificamente no ER, é percebida e trabalhada pelos
docentes, com base nos quadros analisados, com cunho reflexivo, dialégico, colaborativo e
dindmico. E possivel observar que a transdisciplinaridade aparece no documento e nas falas
docentes como principio de integragdo e didlogo, mas sem questionar as condi¢des politicas e
institucionais que limitam sua efetivagdo. As categorias que emergem nessa analise reside em
abordar a natureza pratica e pedagogica do ER.

Em consequéncia, ¢ preciso salientar controvérsias e desafios que limitam a
transdisciplinaridade aplicada na praxis docente. O foco pedagdgico e pratico: as categorias sao
predominantemente voltadas para a pratica em sala de aula, ou seja, enfatizam-se o
planejamento e o conteudo: "organizar o contetido", "direcionar o contetido", "organizar o
planejamento", "discussdes e reflexdes sobre identidade e alteridades", "influéncia dos povos
africanos na cultura brasileira", "discriminagao e violéncia", "crengas, nao-crengas e filosofias
de vida”, “contribuicao”, “trocas de experiéncias’. Contudo, nenhuma delas destaca as
dificuldades. Dois termos, como “lacunas” e “a formagao nao ¢ suficiente”, demonstram os
percalgos enfrentados por esses(as) profissionais no cotidiano escolar. O tema da valorizacao

do dialogo, algo muito significativo para o desenvolvido ético do ER. As inferéncias sobre a
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"abertura do ER" e o "didlogo com outras areas de conhecimento" reforgam a ideia de que a
transdisciplinaridade ¢ vista como um principio de integragdo e dialogo.

No tocante as lacunas na discussdo estrutural, nenhuma das categorias mencionadas
sugere uma discussao aprofundada sobre as condigdes politicas ou institucionais que poderiam
estar limitando essas praticas. Nao hd menc¢do a debates sobre a carga hordria, a estrutura
curricular rigida, a autonomia docente limitada por politicas externas ou a falta de recursos
estruturais, por exemplo. A énfase recai sobre o que o professor pode fazer dentro das condig¢des
existentes.

O foco central dos(as) depoentes estd na formagdo como espago de troca de
experiéncias. Inferimos que a formagdo continuada da SME/NATAL ¢ valiosa, mas ainda
focadas na melhoria da pratica individual e coletiva, sem necessariamente abordar as barreiras
sist€émicas que a politica educacional impoe. Portanto, os dados dos seus quadros ilustram que
a transdisciplinaridade ¢é, de fato, um ideal pedagogico desejado e buscado pelos(as)
professores(as) de ER que a utilizam como ferramenta para o didlogo, a reflexdo e a
desconstru¢do de preconceitos — como o racismo religioso — enraizado na sociedade
contemporanea. No entanto, essa abordagem se manifesta dentro dos limites do que € possivel
fazer no contexto escolar, sem que haja, por parte dos(as) docentes (pelo menos na analise
apresentada), um questionamento explicito ou coletivo das estruturas politicas e institucionais
mais amplas que, em ultima instancia, limitam a plena efetivagdo dessa abordagem
transdisciplinar. A analise sugere que a discussdo permanece no campo da pratica docente e
ndo avanga ativamente para o campo da politica educacional estrutural.

No proximo topico, a caracterizacao do campo de pesquisa abrange a evolucao historica
do ER no Rio Grande do Norte e sua configuragdo atual na rede municipal da cidade de Natal,
perpassando as mudangas legislativas e os desafios praticos desse componente curricular na

contemporaneidade.
1.5. Caracteriza¢ao do campo de Pesquisa
1.5.1. Rio Grande do Norte (RN): um pouco da sua origem e Historia

Esta pesquisa foi realizada no municipio do Natal (RN), capital do Estado do Rio Grande
do Norte, que compde a Regido Nordeste, ficando proximo aos estados da Paraiba (PB) e do
Ceara (CE), sua area territorial possui cerca de 52.811.047 km?. De acordo com o Censo 2022,
0 RN possui uma populagado estimada de 3.303.953 habitantes, com aumento da populagdo entre

2010 e 2022 de 0,35%.
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No setor econdmico, o RN se destaca, segundo o IBGE:

Setor de Servigos: Representa cerca de 65,2% do PIB estadual, com destaque para o
comércio, servigos publicos e o turismo (especialmente o litoral, como Natal e Pipa).
Industria: Corresponde a aproximadamente 30,2% do PIB, com destaque para a
indtstria téxtil, alimenticia, constru¢do civil e petroquimica. Agropecudria:
Responsével por 4,6% do PIB, destacando-se a fruticultura irrigada (meldo, manga,
melancia), além da producdo de caju, cana-de-agucar e algoddo. Petrdleo e Gas
Natural: O RN ¢ o maior produtor de petrdleo em terra firme no Brasil, com forte
atuacdo em Mossor6 e regido. Mineracao: Destaque para a extragdo de sal marinho
(cerca de 90% da produgdo nacional), além de calcario, feldspato e caulim (IBGE,
2010).

Conforme foi observado, nos tltimos anos o RN evoluiu no quesito econdmico, gerando
emprego e renda. Porém, também se destacou no turismo, mobilizando de forma expressiva a
sua economia local.

No tocante a area cultural, o Rio Grande do Norte destaca-se pela diversidade de seus
grupos étnicos, formados por variados povos indigenas, com énfase nos Potiguaras e nos
Tararius. A composi¢ao cultural local também reflete a forte influéncia da cultura catdlica, que
se mescla a elementos judaicos, indigenas e africanos (Oliveira; Costa, 2015). Outro trago
marcante no RN ¢ a religiosidade popular. Ela se manifesta nas tradicionais festas religiosas,
folcloricas e nos festejos juninos. Além disso, a cultura norte-rio-grandense € bastante atuante
nas artes e possui grande riqueza no artesanato. No ambito das manifestagdes performaticas, o
estado abriga diversos grupos “de dangas tipicas, como o Zambé¢, o Congo, o Pastoril, os
Caboclinhos, o Boi de Reis, o forrd e as quadrilhas. Tais expressdes retratam a historicidade da
tradi¢cdo popular norte-rio-grandense” (Oliveira; Costa, 2015, p. 4).

Sobre a religido do povo potiguar, o cendrio revela que a maioria das pessoas que vivem
no Rio Grande do Norte (RN) se declararam catolicas. Segundo o Censo Demografico de 2010,
o total de entrevistados foi de 3.168.027 pessoas, distribuidas da seguinte forma: 2.045.267
(64,6%) pessoas sdo catdlicas; 703.100 (22,2%) pertencem ao segmento evangélico; 253.442
(8,0%) afirmaram ndo ter nenhuma religido; 63.360 (2,0%) se declararam espiritas; 101.312
(3,2%) pertencem a outras religioes. (IBGE, 2010).

Apesar disso, dados mais recentes divulgados pelo Censo Demografico de 2022
demonstraram um crescimento no nimero de pessoas sem religido e de evangélicos. O
percentual de catdlicos diminuiu, mas a religido continua sendo a maior em quantidade de
adeptos. O total de entrevistados em 2022 foi de 3.302.406 pessoas, com a seguinte distribui¢ao:
1.937.135 (58,63%) declararam-se catélicas; 813.111 (24,62%) vinculam-se a corrente
evangélica; 327.308 (9,91%) ndo possuem religido; 224.852 (6,84%) pertencem a outras
religides. (IBGE, 2022).
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1.5.2. Ensino Religioso no Rio Grande do Norte

Para compreender o campo de pesquisa, fez-se necessario evidenciar como o Ensino
Religioso (ER) foi implementado nas legislagdes do Estado do Rio Grande do Norte, dando
énfase aos aportes legais e curriculares dessa disciplina no ambito da cidade do Natal.
Apresentamos, no Quadro 24, um breve panorama histérico das legislagdes e da construcdo do
curriculo do ER, que se iniciou na década de 70 e se estende até os dias vigentes.

Quadro 24- Aportes legal e curricular do Ensino Religioso no Rio Grande do Norte

1989 Constitui¢do do Estado do Rio Grande do Norte.

2000 Parecer Normativo n° 050/00, que instituiu o ER nas escolas do RN.

2001 Parecer Aprovado pelo Conselho Estadual de Educagao.

2005 Portaria n°® 293/2005 — SECD/GS, que definiu o processo avaliativo do

componente curricular do Ensino Religioso no Estado do Rio Grande do Norte.

2005 Publicagdo da Portaria n® 24, publicada em 30 de maio de 2005, que definiu a
equipe interdisciplinar responsavel pela condugao das capacitagdes dos docentes

do Ensino Religioso na rede municipal do Natal (RN).

2007 Resolucao n° 004/2007, que implantou o Ensino Religioso na rede municipal do

Natal (RN).

2008 Portaria n° 157 de 23/12/2008, que regulamentou o Ensino Religioso no horario

regular da escola.

2008 Publicacdo do primeiro Referencial Curricular de ER da Rede Municipal do
Natal/RN.

2008 Foi publicado, em 01 de fevereiro de 2008, no DOM do Natal, que o Instituto de
Teologia Pastoral do Natal (ITEPAN) ¢ habilitado para capacitar docentes de ER.

2009 Resolucao n° 06/2009 do Conselho Municipal de Educagdo (CME), responsavel

por instituir o curriculo do Ensino Religioso na rede municipal do Natal (RN).

2014 Atualizacdo da matriz curricular do ER através da Resolugdo n° 01/2014, do

Conselho Municipal de Educagao.
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2018 Implementagcdo do Documento Curricular do Rio Grande do Norte — Ensino

Fundamental (DCRN-EF)

2018 Publicacdo dos Referenciais Curriculares do Ensino Religioso da Rede Municipal

do Natal.

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A historia do ER no Rio Grande do Norte inicia-se formalmente na década de 70. Porém,
foi 0 ano de 1973 que marcou, de fato, a evolucdo curricular e juridica da disciplina — ainda
que associada a uma teologia confessional. Nesse mesmo ano, a Secretaria de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio Grande do Norte (SEC/RN) convocou uma equipe para monitorar o
ER e acompanhar os docentes que ministravam essa disciplina na rede estadual de ensino.

O processo de institucionalizacdo do ER no Rio Grande do Norte foi conduzido por
meio da parceria entre o governo estadual e a Igreja Catolica. Inicialmente, a Escola Superior
de Ensino Religioso (ESER), ligada a Arquidiocese de Natal (RN), foi a responsavel pela
capacitacdo do magistério — capacitagdo esta que, posteriormente, se ampliou para a formagao
de agentes de pastorais (Oliveira et al., 2015, p. 187). Essa forte ligacdo fez com que, segundo
as referidas autoras, o ER mantivesse uma relacao intrinseca com a teologia confessional até o
ano 2000. Contudo, naquele mesmo ano, uma equipe composta pelo Padre Lucas Batista Neto
e pela professora Maria Augusta de Souza Torres foi convocada para liderar da Comissao
Estadual de ER no Rio Grande do Norte (Oliveira; Costa, 2015, p. 413).

Em 2000, o ER foi oficializado através de uma Comissdao de Ensino Religioso (CER)
sob a regéncia do monsenhor Lucas Batista Neto. Com isso, iniciou-se a constru¢do dos
parametros para conduzir a selecdo de docentes da rede estadual com respaldo da Portaria N°
719, de 22 de dezembro de 2000, publicada no Diario Oficial do Rio Grande do Norte. Esse
processo que tornou o ER disciplina no Rio Grande do Norte ¢ oriundo da Constituigdo do

Estado do Rio Grande do Norte, assinada em 03 de outubro de 1989, afirmando o seguinte:

Art. 137. Sao fixados conteutdos minimos para o ensino fundamental, de modo a
assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais, civicos e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino de primeiro e segundo graus (Rio Grande do
Norte, 1989).



85

Assim, a partir da oficialidade do ER prevista na referida Constituicdo e da organizagao
da comissao especifica para sele¢ao de docentes desse componente curricular, foi aprovado o
Parecer Normativo n° 050/2000, do Conselho Estadual de Educacao do Rio Grande do Norte.
Esse documento estabeleceu as normas para a certificacdo de docentes, bem como definiu o
perfil da docéncia do ER.

O Parecer Normativo n. 050/00 reitera que o professor de ER ¢:

Um mediador da aprendizagem, faz-se necessario que ele seja solidario com seus
alunos. A afetividade ¢ um componente importante para uma aprendizagem exitosa.
Nesse contexto, o didlogo, firmado no respeito mutuo, abrird espago para que cada um
exponha suas ideias e, consequentemente, exercite a autonomia de pensamento (Rio
Grande Do Norte, 2000)

Diante disso, tornou-se necessario que o(a) docente estimulasse a autonomia, o dialogo
e a reflexdo. Sobre o tema da reflexdo critica, Santos (2020) adverte que o curriculo do Ensino
Religioso (ER) precisa ser elaborado para contribuir com a formagao critica do estudante. Para
tal intento, a autora defende que se supere a concepgao proselitista, que submete religides nao
cristds a um carater demoniaco (Santos, 2020). E evidente que essa pratica confessional propaga
intolerancia e discriminacao na escola. Contudo, “a escola, como formadora de sujeitos, precisa
ser um espago de promogao ao respeito, fazendo com que os educandos reflitam acerca desses
atos preconceituosos, levando-os ao reconhecimento da diversidade cultural religiosa” (Santos,
2020, p. 69).

Quanto ao referido Parecer, ao tratar da regulamenta¢do dos(as) professores(as), ele

preconiza o seguinte:

1. Curso normal, em nivel médio e/ou normal superior, com estudos adicionais em
Ciéncias da Religido ou Teologia, para lecionar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

2. Curso de Licenciatura Plena, em qualquer area, desde que possua Especializagdo
em Ciéncia da Religido ou Teologia, com carga horaria de 480 horas.

3. Curso de bacharelado em Ciéncias da Religido, complementado por curso de
formag@o pedagogica com carga horaria de 208 h.

4. Curso de licenciatura em Ciéncias da Religido ou Teologia (Conselho Estadual de
de Educagdo do RN, parecer N° 50/2000)

Com isso, o referido Parecer apresenta a certificagdo em Ciéncias da Religido como a
formagdo apropriada para a docéncia do ER, mas também considera a Teologia uma formagao
habilitada para o exercicio do magistério. Nesse caso, € mister ressaltar que o modelo teologico

estd associado a formacdo proselitista, configurando-se como uma catequese disfargada

(Passos, 2007).
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Nesse contexto, o Parecer N° 50/2000 estabeleceu recomendagdes cruciais tanto para a
selecdo dos contetidos programaticos quanto para a capacitacdo continuada dos docentes de

Ensino Religioso (ER). Tais diretrizes sao:

O professor(a) de ER deve evitar o proselitismo religioso nas aulas de ER;

O ER deve ser abordado na perspectiva da pluralidade religiosa e cultural, visando
uma “formagao para cultura de paz, assim, concentra-se nos principios do aprender a
ser, ¢ aprender a conviver” (Rio Grande do Norte, 2000).

Dessa maneira, o Parecer 50/2000 definiu o curriculo do ER regido por temas
valorativos, fundamentando-se nos seguintes conteudos: “O Ser Pessoa Humana; O
Universo e o Ser Humano; Comunicagdo versus alteridade; O ciclo da Vida: nascer,
crescer e morrer; O Sentido da Vida; Religido e Contexto Cultural; Religiosidade: fé
e relagdo com o divino” (Natal, 2018).

Simultaneamente a aprovacao do Parecer pelo Conselho Estadual de Educacdo do RN,
foram elaborados os critérios que inspiraram as normativas basicas para a Organizacdo e
Funcionamento Administrativo e Pedagogico das Escolas da Rede Estadual de Ensino. Esse
documento, com regulamentagdes especificas, destaca o ER a partir de uma reflexao centrada
nos valores humanos, na solidariedade e no didlogo saudavel entre pessoas que professam ou
ndo uma religido. Tais normativas advertem, nos Artigos 47 “b” e 48, que “o Ensino Religioso,
de capital relevancia para a formacao global do individuo, deve ser trabalhado numa perspectiva
de paz” (SECD/RN, 2001).

Além disso, a maior evolu¢ao do ER no RN ocorreu em 8 de abril de 2005, com a
publicacao da Portaria n® 293/2005 — SECD/GS. Seu Artigo 1° definiu que o processo avaliativo
do componente curricular no ensino fundamental deve ser valorizado de forma equivalente as
disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, entre outras que avaliam os discentes através de
notas.

Apesar de tais avancos na abordagem do ER ndo confessional focada no estudo do
conhecimento religioso, das tradi¢des culturais e diferentes correntes filosoficas, conforme
definiu a BNCC e o DCRN-EF em orienta¢des mais recentes, a questdo catequética ainda gera
discussdes pontuais. Um exemplo ¢ a Lei Estadual N° 11.935, de 8 de outubro de 2024,
sancionada pela Governadora do Estado, Fatima Bezerra, que autoriza o uso da Biblia como
recurso pedagogico — o que fere os principios da laicidade potiguar.

No préximo topico, serd abordada a evolugao juridica e pedagdgica do ER no contexto
educacional da cidade de Natal (RN). A regulamentacdo na rede municipal se alinhou aos
documentos curriculares que implementaram o ER no estado, em conformidade com a

legislagdo nacional.

1.5.3. Ensino Religioso no contexto da cidade do Natal (RN)
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Com o advento da Resolucdo n° 004/2007 do Conselho Municipal de Educacao,
publicada no Didrio Oficial do Municipio do Natal (DOM/NATAL) em 2007, os sistemas de
ensino implantaram o ER no curriculo escolar. Segundo o Art. 17 da referida resolugao, “O
Ensino Religioso, ministrado na rede publica de ensino de Matricula facultativa, tera seus
conteudos elaborados de acordo com o disposto no art. 33 da Lei 9.394/96, alterado pela Lei n°
9.475/97” (Natal, 2007).

Em consequéncia, o ER passou a ser orientado, conforme publicagao em 1° de fevereiro
de 2008 no DOM da cidade de Natal, através de uma parceria entre a Secretaria de Educagao
(SME) e o Instituto de Teologia Pastoral do Natal (ITEPAN). Este ultimo ficou responsavel
pela formagdo dos docentes de ER nos sistemas de ensino. De acordo com o documento
curricular de 2018, o maior desafio da capacitagdo desses profissionais foi observar “o cuidado
em ofertar um Ensino Religioso alinhado com as discussdes tedricas e filosoficas da 4rea e com
a legislacao vigente” (Natal, 2018, p. 10).

Segundo o documento:

No ano de 2008, por meio da portaria n® 157 de 23/12/2008, foi regulamentado que o
Ensino Religioso, ofertado em horario regular, contaria com uma carga horaria
semanal de uma aula, totalizando a cada ano de escolaridade 40h e ao final de toda a
etapa do Ensino Fundamental 360h.

Nesse mesmo sentido, a Resolucao n° 06/2009 do Conselho Municipal de Educacao
(CME), publicada no DOM de 28 de janeiro de 2010, instituiu o curriculo do ensino
fundamental dos sistemas de ensino do Natal/RN e refor¢ou o seguinte:

§ 2° - O Ensino Religioso, regido pelo Art 33 da Lei 9394/06, estabelecido pela
Resolugdo n° 004/2007 — CME, sera ministrado do 1° ao 9° ano por professor

especifico da Area, contando com uma (01) aula semanal e “constitui disciplina dos
horarios normais das Escolas publicas de ensino fundamental.

A Portaria n® 24, publicada em 30 de maio de 2005, designou os membros de uma equipe
composta por professores(as) de ER da SME do municipio do Natal, sob a supervisao da
coordenadora de formacao docente, a professora Maria do Socorro Batista Martins. O objetivo
dessa portaria foi oferecer aos profissionais do ER dos sistemas de ensino um referencial
curricular condizente com o que foi estabelecido nos PCNER, elaborados pelo FONAPER para
o ER.

Ap6s a composicao da equipe multidisciplinar e a publicacdo da referida portaria,
seguindo nessa mesma direcdo, a SME e o CME elaboraram os referenciais curriculares de ER,
cuja publicacdo ocorreu no ano de 2008. Além de inserir a matriz curricular do ER do 1° a0 9°

ano do ensino fundamental, foi adicionada uma matriz curricular do ER para a modalidade da
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Educagao de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com os Referenciais Curriculares de Ensino
Religioso de 2008, a abordagem do componente curricular deve ser desenvolvida ao longo de
todo o ensino fundamental. Este documento enfatiza a importancia de uma perspectiva critica
e humanizadora, baseada em valores como a valoriza¢ao da diversidade cultural e religiosa. A
perspectiva curricular deve incluir o estudo das tradi¢des e religides presentes nas culturas
ocidentais e orientais como uma forma de expressar a realidade (Referenciais Curriculares de
Ensino Religioso, 2008, p. 7).

E relevante ressaltar que a dire¢do do ER construida por esses referenciais ndo foi
retrograda nem confessional. E possivel inferir que esse documento apresentou uma abordagem
respaldada por concepgdes mais progressistas, em especial ao abordar as orientagdes
desenvolvidas pelo FONAPER para o ER em nivel nacional. Além disso, essa proposta
curricular do ER foi pautada numa perspectiva reflexiva, dialdgica, altruista e, especialmente,
no respeito a pluralidade e as filosofias de vida presentes na esfera social.

Outro aspecto a ser ressaltado ¢ o dos projetos desenvolvidos pela Secretaria de
Educacdo do Natal em parceria com a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN)),
em especial o PIBID — Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia —, que incentivou um
trabalho de aperfeigoamento de professores(as) e estudantes do curso de Ciéncias da Religido.
Esse projeto foi conduzido pela professora Doutora Araceli Sobreira Benevides em algumas
escolas municipais da rede de ensino. Este PIBID sublinha a relevancia do ER e da formagao
docente, pois permite a participacdo efetiva do discente universitario no ambiente escolar.
Desse modo, o projeto funciona como um preparatério, capacitando o(a) futuro profissional a
desenvolver atividades didatico-pedagdgicas nas escolas, sempre sob a supervisdao de um
educador da licenciatura e de um professor(a) de ER pertencente a institui¢do escolar (Oliveira;
Costa, 2015).

Segundo Benevides (2015), o PIBID contribuiu com a formacao desses docentes, que
cotidianamente enfrentam desafios e dilemas existentes na escola. No tocante ao ER, em
particular, os(as) professores(as) que participaram desse PIBID com os(as) estudantes de
licenciatura em Ciéncias da Religido da UERN construiram “um novo espaco para o curso €
também para as praticas escolares, pelo fato de também entrarmos no cotidiano da escola e de
trocarmos experiéncias com docentes tanto em vivéncias de planejamento quanto de agdes na
sala de aula” (Benevides, 2015, p. 230).

Outro tema importante € o curso de formagao para ser docente do ER. A rede municipal
do Natal/RN tem feito a selecdo de docentes através de concursos publicos, cuja formagao

especifica advém dos cursos de graduacao e especializacao na area de Ciéncias das Religides.
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Seguindo nessa mesma direcdo, o documento construido pela SME de Natal orienta que
a politica de formacao docente adotaré a¢des, como a de capacitagdo, filiando-se a instituigdes
parceiras. Além disso, o planejamento deve incorporar programas, COmMo CONgressos,
seminarios, oficinas pedagdgicas acompanhadas pela equipe pedagogica e administrativa da
SME (Natal, 2010, p. 12).

Outro ponto que queremos destacar ¢ acerca da formacao docente, pois 0 que motivou os
sistemas de ensino do Rio Grande do Norte, em especial o municipio do Natal, a absorverem
profissionais com formagdo especifica para lecionar esse componente curricular, foi a
implementagdo do Curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido ofertado pela UERN, que
desde o ano de 2002, vem formando docentes de ER de forma expressiva. Sobre o mesmo tema,
segundo Oliveira et al. (2015, p. 190), a formagdo de profissionais de ER do Rio Grande do
Norte precisava de “uma sélida base de conhecimentos epistemologicos do fendomeno religioso,
fundamentada na tradi¢ao das Ciéncias Humanas”.

Desse modo, Oliveira e Costa (2015) consideram que o Estado do Rio Grande do Norte
e o Municipio de Natal, apesar das dificuldades histdricas e juridicas que se impetraram contra
o ER, avangam na conducdo didatico-pedagogica desse componente curricular, e reuniram um
conjunto de saberes que ndo caminha numa s6 dire¢do. Dentre as a¢des curriculares destacadas
do ER, segundo as referidas autoras, constam a formagao continuada da SME e o PIBID do ER;
ambos sdo projetos que dialogam com varios conhecimentos das Ciéncias Humanas e
“priorizam a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e o multiculturalismo, a fim de evitar
que o(a) aluno(a) adquira uma visao fragmentada do conhecimento” (Oliveira; Costa, 2015, p.

15).

1.5.4 Tensdes politicas e formativas a luz da laicidade no contexto potiguar

A laicidade, enquanto fundamento estruturante do Brasil, contrai sentidos plurais,
quando refletida no contexto das agdes educativas, especialmente do ER. Na realidade potiguar,
tal fundamento ndo se dispde apenas com uma normativa juridica abstrata, mas como uma
experiéncia tensionada pela historia das tradi¢des religiosas, sobretudo, da forte predominancia
do simbolismo cristdo no espaco escolar. Tal realidade escolar, onde ha incidéncia de
perspectivas confessionais e de doutrinagao, a formacdo docente em ER precisa reconhecer que
o profissional do ER deve atuar em um campo com intensas forgas de poder hegemdnicas, o

que se requer participacdo do Estado e respeito dos(as) atores(as) escolares.



90

A analise do DCRN-EF ira evidenciar esse entrecruzamento, a0 mesmo tempo em que
afirma o compromisso de ndo confessionalidade do ER. Assim, reafirmar que a escola potiguar
¢ um espaco de dialogo e agencia de formacao de sujeitos que intercruzam religides, tradi¢cdes
culturais e correntes filosoficas distintas, o que implica do(a) docente uma postura ética e
epistémica afinada a pluralidade (Rio Grande do Norte, 2018). No entanto, observa-se que, na
prética, a carater laico do ER se cruza com tensdes e discursos de d6dio e intolerancia. Sendo
necessario e urgente a insercdo do ER reflexivo. Como aponta Pierucci (1998), a questdo da
laicidade brasileira € um processo “inacabado”, continuamente reconfigurado pela interagao
entre o secular e o sagrado.

Apesar do esforco em implementar politicas publicas de forma¢do docente no Rio
Grande do Norte, especialmente apds a homologacdo da BNCC e do DCRN-EF, a educagao
potiguar demostra avangos normativos, mas retrocede com lacunas estruturais, sobretudo no
ambito da formacdo docente, que se reflete no déficit de profissionais de ER que atuam no
Estado. Além disso, embora o Estado pontue o crescimento de projetos que favoreceram a
educacdo, ele negligéncia programa de formacdo continuadas. Essa ampla fragmentagdo
curricular gera uma distincia entre o discurso normativo da laicidade e as condigdes reais do
trabalho de docentes, o que fragiliza a permanéncia do ER laico, plural e dialdgico.

Do ponto de vista politico, o Estado do RN tem demostrado afeicao a BNCC no territorio
potiguar a ponto de adesdo formal aos principios que constituiu tal documento curricular,
contudo, ausenta-se na leitura contextualizada da realidade sociocultural. As escolas ainda se
depara com viés confessional, e com praticas pedagogicas privilegiando uma tnica crenga por
auséncia de subsidios teoricos e timida formacao adequada. Conforme Fischmann (2011), a
laicidade escolar ndo se consolida apenas com a promulgacdo de leis e decretos, € preciso
formacao epistémica de docentes que consigam intercruzar a educagdo da religido de forma
critica e reflexiva.

Diante os desafios de promocao da densidade critica do ER, a laicidade ¢ um principio
basilar para sua consolidacdo. Por isso, ¢ essencial construir uma ponte solida entre a laicidade
normativa para uma laicidade formativa —, isto €, que o Estado do ER ndo decrete apenas a
laicidade, mas que garanta, enquanto fomentador da lei, praticas e politicas educacionais
absorvendo tal principio, fazendo jus ao contexto republicando e a diversidade cultural e
religiosa. O avanco no fortalecimento de projetos de formagdo docente, seja inicial ou
continuada. Implementar investimentos que interconectem universidades, escolas e secretarias
de educagdo, com o objetivo de valorizar o ensino e a pesquisa sobre o ER na perspectiva das

Ciéncias das Religides.
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Portanto, a laicidade potiguar atravessa uma forte disputa simbolica, que requer
entender que a sua inser¢do nos espacgos escolares requer reflexdo do seu papel para o
fortalecimento das politicas educacionais do ER, que, ainda incide com restri¢ao, o que fragiliza

o encontro do ER com um projeto ético e plural.
1.6. Estado de conhecimento cientifico

Para mapear os estudos realizados sobre a tematica de pesquisa, realizou-se uma coleta
no banco de teses e dissertagdes da Plataforma Sucupira, que, atualmente, contém trabalhos
académicos publicados por diferentes instituigdes brasileiras. A titulo de informacao, esta
plataforma registra dados de pesquisas de todos os programas reconhecidos pelo MEC e
funciona como base de referéncia do Sistema Nacional de P6s-Graduagao (SNPG).

Dessa forma, foi efetuada uma busca por pesquisas publicadas nos tltimos cinco anos
(2019-2024), utilizando como critérios os descritores: “transdisciplinaridade”, “formacao
docente”, “transdisciplinaridade e educacao”; “Ensino Religioso, transdisciplinaridade”.

Foram identificadas 34 producdes cientificas, sendo 29 (85,3%) pesquisas (teses e
dissertacdes) provenientes de diferentes programas de pos-graduagdo em educacgdo, linguistica
e ciéncias da natureza. Além disso, encontramos 5 (14,7%) pesquisas na area de Teologia e
Ciéncias da Religido que se aproximam da tematica dissertada.

Esses dados foram sistematizados tabela abaixo (Tabela 7):

Tabela 8 - Sumarizagdo de pesquisas que destacam a formacao docente no contexto da
transdisciplinaridade

Autor Titulo Pesquisa/instituicio

Competéncias transcomplexas na formagao continuada de Dissertagao
1 Suchara

docentes dos anos finais do ensino fundamental. (UNIARP)
2 Barros Entre a docéncia e o ser docente: um olhar complexo. g)ll)s;sertag:ao (PUC-

Inspirag¢des na formagao do docente universitario pelo
paradigma emergente através da epistemologia da

3 Moreira complexidade e da religag@o dos saberes pela Tese (UFT)
transdisciplinaridade.
Da formagdo continuada a praticas transdisciplinares e
4 Schaefer ecoformadoras na alfabetizagdo: experiéncias Dissertagao
comprometidas com a agenda 2030 para o (UNIARP)
desenvolvimento sustentavel.
Programa de formagao-agdo em escolas criativas: das . ~
. \ Dissertacao
5 Zanol demandas de docentes do ensino fundamental a agenda
. . (UNIARP)
2030 para o desenvolvimento sustentavel.
6 Campos O docente como sujeito lacaniano, suas dificuldades e Dissertagiio (IFAP)

esperancas na pratica do curriculo integrado junto ao


https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/36845074?ano-base=2023|2022|2021|2020|2019&search=Transdisciplinaridade,+forma%C3%A7%C3%A3o+docente&size=20&page=0

10

11

12

13

14

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Motin

Marques

Barbosa

Horn

Muriana

Lourengo

Sousa

Sousa

Silva

Lima

Silveira

Arieta

Marianno

Gomes

Menezes

Carvalho

Paschoal

Campos

Pinheiro

curso técnico em agroecologia do Instituto Federal do
Amapé — campus agricola Porto Grande.

Educagdo ambiental a luz da transdisciplinaridade e da
complexidade na formagdo inicial docente: uma proposta
de indicadores.

Criatividade e formacdo docente em busca da
transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade na formagao continuada de
professores de ci€ncias da natureza ¢ matematica de
Camaragibe-PE.

Programa de formagao-agdo em escolas criativas com
praticas pedagdgicas transdisciplinares e ecoformadoras
na educacdo basica de unido da Vitéria/PR.
Professoras-autoras: praticas e saberes docentes
complexos na elaboragdo de recursos educacionais
abertos para ensino de lingua inglesa.

Espelho, espelho meu, que tipo de leitor sou eu? Aspectos
axiologicos de um fractal identitario emergente de leitor
competente, sob as oticas hermenéutica e
ecotransdisciplinar-fenomenologico-complexa.
Etnoconhecimento na perspectiva da educagdo do campo
sob a epistemologia do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade.

Transdisciplinaridade: uma pratica pedagoégica formadora
e transformadora.

Aprendizagem significativa e transdisciplinaridade no
ensino fundamental — educacdo, trabalho e
empreendedorismo.

Implicacdes da gamificacdo na transdisciplinaridade e na
avaliag@o da aprendizagem em cursos de educagao
profissional e tecnologica.

O resgate do sentir na educacdo do ser humano: discursos,
identidades e transdisciplinaridade

Inclusdo e transdisciplinaridade: limites e possibilidades
para a constru¢do de uma rede de apoio ao professor, no
contexto dos anos iniciais na educagao basica.

O pensamento processual de Alfred North Whitehead:
aplicagdes multidisciplinares da ética relacional.

O estudo sobre economia solidaria na eja: experiéncia do
estagio transdisciplinar do curso de pedagogia - FE/UFG
Formagao de professores: sob a 6tica da complexidade e
da transdisciplinaridade no curso de licenciatura em
educacdo do campo da Universidade Federal do Tocantins
Campus de Arraias (TO).

A pratica docente na educagdo infantil: caminhos para a
ecoformacao e transdisciplinaridade.

A relagdo da crianga e natureza na educagao infantil: um
olhar complexo e transdisciplinar para a pratica docente.
Instrumento e caracteristicas da gestdo com
transdisciplinaridade e visdo estratégica e integrada dos
processos no nucleo de educagao a distancia da
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei (NEADUFS)).
Caminhos transdisciplinares para um autoconhecimento
emergente em educag¢do ambiental.

92

Dissertagao (PUC-
PR)

Dissertagao (UFTM)

Dissertagao (UFRPE)

Dissertagdo
(UNIARP)

Tese (PUC-SP)

Tese (UNB)
Dissertagao (UFT-
PALMAS

Dissertagao (UFB)

Dissertagao (UERIJ)

Dissertagao
(CEETEPS)

Tese (UNB)

Dissertagdo (PUC-
RJ)

Tese (UFRJ)

Dissertagao (UFQ)

Dissertagao (UFT)

Dissertagdo (PUC-
PR)
Dissertagao (PUC-
PR)

Dissertagao (UFSJ)

Tese (FURG)
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Transdisciplinaridade e ecorformacao na formagao de
professores da educacdo basica: entre as demandas locais  Dissertagdo

27 Kampmann € 0 compromisso com os objetivos de desenvolvimento (UNIARP)

sustentavel.
28  Pereira Historias em quadrinhos e a alfabetizagdo visual pela Dissertagdo
perspectiva discente. (UNINOVE

Transdisciplinaridade, uso de software de simulagdo e
video no desenvolvimento da coaprendizagem e de inter-
relacdes entre educagdo matematica, cientifica, musical e
socioambiental.

29  Silva Tese (UFC)

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto, observamos que as referidas pesquisas sinalizaram valiosas
contribuic¢des da transdisciplinaridade para a ciéncia e a formacao de docentes. Tomemos como
exemplo o que propds Suchara (2023) ao desenvolver, junto aos professores, uma proposta
formativa, segundo a qual as experiéncias dos sujeitos em sala de aula seriam potencializadas.
Além disso, esse plano educativo apresenta as competéncias transcomplexas — resili€ncia,
autopoiese, empatia, complexidade e religagdo dos saberes — as quais sdo fundamentais para
desenvolver uma pratica educacional dialdgica e reflexiva.

Seguindo nessa dire¢do, um estudo realizado na area de linguistica, que utilizou a
epistemologia da complexidade e a abordagem transdisciplinar, revelou que 12 docentes de
lingua inglesa consideram a oOtica do pensamento complexo inclusiva, pois contribui com
reflexdes sobre temas atuais e questdes contemporaneas (Barros, 2022).

Da mesma forma, outro estudo realizado com docentes universitarios constatou que a
abordagem transdisciplinar expande a consciéncia do sujeito, na medida em que esse “individuo
cognitivo ¢ reintroduzido no ambiente global e contextualizado” (Moreira, 2020). Outro
elemento destacado pelo autor € a proposta das escolas criativas, fundamentadas numa visdo de
educagdo holistica como caminho para a melhoria da satde planetdria e da eco-humanizagao
do individuo (Moreira, 2020).

Outra pesquisa, idealizada por Schaefer (2023), destacou a abordagem transdisciplinar
como substancial para moldar o projeto de alfabetiza¢do de criangas do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental de instituicdes da Rede Estadual de Ensino de Porto Unidao/SC. Vinte e seis
educadores participaram desse estudo, que sinalizou que a maestria de um plano formativo
construido por vérias maos docentes aproximou esses profissionais das necessidades atuais e
globais.

Seguindo na mesma dire¢do, Zanol (2021) realizou uma pesquisa com a participagdo de

15 docentes, 10 (66,67%) docentes dos anos finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual



94

La Salle de Pato Branco (PR) e 5 (33,33%) profissionais que atuam na Rede Internacional de
Escolas Criativas (designados para avaliar as escolas quanto aos projetos desenvolvidos para
educagdo sustentavel e ativos aos propoésitos da agenda de desenvolvimento sustentavel). A
pesquisa indicou que um plano formativo sustentado pelo pensamento transdisciplinar €
promissor na medida em que fortalece o didlogo, a reflexdo e outros potenciais que sao
revelados gracas a relacdo entre as experiéncias dos educadores e a acgdo nutrida pelo
conhecimento transdisciplinar e ecoformador defendido pelas escolas criativas.

Um aspecto interessante abordado na pesquisa de Campos (2023) ¢ a constatacao de
que a tessitura de um curriculo integrado e contextualizado enfrenta dificuldades, pois ¢
impactada por influéncias psicoemocionais e educacionais. A autora, no entanto, destaca a
busca por aperfeicoamento dos profissionais como um fator positivo.

Outro estudo, realizado por Motin (2019), sobre uma proposta de educagao ambiental
associada ao pensamento transdisciplinar, identificou uma visdo conservadora sobre o meio
ambiente entre alguns discentes e docentes especialistas. Apesar disso, a pesquisa observou
valiosas contribui¢des da abordagem interdisciplinar para o ensino e aprendizagem nas escolas,
tais como: interacdes entre sujeitos, didlogo, reflexdo, acdes solidarias, cooperagdo e ética
sustentavel, entre outras.

Nessa mesma linha, Marques (2023) investigou o objetivo de combater a educacao
cartesiana e conservadora no contexto escolar, considerado o "unico" modelo de ensino. A
pesquisa, realizada com 43 docentes de uma rede municipal, revelou a coexisténcia de duas
acOes educativas antagdnicas na pratica escolar: por um lado, a cultura da fragmentagdo do
conhecimento disciplinar; por outro, reflexdes positivas sobre experi€ncias com agoes
pedagdgicas criativas, carregadas de significados e sentidos.

Ainda sobre o tema, uma pesquisa de Barbosa (2020) com docentes de ciéncias da
natureza ¢ matemadtica de Camaragibe (PE) visualizou que nem todas as escolas constroem
acOes transdisciplinares, € que as praticas escolares estdo mais alinhadas aos modelos
neoliberais de ensino.

Corroborando a importancia de flexibilizar o plano pedagogico, o estudo de Horn (2021),
realizado com 30 profissionais de gestdo escolar e docentes de Unido da Vitoria (PR),
identificou que a transdisciplinaridade contribui para que o plano nao se limite apenas aos
conteudos pré-estabelecidos. A pesquisa também ressalta a participagao coletiva para ampliar
o conhecimento sobre as demandas do cotidiano escolar, local e global. Além disso, assim como
Barbosa (2020), Horn (2021) destaca a interligagdo entre as areas do conhecimento como uma

contribuicao fundamental
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A questdo da flexibilidade, segundo Moraes (2010), ndo significa "fazer trabalho
pedagdgico de qualquer jeito". Para a autora, um dos pilares da complexidade reside em evitar
uma estrutura curricular rigida e linear. Recomenda-se, portanto, a atualizagao do conhecimento
a partir de um curriculo dinamico e flexivel, que leve em consideracao “a realidade do mundo
e a incompletude da vida” (Moraes, 2010, p.186).

Um estudo na area de linguistica propds elaborar recursos pedagogicos para o ensino de
lingua inglesa a partir da epistemologia complexa e transdisciplinar. Participaram desta
pesquisa 10 docentes de diferentes realidades. Além disso, Muriana (2023) concluiu que houve
um impacto positivo das ferramentas digitais utilizadas durante o curso que promoveu a
elaboracdo da proposta transdisciplinar para o ensino de lingua inglesa na escola. A autora
também destacou a colaboragdo de planejamentos transdisciplinares para o contexto formativo
do professor

Outro aspecto positivo da abordagem transdisciplinar foi identificado na pesquisa
realizada com docentes em formagao inicial do curso de Licenciatura em Letras Espanhol, em
uma institui¢cdo publica de ensino superior da regido Centro-Oeste do pais. Neste trabalho,
Lourengco (2023), sob as lentes das ‘“ecotransdisciplinar-fenomenoldgico-complexas e
hermenéuticas de observacao”, destacou a “visao fractalizada do Eu-leitor”. Utilizando-se da
metafora do Espelho, a autora demonstrou as diferentes formas de percepgao de si mesmo, bem
como a multidimensionalidade e multirreferencialidade constitutivas do sujeito (Lourengo,
2023, p. 26).

Em outra pesquisa, Sousa (2023) abordou a questdo da transdisciplinaridade e mostrou
que a Escola Nossa Senhora da Conceicdo, uma instituicdo da zona rural localizada na
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, em Arraias (Tocantins), contempla saberes
tradicionais (a lingua materna, a cultura e a religido) em sua matriz curricular e em diferentes
niveis de realidade. Contudo, a autora apontou lacunas, como a falta de suporte e a fragilidade
estrutural das escolas, o que compromete o desempenho dessas atividades integradoras.

Similarmente, um outro estudo destacou que as praticas inovadoras desenvolvidas nos
anos iniciais do ensino fundamental, em consondncia com a abordagem transdisciplinar,
facilitaram o fazer pedagodgico e incentivaram a ressignificacdo de saberes nutridos pelos
projetos escolares. Além disso, segundo Sousa (2020), essa investigacdo também constatou que
a transdisciplinaridade provocou inquietagdes nos docentes, na medida em que estes sujeitos
tomaram consciéncia da emergéncia de se discutir propostas transdisciplinares que

impulsionem o processo de ensino-aprendizagem conectado a realidade do estudante.
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Em estudo realizado com alunos dos 9° anos do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon,
em Penedo, localizado no estado do Rio de Janeiro (RJ), constatou-se que a preparagdo dos
discentes para o mundo do trabalho, nutrida pelo pensamento transdisciplinar, auxiliou na
escolha dos projetos de vida alinhados ao empreendedorismo. Além disso, essa investigacao
concluiu que a transdisciplinaridade colaborou a partir da interagdo dos conhecimentos
cientificos articulados a porvindoura vida profissional escolhida pelos estudantes (Silva, 2020).
Uma das pesquisas demonstrou impacto positivo da transdisciplinaridade nos cursos de
formacgao profissional e tecnoldgica, destacando colaboragdes nas avaliagdes das aprendizagens
dos estudantes por intermédio de jogos, em particular, o Game-based Learning (GbL). Ademais,
este estudo constatou que o GbL, refletido pela gamificagdo, estimulou os eixos cognitivos dos
discentes de cursos profissionais, bem como fomentou um aprender significativo em seu
contexto (Lima, 2022).

Outro foco investigativo, realizado com docentes em formagdo continua, destacou os
processos de (re)construcdo identitaria e discursiva dos mesmos. Isso possibilitou entender
algumas relacdes no tocante as concepcdes educacionais desses atores sociais, além de
identificar suas representagdes identitarias atreladas as transformagodes que decorrem da vida,
estimulando-os, segundo Silveira (2019), a uma postura aberta e reflexiva diante de sua atuagao
profissional.

Ja em outra pesquisa, desenvolvida nos anos iniciais de uma escola regular de Educacao
Bésica da instituicdo de Ensino Marista, localizada em Porto Alegre (RS), buscou-se identificar
se havia elementos relevantes para a atuagdo da transdisciplinaridade e quais foram seus
principais obstaculos. Entre eles, destacaram-se: as diferentes influéncias historicas e sociais,
além de algumas produzidas nas relagdes sociais e absorvidas pelos docentes, que podem
impactar no exercicio laboral, prejudicando ou facilitando, conforme entende Arieta (2022), o
processo de abertura ao outro (heteroformagdo) e o fomento de uma educacdo atuante em
desfavor da exclusdo.

Em estudo realizado nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo da
Universidade Federal do Tocantins, Campus Universitario de Arraias (TO), o qual contou com
o total de 41 participantes, sendo 35 (85,37%) cursistas, 5 (12,20%) docentes e 1 (2,44%)
membro da coordenagdo, buscou-se analisar como se da, de fato, a formag¢ao de educadores a
partir da teoria da complexidade e da transdisciplinaridade. Alguns resultados interessantes
foram encontrados: a atuagao de alguns profissionais presos ao paradigma tradicional de ensino;
a auséncia de articulag@o dos saberes cientificos com os conhecimentos da populagao do campo;

e a falta de didlogo entre os docentes. Contudo, constatou-se que a instituicao conseguiu, em
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parceria com a comunidade, desenvolver um trabalho em prol dos camponeses. No tocante a
transdisciplinaridade, Menezes (2020) entende ser necessario e emergencial discuti-la. Em
especial, a autora destacou os eixos constitutivos para tanto: a teoria da complexidade, os
diferentes niveis de realidade e a 16gica do terceiro incluido como indispensaveis para a inser¢ao
de praticas de ensino emancipatorias.

Similarmente, em pesquisa realizada com docentes e coordenadores da educagdo infantil
de uma instituicdo de ensino de educagdo basica da rede privada, localizada em Santa
Felicidade, em Curitiba (PR), foi retratado que a pratica docente pode atuar de forma
transdisciplinar, bem como amparar-se metodologicamente na ecoformacdo. Este ¢ um dos
principios que norteiam a docéncia transdisciplinar, segundo Moraes (2010), e que se constitui
para fomentar a relagdao do individuo com o meio, conduzindo-o para uma formagao que atue
na educacdo sustentavel e planetaria. Carvalho (2023) classificou as percepgdes do magistério
sobre complexidade e transdisciplinaridade alinhadas a atividade laboral; no entanto, esses
conceitos ndo foram explicitos nas falas desses educadores, mas foi possivel captd-los na
“forma de pensar e agir dos(as) professores(as)” (Carvalho, 2023).

Seguindo na mesma dire¢cdo, um estudo realizado em escola privada de Curitiba (PR)
focou na relagdo do sujeito com a natureza no dmbito da educagdo infantil, destacando o papel
da complexidade e transdisciplinaridade como fator positivo para a formacdo discente. Os
resultados alcangados foram: os documentos oficiais, em particular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educag¢ao Infantil, apresentaram a abordagem complexa e transdisciplinar como
subsidio para o fomento dessa interagdo entre crianga e natureza. Além disso, algumas praticas
de educadores(as) se mostraram alinhadas a educagdo transdisciplinar, pois evidenciaram a
formagdo como espaco de relagdes, de aprendizagens e de protagonismo do(a) estudante, sendo
o docente o principal articulador desse processo (Paschoal, 2023).

Outra pesquisa tratou de investigar praticas organizacionais interdisciplinares do Nucleo
de Educacdo a Distancia da Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei (NEAD/UFSIJ) e do
Curso de Bacharelado em Administracio Publica — Modalidade a Distancia (COADP).
Participaram desse estudo cursistas, docentes e suporte técnico, entre outros. Os resultados
revelaram a interdisciplinaridade, desenvolvida a partir dos seguintes temas: artes,
sustentabilidade, urbanismo, entre outros, fundamentais para a desenvoltura de praticas
organizacionais dos cursos de Educacao a Distancia que sejam nutridas de interacao e didlogo,
almejando a melhoria da formacao discente (Campos, 2020).

J4 em outro trabalho, observa-se a importdncia do autoconhecimento, alinhado a

concepcdo transdisciplinar, para fortalecer o saber pedagédgico da educacdo ambiental e
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impulsiona-lo a favor de uma formagao sustentdvel, integradora e apta aos enfrentamentos das
adversidades do tempo hodierno (Pinheiro, 2022). Segundo a autora, a abordagem
transdisciplinar pode proporcionar uma abertura epistemologica na medida em que nutre uma
educagdao ambiental reflexiva, dialogica e solidaria. Além disso, os resultados revelaram a
urgéncia de construir uma postura transdisciplinar que enfrente as destrezas humanas,
sobretudo as atrocidades do contexto atual. Trés eixos reflexivos sdo destacados para o
desenvolvimento do autoconhecimento na pratica transdisciplinar: o fortalecimento das
tecnologias; os desafios da educacdo ambiental para o combate a degradacao ambiental; e a
valorizagdo da educag@o ambiental para a cultura de paz (Pinheiro, 2022).

O estudo realizado com docentes que atuam na Escola Municipal Professora Hilda
Romanzini de Melo, da Rede Municipal de Ensino, na cidade de Unido da Vitéria (PR),
elaborou uma proposta de formagdo continuada que aproximou os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel do pensamento complexo, transdisciplinar e ecoformador.
Participaram dessa investigagdo treze educadores da Educacgdo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, além de uma professora universitaria da Universidade Estadual do Parana
— UNESPAR (Kampmann, 2023). Nesse sentido, a autora entendeu que o material coletado por
meio de entrevistas, questiondrios e analise de documentos oficiais contribuiu para a elaboragao
de uma proposta condizente com as demandas do cendrio globalizado; caberia, no entanto, a
atuacao dos docentes para desenvolvé-la junto aos discentes (Kampmann, 2023).

Na pesquisa intitulada “Histérias em Quadrinhos e a Alfabetizacdo Visual pela
Perspectiva Discente”, Pereira (2023) investigou se o discente pode aprender a leitura por
intermédio das histérias em quadrinhos utilizando a perspectiva transdisciplinar. A autora
destaca a possibilidade de, a partir da alfabetizacdo, analisar a linguagem nao verbal dos
quadrinhos pelo contexto da semiotica e de forma transdisciplinar. Essa concepgao
transdisciplinar, segundo Pereira (2023), amplia a “constru¢do de sentido mais amplo de
leitura”, bem como atua positivamente na formagao da aprendizagem do estudante.

O trabalho “Transdisciplinaridade, uso de software de simulagdo e video no
desenvolvimento da coaprendizagem e de inter-relagdes entre educagdo matematica, cientifica,
musical e socioambiental”, de Silva (2021), traz contribui¢des da docéncia transdisciplinar para
o fazer pedagodgico. Assim como Pereira (2023), Silva (2021) mostrou as diferentes direcdes
metodoldgicas do pensamento complexo para o processo formativo. Em sua investigagdo, a
alfabetizacdo, de fato, fez sentido pelas formas como as linguagens — como as Histdrias em

Quadrinhos — auxiliaram na composi¢ao das aprendizagens dos discentes.
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Para Silva (2021), o cenario atual exige a ressignifica¢do dos conteudos e uma atuacao
do educador em prol de uma aprendizagem significativa. A referida autora tratou, em sua tese,
de elaborar uma intervencao pedagodgica com a participagao de alguns cursistas durante a
realizagdo da disciplina de Tecnologias da Educacao e Comunicagdo, na qual averiguou se os
aportes teéricos e metodologicos alinhados a docéncia transdisciplinar e de diferentes areas do
conhecimento foram absorvidos pelos universitarios a ponto de promover transformagdes
ambientais, cientificas, entre outras. Foi constatado, todavia, que ainda ha necessidade de
renovar a docéncia transdisciplinar, pois os(as) professores(as) incidem em praticas
pedagogicas apenas disciplinares (Silva, 2021).

Infere-se, pelos estudos supracitados, que ha uma profusdo de pesquisas que associam a
transdisciplinaridade ao ensino e a formagdo docente. Tais investigagdes evidenciam, como
principais contribui¢des, a viabilidade de um plano formativo inclusivo, concebido de forma
colaborativa por multiplos atores sociais e consolidado em diferentes redes de ensino basico.
Nao obstante, reitera-se que a materializagdo dos projetos transdisciplinares depende
fundamentalmente da intervencao e do engajamento do corpo docente

As regides das quais foram extraidas essas referidas pesquisas estdo listadas na Tabela

Tabela 9 - Contribui¢des da transdisciplinaridade para formagdo docente: pesquisas de diferentes areas
de conhecimento distribuidas por regides do Brasil

Instituigdo Regido Quantidade
UFTM- Norte 2
Palmas

UCB Centro-oeste 1
UERJ Sudeste 2
CEETEPS Sudeste 1
UNB Centro-oeste 1
PUC-RS Sul 1
UFRIJ Sudeste 1
UFG Sul 1
PUC-PR Sul 3
UFSJ Sudeste 1
FURG Sul 1
UNIARP Sul 6
UNINOVE Sudeste 1
UFC Nordeste 1
UFT Norte 1
PUC-SP Sudeste 2
IFAP Norte 1
UFRPE Nordeste 1
UNB Centro- 1

Oeste
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Apesar do mapeamento realizado na Plataforma Sucupira ter revelado uma produgdo
cientifica significativa sobre a transdisciplinaridade, a formagao docente e o Ensino Religioso
no contexto brasileiro (34 producdes identificadas no periodo 2019-2024), a anélise
aprofundada dos dados revelou uma importante lacuna geografica: a notavel auséncia de
estudos concentrados e oriundos da regido Nordeste do Brasil.

As 29 pesquisas em Educagdo, Linguistica e Ciéncias da Natureza, bem como as 5 na
area de Teologia e Ciéncias da Religido, estdo predominantemente vinculadas a programas e
realidades do Sul e Sudeste do pais. Essa auséncia de investigagdes no ambito da regido
Nordeste ndo ¢ apenas um dado estatistico, mas revela-se um ponto critico que impacta
diretamente a compreensao das realidades educacionais locais, marcadas por especificidades
culturais, historicas e politicas unicas no campo religioso e educacional.

A caréncia de pesquisas que abordem a inter-relagdo entre transdisciplinaridade,
formagao docente e ER a partir de um prisma nordestino justifica, e até mesmo exige, o
desenvolvimento desta tese. O ineditismo desta investigacdo reside, portanto, em preencher
essa lacuna, ao propor um estudo mais focado na rede municipal de Natal (RN).

Articulando essa auséncia a justificativa tedrica, esta pesquisa se apropria do
paradigma complexo e transdisciplinar (Morin, 2011; Nicolescu, 1999) como lente necessaria
para analisar o fendmeno no contexto especifico do Rio Grande do Norte. A relevancia teorica
e social do trabalho se acentua na medida em que busca contribuir com a formagao humanistica,
inclusiva e pluralista (Siqueira, 2019) em uma regido cujas dinamicas religiosas (incluindo as
tradicdes afro-indigenas, frequentemente marginalizadas, como aponta Fernandes (2023),
demandam olhares especificos e contextualizados. Desta forma, a tese ndo apenas avanca no
campo das Ciéncias das Religides — enfatizando os principios e fundamentos epistemoldgicos
para o ER —, mas também localiza e enriquece o debate académico ao trazer a experiéncia
docente nordestina para o centro da discussao cientifica.

De forma similar, o mapeamento identificou apenas cinco pesquisas cientificas na area
de Teologia e Ciéncias da Religido publicadas nos ltimos cinco anos (2019-2025). A andlise
geografica dessas producdes revela que elas estdo concentradas em apenas duas regides do pais:
o Nordeste e o Sudeste. A distribuig¢do institucional ¢ a seguinte: Universidade Federal da
Paraiba (UFPB): 2 pesquisas; Universidade Catodlica de Pernambuco (UNICAP): 1 pesquisa;
Faculdades Unida de Vitoria (FUV) / (ES): 1 pesquisa; Pontificia Universidade Catolica de

Minas Gerais (PUC Minas): 1 pesquisa. Essa concentracdo reforga a percep¢do de que, mesmo
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nas areas diretamente ligadas ao estudo do fendmeno religioso, a abordagem da
transdisciplinaridade e formagdo docente ainda € incipiente e geograficamente limitada,
sublinhando a relevancia e o ineditismo da presente tese ao focar na realidade educacional do

Rio Grande do Norte.

Tabela 10 - Distribuigdo de pesquisas na area de Teologia e Ciéncias das Religides por regides do
Brasil

Instituicao Regido Quantidade de Pesquisas

UFPB Nordeste 1
FUV Sudeste 2
UNICAP Nordeste 1
PUC/MINAS  Sudeste 1

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Tabela 11 - Sumarizacao de Pesquisas que destacam a transdisciplinaridade e o ER no contexto da
Teologia e Ciéncias das Religides

N  Aautor Titulo Pesquisa/instituicio

ensino religioso a luz do paradigma complexo e

1 Fernandes LS . o Dissertagao (UFPB)
transdisciplinar: uma proposta epistemologica e
metodologica
2 Facanha 2 nSercdo dp ensino religioso no ensino fupdamep}al fie Dissertagio (FUV)
escolas publicas do estado do amapa a partir das ciéncias
das religides
3 Silva  ensino religioso na escola publica do Brasil: contribuigdes ~ Tese (UNICAP)

do método complexo e transdisciplinar

4  Guardra educagdo fisica e ensino religioso: dialogo necessario para  Dissertagdo (FUV)
tolerancia e respeito as diferencas

Dissertagdo

5  Siqueira ensino religioso: abordagem antropologica e abertura PUC/MINAS

transdisciplinar

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A pesquisa de mestrado desenvolvida por Fernandes (2023), que resultou no titulo ER
a luz do paradigma complexo e transdisciplinar: uma proposta epistemologica e metodolodgica,
apresenta importantes contribuicdes para o campo das Ciéncias da Religido e mostrou a
importancia da transdisciplinaridade para o ER. O autor aponta a relevancia dessa tematica
através de um estudo documental baseado na BNCC e consegue identificar uma proposta

epistemolodgica para o ER fundamentada pelos saberes da area, dentre os quais destacou os
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conhecimentos religiosos afro-indigenas, historicamente marginalizados no contexto escolar
(Fernandes, 2023).

Seguindo na mesma direcao, a tese de doutorado produzida por Silva (2019), ER na
escola publica do Brasil: contribui¢cdes do método complexo e transdisciplinar, destaca o papel
do ER através da sua evolugao histdrica e politica. O autor apresenta a contribui¢do do Estado
e das politicas educacionais desenvolvidas para o componente, sobretudo com o advento de
diretrizes epistemoldgicas e pedagodgicas criadas pelas Ciéncias da Religido. Dentre elas,
destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para Licenciaturas em Ciéncias da Religido,
um documento importante que realga critérios para selecdo de docentes e formagao continuada
desses profissionais para o magistério do ER. Outro ponto enfatizado pelo referido autor é a
abordagem transdisciplinar desenvolvida por Morin (2011) e Nicolescu (1999). Sobre esse
assunto, ele ressalta que a contribuicdo tedrica e metodologica dessa abordagem ¢ basilar para
a constru¢do da formagao integral dos jovens cidadaos.

O desafio de educar para o respeito a diversidade cultural e religiosa também ¢ abordado
por Facanha (2021) em sua investigacdo acerca da inser¢do do ER no Ensino Fundamental II
de escolas publicas no estado do Amapa. A referida autora destaca elementos tedricos das
Ciéncias da Religido para compreender se isso, de fato, ajuda a conduzir o ER dentro das
escolas. A titulo de informagdo, a autora fundamenta sua pesquisa pelos escritos de Aragao e
Souza (2018) e Nicolescu (1999), importantes estudiosos das Ciéncias da Religido e da
transdisciplinaridade.

Outra investigacdo, de autoria de Guadra (2023), destaca um importante didlogo
interdisciplinar entre Educagdo Fisica e ER. Segundo ele, a interagdo entre esses componentes
curriculares pode contribuir para a reflexao sobre identidade e respeito as diferengas, bem como
para a abordagem de temas como corpo, cultura e tradigdes religiosas.

Outra contribuicdo valida para a ciéncia ¢ a pesquisa desenvolvida por Siqueira (2019),
cuja questao principal € apresentar as percepgoes da transdisciplinaridade, mostrando como elas
podem contribuir com o desenvolvimento pedagdgico do ER. A principal contribui¢dao foi
ressaltar o compromisso da educagdo transdisciplinar para o fortalecimento da formacao
humanistica, integral e solidaria do ser humano.

Desse modo, percebemos, com este mapeamento, a existéncia de diferentes olhares
sobre um determinado conhecimento cientifico. Um exemplo evidente sdo as pesquisas que
envolvem a inter-relagdo entre transdisciplinaridade e formacdo docente, bem como

transdisciplinaridade e educacdo. Sao, portanto, producdes cientificas provenientes de
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diferentes areas do conhecimento: Educagao, Ciéncias Humanas ¢ da Natureza, nos revelando
experiéncias docentes com a abordagem transdisciplinar.

A partir de diferentes angulos, enxergando as temadticas que envolvem
transdisciplinaridade, educagdo e formag¢ao docente, percebemos os anseios destes
autores/pesquisadores. Além disso, isso mostra a relevancia da abordagem transdisciplinar
construida no decorrer da Histdria, da politica e de diferentes correntes nas quais o sujeito esta
imerso. Como bem fala Usarski, em um de seus escritos, o cientista da religidao nao deve se
limitar a uma tinica fonte, mas trilhar por diferentes caminhos metodologicos para compreender
um fenomeno (Usarski, 2006).

Neste contexto, a reflexdo critica feita a partir de diferentes concepgdes, como
transdisciplinaridade, Ensino Religioso e formacdo docente, estd mergulhada na literatura e,
também, embasada em varios discursos cientificos.

Em suma, conseguimos identificar a abordagem transdisciplinar como substanciosa para
as praticas educativas, sendo ela reflexiva, inclusiva, dialdgica e, também, significativa. No
contexto do ER, visualiza-se uma esperanga na forma como a educagao transdisciplinar e o
pensamento complexo podem mediar o componente e orientd-lo sob um caminho dindmico e
plural.

Por fim, a sumarizacdo de pesquisas demonstrou o quanto o campo da
transdisciplinaridade € rico e diverso na producao cientifica. No ambito das Ciéncias Humanas
e da Natureza, Linguistica, entre outras areas cientificas, os estudos deram enfoque a formagao
docente, demonstrando a contribuicdo da abordagem transdisciplinar e do pensamento
complexo em diversos cendrios educacionais. Dentre as contribuicdes apresentadas pelos
pesquisadores, estdo a formag¢ao humanistica, inclusiva e pluralista dessa respectiva abordagem.

De forma similar, no contexto das pesquisas em Teologia e Ciéncias da Religido, foi
encontrada uma diversidade metodologica oferecida pela filosofia das religides, antropologia
das religides e outras, para o ER. Todas ajudaram, segundo constatou-se nas pesquisas, a
combater a imposi¢cdo dos paradigmas confessionais e ultraconservadores dentro do sistema
educacional e do ER. Tais constatacdes ficardo evidentes quando apresentarmos a estrutura dos
paradigmas metodoldgicos do pensamento complexo e transdisciplinar no proximo capitulo, no
qual sera demonstrada a importancia da educagdo transdisciplinar no contexto do curriculo do

ER, da formacao docente e das Ciéncias da Religido.
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2. CURRICULO E FORMACAO DO DOCENTE DO ENSINO RELIGIOSO,
TRANSDISCIPLINARIDADE E CIENCIAS DAS RELIGIOES

Este capitulo apresenta a discussao tedrica do estudo de tese, no qual ficardo evidentes
os motivos de pesquisar a transdisciplinaridade do ER no ambito da discussdo curricular,
tecendo relacdes com as Ciéncias das Religides. Mas a questdo que precisamos elucidar é: o
que ¢ transdisciplinaridade? A maioria dos docentes ndo sabe responder, ou, confunde com a
interdisciplinaridade. De certa forma, isso ndo estd errado, ja que a mesma se constitui como
ponte entre os saberes, bem como colabora com as relagdes disciplinares promovendo um
didlogo teoérico e metodoldgico visando novas formas de constru¢do de conhecimento
(Possebon; Possebon, 2020). Contudo, a educagao transdisciplinar € regenerativa na medida em
que influencia a constru¢do de um novo conhecimento ético, solidario e sustentavel (Moraes,
2015).

Aborda-se, na primeira se¢do, a questao do curriculo no cendrio historico brasileiro,
enfatizando dilemas, implicagdes e controvérsias na sua composicao. Na segunda, demostra-se,
brevemente, a contribuicdo da Teoria Pds-Critica do Curriculo e da transdisciplinaridade para
o ER. Por conseguinte, em consonancia com o tema proposto, vamos trazer, neste capitulo,
alguns marcos historicos do itinerario de constru¢ao do ER para elucidar avangos e retrocessos
juridicos e curriculares, pois a disciplina, ao longo de sua jornada historica, era compreendido
como pratica catequética, mas foi se transformando, aos poucos, em perfil de componente
curricular.

Neste contexto, para entender o que ¢ transdisciplinaridade e os desafios de sua
evolugdo, este capitulo pretende introduzir o que foi o paradigma simplificador difundido pela
Ciéncia Moderna, o qual resultou na formag¢do do conhecimento disciplinar. Pretende-se
apresentar o advento da epistemologia da complexidade e a contribui¢cdo conceitual, do seu
principal expoente, Edgar Morin, para o ER. Além disso, destacaremos, neste segundo capitulo,
como e para que os fundamentos transdisciplinares embasados pela fisica quantica foram

elaborados (Nicolescu, 1999).

2.1. Contextualizacio da discussao curricular no ambito da educacio e do Ensino

Religioso

A professora Gloria das Neves Dutra Escarido, a qual desenvolveu uma tese intitulada
“Globalizagdo e homogeneizada do curriculo no Brasil” (2011), compartilhou a sua visao de

mundo sobre o tema “curriculo”. Através de discussoes e reflexdes tedricas, a professora
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esclarece o quanto ¢ complexa a sua definicdo conceitual. Alguns dos autores por ela
apresentados para leitura foram Antonio Flavio Moreira, Michael W. Apple, entre outros.

As obras mencionadas foram escritas por Moreira (1997) — o livro “Curriculo e
questdes atuais” — e Apple (1982) — “Ideologia e curriculo”. Vale destacar outras obras
intituladas, como “Curriculo, cultura e sociedade”, de Silva (1994), e “Documentos de
identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo”, publicada pelo mesmo autor, versando a
tessitura do curriculo a partir de diferentes correntes de pensamento cientificos e culturais.

Ao longo de seus estudos sobre curriculo, Escarido (2011) clarificou o conceito das
abordagens do curriculo e das influéncias da atual conjuntura hodierna que impacta a sua
concepgdo. Segundo a referida autora, o campo do curriculo assume diferentes posturas que
absorvem os valores humanos e visdes de mundo que a sociedade concebe acerca da religido,
da educagdo, da vida, entre outros (Escarido, 2011). Nesse cenario, o curriculo assume uma
postura de poder por trazer posi¢des antagonicas de diferentes correntes ideologicas; por outro
lado, existem mudangas contra hegemonicas, portanto, que quebram o paradigma de um
curriculo meramente hegemonico, acritico e influenciado por uma cultura europeia que
colonizou o Brasil por varios séculos da histéria para uma outra perspectiva curricular
direcionada a “produgdo do conhecimento para a emancipacao humana” (Escarido, 2011, p.
125).

Nesse sentido, alguns debates e reflexdes foram realizadas para entender as concepgdes
historicas da complexidade do curriculo no cenéario educacional brasileiro. Primeiro,
ressaltando a pesquisa de Zotti (2004) que, na obra “Sociedade, Educa¢do e Curriculo no Brasil:
dos jesuitas aos anos de 19807, apresenta como o curriculo foi concebido no decorrer da histéria
para entender que o individuo e modelos de sociedade influenciam as percepgdes e os contextos
curriculares atuais (Zotti, 2004).

Para compreender como o curriculo foi concebido no decorrer da histéria da educagao,
Zotti (2004) evidencia que desde o periodo colonial, iniciado no século XVI até uma parte do
século XIX, o Brasil demostrava diferentes concepcdes de curriculo influenciadas por
pensamentos humanistas e cientificos. Santos (2020) afirma que antes do Brasil adotar o seu
primeiro curriculo formal criado pelos jesuitas, absorvia valores, crencas, cultura e
ensinamentos da educagdo indigenista. Contudo, houve a interferéncia do processo de
colonizagdo com a imposi¢ao do catecismo.

Segundo Zotti (2004), o curriculo jesuita adotou uma educagdo enciclopédica, na qual
os ensinamentos eram determinados a partir dos valores cristdos frutos da imposi¢do catdlica,

em detrimento da identidade e da cultura indigena, cujo objetivo era o de coloniza-los. Nesse
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cenario de educagdo colonial, predominou a cultura dominante catdlica, pois “os jesuitas
mantinham a visdo do colonizador. Nessa concep¢do, a igreja sustentava a reproducdo
ideoldgica” (Zotti, 2004, p. 15). Nesse interim, a educacao indigena foi silenciada e o curriculo
formal dos jesuitas atuava tanto para se manter a producdo capitalista quanto consolidava uma
formagao passiva, acritica e dogmatica (Santos, 2020).

Em uma outra etapa do periodo colonial, o ensino catequético ficava sob a custddia dos
jesuitas, mas apenas os filhos da burguesia usufruiam da formacao cristd, formados para
disseminar a fé cristd. Desse modo, foram criadas instituicdes com um curriculo restrito ao
conteudo enciclopédico, com assuntos meramente disciplinares, os quais apontavam o0s
preceitos a serem seguidos pelo individuo. O curriculo jesuita, portanto, intitulado de Ratio
Atque Institutio studiorum (1599) embasou essa formag¢do humanista da segunda fase do
periodo colonial.

Os preceitos a serem seguidos estavam na matriz curricular, a qual incluia a formagao
teoldgica, filosofica, e literaria, nos niveis basico, médio e superior. O modelo humanista era o
mais cursado entre os intelectuais que detinham a mao-de-obra escrava. Ademais, o objetivo
desse ensino humanistico era expandir a ideologia da igreja catdlica e seu aparato econdmico
entre as classes da elite (Zotti, 2004).

ApOs os jesuitas serem expulsos do Brasil, no século XVIII, a reforma no ensino dirigida
pelo Marqués de Pombal ndo deu énfase a catequese, visto que a educacao brasileira foi
influenciada pelo conhecimento iluminista. Desse modo, o ensino ficou apenas regido por aulas
régias, cuja formagdo era meramente humanista, e os mentores eram habilitados pelas escolas
de jesuitas (Zotti, 2004; Santos, 2020).

Nesse interim, vale salientar que ap6s os jesuitas ndo serem responsaveis pela condugao
do ensino, o Brasil foi excluido da proposta que buscava modernizar a educagao a partir dos
aspectos cientificos oriundos da filosofia moderna e das ciéncias da natureza (Zotti, 2004).
Outros paises, de fato, conseguiram avangar com o desenvolvimento cientifico da ciéncia
moderna impulsionado por Galileu Galilei e Isaac Newton, entre outros intelectuais
contratualistas, como John Locke e Jean-Jacques Rousseau; além desses destaques, a
publicacdo da obra “Didatica Magna”, de Jan Amos Komensky (Comenius), demostrou novas
direcdes tomadas para pedagogia brasileira (Santos, 2020).

Com o advento do pensamento progressista, o curriculo ndo se demostrava mais atrelado
a questoes de fé, mas movido por aspectos racionais. De acordo com Santos (2020), os Estados

Unidos tiveram Francis Wayland Parker como principal expoente desse pensamento. Ainda,
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segundo a autora, Parker influenciou as discussdes curriculares, até hoje, no século XXI
(Santos, 2020).

Outro aspecto que influenciou a concepg¢ao de curriculo foi o advento da
industrializagdo, mais precisamente no século XIX e no inicio do século XX. As perspectivas
sociais, culturais e econdmicas influenciaram a sociedade com uma visdo de mundo atrelada a
essas transformagoes industriais (Santos, 2020).

Foi, destarte, a partir das mudancas ocorridas na sociedade globalizada ¢ do auge do
crescimento industrial, que o curriculo tecnicista se tornou o apice na formacgao educacional,
fato demonstrado pelas teorias Behavioristas da aprendizagem (Silva,2010). Essa teoria
consistia em um ensino meramente mecanico, o que demostrou, também, auséncia de promog¢ao
da concepcao critica e reflexiva do sujeito (Santos, 2020).

Por outro lado, apesar das tendencias pedagogicas liberais e tecnicistas embasarem as
percepgoes de curriculo, surgiu uma vertente progressista curricular liderada por John Dewey,
o qual criticou o modelo tradicional de curriculo, bem como desenvolveu uma perspectiva de
ensino voltada para formacao “intelectual, fisica e emocional” (Santos, 2020, p. 63).

Com o surgimento da visdo progressista e democratica de curriculo de Dewey, os
pioneiros da Escola Nova (1945 a 1960) avangaram com essa discussao no Brasil através do
Manifesto da Escola Nova, destacando a importancia da educacao laica e de qualidade. Esse
manifesto foi liderado por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e outros intelectuais brasileiros.

O outro marco fundamental da discussdo no &mbito do curriculo ocorreu entre o periodo
de 1960 e 1970, com as perspectivas criticas oriundas do debate da sociologia inglesa e dos
movimentos sociais dos Estados Unidos. Além disso, houve mudancgas nas reflexdes
curriculares, dando-se voz aos individuos de baixa renda, bem como resisténcia dos grupos e
minorias em defesa dos direitos civis e sociais (Apple,1982; Giroux, 1996).

Com a ascensdao dos movimentos sociais e politicos, a educa¢do popular surgiu em
contraposicdo ao pensamento dominante e autocratico, que promoveu injustica social e
desigualdade educacional entre os mais pobres (Santos, 2020). Paulo Freire, portanto, foi o
principal expoente dessa nova concepg¢ao curricular educacional, voltada para alfabetizagdo de
jovens e adultos (EJA). Dentre suas obras publicadas, estdo “Pedagogia do Oprimido” (2004);
“Pedagogia da autonomia” (1996) e “Pedagogia da Esperanca” (1992). Na primeira, Freire se
contrapde ao modelo de educagdo tradicional e enciclopédico da perspectiva neoliberalista. Na
segunda, demostra esperanca por uma educagdo cidada e tolerante, bem como releva seu
posicionamento pela educacdo progressista. Na terceira, destacou a educagdo critica

fundamental para mudanga de mentalidade dos sujeitos.
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Seguindo nessa dire¢ao, as teorias criticas do curriculo, influenciadas pelo contexto pos-
moderno e pds-estruturalista, entre outras, estavam voltadas para as concepgoes de sujeito e de
sociedade rica e diversa em identidades, crencas e fé (Silva, 2007; Santos, 2020).

Nesse sentido, o cenario educacional revelou-se diverso em identidades, singularidades;
entretanto, ndo caberia mais o curriculo tradicional, conservador e dominado pela visdao
religiosa cristd, como lider da formacdo dos jovens cidaddos. Estamos, portanto, em uma
sociedade multifacetada quanto a religides, espiritualidade religiosa e nao-religiosa, identidade
de género e sexualidade.

Segundo Santos (2020), o curriculo multicultural abrange todos os conhecimentos e
anseios da sociedade, revelando-se fundamental para abarcar a complexidade e os desafios
humanos. Desse modo, os autores que se destacaram nos estudos acerca dessa respectiva
concep¢do de abordagem poés-critica de curriculo foram José Gimeno Sacristan, Torres
Santomé, Peter McLaren e Willian Pinar. No contexto brasileiro, temos Antonio Flavio Moreira
e Tomaz Tadeu da Silva.

Dentre os autores supracitados, Silva (2010) demostrou que o curriculo multiculturalista
ndo deve se restringir a educar para a tolerncia e o respeito entre as culturas religiosas, mas
agucar os individuos a uma reflexao critica acerca das diferengas e injusticas sociais existentes
na sociedade. Num curriculo multiculturalista e critico, portanto, ndo ha como eximir a
neutralidade. O mesmo ocorre com a perspectiva hegemoOnica, uma vez que toda matriz
curricular conservadora, excludente e heteronormativa — ou até mesmo aquelas que
reivindicam por respeito, diversidade, contexto e identidade cultural — possui dimensdes
politicas e intencionalidade idiossincratica.

Nesse interim, o curriculo, seja tradicional ou pos-critico, detém uma perspectiva
ideologica e, esta, portanto, submerso a uma tessitura com concepgdes de poder (Santos, 2020;
Moreira; Silva, 2008).

Nesse cenario, Arroyo (2011) apresenta, no livro “Curriculo, territério em disputa”, o
curriculo como um campo de poder. Segundo o autor, € preciso que a discussao curricular esteja
em movimento e a comunicagdo com todas as classes socias, etnias e religides ¢ fundamental
para refletir a complexidade epistemologica e pedagogica do curriculo escolar (Arroyo, 2011).

Nesse sentido, a abordagem curricular do ER multicultural pode refletir a “importancia
das memorias e culturas, seus saberes, valores, afirmando sua presenga positiva na produgao
intelectual, cultural, artista e literaria” (Arroyo, 2011. p. 41). Assim pensa, também, Santos

(Santos, 2020), ao demostrar que o curriculo de abordagem multiculturalista contribui na
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problematizagdo e reflexdo do ER, legitimando os conhecimentos que fazem parte da vida
humana.

Nesse cenario, caberia refletir sobre a perspectiva de curriculo do ER pela corrente
pos-critica. Segundo Santos (2020), essa vertente do curriculo pode legitimar os conhecimentos
do ER, entre os quais estdo a questdo da identidade, da crenca e da cultura religiosa.

A vertente pos-critica do curriculo do ER se alinha a perspectiva da epistemologia das
Ciéncias das Religides e esta articulada com a laicidade. Todavia, nota-se que ha entraves
atravessando a aplicacdo dessas dimensdes curriculares plurais e politico-pedagdgica nas
escolas laicas. Aferimos que embora a BNCC inspire novos discursos educacionais em prol da
diversidade, ela ¢ insuficiente para a efetivacdo da abordagem pluralista nas politicas
educacionais.

Ao sugerir uma nova epistemologia para o ER, Candido (2009) demostra a pertinéncia
de ampliar a concep¢do de mundo do(a) estudante ao contemplar a reflexdo da religido no
cotidiano escolar. Para efetivar tal valorizacdo epistémica, ¢ preciso abordar aspectos
relacionados ao sagrado, institucional, ético, moral, mas também considerar a vivencia religiosa
do(a) discente. Em outras palavras, o discurso ndo pode recai apenas em conteudos ou impo-
los como a Unica dire¢do, mas refleti-los a partir de uma abordagem transdisciplinar.

Nesse contexto, existe um impacto da BNCC e do DCRN-EF na reconfiguracao do ER
como componente curricular das escolas publicas e laicas, contudo, para efetivar uma nova
epistemologia complexa e transdisciplinar € preciso considerar diferentes fatores e tensdes
politicas e educacionais que atravessam os discursos educacionais. Por exemplo, no contexto
educacional, ambiente onde ha diferencas, ndo ha como excluir os conflitos, diante das
diferencas, mas € necessario a construgdo de dialogos e o fortalecimento de vinculos (Candido,
2009). Nesse interim, reforcamos que a BNCC e o DCRN-EF inspiraram a elaboragdo de novas
perspectivas dialdgicas, mas para ampliar a visdo do(a) estudante ndo podemos nos limitar aos
conhecimentos oriundos desses documentos vigentes.

Ao longo do texto, veremos que a epistemologia da complexidade e a religacao dos
saberes, configurados pelo ER ndo confessional, contribuem com a reflexdo fenomenolédgica
da religido na préaxis formativa, visando que a formagdo continuada conduza o docente a
“abertura”. Todavia, caberia ao professorado(a) manter coeréncia epistemoldgica sem dissolver
a especificidade do fendmeno religioso em uma légica puramente relativista, imposta por
determinados curriculos que ndo refletem a realidade sociocultural. Estariamos reduzindo o
estudo da religido a um mero “ecletismo epistemologico”. Essa visdo relativista, de fato, nao

contemplaria a forma transdisciplinar de ler o fendmeno religioso.
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No DCRN-EF, observaremos mais adiante, que as analises empiricas constataram
orientagdes epistemoldgicas pertinentes para o ER no cenario educacional contemporaneo.
Contudo, o documento curricular nao contempla toda a historicidade da formagao docente, as
contradigdes do ER, os limites ¢ os caminhos que atravessam a historia desse componente
curricular na educagdo brasileira (Giumbelli, 2011).

O contexto formativo deve refletir os dilemas, as controvérsias e as tensdes politicas e
pedagogicas do cotidiano, visando reforgar as diferengas, a pluralidade e os vinculos afetivos e
educacionais. Isso significa, problematizar os estudos da religido no DCRN-EF - reconhecendo
a sua importancia - mas ultrapassando os limites impostos pelos curriculos vigentes - ou seja,
reforcando a complexidade das experiéncias docentes, das histérias de vida e da religiosidade.
Isso requer compromisso ético e pedagogico com o ER laico e plural.

A historicidade do ER e da formacao docente dessa disciplina, por muitos séculos, foram
construidas separadamente. A trajetéria do ER sofreu influéncias politicas e culturais que
levaram a formag¢ao de um curriculo catequético/confessional. O perfil curricular do ER nao
confessional surgiu apos a discussao historica da laicidade que se expressou favoravel a escola
publica articular os estudos da religido a partir dos principios democraticos, da liberdade de
crenga. A histéria, portanto, da formacao da Ciéncias das Religides no Brasil, emergiu em
cenario de tensdo, com discursos pertencentes ao magistério da ICAR e da reconfessionalizagdo
do ER (Junqueira, 2002; Passos, 2007; Diniz et al, 2010).

A partir da complexidade existente entre as forcas hegemonicas que requerem a volta do
ER confessional, estudos recentes’ sustentam a pertinéncia da proposta do ER estd
fundamentada nas Ciéncias das Religides. Para visualizd-la, o quadro a seguir apresenta
brevemente uma analise comparativa entre o curriculo confessional e o curriculo das Ciéncias
das Religioes.

Quadro 25 — estrutura dos curriculos do Ensino Religioso confessional e cientifico

Curriculo Confessional Curriculo das Ciéncias das Religides
Anti-laico Laico
Proselitismo Postura epistemoldgica

Temas pertencentes ao Magistério da ICAR | BNCC, DCRN-EF, entre outros.

Ministram pessoas ligadas a um credo

religioso Docente habilitado pela licenciatura na area
Intolerancia Alteridade
Igreja Ciéncia

% Obra “O Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o ensino fundamental” (2020).
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Interdisciplinar, multidisciplinar e
Disciplinar transdisciplinar

Fonte: elaborado pelo autor
Os dois perfis, apresentados no quadro 25, revelaram as diferengas entre os curriculos de
ER. O confessional se ampara na inducdo a catequizagdo. O curriculo das Ciéncias das
Religides reafirma o papel da diversidade, da pluralidade e da laicidade, garantindo justica

religiosa (Diniz et al, 2010).

2.1.1. Abordagem pos-critica do curriculo: um didlogo com o contexto plural e transdisciplinar

do ER

Para Morin (2011), a mudan¢a de mentalidade ocorre quando a educagdo se torna uma
unidade complexa de formacao altruista, holistica e humanizadora. Nesse interim, a abordagem
pos-critica do curriculo se detém, de fato, a respeitar essa natureza complexa da vida. As
discussoes e reflexdes curriculares voltadas para o contexto multicultural e do pos-critico [..]
“constroem narrativas discursivas nas dimensoes subjetivas das identidades e diferencgas dos
sujeitos” (Santos, 2020, p. 67).

Hall (2014), estudioso do curriculo, demostrou que a identidade na p6s-modernidade se
transforma devido a existéncia de diversos grupos étnicos e culturais. Cada um desses grupos
possui o seu proprio sistema de crenga, valores e costumes. Em razdo dessa diversidade
geografica e das multiplas identidades religiosas e culturais construidas decorrentes dessa
diferenca dos contextos, a discussdo curricular € impactada por todas essas complexidades. Por
isso, o curriculo ndo pode ser concebido apenas como um documento que fica preso dentro dos
arquivos de uma escola; ele reflete a realidade e a identidade de um campo politico, econdmico
e social onde as disputas de poder influenciam nas concepgdes de sua construgdo
epistemologica (Silva, 2010).

No cendrio atual, existe uma disputa hegemoénica e contra hegemonica do ER. Na
primeira, uma perspectiva dogmatica do ER, refletida sob a égide do padroado. J& na segunda,
o curriculo constréi-se num espaco de relagdes controversas e paradoxais, respeitando a
identidade individual e coletiva de todos os grupos sociais.

Alinhada a esta discussdo pos-critica do curriculo, a transdisciplinaridade do ER
também assume uma dire¢do complexa legitimada pelos diferentes conhecimentos cientificos
e filosoficos contra hegemonicos. Por isso, caberia refletirmos: o que ¢ um curriculo

transdisciplinar do ER e qual a sua importancia? Como a abordagem pos-critica curricular pode
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contribuir em um cendrio onde a metamorfose cultural e religiosa ocorre constantemente gracas
ao crescimento de Novos Movimentos Religiosos (NMR)?

O curriculo transdisciplinar precisa ser elaborado e reelaborado por diferentes atores da
comunidade escolar e sociedade. Ele deve conter pesquisas e experiéncias que possibilitem
transcender o aspecto conteudista, o qual engessa, de um certo modo, o docente em uma unica
direcdo. Por isso, a partir da transdisciplinaridade curricular, os docentes ndo caminham
sozinhos, a caminhada torna-se coletiva, ¢ a aprendizagem ¢ o resultado da colaboracao de
todos os agentes, que almejam a transformacao da sociedade (Arnt, 2010).

Ja a perspectiva transdisciplinar do curriculo do ER € a interpretacdo da realidade
realizada a partir da colaboracdo de diferentes areas de conhecimento, destacando o sentido da
vida de povos, culturas e religides. Entretanto, para produzir a transdisciplinaridade do ER
atrelada a abordagem pos-critica do curriculo, ¢ necessario a promog¢dao do didlogo e da
cooperagdo, objetivando mitigar o preconceito contra as religides, especialmente as tradigdes
afro-brasileiras.

Nesse sentido, caberia, portanto, desvincular a representacdo do ER do modelo
teocratico imposto na escola e, reconhecer, a importancia dos grupos étnicos, principalmente
dos povos indigenas e africanos, dentre outros que influenciaram na construgdo sociocultural
do Brasil (Santos, 2020).

Nesse cenario global, no qual a diversidade ¢ rica e multifacetada, ¢ preciso, segundo
Santos (2020), discussdes de curriculo com enfoque na cultura e tradi¢des dos povos,
enfatizando os aspectos sociais, filosoficos, estéticos, artisticos e literarios. Transformar a
escola em um espaco que reflita acerca da diversidade ao mesmo tempo em que demostre
repulsa por preconceitos e discriminagdes contra as religides. No mais, abordar as diferentes
concepgoes de vida e espiritualidades ¢, de fato, uma maneira de resistir a0 modelo hegemonico
de curriculo que oprime as minorias e dissemina uma respectiva religido como Unica e
universal. Para Oliveira, ¢ urgente “chamar atencdo para os aspectos da multiplicidade, da
diversidade e da validade das experiéncias religiosas de outros povos e culturas” (2015, p. 79).

Destarte, a perspectiva transdisciplinar e sua abordagem curricular pos-critica almejam
uma discussdo sobre o curriculo que respeite o0 movimento da natureza e da vida, além dos
aspectos historicos, culturais, globais e contextuais (Santos, 2020). Nesse interim, Hall (2014)
enfatizou que a escola deve educar para transformar, para que sujeitos socializem com culturas,
valores e identidades diversos. Entretanto, ¢ necessario combater a concep¢do de uma
identidade imutdvel, estatica e presa a um determinando contexto, uma vez que ela ¢ diversa e

multifacetada.
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Aferimos que a concepgao curricular esttica, acritica e pouco reflexiva seja a maior
dificuldade para o ambiente educacional absorver a abordagem transdisciplinar. H4 também
outros limites, a saber: tedrico-metodologico, estrutural, escassez da formagdo docente e a
questao politica. O primeiro entrave ¢ a resisténcia teoria. Apesar da existéncia de diferentes
correntes pedagdgicas progressistas e de tecnologias de informacao e comunicacdo (TICs) na
educacdo impulsionarem a constru¢do de aprendizagens alinhadas ao pensamento complexo,
interdisciplinar e transdisciplinar, a maioria das escolas publicas traduzem a logica classica e
cartesiana de ensino. O segundo, de fato, ¢ um problema grave presente na maioria das escolas:
uma estrutura inadequada para realizacao do trabalho pedagogico. O terceiro, € o engessamento
da formagio docente a perspectiva disciplinar. E mister ressaltar que a capacitagdo inicial e
continuada se prenda meramente a reflexdes de métodos, e apresente pouco resultado
significativo na praxis educativa. Nao estamos desconsiderando o papel da formag¢ado, apenas
refor¢cando que ha dificuldade em selecionar critérios teoricos e metodolégicos que asseguram
que a transdisciplinaridade proposta mantém coeréncia com a realidade. Tal problematica ¢
decorrente da falta de estrutura nas escolas e de projetos governamentais e administrativos. O
quarto, trata-se da tensdo politica que atravessa os sistemas educacionais, demostrando
resisténcia frente as praticas curriculares plurais e dialogicas.

Todos esses entraves limitam a pratica docente, refletindo extremamente na pedagogia
dos curriculos locais. No municipio de Natal, podemos tomar como exemplo o planejamento e
a formacdo. Sao momentos onde os docentes constroem vinculos e discutem propostas efetivas
para o ER, todavia, sdio momentos que merecem ser reconfigurados. O planejamento do docente
ocorre, na maioria dos sistemas de ensino, de forma individualizada, ou seja, ausentando o
debate coletivo e mantendo a perspectiva disciplinar de ensino. Em outras palavras, a
disciplinaridade atravessa o curriculo por séculos, demostrando influéncia politica, pedagogica
e religiosa. O contexto juridico do ER revelou a influéncia dos magistérios cristdos no discurso

educacional.
2.2.  Contexto historico e juridico do ER

O tratamento dado ao ER variou bastante ao longo da histdria da educagao no Brasil.
Durante quatro séculos, ele permaneceu associado ao ensino de uma unica religido. A educagao
no periodo de colonizacao no Brasil foi postulada em trés principios institucionais: a Escola, a
Igreja e a Sociedade (Costa, 2009). O autor explica que, nesse periodo, os colonizadores

sobrepdem as suas ideologias e os valores da fé crista a toda sociedade (Costa, 2009). Portanto,
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segundo ele, o ensino de religido constituido no periodo colonial estava associado ao aparelho
ideologico adotado pelo Estado e pela Corte Portuguesa (Costa, 2009).

O modelo de educagdo do colonizador portugués tinha uma finalidade central: converter
os gentios a fé catdlica; assim, o colonizador os mantinha sobre o controle da esfera estatal
(Lacerda; Sousa, 2021). Costa (2009) explica que a imposi¢ao dos sacramentos e da fé crista
predomina sobre os povos originarios e africanos que chegavam por um forte momento de
escravizacdo da diaspora africana.

Com a ascensao do poder institucional da Coroa Portuguesa, instaura-se “conforme os
acordos estabelecidos entre o Sumo Pontifice ¢ o monarca de Portugal” a religido Catolica
Apostolica Romana oficial, na Constitui¢ao Imperial de 1824 (Lacerda; Farias, 2015). O artigo
5 ilustra: A Religido Catolica Apostolica Romana continuard a ser a Religido do Império. Todas
as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem forma exterior do Templo (Brasil, 1824, grifos nossos).

Conforme a Constituicdo Imperial, o catolicismo foi difundido como a unica religido
oficial a ser propagada, e o poder estatal ndo permitia a constru¢do de outro templo e religido.
Isso demostrou forte “auséncia de liberdade religiosa” (Lacerda; Farias, 2015, p. 81), bem como
propagacao ideoldgica da igreja sob a catequese e os sacramentos pelos magistérios
eclesiasticos.

Desta forma, a pratica catequética estava imersa na Constituicdo Imperial, que
determinou todo o processo educativo alimentado pelos valores cristdos. Sob o tema, pronuncia-
se Silva, a educagdo e a religido estiveram sempre ligadas influenciando ““a constru¢do de nossa
cultura numa relacdo nem sempre harmoénica, mas que interagiu no processo educativo e
cultural do brasileiro. Se a religido influenciou a educacdo, mais ainda a religiosidade, que ¢
intrinseca ao ser humano” (Silva, 2009, p. 29).

Costa (2009) ainda ilustra que, no Brasil Império, a religido catolica foi estudada nas
escolas com finalidade distinta da catequese difundida pelos colonizadores. A religido crista foi
a religido oficial do Império, levando as institui¢des e a sociedade politica a seguirem o seu
aparato ideologico, ja a catequese se disseminava entre indigenas e africanos com o objetivo de
converté-los a religido catdlica.

Quando se instala o periodo republicano no Brasil, em 1891, “uma forte ruptura juridica
acontece entre Estado e Igreja” (Lacerda; Farias, 2015, p. 81). Importante destacar que, em
1899, a ciéncia, com forte participagdo do positivismo de August Comte, e surgimento de novas
ideologias liberais revolucionarias, contribui com essa ruptura institucional da igreja com o

poder publico (Lacerda; Farias, 2015).
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Em 1891, ¢ decretada a laicidade do Estado brasileiro e, consequentemente, a Carta

Magna, que rezava:

Art. 11 - E vedado aos Estados, como 2 Unifo:

2°) estabelecer, subvencionar ou embaragar o exercicio de cultos religiosos; Art 72 -
A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranga individual e a
propriedade, nos termos seguintes:

§ 3° - Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e livremente
o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens, observadas as disposigdes
do direito comum.

§ 4° - A Republica so6 reconhece o casamento civil, cuja celebrag@o sera gratuita.

§ 5° - Os cemitérios terdo carater secular e serdo administrados pela autoridade
municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos respectivos ritos em
relag@o aos seus crentes, desde que ndo ofendam a moral publica e as leis.

§ 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subvengdo oficial, nem tera relagdes de
dependéncia ou alianga com o Governo da Unido ou dos Estados.

§ 28 - Por motivo de crenca ou de fungdo religiosa, nenhum cidadao brasileiro podera
ser privado de seus direitos civis e politicos nem eximir-se do cumprimento de
qualquer dever civico (Brasil, 1891).

No momento da implementagdo do ensino laico no Brasil e da elaboracao da
Constituicao brasileira de 1891, cogitou-se a exclusao do ER. No entanto, com a Reforma de
Francisco Campos, o ER tornou-se disciplina, cujo matricula ¢ facultativa para o estudante
(Junqueira, 2002).

Com Vargas no poder, em 1930, o carater facultativo ajuda o Estado a manter uma
relagdo intrinseca com a igreja. A principio, o ER estava associado a formacao religiosa do(a)
aluno(a), o que acarretou discordancia da sociedade politica, uma vez que dever-se-ia
considerar a diversidade cultural e religiosa. E importante destacar que nio havia cursos de
formag¢do cientifica para o professor(a) ministrar o ER (Lacerda; Farias, 2015). Devido a
auséncia de formacio de professor(a), o ER ficava associado ao modelo multiconfessional'’.
No entanto, durante a Ditadura Militar (1964 a 1985), o ER ¢ substituido com a volta da
disciplina educacdo moral e civica (Junqueira, 2002).

Apos duas décadas de Ditadura Militar, surge a necessidade de constru¢do de uma nova
Carta Magna, que permitisse a inclusao de novas ideias e necessidades sociais, além de fazer
jus ao momento politico republicano brasileiro. Dessa maneira, em 1988, com participagdo da
sociedade civil e da pluralidade de ideias, foi promulgada a Constitui¢do Federal Brasileira.
Ainda, durante a forte influéncia do neoconstitucionalismo, os direitos fundamentais foram

fortemente postulados pelos principios juridicos republicanos, nos quais o respeito a

10 Aborda-se varias religides na escola, contudo, ainda atrelado ao contexto confessional.
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diversidade cultural ¢ postulado como marco central dos direitos humanos (Lacerda; Farias,
2015).

Nesse contexto, o Estado deve afirmar a laicidade, de modo que os principios
constitucionais e juridicos do Estado se assentem na preservagdo dos direitos fundamentais —
liberdade religiosa e exercicio da cidadania. Seguindo esse mesmo pensamento, com a
formag¢ao do estado laico, existiu uma separacdo entre poder publico e religioso, ou seja, a
religido se afasta do poder politico do Estado, sendo funcao do poder publico resguardar aos
cidadaos o direito de ter ou nao uma religido (Domingos, 2009).

A partir da fala de Domingos (2009), nota-se que a laicidade estd consagrada pelo
Estado e associada a liberdade de expressdo, assentada sobre os principios da igualdade entre
os homens. Dessa maneira, tal laicidade conversa com as religides, igrejas, direitos individuais
e coletivos e com a liberdade religiosa.

Para Domingos, o processo de laicizacdo do Estado Democratico Brasileiro foi fruto de
resisténcia de progressistas que foram a favor do afastamento juridico entre igreja catdlica e
Estado. Isso implica, portanto, dizer, a expressdo laico ou leigo originou-se desde a
Antiguidade, e significa ao que ndo ¢ eclesiastico, mas ao que advém da propria sociedade
secular, pois age em contramao ao que ¢ dogmatico. (Domingos, 2009).

Nesse contexto, a Constitui¢do, ao fixar o didlogo com a diversidade cultural e religiosa,
estaria reconhecendo o valor de cada convicgao religiosa. Assim, a promocao da diversidade
prevista perante os meios judiciais € essencial para o fortalecimento da formagao do cidadao.
Por isso, o Art. 210 enfatiza que: “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

Com base no principio do respeito a diversidade, o inciso 1, previsto no Art. 210 da
referida Constituicao estabelece a matricula facultativa do ER nas escolas nos horarios normais
das escolas de ensino fundamental (Brasil, 1988). Desde entdo, o ER assume a postura de
disciplina integrante do curriculo do Ensino Fundamental. Mais tarde, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, sob o n°® Lei 9.394, de 1996, tem a tarefa de regulamenté-lo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater:

I - confessional, de acordo com a opgao religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

I - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaborag@o do respectivo programa (Brasil, 1996).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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De acordo com Cecchetti e Pozzer (2015), especialistas e representantes da sociedade
civil instigaram mobilizagdo, posto ao que estava previsto no Art. 33 da LDB, promulgada em
1996. Ainda, segundo os autores, 0 movimento idealizado pelas entidades de alguns setores da
sociedade envia a Camara Federal propostas entre as quais o financiamento do poder publico
com as despesas do ER (Cecchetti; Pozzer, 2015). Assim, retifica-se o Art. 33 sob a forma da

Lei n®. 9.475, de 22 de julho de 1997, dizendo o seguinte:

Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas do
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1. Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerao as normas para a habilitagdo e admisso
dos professores.

§ 2. Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos conteudos do ensino religioso (Brasil,
1997)

Portanto, em 22 de julho de 1997, uma nova redagdo do artigo 33 foi sancionada pelo
padre Roque Zimmerman, defendendo o ER como disciplina do curriculo escolar, ¢ de suma
importancia para que Estados e Municipios elaborassem os proprios programas e regimentos
para habilitagdao de docentes (Cecchetti; Pozzer, 2015).

Apos a retificacao do Art. 33, no ano de 1997, ndo existia uma proposta curricular para
este componente curricular. Para preencher essa lacuna, o FONAPER instituiu os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), obedecendo os critérios de selecao
de contetdos através dos eixos tematicos Culturas e Religides, Escrituras Sagradas, Teologias,
Ritos e Ethos (PCNER, 2009). A reflexdao prevista para o ER, segundo os PCNER, almeja a
discussao laica e plural, cujo objetivo ¢ abordar todas as dimensdes do fendomeno religioso no
espaco escolar (FONAPER, 2009). Contudo, o MEC ndo reconheceu os PCNER como
documento oficial, cuja autoria e publicagdo foram de especialistas do FONAPER (Santos,
2021).

No tocante a0 FONAPER, ressaltamos a sua atuagdao em algumas agdes, entre as quais
se destacaram a mobilizagdo para alteracdo no Art. 33 da LDB, que oferecia o ER sem 6nus aos
cofres publicos; a coautoria da A¢do Direta de Inconstitucionalidade do Acordo Brasil e a Santa
S¢ (Decreto n°® 7.107); ter sido desfavoravel a retirada do ER da ultima versao da BNCC; entre
outras agdes de suma importancia.

Apesar de os PCNER nio receberem a oficialidade do MEC, no ano de 2017, com o
advento da BNCC, o ER, inicialmente, foi considerado uma area do conhecimento. No entanto,

segundo a Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educagao n® Parecer CNE/CEB N°: 8/2019, o
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Artigo 15 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
que fixou o ER como Area de Conhecimento foi alterado, no ano de 2019, para o status de
componente curricular de Ciéncias Humanas.

Em suma, o referido documento elaborou as principais bases epistémicas do
Componente Curricular do ER fundamentadas pelo pensamento das Ciéncias humanas,
destacando as Ciéncias das Religides (Brasil, 2018, p. 436).

A inser¢ao do ER na primeira versdao da BNCC, no ano 2015, colaborou com o debate
a nivel nacional, no qual entidades civis e programas de pos-graduacao em Ciéncias das
Religides deram contribui¢des para a constru¢do do documento. No entanto, em 2017, houve a
sua exclusdo da Base Comum Nacional, embora tenha sido reintroduzido e homologado pelo
MEC no mesmo ano.

Ainda no ano de 2017, ap6s um longo debate acerca do ER na BNCC, a aten¢do se
voltou para o Julgamento da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI), do Acordo Brasil
Santa Sé, em virtude do Decreto 7.107/2010, assinado pela Presidéncia da Republica em 11 de
fevereiro de 2010, segundo o qual, o Art. 11 decreta:

(...) ensino religioso, catolico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constitui¢do e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminagdo (Brasil, 2010).

O destaque dado ao ER, de carater catolico, levou entes judiciais a elaborarem uma ADI
4.439/2010, uma vez que esse referido Decreto se contrapde ao Art. 33 da LDBEN, bem como
abre portas para que o ER catdlico seja oficializado nas salas de aulas. Apesar da forte pressao
social de orgaos judiciais, entidades civis e pesquisadores, o Supremo Tribunal Federal (STF)
julgou a ADI como improcedente, por seis votos a cinco, resultando, entdo, na permissao do
ensino catdlico e de outras confissoes religiosas.

Ainda que o referido decreto tenha sido aprovado pelo STF, o processo de
implementag¢do do perfil de ER com referéncia académica das Ciéncias das Religides (CR)
impoe-se, de forma desfavoravel, ao modelo de ensino proselitista. Nesse contexto, nos ultimos
anos, a formagdo docente pautada pelas CR vem tentando ampliar o debate de praticas
pedagogicas que valorizem a pluralidade religiosa. Segundo Santos (2020), os cursos de
graduacao, mestrado e doutorado em CR passaram a destacar uma perspectiva curricular para
o ER amparada no rigor cientifico, didlogo, pesquisa e formagao adequada dos docentes.

Acerca da formacao docente, € relevante ressaltar que apesar dos retrocessos historicos

do ER, houve avancos, entre eles: a inser¢do do ER na BNCC e a implementagao das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para Licenciaturas em Ciéncias da Religido, homologada pelo MEC em
2018. Essas diretrizes definiram os cursos de CR apropriados para habilitar docentes para o ER.
Diante do que esta posto nesse referido documento, o licenciado em CR tera os instrumentos
tedricos e metodologicos oferecidos para ministrar tal disciplina na educagdo basica.

Desse modo, respaldadas pelas forcas juridicas, as quais defendem o respeito a
diversidade cultural e religiosa, as referidas diretrizes ressaltam que o docente do ER deve
promover “a compreensao critica e interativa do contexto, a estrutura e a diversidade dos
fenomenos religiosos” (BRASIL, 2018), respeitando cordialmente a cultura e a religiosidade
nos mais diversos contextos.

No tocante ao perfil do egresso em CR, o documento sinaliza que o docente deve se
comprometer com a formacdo do cidaddo, visando “a constru¢do de uma sociedade e justa,
equanime e igualitaria” (BRASIL, 2018). Além disso, apresenta a importancia da atuagdo
interdisciplinar do ER através dos conteudos especificos das Ciéncias das Religides, dentre os
quais, temos os principios que regem as tradi¢des religiosas (hinduismo, budismo, cristianismo,
entre outras); simbolos religiosos e mitologias religiosas; valores éticos, filos6ficos, espirituais
e morais; praticas religiosas e nao religiosas e diversas outras tematicas abordadas pelas CR.

Por fim, as diretrizes enaltecem a contribuicdo da abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar nos estudos das religides, especialmente os trabalhos de cunho comparativo,
sistematico e classificatorio. Nesse contexto, os principais trabalhos destacados sdao de Max
Miiller (1823-1900), que estudou a religido a partir da abordagem comparativa; Joaquim Wach
(1898-1955), que orientou os estudos da religido pela contribui¢do da ciéncia sistematica; e
Cornelius Petrus Tiele (1830-1902), que abordou a religido pela perspectiva das suas
caracteristicas manifestas (Rodrigues, 2024), assim como Emile Durkheim (1858-1917);
Rudolf Otto (1869-1937) e Mircea Eliade (1907-1986), os quais enalteceram a relevancia dos
estudos das religides.

Nesse contexto, nota-se que o objetivo maior dos estudos da religido ¢ a abordagem
cientifica, a qual utiliza contribui¢cdes da Historia das Religides, da filosofia, da antropologia
das religides, entre outras disciplinas que estudam tal fendmeno.

Para Rodrigues (2024), uma das caracteristicas da CR seria o uso de sua abordagem
hermenéutica, fenomenolodgica e filoséfica, que consiste em analisar de forma complexa o alto
valor simbdlico do sentido da religido. Foi a partir, dessas perspectivas paradigmaticas, que se
evidenciou o quanto o estudo comparado das religides contribuiu com o grande quadro de
referenciais historiograficos que constituiram as diferentes correntes interpretativas das

Ciéncias das Religides.
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Dai a pertinéncia das Ciéncias das Religides se tornar essencial para que os docentes da
rede publica e privada ministrem o ER na escola abrangendo cordialmente as identidades, a
diversidade e a pluralidade religiosa, conforme expressam as legislagdes ¢ a BNCC. Tem-se,
ao certo, que esse trabalho voltado ao pluralismo religioso ¢ oriundo da implementacao de
politicas curriculares de ER aos(as) professores(as) dos sistemas de ensino, entre outros projetos
governamentais e programas curriculares que ajudaram a evidencia-lo como disciplina da
educagao basica.

Dessa maneira, além dos documentos nacionais e estaduais que advogam sobre o ER,
nota-se que os diferentes campos de saberes dao seu alicerce tedrico, mas a
transdisciplinaridade — segundo Fernandes (2023), Aragdo (2018) e Silva (2019) — tem
fornecido contribui¢des valiosas para a formacao docente, as quais falaremos no decorrer das

proximas secgoes.

2.3.  Modelos paradigmaticos

Apresenta-se, nas proximas secgdes, trés paradigmas epistemologicos: paradigma
simplificador, sistematizado pela logica classica e que tem como expoentes, Galileu Galilei,
René Descartes, [saac Newton, entre outros; o paradigma da complexidade, desenvolvido por

Edgar Morin; e, por fim, clarificamos o que ¢ transdisciplinaridade.

2.3.1. Paradigma simplificador

Com o advento da ciéncia moderna no século XVII, emerge o primeiro expoente que
impulsionou os estudos da fisica moderna: o astrénomo e fisico Galileu Galilei (1564 — 1642),
que contribuiu para as reformulacdes de teorias cientificas. E pertinente ressaltar que Galileu
se destacou com as transformacdes paradigmaticas que ocorreram na sua época (Fernandes,
2023). Contudo, foi a partir de Nicolau Copérnico (1473 — 1543), astronomo polonés, que
emergiu uma revolucdo cientifica que refutou a concepgao religiosa, perdurando por mais de
mil séculos de historia (Fernandes, 2023; Capra; Luisi, 2014). Para Silva (2019), ele foi o
primeiro a mostrar que a terra gira em torno do sol. Essa ideia foi bastante difundida e criticada,
mas Galileu defendeu a teoria de Copérnico através da obra Didlogo sobre os dois grandes

sistemas de mundo, publicada em 1632.
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Desse modo, Galileu marcou a ciéncia de sua época em virtude de associar a
“experimentacdo cientifica com a linguagem matematica” (Fernandes, 2023, p.21). Mais tarde,
essa linguagem deu origem as leis do universo. Para Capra e Luisi (2014, p. 45), no intuito de
retratar a natureza através da matematica, Galileu desenvolveu um trabalho que se restringiu as
“propriedades dos corpos materiais que podem ser medidas e quantificadas — formas, nimeros
e movimentos. Outras propriedades, como cor, sabor ou cheiro, eram meramente subjetivas e
deveriam ser excluidas do dominio da ciéncia”.

Desta forma, a ciéncia moderna excluiu toda forma de relagdo com a subjetividade. Em
outras palavras, ndo havia interesse da Ciéncia destacar as concepcdes subjetivas do sujeito,
pois elas permitiam que apenas dados passiveis de serem medidos e quantificados fossem
submetidas as comprovagdes empiricas. Essa visdo da ciéncia moderna deu origem ao primeiro
pilar do paradigma simplificador: ndo havia resultados cientificos que inferissem sobre
aspectos subjetivos.

René Descartes (1596 — 1650) e Isaac Newton (1642 — 1727), importantes expoentes da
ciéncia moderna, contribuiram profundamente com o paradigma da ciéncia que existe hoje. O
método cartesiano colaborou até hoje com o desenvolvimento cientifico da sociedade hodierna,
mas o foco demasiado que lhe foi dado ajudou a fragmentar o conhecimento. Dessa forma, esse
modelo cientifico dissipou a relagao entre individuo e natureza (Nicolescu,1999).

Descartes obteve formacdo em matematica e filosofia. Ele propds, em seu estudo
“Discurso do Método”, publicado em 1637, que a natureza precisava estar submetida ao
dominio do homem. Aqui, mais um pilar do paradigma simplificador ¢ destacado: o homem
tendo o dominio da natureza. Além disso, Descartes conseguiu entender que a natureza
apresentava uma linguagem matematica. Foi a partir desse pensamento cientifico que ele
elaborou um método matematico para descrever na natureza (Fernandes, 2023).

Com a ascensdo da ideia mecanicista de Newton, amplia-se a tese defendida por
Descartes acerca do método cartesiano, na qual a natureza ¢ como “uma maquina, regida por
leis matematicas exatas” (Fernandes, 2023, p.23). Desta forma, existiu, na época, um postulado
muito marcado por ideias reducionistas na medida em que se determinou, por exemplo, que se
“pde ordem no universo, expulsa dele a desordem” (Morin, 2015, p. 47), ou seja, um mundo
administrado meramente por leis imutaveis.

De acordo com Silva, a fragmentagdo disciplinar ganha ainda mais forca com o
mecanicismo de Newton, que determinou com base na fisica e na matematica que “todos os
fendmenos naturais devem ser explicados por referéncia a matéria em movimento”

(Sommerman, 2006, p. 17 apud Silva, 2019, p.38). Essa visao reducionista ¢ Newtoniana
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corroborou com uma auséncia da visdo integral da vida por uma forma fragmentada do
conhecimento (Silva, 2019). De modo que, mais tarde, essa visdo reducionista e mecanicista
embasou, fortemente, o modelo positivista de Auguste Comte.

Ao fazer uma relagao desse paradigma simplificador com a educagdo, Silva nos diz que
esse paradigma colaborou com a postura meramente linear da formacdo e da pratica do(a)
professor(a), fragmentada e disciplinar, que existe hoje no contexto curricular. A dicotomia
consiste em compartimentar os fendmenos da realidade sob a 6tica do cartesianismo, que separa
em partes e refor¢a um modelo excludente (Silva, 2019).

Nesse sentido, ao apresentar as diferentes variagdes historicas do ER na educacio
brasileira, observou-se as influéncias de um paradigma dominado pelos eclesiasticos, que
contribuiu com a pratica do ensino catélico nas escolas, cujo objetivo era formar religiosos.
Essa concepcao paradigmatica eclesial corrobora ainda hoje com uma visao fragmentada do ER
na medida em que impde o que se deve ensinar, excluindo totalmente a diversidade cultural e
religiosa.

Contudo, veremos adiante que a epistemologia da complexidade se postula em uma
perspectiva que ndo reduz o sujeito apenas a um Unico nivel de Realidade, assim como fez a
ciéncia moderna, ao tentar reduzir tudo aquilo que era complexo a simplificacdo. Essa
perspectiva complexa exprime “a logica que € capaz de religar os diferentes niveis de Realidade
e percepgao dos fenomenos” (Fernandes, 2023, p.34). Isso significa que o ER podera dialogar
com os trés eixos constitutivos que embasam o pensamento complexo (dialdgico, recursivo e
hologramatico). A partir deles, o ER, segundo Fernandes, contribuird para uma formacao do
sujeito integral, critico e reflexivo (Idem, 2024, p.34).

Ainda, no tocante ao ER tradicional, o viés catequético esta associado a uma concepcao
de ensino de religido voltado a fé cristd. No entanto, o pensamento complexo e transdisciplinar
abrange o que pensa as Ciéncias das Religides sobre o ER, mas, primeiramente, o objetivo dela
¢ desassociar o ER da teologia confessional, para posteriormente afirmar o que se tem proposto
na BNCC para o ER: estudar o fendmeno religioso, a pluralidade religiosa e espiritualidades
nos diversos contextos historicos, respeitando cordialmente os saberes produzidos por todos as

crencas religiosas e filosofias de vida (BRASIL, 2018).
2.3.2. Pensamento complexo e Ensino Religioso

Na subseccao anterior, discutimos o paradigma simplificador, cujo modelo marcou
profundamente a conce¢do de ciéncia moderna (o conhecimento cientifico ocidental). Esse

modelo contribuiu significativamente para a hiperespecializagdo do saber, que, por sua vez,
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compartimentou e fragmentou o conhecimento. Para Morin, essa visdo paradigmatica
colaborou com o retalhamento das disciplinas, o que tornou impossivel aprender a tecer junto,
ou seja, a compreender o complexo (2022, p. 14).

Embora Morin (2015) faca duras criticas ao paradigma simplificador, ele reconhece a
sua importancia para o progresso da humanidade. No entanto, a critica feita foca no modo como
se operacionalizavam os principios em leis gerais e absolutas, que reduziam uma realidade
complexa a uma realidade simples, através da fragmentacao.

Além das diversas fragilidades que compartimentaram o conhecimento e a organizagao
de acordo com a logica meramente disciplinar, o fenomeno da globalizagdo impulsionou a
concepgdo de mundo embasada pelo capitalismo e a educagdo ignorou a formagao critica do
ser. Além disso, a sociedade fortaleceu o consumismo, que ao invés de fortalecer os vinculos
humanos, minou em desigualdade entre homens e mulheres (Fernandes, 2023). No momento
da ascensdo da globalizacdo, também houve a disseminagdo, segundo o autor, da intolerancia
religiosa, da xenofobia, da discriminagdo de género, de etnia, dentre outros (Fernandes, 2023).
Nesse interim, essa concep¢ao de pensamento fechado corroborou com a formagao de um ser
humano intolerante, sem possibilidade de didlogo com aqueles que pensam diferente.

Desta forma, esse pensamento fechado e reducionista ndo consegue mais explicar
fendmenos complexos. No século XIX, o paradigma simplificador ndo foi mais suficiente para
responder aos fenomenos mais complexos da fisica quantica (fisica de particulas), pois surge
uma perspectiva mais complexa para compreender o fendmeno da realidade apontada pela
fisica. Albert Einstein (1879-1955) ja apontava através dos estudos quanticos que a luz,
enquanto “fendmeno fisico, ndo precisava se disseminar apenas em formas de ondas, mas,
poderia ser apresentado através de diferentes particulas que poderiam viajar através do espaco
vazio” (Capra, 1991, p. 46).

De acordo com Moraes, renomados cientistas, como Ilya Prigogine, premiado com
Nobel de Quimica, descobriram a partir da teoria dos sistemas dissipativos, que ndo havia
apenas “fluxos de energia, matéria e informacao, mas também de instabilidade e desordem”
(2015, p.40). Havia, portanto, uma interagdo entre sistemas vivos € meio ambiente. Mais tarde,
ainda segundo Moraes, os estudos cibernéticos de Nobert Wiener e Ashby reconheceram “a
complexidade de um sistema cibernético quando comegaram a medir o grau de diversidade
desses sistemas” (2015, p.40). A partir desses estudos, eles compreenderam a importancia do
conceito de unidade na diversidade dentro de um sistema complexo.

Mais tarde, esses estudos foram cruciais para elucidar que a fisica quantica mostrou uma

forte ligacdo entre o observador e o objeto. Segundo Moraes (2015, p. 40), ao medir a



124

velocidade das particulas, os estudos afirmam que a velocidade muda de acordo com a forma
que se apresenta: ora onda, ora forma de corpusculo. Nesse contexto, os estudos quanticos
mostraram que a relagdo entre sujeito e objeto muda de acordo com o ambiente onde vive.

Para Morin, esse fendmeno desencadeou uma relagdo complexa entre universo fisico e
universo biologico, que “assegurava a comunicagao entre todas as partes do que nds nomeamos
o real” (2022, p.37).

Morin, inspirado nos estudos de Bachelard!! (1934), defende a complexidade como um
tecido “complexus”, ou seja, tudo que estd conectado. Para Morin (2015), a reflexdao do
pensamento complexa deseja refletir o paradoxo do uno e do multiplo. Tal corrente epistémica
quer evidenciar que ha paradoxalidade, ambiguidade e incerteza no mundo e na relagdo
humana. Para o autor, a complexidade se constitui como um tecido de heterogeneidades. Para
Passos, Morin (2015) defendeu uma sociedade marcada pela sua multiplicidade. Isso implica
afirmar que ¢ sob a otica do paradigma da complexidade que podemos evidenciar a totalidade.
(Passos, 2017). Podemos visualizar empiricamente quando observamos a relacdo das diferentes
dimensdes espaciais com os contextos religiosos de vida dos(as) estudantes. No ER, essas
associagdes podem ser realizadas a partir de uma pesquisa sobre territorios sagrados, memorias
e pertencimentos, demostrando interconexdes dos templos e espagos sagrados com a realidade
sociocultural do(a) educando(a). Desta forma, a complexidade se torna um grande conjunto de
acoes, incertezas, ordem e desordem que constituem o universo fenoménico. Morin (2015)
ilustra que ¢ a partir da epistemologia da complexidade que se constréi uma abertura
epistemologica,

No tocante a essa visdo epistémica complexa, ao abordar a respeito da organizacao do
conhecimento, o referido autor afirma que o conhecimento ¢ passivel de reconstru¢cao (Morin,
2022). Por exemplo, os proprios simbolos e signos sdo ressignificados ao longo do tempo por
culturas, religides e contextos, o que implica em um conhecimento que esta a todo tempo em
metamorfose. Além disso, esse processo circular, segundo o autor, nos coloca diante de dois
momentos que ocorrem na construcao do conhecimento: sdo eles as “operagdes de ligagdes
(inclusdo e conjuncdo) e de separagdo (oposi¢do e exclusdo)” (Morin, 2022, p. 24).

Toda essa mudanga paradigmadtica foi engendrada, segundo Morin (2022), por trés
principios que preconizam a religagdo dos saberes, sdo eles: o dialdgico, o recursivo € o
hologramatico. O principio dialdgico associa logicas diferentes juntas em uma unidade maior.

Isso significa que o dialdgico consiste em unir os antagoénicos. Para o autor, “o principio

10 novo espirito cientifico (1934), Bachelard.
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dialogico nos permite manter a dualidade no seio da unidade. Ele associa dois termos a0 mesmo
tempo complementares e antagonicos” (Morin, 2015, p. 74). Nos estudos da fisica, a dialogica
foi concebida por Niels Borhr, que compreendeu que nog¢des contraditorias sdo inseparaveis €
complementares. O préprio autor ilustra usando o exemplo das particulas, que emergiram na
forma de corpusculo e onda (Morin, 2015).

De acordo com Moraes (2015), Edgar Moran intitula o principio dialégico, o recursivo
e o hologramatico de operadores cognitivos. Esses operadores auxiliam a entender e colocar
em pratica o pensamento complexo. Portanto, sdo fundamentais para que o individuo
compreenda como “transversalizar o que acontece no mundo fisico, bioldgico (...) e o proprio
homem, facilitando, assim, a compreensao da complexidade” (Moraes, 2015, p.52).

Para Silva e Souza (2019), ¢ possivel que o principio dialdgico colabore com a reflexao
do ER na medida em que permite entender que as religides sdo antagdnicas, mas cada uma delas
pode ensinar, transmitir saberes e fundamentos. De acordo com os autores (2018), € necessario
a construcao de uma ética da alteridade, que possa conectar pessoas de diferentes religides, e
que reforce o alto valor da mistica, do cuidado e do vinculo com o outro para acessar a fé ou a
sua concepcdo filosofica de vida. E acessando a crenga do(a) outro(a) que conhecemos a
pluralidade e fortalecemos os vinculos entre sujeito e objeto, algo tao significativo.

O principio dialdgico propde resgatar um ensino pautado na tolerincia e na ética da
alteridade (Aragdo, 2020), propiciando estudantes a construirem o sentimento, a empatia € a
fraternidade pelas tradi¢des religiosas, respeitando o carater singular de cada sujeito que possui
sua propria forma de se expressar o sagrado e a espiritualidade.

Isto estd posto na BNCC, sob a orientagdo de que os conhecimentos religiosos das
diferentes tradi¢des e filosofias seculares de vida sejam valorizados na pratica educativa. O
documento coloca, ainda, que a escola precisa dialogar permanentemente com as identidades
culturais e religiosas, respeitando o carater singular de cada ser (Brasil, 2018). Um dos objetivos
especificos do ER apresenta claramente o seguinte: “desenvolver competéncias e habilidades
que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o
respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constitui¢ao
Federal” (Brasil, 2018, p. 436).

A BNCC também preconiza que, no Ensino Fundamental. o ER reconheca o didlogo
como pilar orientador da aprendizagem e amplie o debate sobre os diferentes saberes, “visando
o desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar
representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia,

a discriminacao e a exclusao” (Brasil, 2018, p. 436).
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Dessa forma, o principio dialégico vai ajudar o ER a fortalecer os principios da
dignidade humana e da democracia, dando abertura para que o outro reconhega que ha conexdes
e dependéncia do mundo com o(a) outro(a) (Lacerda; Sousa, 2021). E preciso refletir sobre essa
importancia do didlogo comecando pela construgdo das identidades definidas por Levinas
(1997), a partir de uma perspectiva existencial inspirada em Husserl e Heidegger, como enfatiza
a ética do encontro com o outro como esséncia da humanidade. Ao ressaltar a questdo do
“outro”, Levinas (1997) adverte que ele ndo pode ser reduzido a um modelo de identidade
imposto pela sociedade que, muitas vezes, quer determinar aquilo que o individuo deve ser. E
preciso entender, segundo Levinas, que existem varias identidades nas quais o individuo pode
se reconhecer.

Ao relacionar essa pertinéncia da formagao do ser humano definida por Levinas (1997)
com o principio dialégico, considerando o pensamento complexo e o ER, ¢ possivel
compreender que a identidade ndo pode ser reduzida a um padrio que € estatico e linear, que
ndo considere as diversas experiéncias construidas pelo sujeito no ambiente onde vive. A partir
do pensamento complexo, entende-se que o ER pode refletir todos os principios que constituem
o ser humano, sdo eles: biologico, espiritual, social, emocional, psiquico e racional (Morin,
2011).

Alinhado ao dialogico, o segundo principio € o recursivo. A recursividade rompe com a
ideia de causalidade linear postulada pela ciéncia moderna (Moraes, 2015). Esse principio
revela que a inter-relagdo entre individuo e sociedade (sujeito/objeto) se constitui de forma
essencial para compreender que, de fato, “tudo o que ¢ produzido volta-se sobre o que o produz
num ciclo onde ele mesmo ¢ autoconstitutivo, auto-organizador e auto-produtor” (Morin, 2015
p. 74). Para o autor, somos o produto de um efeito de produgao, bem como o individuo também
¢ produtor e causador do proprio efeito que o produz, que ndo acontece de forma linear, sendo
constituido em forma de espiral (Morin, 2015).

O principio recursivo vai engrandecer o ER e outras areas de conhecimento e
componentes curriculares. Na recursividade, a construcdo do conhecimento ¢ fruto de um
processo de interagdo entre sujeito/objeto e individuo/sociedade, a exemplo do conhecimento
religioso que ¢ fruto de uma producdo humana e construido por relagdes entre 0 homem e o
meio onde vive. E é pensando sobre isso que a BNCC esclarece que o ER precisa ser o mediador
do conhecimento construido num processo interativo, dindmico e dialégico (Brasil, 2017; Silva,
2019).

Com isso, ressalta-se que o principio da recursividade, ao romper com a causalidade

linear, fortalece a ligagdo entre diferentes campos de conhecimento, permitindo um olhar
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complexo dos fendmenos de natureza ndo linear. Nesse contexto, a organizagdo do contetdo
ndo ¢ fruto de uma transposicao de conhecimento, determinada muitas vezes por curriculos que
pensam meramente em contetdos programaticos, mas sim de um conhecimento construido no
contexto, pela equipe escolar, comunidade escolar e sociedade (Silva, 2019; Moraes, 2010;
Silva, 2017).

O terceiro principio, conectado ao Dialdgico e ao Recursivo, se chama Hologramatico.
Morin o associa ao holograma fisico, a0 mesmo tempo em que correlata que a parte esta no
todo e o todo esta na parte. Esse principio ja havia sido definido por Pascal: “ndo podemos
conceber o todo sem conhecer as partes, ndo podemos conceber as partes sem conhecer o todo”
(Morin, 2022, p. 25).

Para Morin (2015), o Principio Hologramatico vai além do reducionismo, que reduz a
complexidade dos fendmenos a uma identidade simples, e do holismo, que s6 vé o todo. Assim,
considera-se “complexus” o que ¢ tecido junto, ou seja, formado por diferentes partes que se
entrecruzam. Isso implica dizer que, para pensar o global, ¢ necessario associa-lo ao local”
(Moraes, 2015, p 50).

O referido principio pode contribuir com a superagao da dicotomia de contetido imposta
por um curriculo fechado, numa logica disciplinar através da religagao dos saberes e da relagao
dos diferentes conhecimentos de mundo com a realidade do estudante.

Nesta perspectiva, de um principio hologramatico, o ER esta associado ao “rizoma,
segundo o qual existe uma rede de conexdes entre o todo e as partes que interagem
mutualmente” (Silva, 2019, p.186). Ainda, segundo o autor, o sagrado se apresenta em cada
religido, assim como num holograma. Desta forma, “a religido ¢ uma parte do sagrado, assim
como o sagrado se manifesta nas religides através de mitos, simbolos, normas, valores etc.”
(Silva, 2019, p.186).

Isso esta posto no ER, segundo a BNCC, através das unidades tematicas “manifestagdes
religiosas e crengas religiosas e filosofias de vida”, ao mesmo tempo em que elas estabelecem
conexoes com ‘“‘simbolos, ritos, espagos, territorios e liderangas, mitos, ideia(s) de divindade(s),
crencas e doutrinas religiosas, tradi¢des orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e
valores éticos” (Brasil, p. 439)

Com isso, os mitos e simbolos religiosos estdo conectados as religides e, para
compreender cada aspecto simbolico, mitoldgico ou cultural, € necessario associar essas partes
(seja ritos, mitos etc.) como integrantes do todo, no caso as religides.

Dessa maneira, o hologramatico, o recursivo e o dialdgico ndo impdem uma unica forma

de pensamento, ou seja, consideram a importancia da inter-relagdes entre diferentes correntes
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de pensamento e religides, entre elas estdo as religides afro-brasileiras, indigenas e grupos
marginalizados e excluidos da sociedade.

Portanto, isso quer dizer que os referidos principios colaboraram com o aprofundamento
da transdisciplinaridade, através de uma abordagem cientifica que busca a unidade do
conhecimento cultural, espiritual e social. E ¢ pensando nisso que na préoxima subsecdo
queremos apresentar o que ¢ transdisciplinaridade, ao mesmo tempo fazendo interface com o

ER.

2.3.3 Complexidade e religacao dos saberes: aplicagdo desses conceitos no Ensino Religioso

No tépico anterior aproximamos a discussao curricular do ER do pensamento complexo.
Todavia, reforgamos, na presente secdo, a critica a aplicagdao desses conceitos no ER,
demostrando que essa teoria oferece contribui¢des para os eixos estruturantes do ER, a saber:
o didlogo inter-religioso, a unidade, o altruismo, a ética planetaria, entre outros conceitos que,
de fato, harmonizam com a perspectiva ndo confessional e laica. Com base nas obras, “os setes
saberes necessarios para a educacao do futuro” e na “introdugdo ao pensamento complexo”,
podemos compreender o quanto as teorias reducionistas e relativistas foram realmente

insuficientes para explicar os fenomenos da natureza.

Figura 2 — Dendograma dos eixos constitutivos do Ensino Religioso

EIXOS CONSTITUTIVOS
DO ENSINO RELIGIOSO

PERSPECTIVA
MORINIANA

DIALOGO ALTRUISMO

INTER- UNIDADE E ETICA
RELIGIOSO PLANETARIA

Fonte: elaborado pelo autor com base nos escritos de Edgar Morin

Nesse cenario, o didlogo inter-religioso ¢ uma das propostas abordadas pelo DCRN-EF,

pela BNCC e dos Temas Transversais Contemporaneos, que visam estabelecer uma conexao



129

entre os saberes de mundo (ancestralidade, festas religiosas populares, crengas religiosas e
filosofias de vida, espiritualidades, entre outros conhecimentos) com a pratica educacional. Em
uma experiéncia oriunda de um projeto “valores educacionais do Século XXI”, desenvolvido
em uma escola municipal de Jodo Camara/RN, demostrou-se que a educagdo fortalecida pelo
didlogo deve ocorrer através de um debate critico, sem imposi¢ao de nenhuma ideologia. Um
exemplo, ao discutirem as realidades enfrentadas por comunidades tradicionais, os(as)
estudantes puderam perceber ndo apenas a importancia da preservagao ambiental, mas também
como esses conhecimentos estdo interligados com as diversas tradigdes religiosas e culturais
que reconhecem a natureza como sagrada. Ao apresentar o papel das tradi¢des afro-indigenas
no combate a degradacdo ambiental, promovemos, acima de tudo, um dialogo atual e relevante
de novas politicas educacionais que promovem a transformacao social € o compromisso ético
de nosso cidaddo para preservacgao da vida.

Morin (2011) destaca que “unidade” se fortalece a partir da conexao entre os saberes.
Tal concepcao ¢ fundamental para valorizar o principio da dignidade humana presente na
Constituicao Federal, na Declaragdo dos Direitos Humanos e em outros documentos vigentes.
Fortalecer a convivéncia harmoniosa entre as tradi¢des culturais e religiosas. E na superagdo de
preconceitos e de violéncias religiosas. Sob essa perspectiva, 0 DCRN-EF e a BNCC refor¢am
os sistemas educacionais a promocao da reflexdo e do didlogo entre pessoas de diferentes
credos, enfatizando o que Morin (2011) nos ensina quando defende a nossa abertura € 0 nosso
olhar mais sensivel diante da diversidade. Veremos adiante nos exemplos apresentados
pelos(as) docentes que, dentro da comunidade onde o(a) estudante reside, existe uma
pluralidade religiosa — templos, igrejas, terreiros, maes de santos, padre, figuras e
representacoes religiosas, buda, Jesus Cristo — entre outros deuses, divindades e elementos
religiosos que constituem a unidade religiosa de uma sociedade hodierna.

O altruismo ¢ um conceito extremamente significativo, pois tal representa o que a
educagdo contemporanea nao pode negligenciar: a solidariedade, o cuidado com o(a) outra(a),
a cooperacdo e projetos voltados ao bem-comum. O DCRN-EF traz de forma direta a
pertinéncia do trabalho pedagodgico de conscientizagdo. Veremos como exemplo, as propostas
de semindrios voltados a perspectiva da intolerancia religiosa e o papel das Organiza¢des Nao
Governamentais (ONGs) na promogao da dignidade humana e dos direitos humanos, ambos os
temas dialogam muito bem com os temas transversais contemporaneos.

Morin (2011) desenvolveu sete saberes para educacdo, ética planetaria ¢ um deles. A
importancia da consciéncia global, ética e ecoldgica ¢ um dever civilizacional. Os temas

transversais e curriculos normativos do ER enfatizam tal conhecimento, mostrando o papel do
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cuidado a natureza a cargo da sociedade e das religides. As tradigdes religiosas tem muito a
ensinar sobre a dtica planetaria. As religides que mantém uma profunda relagdo com a natureza
revelam um forte equilibrio ecoldgico e respeito pela biodiversidade. Na mitologia africana, a
terra, 0 mar, os animais € os astros sao considerados entidades divinas, e os orixas exemplificam
essa conexdo intrinseca com o mundo natural. Oxumaré, por exemplo, ¢ o orixa responsavel
pela criacdo do arco-iris, simbolizando a harmonia entre os elementos. Ossaim esta associado
as plantas medicinais e a cura, representando o poder da natureza como fonte de saude. Ja
Ox6ssi, o orixa das matas e da caga, reforca a ideia de uma relagao respeitosa com o meio
ambiente, uma concepg¢ao profundamente presente na cultura africana, onde a natureza € vista
como sagrada e interdependente (Bamba, 2019).

Destarte, como se pode perceber, diversas tradigdes religiosas, em especial as religides
africanas, buscam uma conexao profunda com a natureza, reconhecendo-a como um espago
sagrado que merece respeito, cuidado e prote¢dao. Esse reconhecimento da interdependéncia
entre os seres humanos e o meio ambiente deve ser integrado ao curriculo do ER, para que
os(as) estudantes compreendam a importancia da harmonia entre os seres humanos e o planeta,
promovendo um modelo de convivéncia mais justo e sustentavel.

Nessa dire¢ao, os conceitos Morinianos, articulados com os eixos constitutivos do ER,
relevaram que a conexao entre esses saberes demostra um maior compromisso cientifico e
social e abertura epistémica se compararmos ao viés meramente disciplinar. A articulacao entre
os conhecimentos promove sentido e significado para o saber-fazer contextualizado com o

contexto contemporaneo.

2.3.4 O que ¢ transdisciplinaridade?

O conceito de transdisciplinaridade surgiu no século XX, como abordagem que concebe
diversas oportunidades para que o contexto educacional evite a fragmentacao disciplinar e a
justaposi¢ao entre disciplinas, resgatando um processo educativo dialético e criativo, aspirando
uma visdo mais complexa do conhecimento. Dessa forma, ao propor o principio metodolégico
e epistemoldgico, a transdisciplinaridade favorece que ndo continuemos apenas no nivel
disciplinar, pois na maioria das vezes essa Unica visdo defende métodos que sao insuficientes
(Moraes, 2015). Segundo a autora, ¢ necessario romper os obstaculos disciplinares que se
assentam na perspectiva excludente e abrir-se para conhecer um mundo completo.

Para Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade ndo se intitula uma nova ciéncia € nem

uma nova disciplina. Além disso, essa abordagem nao refuta a importancia do olhar disciplinar,
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mas reconhece que € preciso transcender a sua perspectiva singular. O viés transdisciplinar nao
se restringe ao que ¢ observavel ou mensuravel pelo campo cientifico, pois seria insuficiente
compreender a complexidade da vida se analisarmos o mundo sob a otica disciplinar. E,
portanto, através da religacdo entre os saberes, que se consegue acessar diferentes niveis de
realidade ou menos 6bvios da realidade (realidade indireta) que emanam de uma unica corrente
de conhecimento (Moraes, 2015; Coll, 2002).

E importante destacar que, além de Moraes, que estuda especificamente os
fundamentos ontolégicos!? e epistemoldgicos da transdisciplinaridade na educago, o fisico
Nicolescu (1999), que foi responsavel por ampliar a discussao da transdisciplinaridade a partir
de estudos da fisica quantica, ao determinar os trés pilares fundamentais da teoria: a
complexidade dos fendmenos; o reconhecimento dos niveis de Realidade; e a 16gica do terceiro
incluido. Veremos adiante o que significa cada um desses niveis.

No século XX, o termo transdisciplinaridade foi empregado pela primeira vez por Jean
Piaget, Edgar Morin, Basarab Nicolescu e alguns intelectuais, em Nice, na Franga, no I
Semindrio Internacional, o qual abordou a Pluridisciplinaridade e Interdisciplinaridade, em
1970. O que motivou a realizagdo desse semindrio foi a preocupagdo de pesquisadores e
cientistas em relacao a hiperespecializagdo do saber imposta pela ciéncia moderna por varios
séculos. Nesse evento, 21 representantes de varios paises entraram no seguinte consenso ‘“‘a
crescente complexidade dos problemas enfrentados pelas sociedades hodiernas exigem
politicas cientificas que fomentem o trabalho e a pesquisa interdisciplinar” (Santomé, 1998).
Na visdo de Alvarenga, Sommerman e Alvarez (2005), esse seminario contribuiu
internacionalmente com a discussdo sobre os pensamentos interdisciplinares e
transdisciplinares, levando a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a OCDE a incentivarem varias oportunidades para debater acerca das
abordagens transdisciplinares (Apostel et al., 1972).

A UNESCO contribuiu com a realidade de varios eventos internacionais
sobre transdisciplinaridade. No seminario mencionado, Nicolescu (2005) confirma através do
texto "Transdisciplinariedad: pasado presente y futuro" que Jean Piaget falou pela primeira vez
o termo "transdisciplinaridade". Segundo o autor, as relagdes precisavam transcender a um
nivel maior de interacdo, rompendo barreiras e fronteiras existentes entre as disciplinas.

Contudo, havia uma preocupagao de Piaget, ilustrada por Nicolescu (2005), ao demonstrar que

12 Moraes explica que a ontologia é uma corrente da filosofia que estuda sobre o “ser”. Desta forma, a ontologia
significa Ontos, que deriva do grego, quer dizer entes (Moraes, 2015, p. 63).



132

a abordagem transdisciplinar ndo surgiu com a finalidade de se intitular uma “hiperdisciplina”,
pois isso acarretaria uma nog¢ao de “sistema fechado”.

A declaracdo de Veneza'?

, publicada em 1986, ampliou a reflexdo acerca do
conhecimento cientifico, pontuando a importancia do dialogo entre as diversas disciplinas.
Todavia, a maior preocupagdo das personalidades'* que assinaram essa declaraco estava no
item quatro, o qual destacou a critica ao modelo de ensino tradicional. Segundo o documento,
o ensino convencional defendido pela ciéncia, detinha-se a perspectiva linear, provocando uma
separacao significativa entre ci€éncia e concepgdes de mundo. Essa preocupacdo instigou a
urgéncia do debate sobre novos métodos e conceitos plurais que respeitem as transformacgdes
politicas, culturais e os avancos conquistados pela civilizagdo hodierna. Harmonizando
especialmente os conhecimentos cientificos com as expressdes culturais (UNESCO, 2002).
Nota-se que havia um interesse em demonstrar que o ensino convencional, propagado de forma
linear e meramente disciplinar, ndo reconheceu os anseios da sociedade contemporanea, sendo
necessario a busca de métodos que considerassem os novos principios, ideias, tradigdes e
culturas.

No congresso organizado pela UNESCO e o CETRANS (Centro de Educacdo
Transdisciplinar), intitulado “Ciéncia e Tradicao: Perspectivas Transdisciplinares para o século
XXTI”, em Paris, nos dias 2 a 6 de dezembro de 1991, a reflexdo sobre transdisciplinaridade
avanga a partir do documento “Ciéncia e Tradi¢do”, que orienta explorar nossas 6ticas com o
intuito de tornd-las interativas, ou seja, evitando o uso de uma tnica disciplina e respeitando a
inteireza da natureza (UNESCO, 2002). Desta forma, a transdisciplinaridade propde o didlogo
entre os diferentes campos disciplinares, ou seja, uma abertura epistemoldgica que permita a
unidade do conhecimento sem descaracterizar a identidade dessas disciplinas (Fernandes,
2023). Segundo o referido documento, a educacao transdisciplinar precisa ultrapassar os limites
da disciplinaridade, ndo desvalorizando a sua perspectiva, mas demostrando que ela ¢
insuficiente para encontrar o significado e o sentido da vida (UNESCO, 2002).

No Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, entre os dias 02 e 07 de
novembro de 1994, em Convento de Arrdbida, Portugal, vérios cientistas militaram a favor dos

pilares que sustentam os fundamentos transdisciplinares. O artigo dois revela que o(a)

13 A declaragdo foi elaborada durante o coldéquio "A Ciéncia diante das Fronteiras do Conhecimento", realizado
em Veneza, 1986

!4 Entre os signatarios estavam Basarab Nicolescu; Gilbert Durant (fundador do centro de pesquisas da teoria do
imaginario) etc.
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pesquisador(a) com atitude transdisciplinar reconhece a presenga de diferentes niveis de
Realidade (CETRAS,1999).

Com o advento da “Carta da Transdisciplinaridade”, consolida-se uma defini¢ao
conceitual desse novo conhecimento. O artigo trés reforca o papel da abordagem
transdisciplinar complementar a perspectiva disciplinar, promovendo-se a conexdo entre
diferentes areas de conhecimento e, proporcionando, uma nova perspectiva sobre a realidade.
Isso demostra que o seu foco principal ¢ a abertura de todos as disciplinas, métodos e conceitos
que possam se interconectar e ultrapassar as barreiras que existem entre elas. O artigo cinco
reforca a abertura epistemologico da abordagem transdisciplinar, na medida em que o seu
dialogo atravessa as ciéncias exatas e as ciéncias humanas, ou seja, reconhecendo a importancia
da experiencia de vida, da produgao literaria, artistica, entre outras expressoes culturais. E o
artigo 6 destaca a conexdo profunda das abordagens interdisciplinar, multidisciplinar...
(CETRAS,1999).

A “Carta da Transdisciplinaridade” engendra uma perspectiva de abertura
epistemologica, amparada pelo saber académico e se postula numa perspectiva de formagao
integral, ética, cidada e sustentavel. Desta forma, seu contetido, segundo Fernandes (2023), ¢
debatido em Lacarno, Suicga, especificamente entre os dias 30 de abril a 02 de maio de 1997, no
Congresso Internacional intitulado “Que universidade para o amanha?”. Esse evento avangou
significativamente na inser¢do da transdisciplinaridade dentro das instituigdes, bem como na
defini¢do metodologica dos trés pilares.

Antes de falar sobre os referidos pilares, retomemos alguns aspectos da defini¢do
conceitual, assim como acerca da atitude transdisciplinar. O Artigo trés apresenta uma
transdisciplinaridade aberta, que nao busca confrontar as disciplinas, mas mostra-se com uma
abertura para acessar o que estd entre e para além do conhecimento disciplinar (CETRAS,
1999). Para Moraes, a transdisciplinaridade ndo procura religar os conhecimentos disciplinares
e tampouco focar apenas em conteudos programaticos rigidos e fechados, mas sim em construir
curriculos com afei¢des das relagdes interpessoais, afetivas e sociais, e que reflitam sobre as
questdes histdricas e culturais como aspectos de importancia para a formacao de educandos e
educandas (Moraes, 2010). J4 o Artigo quatro ratifica o que é posto no Artigo trés, além de
acrescentar a relevancia do didlogo nutrido por uma transdisciplinaridade vivida (CETRAS,
1999).

Ao mostrar qual a atitude de um pesquisador transdisciplinar, o referido documento,
especificamente o Artigo 9, reconhece a abertura da transdisciplinaridade em relacdo a

diversidade religiosa, mitos e expressoes culturais (CETRAS, 1999). E Moraes (2015)
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complementa afirmando a contribui¢do da atitude transdisciplinar d(a) pesquisador(a)/docente
no cotidiano escolar para abertura do reconhecimento do o(a) outro(a), e das identidades
culturais.

No que diz respeito a relagdo entre religido e transdisciplinaridade, ¢ importante destacar
que a abordagem transdisciplinar ndo se caracteriza como religiosa nem a-religiosa, mas sim
trans-religiosa. Isso significa que ela transcende os limites das tradi¢cdes especificas para buscar
uma compreensdao complexa, plural e integradora do fendmeno religioso (Nicolescu, 1999,
2001). Nessa perspectiva, alcangar uma visao verdadeiramente complexa do mundo implica
conhecer e dialogar com as diversas tradi¢des religiosas, bem como com as visdes ateistas e
agnosticas, reconhecendo nelas diferentes modos de significar a existéncia. Além disso, a
transdisciplinaridade supde uma epistemologia sensivel, na qual o conhecimento se articula a
afetividade, a ética e ao compromisso com a transformagao social. Tal sensibilidade constitui
uma das marcas do(a) docente que compreende o ER como um campo de forma¢ao humana e
emancipadora, ¢ ndo apenas de transmissdo de conteudos. Nesse sentido, os documentos
curriculares do ER, especialmente a BNCC e o DCRN-EF, evidenciam o papel sensivel do(a)
professor(a) diante da descoberta de novos fendmenos trans-religiosos. As competéncias gerais
e os eixos constitutivos do ER expressos no DCRN-EF traduzem, de modo explicito, o dialogo
com a transreligiosidade, compreendida como atitude de abertura, respeito e superagdao das
fronteiras confessionais. Assim, o DCRN-EF reconhece que o respeito entre tradigdes religiosas
constitui um principio fundamental para a constru¢do de uma ética planetaria, em consonancia
com o pensamento de Edgar Morin. Todavia, o documento propde ir além do simples estudo
das religides, ao buscar compreender o sentido simbolico e cultural que sustenta as diferentes
expressoes do sagrado, revelando a religiosidade como dimensdo constitutiva da experiéncia
humana e espago de didlogo intercultural e transdisciplinar.

A figura 3 demostra que o termo “abertura” ¢ a principal caracteristica da
transreligiosidade, que se revela no didlogo e nos estudos das experiéncias espirituais e
religiosas.

Figura 3 — mapa de defini¢do conceitual da transreligiosidade
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Atitude de abertura)

TRANSRELIGIOSIDADE)

W

Superacéao das fronteiras religiosas

Fonte: elaborado pelo autor

Exemplos empiricos presentes no DCRN-EF (Rio Grande do Norte, 2018) evidenciam
a materializacdo da perspectiva transreligiosa e transdisciplinar no ER. O documento propde
atividades pedagogicas que investem no dialogo, na pesquisa ¢ na reflexdo critica sobre a
diversidade religiosa. Entre essas praticas, destacam-se a realizacdo de semindarios e debates
voltados & compreensdo das diferencas entre as tradi¢des culturais e religides, enfatizando os
valores éticos, morais e de convivéncia respeitosa entre educandos e educandas. Outra proposta
exitosa ¢ o estudo da religiosidade popular, por meio da analise de festas religiosas do
Municipio do Natal, que possibilitam ao estudante compreender o alto valor simbolico e cultural
dessas manifestagdes nas experiéncias humanas. De igual modo, o DCRN-EF estimula o estudo
sobre o significado das indumentarias religiosas — como as utilizadas por padres, maes de
santo, rabinos, muculmanos, indigenas e outros representantes de diferentes tradigdes —,
destacando o valor identitario e simbolico desses adornos entre os religiosos. A reflexdo sobre
os simbolos religiosos também se apresenta como eixo fundamental para a vivéncia da
transreligiosidade, pois estimula o reconhecimento das diferentes expressdes religiosas.
Exemplos como a cruz, que remete a crucificagdo na tradicao cristd, e os orixas, que expressam
a forca da natureza e da ancestralidade nas religides africanas, permitem desenvolver uma
interpretagdo plural, critica e sensivel das diferentes maneiras pelas quais as pessoas se
relacionam com o sagrado.

Nessa perspectiva, segundo Ecleide (2010), a Transdisciplinaridade ¢ multirreferencial,
pois visando estabelecer uma intrinseca relacao entre diferentes areas e conhecimentos, ela

dialoga tanto com a ciéncia quanto com outros saberes, religiosidades, correntes filosoficas,
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mitologias e movimentos artisticos. Em sintese, o Artigo 7 da “Carta da Transdisciplinaridade”
afirma que a abordagem transdisciplinar ndo ¢ uma nova religido, e ndo se constitui uma
filosofia. (CETRANS, 1999). Ela ¢ uma teoria do conhecimento, que mantém relagdo com
diferentes areas em busca de dialogo. Ela reconhece a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do sujeito. Além de assumir uma postura respeitosa diante do(a)
outro(a) e do mundo, a abordagem transdisciplinar deseja que as informagdes que constituem
os diferentes niveis de Realidade (Mello; Barros; Sommerman, 2002).

Sao trés niveis de Realidade, o primeiro ¢ a complexidade dos fendmenos. Conforme
Moraes (2015), o paradigma da complexidade considera a rigorosidade cientifica para
fundamentar o conhecimento, que se sujeita a diferentes transformacdes, incertezas e dilemas
do cotidiano. Além disso, como método, a transdisciplinaridade deve levar em consideracao as
multiplas vivéncias do sujeito. Para Fernandes (2023), o ambito religioso ndo € estatico, vive
em movimento o tempo todo e ndo € possivel separa-lo do mitico, do social, do politico, do
psiquico e do racional. Sob a perspectiva da complexidade, a constru¢do do conhecimento
ocorre com atuagdo dos atores sociais, que carregam as proprias trajetorias de vida, sentimentos,
sonhos, incertezas e emogoes.

Sob a dtica do pensamento complexo, os diferentes niveis de realidade, segundo pilar
estabelecido pela transdisciplinaridade, foram relevados por estudos da fisica quantica, no
século XX, nos quais constataram que havia niveis nas escalas do interior do 4&tomo, niveis
subatomicos (Nicolescu,1999). Dai toda a teoria paradigmatica da fisica classica e da logica
classica, através da microfisica, ndo responderem mais ao contexto do mundo subatomico,
sendo necessario a elaboracdo de novas logicas, principios € conceitos para explicar os
diferentes niveis de realidade (Santos; Santos; Chiquieri, 2009).

Nesse cendrio, a logica do terceiro termo incluido promove o didlogo entre os
diferentes niveis de realidade (Fernandes, 2023). Ela surgiu para atender a diversidade de
interacdes que a ciéncia moderna nao conseguiu explicar. Essas intera¢des entre os fenomenos
dao origem a um novo conhecimento, que se trata do que ocorre quando consegue compreender
os niveis de realidade e de percepcdo. Por isso, ¢ indispensavel a superacdo de “verdades
absolutas” e hegemonicas (Santos; Santos; Chiquieri, 2009).

No tocante ao campo da religido, mediante a multiplicidade de crencas, mitos, religioes,
a logica do Terceiro Termo Incluido (A, ndo-A e T) une esses contraditérios. Nesse caso, a
transdisciplinaridade, por estar vinculada a um sistema complexo de conhecimento, apoia-se
em métodos que ajudam a entender os diferentes niveis de realidade (Aragdo; Souza, 2018).

Assim, segundo os autores, no mesmo nivel de realidade ndo seria possivel o didlogo de
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diferentes religides. Elas possivelmente poderiam ser excludentes. No entanto, a partir do
terceiro termo incluido, existe uma proposta reconciliadora entre forcas antagonicas. Para
Aragao e Souza, o que pode unir a todos, a saber: a hospitalidade, a comunhao, o compromisso
ético e a atitude mistica. Essa unido de lacos espirituais entre diferentes tradigdes religiosas
mostra o altruismo e o novo olhar das religides que comungam os seus valores entre si (Aragao,
Souza, 2018).

Além disso, a transdisciplinaridade considera os niveis de realidade e percepgao do
sujeito. Em exemplo classico da consolidagao dessa interpretacdo da realidade foi demostrado
nos estudos cientificos, que aparentemente nio encontrou contradi¢io (onda ou crepusculo!®),
pois, de fato, a logica classica se equivocou ao dizer que essas particulas atomicas sao opostas
(Nicolescu, 2001). Nesse sentido, a abordagem transdisciplinar usou tal conceito fisico para
aprimora-lo na perspectiva transdisciplinar, ou seja, enfatizando a pertinéncia da superacdo da
oposic¢do religiosa e da contraditoriedade como algo negativo. Na dimensdo religiosa, por
exemplo, o discurso moralizante e de intolerancia massificado pela sociedade se coloca diante
da contradi¢io, mostrando que determinada religido é verdadeira. E diante dessa realidade, que
que a construcdo do conhecimento com base no didlogo ajude os opostos a superarem as
diferencgas espaciais, culturais, religiosas, entre outras (Ciurana, 2003).

No ambito do ensino, a complexidade e a transdisciplinaridade lembram alguns métodos
que dialogam com diversos saberes. A maioria das metodologias estdo sob o dominio das
teorias progressistas da educacao, especialmente construtivistas e sociointeracionistas. Sao elas:
projetos de Kilpatric, o método baseado na situacdo-problema; o método de Freinet e Paulo
Freire, com enfoque na discussdo e nos temas geradores; o método de Decroly, que aborda
centro de interesses; a sugestao de atividades proposta por Fernando Hernandez; a proposta do
método dos Complexos de Blonsky, Pinkevich e Krupskaia; temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (1997/2001); e a mais recente, a BNCC, que propde curriculo
por competéncias (Santos; Santos; Chiquieri, 2009). H4 também a publica¢do de “Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC: Proposta de Praticas de Implementacao”, publicada
em 2019.

Essas propostas metodoldgicas voltadas para a educagdo reconhecem outros niveis de
realidade, assim como nao trabalham pela justaposicao entre disciplinas, mas consideram a
abertura para a realidade complexa do ser humano (Santos; Santos; Chiquieri, 2009). Sao,

portanto, saberes que decorrem da unido de varios conhecimentos, os quais contribuem para

15 Conceito fundamentado pela fisica quintica para estudar a natureza € os niveis subatdmicos.
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que a formacao do sujeito ndo se limite apenas aos conhecimentos disciplinares enrijecidos por
algumas praticas curriculares tradicionais.

No cenario do ER, a logica do terceiro incluido e os diferentes niveis de realidade
apontam para uma perspectiva dialdgica, transcultural e trans religiosa, o que colabora com a
construcao do planejamento do ER de forma “interativa e aberta, ¢ ndo s6 buscando distinguir
e analisar, mas também articular e organizar” (Silva, 2019, p.168).

Partindo da mesma linha de pensamento, a l6gica ternaria na medida em que ¢ aplicada
a educagdo pode trazer grandes contribui¢des para a formacdo do(a) professor(a). Moraes
(2015) aponta alguns aspectos colaborativos, como a logica ternaria ser desfavoravel a
dicotomia entre sujeito/objeto, individuo/natureza e professor(a)/aluno(a); ela também se
dispde a “desenvolver uma pratica pedagogica integradora, sensivel e renovadora das relagdes
pedagdgicas que sejam construidas de forma colaborativa entre docentes, discentes, gestao
escolar e comunidade” (Moraes; Batalloso, 2015, p .105).

Essa pratica pedagdgica postulada por uma perspectiva ternaria supera a dicotomia de
contetdo, a fragmentacdo do conhecimento, bem como uma logica excludente e binaria. Além
disso, reconhece o didlogo como principio que deve nortear as praticas pedagogicas. Dessa
forma, a logica terndria permite a inclusdo da unidade na diversidade, assim como traz
intrinsicamente uma “forc¢a conciliadora” entre os antagdnicos.

Nesse contexto, os autores ilustraram que uma abertura epistemologica pode existir
quando se superar a logica bindria. Sob a mesma perspectiva, Paulo Freire nos descreve que
educar exige do(a) professor(a) uma continua formagao e abertura para conhecer o(a) outro(a).
Segundo o mesmo autor, € preciso estar aberto para o(a) outro(a) de forma respeitosa, tomando
essa a¢do de abertura ao dialogo para se permitir refletir sobre a propria pratica docente (Freire,
1996).

Novoa (2019) revela que a formagao continuada depende constantemente de um grupo
empenhado com a reflexdo, didlogo, e apoio mutuo, além do compromisso com o fazer
pedagogico docente. Além disso, o autor considera que ¢ na formacdo permanente que o
professor(a) vai partilhar suas proprias agdes pedagdgicas (Novoa, 2019).

Portanto, tomando por lastro o exposto pelos referidos autores, no ambito da formacao
de docentes de ER, a logica terndria auxilia numa abertura para o reconhecimento da
diversidade, das espiritualidades e dos diferentes niveis de realidade. Visto que ela corrobora
com a inclusao do terceiro incluido. Nesse cendrio, a transdisciplinaridade funciona como uma
nova perspectiva, complexa, de enxergar e compreender a diversidade do ser humano e da

natureza. Ela absorve, portanto, uma logica ternaria que permite a unidade do conhecimento
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tanto de disciplinas quanto de multiplos saberes desenvolvidos por pessoas e culturas religiosas
(Aragao; Souza, 2020).

Alguns destes principios da inclusao podem ser visualizados na BNCC (Brasil, 2018, p.
437), segundo a qual, “diretos humanos, interculturalidade, cultura de paz sao temas que estdo
associados a formagao integral dos estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da
convivéncia democratica e cidada, principio basico a vida em sociedade”. Desta forma, ela
orienta que o ER desperta essa reflexdo e dialogo, através do aprender a conhecer e do

reconhecimento da diversidade religiosa como um todo (Junqueira, 2020).

2.4. Transdisciplinaridade no Ensino Religioso: construcdes de dialogos

epistemologicos

O ser humano, por si s0, ¢ complexo e vive em um ambiente paradoxal e diverso. Neste
cenario de complexidade, a transdisciplinaridade se apresenta adequada para atender as
demandas politicas, econdomicas, ambientais entre outras, do mundo contemporaneo. No espago
escolar, ela considera a importancia das disciplinas além de enxergar a realidade que vive o
educando (Santos et al., 2023; Morin, 2015; Nicolescu, 1999; Descartes, 1973; Dravet et al.,
2019). A transdisciplinaridade abre-se para novas perspectivas, estimula a discussao e considera
a multidimensionalidade.

Neste contexto, a ideia € que a escola seja ambiente de debate critico sobre os
conhecimentos religiosos para que todos possam enxergar as convicgdes e crengas religiosas
(Nicolescu, 2000). Dessa forma, o estudo das religides, no contexto da complexidade, exige do
professor(a) compaixdo, empatia, respeito, para que ele entenda a realidade social de sua
clientela, e que o ambiente escolar seja pensado principalmente na formacao de todos os agentes
sociais (Aragao; Souza, 2018).

Nesse cendrio, a disciplina de ER deve enxergar o conhecimento de forma
transdisciplinar e pautado na interdisciplinaridade, considerando as diversas visdes de mundo
(Aragdo; Souza, 2018; Silva; Aragdo; Liborio, 2019). Para Silva (2019), o conhecimento das
religides e crengas devem ser ministrados nas aulas de ER de forma ética e articulado com apoio
de outras areas de conhecimento, enfatizando a reflexdo do aspecto cultural, respectivamente.

Diante desse cenario, a Constituicao de 1988 nos convida a pensar sobre uma educacao
plural e laica, que respeite as diferengas e os niveis de realidade de cada individuo, a partir de
um perfil de ER que possa, com o rigor cientifico, contribuir com as etapas de formagado basica

do estudante (Silva, 2019).
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Partindo dessa linha de pensamento, a presenca da transdisciplinaridade na educagao
basica, articulada ao sistema de ensino, e diante da realidade séOcio-historica, cultural e
tecnologica, exige-nos compreender a importancia de um ensino que colabore com a formagao
integral do discente, aberta para uma nova visao complexa do mundo. No entanto, o modelo de
ensino desarticulado da realidade do estudante, bem como desintegrado e organizado apenas
por um modelo préprio disciplinar se faz presente nas institui¢des de ensino basico pelas quais
fragmentam a perspectiva curricular do ER (Pereira; Adao; Silva, 2022). Para Morin (2007)
educar significa transformar vidas, e oportunizar a compreensao de mundos a partir da educacao
integradora e ndo de forma hiperestatica, através de uma tinica visao de conhecimento.

Neste cenario, o ER alinhado com as Ciéncias das Religides retine um conjunto de
saberes historicamente produzidos por tradi¢gdes religiosas, relacionando cada periodo até o
momento presente com o intuito de entender o itinerario histérico religioso, resgatando as
caracteristicas religiosas e assumindo um compromisso respeitoso e dialdgico entre as
diferengas (Brasileiro, 2010).

Diante disso, considerando que o Brasil ¢ um pais laico, ou seja, ndo possui religido
oficial, ainda que seja um pais multicultural, precisamos de um processo dialogico e respeitoso
entre individuos das diversas culturas e religides. A escola enquanto ambiente de formagao
basica precisa incentivar o didlogo inter-religioso, plural e pacifico, assim como enfatizar que
preconceitos, discriminagdes e bullying religioso sdo temas recorrentes € merecem ser alvos de
debate e pesquisa escolar (Duran, 2023).

O maior desafio € superar um curriculo de ER colonial, que consistem em refor¢car uma
unica visdo religiosa, o que, por sua vez, acarreta na proliferacdo da desigualdade e das
injustigas sociais e religiosa. Por isso, € preciso reivindicar uma epistemologia comprometida
com as pessoas, ter sensibilidade com as historias de vida e memorias, sem descaracterizar a
propria identidade. A proposta do ER decolonial abrange epistemologicamente o olhar para a
realidade de forma interdisciplinar, transdisciplinar e intercultural, entendendo a importancia
da democracia e da garantia de direitos sociais de educadores e educandos (Yehia, 2007).

De acordo com as diretrizes que conduzem o ensino em nosso pais, como a BNCC, tem-
se uma aclamag¢do ao respeito as concepgdes de mundo dos estudantes, respeitando-se as
diferencas e diversidades, ressaltando que a educagdo basica deve visar a formagao e o
desenvolvimento humano, o que implica entender o papel da complexidade, evitando um
curriculo fechado ou que privilegie, por exemplo, a uma dimensao cognitiva em detrimento da
intelectual. Em sintese, a BNCC estabelece que a escola dialogue com a interculturalidade

(Brasil, 2018).
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Seguindo essa linha de pensamento, D’ Ambrosio (1997, p.7) diz que a universidade e
o sistema de ensino precisam de uma matriz curricular pautada em perspectivas
interdisciplinares e transdisciplinares. Segundo o autor, a transdisciplinaridade ¢ transcultural,
pois nao favorece uma unica verdade (Peixoto; Harres, 2021). A perspectiva transdisciplinar
tem uma postura “de respeito mutuo e mesmo de humildade com relag@o a mitos, religides e
sistemas de explicacdes e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou
prepoténcia.” (D’ Ambrosio, 1997, p.7).

Destarte, operacionalizar o ER através da educagdo transdisciplinar voltada para
experiéncia de valores dos cidadaos pode ajuda-los a agir de forma consciente, bem como nutrir
eticamente os diferentes conhecimentos de mundo, visando uma vida digna e igualitaria. Nesse
interim, ¢ mister que a colaboragdo entre docentes seja fundamental para consolidar a
perspectiva de formagao que respeite os direitos humanos, acima de tudo, caminhando de forma

transdisciplinar para alcangar a holisticidade do conhecimento (Rocha; Basso; Borges, 2015).
2.4.1. A formagdo do docente de ER e transdisciplinaridade

Conforme Duran (2023), a formacgdo docente deve utilizar de forma adequada a
transposi¢ao didatica para o ER, com envolvimento do conhecimento cientifico das Ciéncias
das Religides. Nesse cenario, o que vai contribuir com a formagdo discente sdo conteudos
fundamentados pela Ciéncias das Religides para o ER, elaborados com base tedrica e
metodoldgica, as quais oferecem um suporte adequado ao mesmo tempo em que estabelecem
uma leitura de mundo a partir da religido, cultura, religiosidade, sociedade e politica.

Ademais, o ER desenvolvido pelas Ciéncias das Religides esté articulado ao principio
da laicidade, isso implica dizer que escolas ndo devem ser antirreligiosas ou anticristas, assim
como ndo se deve apenas assegurar a liberdade de crenca da maioria em detrimento da minoria.
A escola, assim como estd posto na Constituicdo Federativa Brasileira, precisa garantir o
respeito a diversidade, além disso, priorizar projetos formativos e sustentdveis que visem a
formag¢do humana (Duran, 2023).

A transdisciplinaridade e a multirreferencialidade sao propostas discutidas para
mudancas nos curriculos das escolas que pensem num projeto formativo laico e plural. Para
Fagundes e Burnham (2001), a transdisciplinaridade possibilita que a intera¢do entre disciplinas
fortalega o conhecimento, muitas vezes separado pela forca disciplinar.

Em suma, para que a transdisciplinaridade atue de forma efetiva precisamos considera-
la como proposta epistemoldgica e metodoldgica, postulada pelo principio da complexidade, o

qual considerou como fruto de sua composi¢cdo o conhecimento ecoldgico, social, bioldgico,
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fisico, espiritual e emocional. Ademais, a légica do terceiro estabeleceu o didlogo entre os
contraditdrios, € os niveis de realidade revelaram que os fendmenos do mundo e da natureza
sao complexos devido a essa pluralidade presente na matriz de uma sociedade (Viveiros; Diniz,
2010).

No cendrio educacional, os principais desafios para que a pratica docente efetive a
transdisciplinaridade ¢ entender, no primeiro momento, os aspectos epistemologicos da teoria
que possam ser estudados. Entender também que a sua compreensao epistemoldgica e a sua
presenca na proposta curricular educacional vao contribuir tanto para o esclarecimento de que
o paradigma hegemonico ¢ excludente quanto advogar a formagao em favor da resisténcia, luta
e consciéncia de classe contra o dualismo entre sujeito/objeto, professor(a)/aluno(a),
individuo/natureza (Dravet et al., 2019).

Dessa forma, sdo muitos os percal¢os a serem enfrentados pelo docente perante uma
comunidade escolar constituida pela multiculturalidade, sendo a inser¢ao da Ciéncias das
Religides a area mais preparada para a promocdo da educacdo para diversidade cultural e
religiosa. Portanto, o ‘como fazer’ relacionado ao ER pela CR sinaliza um itinerario formativo
laico, que se contrapoe as forcas teocraticas e proselitistas. Nesse contexto, ¢ mister lembrar da
importancia da formagdo de docentes contra a educagao prosélita; a preocupacao deve ser com
a formagdo integral e multicultural. Para Fleuri (2009), a educagdo intercultural deve ser
provida pelo didlogo entre diferentes grupos sociais, de modo que as relagdes nao afetem as
diferencas, mas possam ajudar na evolugao pessoal e profissional de cada individuo.

Segundo o autor, existe uma dificuldade de alinhamento das acdes escolares voltada a
pluralidade, pois falta clareza sobre a conducao das praticas que, na maioria das vezes, nao sao
cuidadosas com os diferentes grupos de nossa sociedade (Fleuri, 2009). Algumas das agdes se
concretizam com xingamentos transfobicos, xenofobicos, racistas, entre outros, que desprezam
o estudante, e em alguns casos, essas atitudes ndo sdo tratadas como temas de reflexdes e
debates dentro da escola.

Diante de tantos desafios para desenvolver a pratica transdisciplinar no contexto
docente, entre os quais destacamos a falta de clareza sobre o tema, se faz necessario trabalhar
0s aspectos tedricos, especialmente os multiplos niveis de realidades, levando em consideragao
os aspectos de cada individuo. E necessario um trabalho que considere o contexto
multidimensional, composto por varias vivencias fenomenologicas as quais sdo sujeitas as
imprevisdes e acasos. Para que consigamos acessar os diferentes niveis de realidade do sujeito

¢ necessario, portanto, estar aberto a entender o aspecto singular de cada ser humano e respeita-
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lo, isto ¢, que a atitude de um individuo ndo seja desrespeitosa perante a sexualidade, identidade

de género, religiosidade e espiritualidade de outrem (Dravet et al., 2019).

2.4.2. Desafios e contribui¢des das Ciéncias das Religides na perspectiva transdisciplinar do

Ensino Religioso

Contar a evolucao da religido no contexto historico € humano, considerando as culturas,
mas deixando a fé independente, e ainda refletindo sobre o fato religioso a luz da Histdria,
Antropologia, Sociologia, Teologia, Filosofia e Psicologia, abrangendo todas as religides,
convicgdes e espiritualidades ¢ algo intrinseco as Ciéncias das Religides (Passos; Usarski,
2013).

Nessa conjuntura interdisciplinar e transdisciplinar, compreende-se os fendmenos
religiosos de forma abrangente, enfatizando a relevancia historica das religides e do papel
politico que elas ocupam desde os primordios da humanidade. Cabe, portanto, ao ER, abordar
os conhecimentos das religides, culturas e espiritualidades de forma ética e respeitosa, adotando
uma postura investigativa cientifica e dialogica. Para Aragdo e Souza (2018), o ER deve ser
consolidado com abordagens éticas e cientificas das CR, sem privilegiar nenhuma crenga, e, no
Ensino Fundamental, esse componente curricular deveria promover conteudos que ajudem a
combater a violéncia religiosa.

Nessa conjuntura, € retrogrado pensar em uma so dire¢do, como se existisse uma unica
realidade. A transdisciplinaridade amplia essa visdo considerando uma realidade
multidimensional, organizada por multiplos niveis e que promove um didlogo entre as
disciplinas (Adamatti; Bigolin Neto, 2016; Coll, 2002). Segundo Japiassu (1976), ela retrata
uma integracdo disciplinar além da interdisciplinaridade. Neste panorama, as Ciéncias das
Religides investigam o fendmeno religioso alinhada aos pensamentos das ciéncias humanas,
sociais, bioldgicas, entre outras, com o objetivo de defender uma educacao transdisciplinar e
uma proposta curricular democratica e contra hegemonica (Brasileiro, 2010). Ademais, Mann,
Costa e Saheb (2021) entendem que a transdisciplinaridade transcende a logica classica e, em
particular, mitiga o modelo de ensino tradicional e doutrindrio, dando énfase a uma reflexdo da
realidade plural e complexa.

De acordo com Dravet e colaboradores (2019), a transdisciplinaridade possui trés
principios: epistemologico, metodologico e axiologico, os quais se manifestam na nossa
maneira de ser fisiologica, biografica entre outras, assim como na forma de educar-se para a

vida. Além disso, a pratica transdisciplinar transcende-se ao mesmo tempo nas relacdes
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interpessoais, mesmo que ndo tenhamos consciéncia de sua presenca na vida cotidiana, a qual
se revela na forma psicocognitiva, transpessoal, entre outras.

Para Rocha Filho et a./ (2015), neste contexto, a espiritualidade ¢ vista como intrinseca
ao ser humano e, por certo, aponta para uma formacao auto transcendente. Os referidos autores
sugerem que, a partir da educagdo transdisciplinar, se d4 importancia a humanizagdo do ser,
com enfoque na complexidade do ser e livre de autoritarismos.

Neste panorama, o ER deve considerar a realidade do professor(a) e do(a) aluno(a), bem
como os seus conhecimentos culturais e priorizar os direitos de cada individuo para que ele
escolha, de forma livre ¢ consciente, a sua crenca ou fé. E ideal que se desenvolva em sala de
aula, o diadlogo da religido demostrando a sua influéncia na formag¢do de uma sociedade,
alinhando-se a realidade sécio-historica marcada pelo pluralismo e concepgdes de vivéncias
espirituais e religiosas (Brasil, 2018). Desse modo, o ER transdisciplinar enfoca-se na
construcao de sentidos de vida, assentada por valores, principios éticos e filosoficos da vida
humana (Fuchs; Munsberg; Silva, 2022).

Dessa maneira, um plano de educacdo transdisciplinar, com conteudo, métodos e
formag¢do docente, pode colaborar com a construcao epistemoldgica do curriculo do ER. Para
Miranda et al, a formagdo de professores precisa construir uma sélida proposta “afiangada pela
relagdo dialdgica entre a realidade historica (estudo do contexto), a utopia (compromisso da
educagdo na formagdo do “homem novo”), o conhecimento cientifico e os valores e atitudes
que fazem parte da formacao dos educadores e educandos” (2018, p. 1476).

Nesse cenario, ilustrado pelos referidos autores, o conhecimento curricular pode
proporcionar uma relacdo dialdgica conectada a realidade social, historica e cultural,
demostrando a utopia, o paradoxo e os valores que se constituem na formacao de docentes e
discentes (Miranda et al., 2018). Ademais, Brandao (2008) entende que a transdisciplinaridade
¢ uma atitude dentro de um contexto e que ndo aceita a fragmentacao de praticas sociais. Para
uma educagao transdisciplinar, se faz necessario o rigor, a tolerancia, o desenvolvimento da
capacidade de escuta e a disponibilidade para pensar em conceitos de forma mais ampla e
procurar conexdes entre ciéncias.

Seguindo essa linha de pensamento, o ER ¢ importante para a educagdo integral do
cidadao e na construcdo de sociedade justa e solidaria (Brasileiro, 2010). Sendo assim,
conforme explica a BNCC, a escola, ao inserir a disciplina no curriculo, deve refletir e integrar
os conhecimentos religiosos e seculares, mitologias, simbologias, identidades, alteridades,
préaticas éticas e religiosas e filosofias de vida para a forma¢do da cidadania. Porém, alguns

desafios persistem, sdo eles: conseguir superar o preconceito religioso; lembrar da importancia
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do pluralismo de ideias, convicgdes e diversidade cultural e religiosa presente na sociedade
hodierna; e obter sdlida formagdo inicial e continuada de docentes na area (Cardoso, 2017;
Espirito Santo, 2009; Aragado; Souza, 2018).

De acordo com o fildsofo Domingues (2005), a transdisciplinaridade busca, através do
modo de enxergar, métodos abrangentes e unificagdo das teorias, visto que a realidade ¢ diversa
e plural, e, por isso, ndo pode ser entendida apenas a partir de suas partes. Nestas circunstancias,
ao pensar sobre o curriculo do ER, ¢ preciso afiangar, que em conjuntura de tematicas, serao
abordados diferentes narrativas sagradas; com personagens (herdis mitologicos) presentes em
escrituras sagradas; valores morais e éticos; representagdes religiosas, dando importancia aos
grandes lideres historicos (Dalai-lama, Mahatma Gandhi, Mae Meninazinha de Oxum etc.);
entre outros. A multiplicidade e a diversidade de aspectos presentes no curriculo do ER
demonstram a complexidade de sua abordagem em um contexto onde hé relagdes de poder,
assimetrias e desigualdades. Ademais, essa diversidade cultural demostra o quanto ¢ complexo
construir diretrizes curriculares no cenario educacional multifacetado, bem como estruturar a
direcdo formativa para a capacitagdo docente (Fuchs; Munsberg; Silva, 2022).

Uma reforma do pensamento e do ensino seriam interessantes para modificar a direcao
das metodologias das escolas de educacao basica no que se refere a forma como as disciplinas
sdo estruturadas. No entanto, uma reforma paradigmatica exige participagdo dos docentes, o
que requer uma atitude pedagdgica reflexiva e aberta a novas percepcoes de vida e mundo.
Além disso, essa reorganizacdo das atividades curriculares interdisciplinares e
transdisciplinares exige apoio das esferas governamentais, da sociedade civil e dos sistemas de
ensino basico e superior (Pereira; Adao; Silva, 2022).

Dessa maneira, a docéncia transdisciplinar ¢ importante na constru¢do de um novo
conhecimento, integrando as diferentes informagdes e unindo disciplinas. E preciso
engajamento de todos os campos disciplinares para dialogar com a diversidade artistica e
cultural, com a espiritualidade, o imaginario, com as tradi¢gdes historicas, e com fendmenos
diversos (Dravet et al., 2019).

Nesse cendrio, ¢ indispensavel a constru¢cdo de um projeto de natureza transdisciplinar,
formalizado com base na dialética da complexidade. Ele envolve o contexto global, a utopia e
o conhecimento, tendo como énfase a luta por igualdade, equidade e justiga social. Essa
conjuntura desafia os(as) educadores(as) a compreenderem as dimensdes tedricas e praticas da
transdisciplinaridade; a superar as dificuldades e os dilemas do cotidiano, ressaltando a
pluralidade curricular e contribuindo com a construgao e desconstruc¢ao da escola, cujo objetivo

maior seria que os agentes sociais, principalmente docentes e discentes, conscientizem-se a
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partir de um novo paradigma civilizatorio no qual a vivéncia e a relagdo com o outro sdo frutos
de didlogo (Santos et al., 2023; Miranda et al., 2018; Panikkar, 2000).

Além de pensar na construgdo de um projeto transdisciplinar, € necessario
compreender de que forma ele deve ser organizado e os impasses que dificultam a sua execugao.
Ainda neste aspecto, de acordo com Santos et al. (2023), o curriculo dar énfase a
transdisciplinaridade demostrando a sua relevancia social, histérica e cultural.. Dessa forma, o
maior desafio relacionado ao ER estd na imposi¢ao hegemodnica que, em vez de promover
abertura aos fenomenos complexos, silencia-os com uma unica visdo de mundo, contrariando
o principio do respeito a diversidade cultural e religiosa

Nesse cendrio, a importancia da abordagem transdisciplinar ¢ fundamental, pois ela
considera diferentes niveis de realidade e ¢ aberta a uma nova légica ternaria de inclusdo. Nao
podemos continuar amarrados a um unico nivel de realidade ou sempre havera uma luta
sangrenta entre povos e religides. Nesse interim, o novo paradigma civilizatério tem como
vocagao unir as diferengas e os diferentes. No cenario educacional, ¢ interessante a participagao
do docente no sentido de acolher e respeitar a todos, promovendo-se a partir do proprio ER,
uma nova proposta educacional de ER solidéria, afetiva e amorosa (Silva; Aragdo; Liborio,
2019).

Ademais, segundo Pereira, Adao e Silva (2022), existem complexos fatores na educagao
basica que impedem de organizar melhor o conhecimento de forma transdisciplinar. Alguns
deles sdo: a estrutura curricular fechada, a valorizagdo de algumas disciplinas, a falta de
interesse de docentes e discentes, desvalorizagdo docente e falta de aplicacdo de recursos do
poder publico. Assim sendo, ¢ interessante refletir sobre a relevancia de mudar esse paradigma
no espago escolar ao incluir a complexidade para ampliar o olhar sobre as situagdes, associar €
comtemplar as questdes socioambientais e biopsicossociais, além de todas as demais que
emergem na realidade, sem reduzi-las a um nico paradigma.

Considerando as reflexdes feitas até¢ entdo, podemos nos referir as Ciéncias das
Religides como uma drea de conhecimento com perfil interdisciplinar, que busca rigor
cientifico e disciplinar para estudar o fendmeno religioso, visto que ela compreende que o fato
religioso estd conectado ao contexto cultural, e que, neste meio, as abordagens devem ser
interdisciplinares. Dessa forma, a interdisciplinaridade, por certo, auxilia na evolugao teodrica e
metodoldgica das Ciéncias das Religides (Ferreira; Senra, 2012).

Neste contexto, as Ciéncias das Religides tém enfrentado resisténcia politica para a
aquisi¢do, por exemplo, de materiais didaticos adequados para o Ensino Religioso, apesar de,

paulatinamente, conquistarem espaco dentro das universidades — avango ainda infimo no
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Brasil. Santos (2020) aponta em sua pesquisa mais de quinze licenciaturas em Ciéncias das
Religides em instituigdes de ensino superior, entre elas: Universidade Regional de Blumenau
(FURB); Universidade do Estado do Amazonas (UEA); Universidade Federal da Paraiba
(UFPB); Universidade Estadual do Maranhao (UEMA); Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte (UERN); Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP); Instituto Esperanca de
Ensino Superior (IESPES); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Instituto de Estudos
Superiores do Maranhdo (IESMA); Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES);
Universidade Federal de Sergipe (UFS); Centro Universitario Municipal de Sao José (USJ);
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade do Contestado (UNC);
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC); Centro Universitario Leonardo da Vinci
— Indaial (UNIASSELVI); Centro Universitario Internacional (UNINTER); Unidades de
Ensino Superior do Claretiano (CEUCLAR) e Universidade Comunitéria da Regido de Chapeco
(UNOCHAPECO). Tal implementagdo dos cursos na area ndo implica a efetivagio da
abordagem transdisciplinar. De acordo com Fularnetto (2010) e Alvarenga et al (2005), ¢
preciso a perspectiva epistémica da drea articulada com a pratica educacional, ou seja,
comprometida com a interagdo dos saberes e com a transformagao dos sistemas educacionais.
Tais instituigdes ainda possuem dificuldade em harmonizar o papel da transdisciplinaridade
com a pratica educativa, isto ¢ — ha pouca apropriacao das perspectivas curriculares devido as
tensdes provocadas pelo pensamento fragmentado e linear (Morin, 2000).

O avango de politicas publicas voltadas a formacdo docente contribuiu com a inser¢ao
de profissionais habilitados para o ER. Entretanto, o cenério educacional tem dado respostas
lentas e fragmentadas para a condug¢do dessa disciplina. De acordo com Junqueira (2002, 2011),
¢ possivel observar que o déficit de formagdo na area e pouca efetividade na sua condugao
critica e reflexiva dos conhecimentos religiosos conduz o ER a sua reconfessionalizagdo, Tal
perspectiva confessional ndo se alinha aos principios constitucionais vigentes (Passos, 2007,
Brasil, 2018). Segundo Moraes e Oliveira (2019), ¢ evidente que a escassez de politicas de
formacdo docente e a indefinicdo epistémica comprometem a promoc¢do do ER laico e
desvalorizam a identidade do(a) professor(a) no cenario educacional

Desse modo, ¢ preciso refletir sobre um paradigma cientifico para o ER, que possa
oferecer subsidios (conteudo) e métodos especificos; s6 assim acontecera uma transformacgao
que rompa tanto com praticas prosélitas na sala de aula quanto atue de forma efetiva na
capacitagdo de professores(as) através de formagdo epistemologica e pedagdgica nos sistemas
de ensino no tocante as Ciéncias das Religides (SILVA, 2019). Além disso, também ¢

imprescindivel que a formagdao continuada defendida pelo sistema de ensino assegure
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autonomia ao professor(a), que ndo deve ser um mero transmissor de contetido. Neste novo
projeto transdisciplinar, o conhecimento cientifico deve dialogar com o contexto historico,
guiando-se pela ética e se solidarizando com o contexto do discente (Miranda et al., 2018).

Nesse contexto, o estudo da religido na escola deve favorecer a formagao basica do
jovem cidadao, enfocando em religiosidades e espiritualidades. Estamos num estado laico que
se fundamenta na pesquisa critica e reflexiva dos conhecimentos religiosos que influenciam a
vida humana na esfera individual, coletiva e global (Aragdo; Souza, 2018). Para Soares (2010),
o ER ndo pode ir em contramao a laicidade e, por isso, o perfil do ER constituido pelas Ciéncias
das Religides instiga a construgdo epistémica e pedagdgica mais abrangente que a teologia, pois
as Ciéncias das Religides buscam conexdes na Sociologia, Antropologia, Filosofia, Historia,
Psicologia, olhando interdisciplinarmente para o contexto educacional.

Ainda segundo os referidos autores, além de buscar conexdes entre campos
disciplinares, as Ciéncias das Religides incorporam o ER de forma transdisciplinar superando
o passado conteudista e bastante fragmentado através de estudos pedagodgicos que visam a
experiéncia do sujeito e o seu envolvimento com projetos de vida terapéuticos € comunitarios.
Além disso, para Possebon e Possebon (2020), a area de estudos das Ciéncias das Religides ¢
muito abrangente, pois envolve diferentes crencas e tradigdes religiosas antigas e atuais.
Portanto, estudad-las por diferentes perspectivas historicas e socioldgicas ajudam, por
conseguinte, entendé-las sem discrimina¢do ou preconceito, verificando como acontece a
evolucdo de cada uma delas (Tiele, 2018).

Dessa maneira, apesar da evolucao da discussdo da transdisciplinaridade no cenario da
formagao docente, especialmente das Ciéncias das Religides, conforme explicaram os referidos
autores — e da organizag¢do dos curriculos do ER — a transdisciplinaridade desafia educando(a)
e educador(a) a se habilitarem para se adequarem a um cenario de complexidade (Fagundes;
Burnham, 2001).

Dessa forma, ¢ importante convencer setores do MEC a participarem do debate do ER
em politicas publicas especialmente de formagdao docente. A exemplo do que foi posto no
Semindrio Nacional de Formagao de professores(as) para o ER (SEFOPER), realizado em 2023,
na Universidade Catdlica de Brasilia (DF), o qual reuniu pesquisadores, estudantes de
graduacao, pos-graduacao e docentes de algumas universidades e faculdades privadas e
representantes do governo federal e do MEC. Nesse semindrio, foi redigida uma carta aberta,
assinada pelo FONAPER e programas de graduacdo e pos-graduagdo em Ciéncias das
Religides, cobrando ao MEC investimentos expressivos na area de formagao docente do ER,

notadamente na capacitagao inicial e continuada de docentes de ER.
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Dessa maneira, além de desenvolver um trabalho politico de mobilizacdo docente com
entidades civis (FONAPER, ANPTECRE e SOTER), as institui¢des precisam incluir nos
proprios programas curriculares, trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo com o objetivo de
evoluir a pesquisa dentro do ensino superior até a educagao basica, com anseios maiores, sao
eles: retirar a matricula facultativa do ER e colocéd-la como obrigatoria; realizar um trabalho
politico efetivo de enfrentamento ao proselitismo religioso; e obter mais clareza na selecao de
métodos, docentes e conteudos (Silva, 2019; Silva; Aragdo; Liborio, 2019).

Considerando todo o processo historico e da propria evolugcdo das Ciéncias das
Religides na educagdo, é preciso lembrar que a contribuicdo das Ciéncias das Religides vai
permitir ao educando compreender que o ser humano ndo pode aprender a viver sozinho, e ter,
por isso s6, a propria verdade como absoluta. Nesse cenario, busca-se, por certo, substituir uma
perspectiva confessional, a qual endossa apenas a formagao catequética, por um conhecimento
que entenda os principios laicos e os direitos de cada educando em ter ou nao ter uma religiao
a professar (Diniz; Liongo; Carrido, 2010).

Por fim, a transdisciplinaridade, assimilada no ambito educacional, pode se proliferar
através da sensibilidade, da empatia, da perseveranca, do amor e do respeito, deixando explicito
que além de um interesse pela transmissdo de conteudo disciplinares, o fazer pedagdgico
também estimula as habilidades emocionais e subjetivas e, acima de tudo, a valorizagdo pela
vida, enfatizando a historia de vida, a cultura e crengas, bem como a énfase no desenvolvimento
de outro ser humano. Outrossim, precisamos que o ER enfoque a condi¢do humana e as
necessidades atuais, englobando as necessidades educacionais que nos preocupam. (Dravet et
al., 2019; Rodrigues, 2024).

Considerando as reflexdes feitas até entdo, o curriculo transdisciplinar, desenvolvido
para o ER a luz do paradigmatica da CR, assume uma perspectiva com enfoque na condigdo
humana, enfatizando os aspectos espirituais e humanitarios. Boff (1995) revela essa
importancia ao propor uma ética planetaria a partir da Teologia da Libertacao, na qual destacou
que a espiritualidade religiosa pode ser uma for¢a mobilizadora na defesa da vida planetaria.
Para ele, precisamos cuidar de n6s ao mesmo tempo em que zelamos pelo bem-estar do planeta
e dos animais.

Destarte, caberia a perspectiva transdisciplinar demostrar que o ensino das religides na
escola precisa abordar as questdes da centralidade da vida e enfatizar a conexao do “eu com o
“outro”, com a harmonia, a estética e a arte presentes nas diferentes tradi¢des. Um dos

elementos que representam essa forca harmonica ¢ ilustrada pela flor de Lotus, simbolo hindu
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que demostra a espiritualidade, o equilibrio interior e o bem-estar, elementos que também
refletem a harmonia com a natureza (Schneider, 2017).

Nesse interim, estamos, portanto, diante de uma diversidade cultural que pode ensinar
o ser humano acerca da vida e da complexidade dos fendmenos. Como enfatiza Aragao (2020),
¢ vital que os "valores de diferentes religides e cosmovisdes de mundo", abordados de forma
transdisciplinar em sala de aula, possam ampliar a percepcao ética e espiritual, proporcionando

um olhar mais critico e respeitoso acerca da diversidade humana e da vida.

2.5 Concepcoes da didatica transdisciplinar e 0 Documento Curricular do Rio Grande do
Norte: um didlogo com o campo epistemologico da formacio docente para o Ensino

Religioso

Ao analisar o documento curricular no préoximo capitulo, podemos observar avangos
significativos do ER como componente curricular. Todavia, persiste uma deficiéncia no campo
pedagdgico, especialmente quando busca-se efetivar a didatica transdisciplinar. O DCRN-EF ¢
um importante e legitimo marco orientador para a préatica cotidiana do docente. Contudo, para
efetivar-se tal abordagem, ¢ necessaria uma interpretacdo critica acerca das tensdes politicas
que atravessam as escolas.

No campo da didatica transdisciplinar e das praticas curriculares existem diferentes
autores(as) que pesquisam sobre curriculo e politicas educacionais contemporaneas
problematizando a nocdo de “complexidade” e sua apropriacdo no contexto das praticas
curriculares. Lopes e Macedo (2006, 2011) e Silva (2010) apresentam que tais conceitos, ao
serem inseridos em discursos normativos, tendem a serem superficiais o carater reflexivo e
critico e transformados apenas em “retoricas de inovacdo e integracdao”. Tais autores
reconhecem que os documentos curriculares atravessam lutas e disputas de poder simbolica e
politica, de tal modo que, influencia na perspectiva transdisciplinares que forem adotadas nas
escolas. Macedo (2006, 2011) explica que temas como transdisciplinaridade, transversalidade,
interdisciplinares, entre outros, sdo inseridos pelas politicas governamentais como novo
paradigma, destacando-se como estratégias que visam apenas inovacao e performatividade, mas
que mitigam a autonomia pedagogica (Moreira, 2003); (Sacristan, 2000).

Nessa direcao, Silva (2001, 2005) adverte que o curriculo deve ser compreendido como
uma construcdo politica e cultural, marcada por disputas de sentido e relagdes de poder, e ndao
como estrutura neutra de organizacdo do conhecimento. Tal perspectiva ¢ destacada por

Moreira (2003) e Sacristan (2000), ao demonstrarem que o campo curricular ¢ atravessado por
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tensdes ideologicas — hegemonica e contra-hegemonica — e socioculturais que direcionam a
producdo e circulagdo de saberes. Assim, problematizar a apropriagdo da complexidade no
ambito das politicas curriculares implica reconhecer que toda proposta educativa esta inserida
em contextos de poder e governanga, nos quais a retérica da inovagao muitas vezes encobre as
contradigdes estruturais da educagdo contemporanea. Morin ao enfatizar a contextualizagdo da
educacdo hodierna reforgou que o pensamento complexo contribui significativamente com as
mudangas paradigmaticas, que atualmente precisam enfrentar o forte relativismo presente nas
praticas pedagogicas.

A didatica transdisciplinar deve diretamente articular-se com as praticas curriculares,
enfatizando o alto valor simbdlico, politico e pedagdgico da escola, enfatizando o protagonismo
docente e discente, dando-se autonomia a emancipacao ao processo educacional. O que
Furlanetto (2018, 2023), Alvarenga (2023) e Schaefer (2023) propdem acerca das perspectivas
do curriculo integral aproximam-se diretamente da proposta do ER laico, uma vez que o ER
nao confessional reforca o compromisso ético e social com as religides, respeitando os valores
e as crencgas presentes no cotidiano escolar. Para tanto, a escola precisa de uma renovagao
paradigmadtica, ao articular o conhecimento cientifico, o saber sensivel e o espiritual em uma
perspectiva integradora e complexa. Essa abordagem rompe com o modelo fragmentado de
ensino, estimulando a formacao integral do(a) docente, capaz de compreender a realidade em
sua totalidade.

No contexto do DCRN-EF, ¢ possivel identificar expressdes empiricas dessa concepcao
transdisciplinar. As orientagdes pedagogicas acerca da promocao de semindrios e debates inter-
religiosos, a analise de manifestacoes religiosas locais — como festas populares, indumentarias
e simbolos — e a reflexdo sobre crencas e filosofias de vida expressam a intengdo de ir além
do ensino sobre religides. Trata-se de uma pratica que busca compreender os fendmenos
humanos e as transformacdes culturais dessas experiéncias, demostrando-se a importancia do
compromisso €tico, e reafirmando a perspectiva de transreligiosidade destacada por Alvarenga
(2023).

Para Torre et al (2018), a didatica transdisciplinar deve promover a reflexdo e criticidade
do(a) sujeito, enfatizando-se a educacdo da/para a sensibilidade, na qual o processo de ensino-
aprendizagem ¢ compreendido como totalidade. Essa dimensao estd expressa pela DCRN-EF
quando o documento enfatiza a importancia da empatia, do respeito e do cuidado nas interagdes
pedagdgicas, evidenciando uma pedagogia do cuidado, que contribui diretamente para a

formacdo docente humanizadora. Trata-se de uma mudanca de paradigma que requer a
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construcao de praticas pedagdgicas transformadoras, as quais enfatizam que aprender vai muito
além da compreensao de um conteudo.

A partir da perspectiva Schaefer (2023), reconhecemos que héd desafios para
consolidagdo da formacao integral, dentre os quais destacam-se a superacao da fragmentagao
disciplinar ¢ de um modelo educacional excludente, acritico, mercadologico e religioso. E
preciso, propor que o ER dialogue com todas as areas de conhecimento, favorecendo uma visao
holistica e complexa da realidade educacional.

Por sua vez, Silva, Oliveira e Lacerda (2011) enfatizam a necessidade de um Ensino
Religioso ético, pautado na alteridade e na superagdo do proselitismo. Essa postura é coerente
com as diretrizes do DCRN-EF, que concebem o respeito a diversidade religiosa como eixo
estruturante para a constru¢ao da convivéncia fraterna e para o desenvolvimento da ética
planetaria.

Assim, observa-se que 0 DCRN-EF incorpora principios da didatica transdisciplinar ao
propor praticas pedagogicas voltadas a sensibilidade, a alteridade e a integra¢do dos saberes.
Essa perspectiva contribui para uma formagao docente complexa e humanizada, em que o
docente de ER ¢ compreendido como mediador do didlogo entre culturas, crencas e visoes de
mundo, sem imposi¢do de uma Unica f¢.

O foco do proximo capitulo serd a reflexdo sobre as contribui¢des epistemologicas e
pedagdgicas da transdisciplinaridade no ER, conforme delineado no DCRN-EF. A analise
subsequente visa identificar as contribui¢des essenciais dos professores de ER para a efetivacdo

e para a condugdo dessa abordagem integradora para este respectivo componente curricular.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISE DO DOCUMENTO CURRICULAR
LEVANDO EM CONSIDERACAO oS FUNDAMENTOS DA
TRANSDISCIPLINARIDADE DO ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DA
FORMACAO DOCENTE DO ENSINO RELIGIOSO DA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DO NATAL (RN)

Este capitulo apresenta os resultados da analise da pesquisa realizada com docentes de
Ensino Religioso (ER) da Rede Municipal de Ensino de Natal (RN), tendo como um de seus
objetivos visualizar a abordagem transdisciplinar do ER no Documento Curricular do Rio
Grande do Norte para o Ensino Fundamental (DCRN-EF). Busca-se, ainda, identificar nos
depoimentos dos docentes de ER quais sdo as contribui¢des da transdisciplinaridade presente
no DCRN-EF para a formagao docente nessa disciplina escolar.

Para a analise do Documento Curricular do Ensino Religioso (ER), foram selecionados
elementos do Quadro Organizador Curricular, que apresenta os temas e contetidos estruturantes
abordados por essa disciplina.

Quadro 4 - Eixos estruturantes da matriz curricular do Ensino Religioso

Eixo estruturante da matriz curricular

do Rio Grande do Norte

Unidades Tematicas

Problematizagédo

Objetos de conhecimentos

Habilidades

Sugestdes didaticas

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Para analisar o contetdo, este estudo utilizou os critérios de analise categorial
estabelecidos por Bardin (2015), os quais foram definidos a partir do processo de codificacao
de dados feito no DCRN-EF; através da investigacdo analitica. Contudo, dentre os eixos
tematicos do Quadro Organizador Curricular do ER, foi dado maior énfase na analise as
unidades temadticas, aos objetos de conhecimentos e as sugestdes didaticas.

Nesse contexto, identificamos semelhancas na organizagdo dos eixos tematicos do ER

do Rio Grande do Norte com a abordagem da BNCC.
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Quadro 5 - Estrutura dos conteuidos do ER na BNCC

Unidades tematicas do 1° ano, 2° ano e 3° ano | Identidades ¢ alteridades e manifestagoes

do ensino fundamental religiosas

Unidades tematicas do 4° ano do ensino | Manifestagdes religiosas e crengas religiosas e

fundamental filosofias de vida

Unidades tematicas do 5° ano e 6° ano do | Crengas religiosas e filosofias de vida

ensino fundamental

Unidades tematicas do 7° ano do ensino | Manifestacdes religiosas e crencgas religiosas e

fundamental filosofias de vida

Unidades tematicas do 8° ano e 9° ano do | Crengas religiosas e filosofias de vida

ensino fundamental

Fonte: elaborado pelo autor de acordo com a BNCC (2025)

Assim, entendendo a amplitude dos eixos tematicos dentro do Quadro Organizador
Curricular do ER e o foco dessa investigagdo selecionamos trés categorias e seus componentes
norteadores: identidades e alteridades; manifestacdes religiosas; e crengas religiosas e filosofias
de vida.

Na categoria identidades e alteridades, busca-se enaltecer as questdes simbolicas, bem
como os significados que sdo atribuidos a cada um desses elementos sagrados e sacralizados
pelo ser humano, cujo intuito € a valorizagdo da diversidade. Tal tema “pretende despertar nos
educandos e educandas o reconhecimento e acolhida da singularidade e diversidade” (Aragao,
2020, p.177). Ainda, segundo o referido autor, ¢ preciso orientar, nessa etapa escolar do
estudante, sobre a importancia da construcdo das identidades individuais e coletivas, e do
acolhimento do ser humano, dos simbolos e dos significados construidos pelas relagdes
interpessoais (Aragao, 2020). Ainda sobre esse tema, a literatura reforga a relevancia de pautar
tal assunto no inicio do ensino fundamental, visto que ¢ um momento no qual o discente esta
construindo a propria identidade centrada no altruismo e na alteridade (Aragdo, 2020). Na
categoria manifestagdes religiosas, o objetivo ¢ valorizar a diversidade cultural e religiosa e o
pluralismo de ideias presentes nas diferentes esferas sociais. O eixo tematico crengas religiosas
e filosofias de vida ¢ empregado com sentido andlogo, com algumas diferencas. Crengas
religiosas significa um conjunto de crengas e expressdes religides. Podemos ampliar o seu
sentido usando a contribuicao de Silva (2024), que nos diz com clareza que crengas também
sdo atitudes e praticas humanas envolvendo fé, espiritualidade e devocdo. Sobre filosofias de

vida/espiritualidades, trata-se das diferentes praticas e experiéncias que buscam se conectar com



155

“o0 eu ou para além do eu” (Frankl, 2011; Silva, 2024). Ha também diferentes comportamentos
humanos e significados atribuidos a vida e também sobre atribuicdes de aspectos inerentes ao
existir, numa no¢ao de que héd algo maior, de transcendéncia, uma perspectiva de conexao
sujeito — comunidade/mundo — algo superior (Silva, 2024). Agrega-se experiéncias
espirituais as filosofias de vida, que, segundo 0 mesmo autor, t€ém um prospecto amplo, abstrato
e subjetivo, estd associado a qualidade e ao significado da vida/sentido da vida (Silva, 2024).
Nesse cenario, compreendemos que a espiritualidade se refere ao aspecto subjetivo do

ser humano, manifestando-se nas atitudes de respeito, sensibilidade, empatia, compaixao,
escuta, didlogo e cuidado consigo mesmo e com o(a) outro(a). Tal dimensao transcende a esfera,
expressando-se como uma energia ética e existencial que impulsiona o ser humano ao encontro
e a solidariedade (Silva, 2023; Boff, 2001). Assim, cultivar o cuidado com o(a) outro(a)
constitui um principio formativo essencial em diferentes contextos — na escola, na
comunidade, na rua, no bairro, na igreja, no terreiro ¢ em todos os espagos de convivéncia
humana. Sob essa perspectiva, a espiritualidade, enquanto experiéncia de interconexao e de
alteridade, configura-se como um eixo transdisciplinar que promove a integragao entre o saber,
0 Ser € o viver.

Em tese, o conteudo “Identidade e alteridade™ aborda a questdo do ser humano em sua
relagdo consigo, com o(a) outro(a) € com o mundo, enfatizando a constru¢do da identidade e o
reconhecimento da diferenca. Ja o conteudo “Manifestacdes religiosas” deve tratar de forma
especifica os aspectos intrinsecos das tradigdes religiosas e as formas de expressdo da fé e da
religiosidade, por meio de simbolos, alimentos, indumentérias e demais elementos culturais.
Por sua vez, o tema “Crencas religiosas e filosofias de vida” destaca as diversas expressoes
religiosas, ndo religiosas, misticas e espiritualidades, favorecendo a compreensdo da
pluralidade de sentidos atribuidos a existéncia humana.

Nesse sentido, para aprofundar a discussdo dessa investigacao, a primeira parte desse
capitulo organiza-se em trés subsecoes inter-relacionadas. A primeira trata das identidades e
alteridades, refletindo sobre as construcoes identitarias e os desafios do reconhecimento do
outro no contexto do ER. A segunda subsecao aborda as manifestac¢des religiosas, analisando
suas expressoes culturais, simbolicas e culturais de diferentes tradigdes religiosas. Por fim, a
terceira subsecao discute as crencas religiosas e as filosofias de vida, destacando a importancia
de uma abordagem ética e plural para o ER.

Nesse cenario, dentro de cada uma dessas subsecoes, visualizamos se de fato ha uma
abordagem transdisciplinar do ER a luz do DCRN-EF, conforme se apresenta nas figuras

abaixo:



156

Figura 4 - Organizador curricular do 1° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS: IDENTIDADES E ALTERIDADES; MﬂHIFF_'iTAl;fIFS RELIGIOSAS

PROBLEMATIZAGAQ

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Quem & vocé?

Quem mais vocé
conhece? Quem sao
essas pessoas? O que
elas representam para
voce? Todos sao iguais
avoce?

Como seria se 50
existisse uma pessoa no
mundo?

Qual a diferenca de

ter uma so pessoa no
mundo e ter um mundo
cheio de pessoas?

Por que existem pessoas
que nao sao cuidadas
por ninguém? Vocé cuida
£ S8 preacupa com quais
pessoas? E quais as
pessoas que cuidam de
voCé? Vocé tem alguma
ideia do que fazer

para que todos sejam

0 eu, 0 outro e o nos.

Imanéncia e
transcendéncia.
Sentimentos,
lembrangas,
memarias e saberes.

(EFO1ERO1) Identificar e acolher as
semelhancas e diferencas entre o eu, 0
oUtro € 0 nos.

(EFO1ER02) Reconhecer que o seu nome e
o0 das demais pessoas os identificam e os
diferenciam.

(EFO1ERO3) Reconhecer e respeitar as
caracteristicas fisicas e subjetivas de cada
um.

(EFO1ERO4) Valorizar a diversidade de
formas de vida.

(EFO1EROS) Identificar e acolher
sentimentos, lembrangas, memarias e
saberes de cada um.

(EFO1ERO6) Identificar as diferentes
formas pelas quais as pessoas manifestam
sentimentos, ideias, memaorias, gostos e
crengas em diferentes espagos.

Mostrar ao estudante que ele & um ser Gnico
e singular: eu individuo, eu sujeito, eu ser
humano multidimensional.

Possibilitar ao estudante condigoes para:
reconhecer as semelhangas e as diferencas
entre o eu, o outro e o nds; reconhecer que
0 seu nome e o das demais pessoas 0s
identificam e os diferenciam; reconhecer

e respeitar as caracteristicas fisicas e
subjetivas de cada um.

Orientar o estudante para que perceba e
valorize as diversas formas de vida.
Proporcionar ao estudante condigoes para:
identificar, respeitar e acolher sentimentos
(felicidade, alegria, dor, tristeza, saudade
etc.), lembrangas, memarias e saberes de
cada um.

cuidados? &
Fonte: DCRN-EF (2018)
Figura 5 - Organizador curricular do 1° ano do ensino fundamental
_ OBJETOS DE ;
PROBLEMATIZAGAO CONHECIMENTO HABILIDADES SUGESTOES DIDATICAS

Além das pessoas, 0
que mais existe no
mundo? Essas coisas sao
importantes?

Voce conhece alguma
igreja? Onde vocé mora
tem muitas igrejas? Elas
530 iguais?

Alem das igrejas existem
outros espagos onde as
pessoas se renem para
rezar, orar ou meditar?
As religides sao
importantes para nos
ajudar a valorizar a vida,
o planeta Terra e todas
as coisas da Natureza?
Vocé se lembra de
algum momento

ou acontecimento
importante que ocorreu
na sua vida?

Qual foi? Onde? Quem
mais estava envolvido?

0 eu, 0 outro e o nos.
Imanéncia e
transcendéncia.
Sentimentos,
lembrancas,
memarias e saberes.

Possibilitar ao estudante a compreensao

de que o nosso “mundo” particular é
constituido de outros mundos que se
intercomunicam e desejam produzir relagoes
duradouras; observar a importancia de
percebermos gue existimos na comunhao

e interacao com outros organismos;
reconhecer e valorizar a dinamica da
espiritualidade como caminho para abertura
ao outro (natureza, semelhante, divino).
Organizar rodas de conversas sobre os temas
estudados.

Propor a construgao de painéis a partir de
recortes e colagem de desenhos e figuras.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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ENSINO RELIGIOSO - 22 ANO
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UNIDADES TEMATICAS: IDENTIDADES E ALTERIDADES; MANIFESTM;&ES RELIGIOSAS

- OBJETOS DE -
PROBLEMATIZACAO HABILIDADES GESTOES DIDATI
o A CONHECIMENTO SUGESTOES s
Para vocé o que significa 0 eu, a familia e (EFO2ERO1) Reconhecer os diferentes Propor aos estudantes que conversem
ter uma familia? Sua 0 ambiente de espacos de convivéncia. com alguém de sua familia sobre o que
casa e tudo o que nela convivéncia. (EFO2ER02) Identificar costumes, crencas aconteceu quando eles nasceram e o que

se produz & importante
para vocé? Qual a
importancia da sua
casa? E da sua familia?
Todas as familias sdo
Iguais? Fazem as mesmas
coisas? Vivem nos
mesmos espagos? Por
qué? Vocé partilha sua
casa com mais alguém?
Quem vocé convida para
entrar em sua casa, por
que e para qué? Na sua
familia alguém fala sobre
religidn? Existe alguma
pratica religiosa em sua
familia? Vocé consegue
identificar uma pessoa
religiosa? Como? Que
outros sinais de praticas
religiosas vocé conhece?
Vocé costuma guardar
objetos e coisas? Onde e
por que os guarda? J

Simbolos religiosos.
Alimentos sagrados.

Memarias e simbolos.

e formas diversas de viver em variados
ambientes de convivéncia

(EFO2ER03) |dentificar as diferentes
formas de registro das memorias pessoais,
familiares e escolares (fotos, misicas,
narrativas, albuns...).

(EFO2ERO4) Identificar os simbolos
presentes nos variados espacos de
convivéncia.

(EFO2EROS5) Identificar, distinguir e
respeitar simbolos religiosos de distintas
manifestacoes, tradicoes e instituicdes
religiosas.

(EFO2ER06) Exemplificar alimentos
considerados sagrados por diferentes
culturas, tradigoes e expressoes religiosas.
(EFO2ER07) Identificar significados
atribuidos a alimentos em diferentes
manifestacoes e tradicoes religiosas.

mudou a partir desse dia.

Promover junto aos estudantes debates
sobre as descobertas que fizeram sobre os
meios que os rodeiam: o campo, a cidade,
a casa, a rua, o bairro, a escola, o ambiente
que ali e construido e estimulado.
Conversar com os estudantes sobre os
costumes e habitos desenvolvidos com

a familia, na escola, no templo (igreja,
terreiro, sinagoga, mesquita e outros) e em
outros espacos de convivéncia.

Estimular os estudantes a compartilharem
suas memorias e lembrangas (festas
familiares como aniversarios, batizados,
casamentos; visitas a lugares histaricos e
lugares sagrados; e outros).

Propor aos estudantes que identifiquem os
simbolos religiosos presentes nos diversos
espacos de seu convivio.

Verificar com os estudantes a alimentagao
que a familia prepara e o que ela
representa nas relacoes e articulagoes da
familia. 4

Fonte: DCRN-EF (2018)
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- OBJETOS DE .
PROBLEMATIZACAO HABILIDAD! Sui DIDATI
5 CONHECIMENTO = SESHOES i)
Guarda as coisas porque elas 0 eu, a familia e Propor aos estudantes que identifiquem os
custam muito dinheiro, ou 0 ambiente de alimentos sagrados das religioes estudadas
porque elas sao importantes? convivéncia. em sala de aula (religides de matriz

As coisas que VOcé e sua
familia guardam servem para
lembrar alguma coisa?

Na sua familia existe alguma
manifestacao religiosa?
Costuma conversar sobre isso
com sua familia? O que vocé
aprende com seus pais produz
memorias (lembrancas) e
referéncias importantes?
Voceé conhece algum simbolo
(bandeiras, flamulas, escudos,
hinos, brasoes)? O que eles
representam e significam?
Vocé ja ouviu falar em
simbolos religiosos

(cruz, candelabro, fogo,
vestimentas)? Quais 0s
simbolos religiosos que vocé
conhece? Vocé sabe a quais
religioes eles pertencem? Qual
aimportanda e o significado
de cada um?

Na sua casa tem algum
alimento espedial? Em

que momentos eles sao
consumidos? Vocé sabe que
existem alimentos que sao
considerados sagrados pelas
religioes?

Memorias e simbolos.

Simbolos religiosos.
Alimentos sagrados.

africana, indigena, oriental, ocidental).
Convidar os estudantes a produzir painéis
ou pequenas representacoes teatrais sobre
os conteidos estudados.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 8 - Organizador curricular do 3° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 32 ANO

UNIDADES TEMATICAS: IDENTIDADES E ALTERIDADES; llﬁNIFESTM;fIES RELIGIOSAS

PROBLEMATIZACAQ

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Como vocé se relaciona
com a natureza? Ela lhe diz
alguma coisa? Alguma vez
j& visitou uma mata e/ou
uma floresta? Esteve em
uma cachoeira, um rio ou
um lago? Todos os lugares
na natureza sao iguais?

Se alguém nos disser que
a natureza é sagrada, o
que acha disso? )a ouviu
falar que existem pessoas
£ povos gue vivem na
floresta? Viocé conhece
algum lugar considerado
sagrado?

Vocé alguma vez participou
de uma festa? Todas as
festas sao iguais? Tem
algumas gue sao mais
importantes?

Como as pessoas
comemoram /celebram

0s acontecimentos que
marcam a vida? Vocé ja
participou de alguma festa
religiosa? Como foi? {1

Espagos e territdrios
religiosos.

Praticas celebrativas.

Indumentarias
religiosas.

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os
diferentes espacos e territdrios religiosos
de diferentes tradicdes e movimentos
religiosos.

(EFO3ER02) Caracterizar 0s espacos e
territdrios religiosos como locais de
realizagao das praticas celebrativas.
(EFO3ER03) Identificar e respeitar praticas
celebrativas (cerimonias, oragdes,
festividades, peregrinagdes, entre outras)
de diferentes tradicoes religiosas.
(EFO3ERO4) Caracterizar as praticas
celebrativas como parte integrante do
conjunto das manifestacoes religiosas de
diferentes culturas e sociedades.
(EFO3ERO5) Reconhecer as indumentarias
(roupas, acessorios, simbolos, pinturas
corporais) utilizadas em diferentes
manifestacoes e tradioes religiosas.
(EFO3ERO6) Caracterizar as indumentarias
como elementos integrantes das
identidades religiosas.

Mostrar aos estudantes que existem espagos
e territorios sagrados na natureza (rios,
cachoeiras, lagos, grutas etc) e construidos
pelo homem (templos, cidades sagradas,
cemitérios etc.).

Propor aos estudantes que realizem uma
pesquisa para descobrir como as culturas
indigena e afro-brasileira se relacionam com
05 rios, as florestas e as montanhas.

Pedir aos estudantes que elenquem algumas
cenas de manifestacoes religiosas (festas

de padroeiros, peregrinagoes, procissaes,
romarias, festa de lemanja, festa de Cosme e
Damido, taminhadas em prol da paz etc.) no
Brasil, no Rio Grande do Norte e no municipio
em que vivem

Pedir aos estudantes que observem como os
lideres religiosos se vestem.

Conversar com os estudantes sobre as roupas
ritualisticas utilizadas nas diferentes culturas
e tradicoes religiosas.

Convidar representantes de diversas
religioes presentes no Rio Grande do Norte
(judaismo, cristianismo, islamismo, de matriz
afro-brasileira, budismo e outras) para
conversar com os estudantes sobre espagos
e territorios sagrados, praticas celebrativas e
indumentarias de suas religioes. J

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 9 - Organizador curricular do 3° ano do ensino fundamental

PROBLEMATIZACAD

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Que tipo de roupas gosta
de usar? Usamos sempre

0 mesmo tipo de roupa?
Existem roupas especiais?
Para que servem? Ja
prestou atencao nas roupas
doslas) religiososlas)?
Sabia que a roupa, nas
religioes, nao serve apenas
para protecdo do frio ou

do calor, mas também

tem significados? Vocé
consegue relacionar as
vestimentas de uma pessoa
a uma expressao religiosa?
0 que voce observa nas
vestes de uma pessoa gue
pratica uma determinada
crenga religiosa?

Espacos e territorios
religiosos.

Praticas celebrativas.

Indumentarias
religiosas.

Mostrar aos estudantes que existem espagos
e territdrios sagrados na natureza (rios,
cachoeiras, lagos, grutas etc.) e construidos
pelo homem (templos, cidades sagradas,
cemitérios etc.).

Propor aos estudantes que realizem uma
pesquisa para descobrir como as culturas
indigena e afro-brasileira se relacionam com
05 rios, as florestas e as montanhas.

Pedir aos estudantes que elenquem algumas
cenas de manifestagoes religiosas (festas

de padroeiros, peregrinacoes, procissdes,
romarias, festa de lemanja, festa de Cosme e
Damido, caminhadas em prol da paz etc.) no
Brasil, no Rio Grande do Norte e no municipio
em que vivem

Pedir aos estudantes que observem como os
lideres religiosos se vestem.

Conversar com os estudantes sobre as roupas
ritualisticas utilizadas nas diferentes culturas
e tradicoes religiosas.

Convidar representantes de diversas
religioes presentes no Rio Grande do Norte
(judaismo, cristianismo, islamismo, de matriz
afro-brasileira, budismo e outras) para
conversar com os estudantes sobre espagos
e territorios sagrados, praticas celebrativas e
indumentarias de suas religioes.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 10 - organizador curricular do 4° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 42 ANO

UNIDADES TEMATICAS: MANIFESTACOES RELIGIOSAS; CRENCAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

PROBLEMATIZACAQ

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Vocé faz as mesmas

Ritos religiosos.

(EFO4ER01) Identificar ritos presentes

Propor aos estudantes que pesquisem, em

coisas todos os dias? Representacoes no cotidiano pessoal, familiar, escolar e histarias em quadrinhos infantis, cenas
Que coisas vocé precisa religiosas na arte. comunitario. que expressam habitos aos quais se da
repetir todos os dias? Ideia(s) de (EFO&ER02) Identificar ritos e suas fungdes muito valor. Pedir aos estudantes que

Vocé ja participou de divindade(s). em diferentes manifestacoes e tradioes escrevam sua rotina diaria durante uma

algum rito religioso
(batizado, casamento,
funeral)? Como foi? Eles
540 iguals? Todas as
pessoas realizam esses
rituais da mesma forma?
Que artistas vocé
conhece? Que tipo de
arte eles produzem?
Vocé ja viu alguma obra
de arte em algum templo
religioso ou em outro
espaco?

Quem sao seus idolos?
0 que eles fazem? 0 que
eles tém de diferente
das outras pessoas?
Podemos dizer que

a0 como deuses/
divindades? [

religiosas.

(EFO4ER03) Caracterizar ritos de iniciacao e
de passagem em diversos grupos religiosos
(nascimento, casamento e morte).
(EFOLERDA&) Identificar as diversas formas
de expressao da espiritualidade (oragdes,
cultos, gestos, cantos, danga, meditagao)
nas diferentes tradicoes religiosas.
(EFO4EROS) Identificar representacdes
religiosas em diferentes expressoes
artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas,
icones, simbolos, imagens), reconhecendo-
as como parte da identidade de diferentes
culturas e tradigdes religiosas.

(EFOLERO6) Identificar nomes, significados
e representagoes de divindades nos
contextos familiar e comunitario.
(EFOLERO7) Reconhecer e respeitar

as ideias de divindades de diferentes
manifestagoes e tradigoes religiosas

semana e identifiquem quais atitudes ou
agoes se repetem durante esse periodo.
Explicar para os estudantes que as agoes
repetidas caracterizam um ritual.

Pedir aos estudantes que, em grupo,
discutam o resultado de suas pesquisas.
Examinar com os estudantes os ritos nas
diversas tradicoes religiosas.

Verificar com os estudantes as
semelhancas e diferencas nos diversos
ritos das tradicdes religiosas.

Propor aos estudantes que distingam os
diversos tipos de ritos.

Pedir aos estudantes que listem as
diversas formas de expressao da
espiritualidade que eles conhecem
Sugerir aos estudantes uma dramatizacdo
envolvendo diversas expresses da
espiritualidade. §

Fonte: DCRN-EF (2018)
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PROBLEMATIZAGAD

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Vocé faz as mesmas
coisas todos os dias?
Que coisas vocé precisa
repetir todos os dias?
Vocé ja participou de
algum rito religioso
(batizado, casamento,
funeral)? Como foi? Eles
sao iguais? Todas as
pessoas realizam esses
rituais da mesma forma?
Que artistas vocdé
conhece? Que tipo de
arte eles produzem?
Vocé ja viu alguma obra
de arte em algum templo
religioso ou em outro
espaco?

Quem sdo seus idolos?
0 que eles fazem? O que
eles tém de diferente
das outras pessoas?
Bodemos dizer que

530 como deuses/
divindades?

Ritos religiosos.
Representagdes

|deials) de
divindade(s).

religiosas na arte.

Organizar uma excursao aos espacos
sagrados de sua cidade ou regido com o
intuito de os estudantes: observarem as
expressoes artisticas (pintura, escultura,
arquitetura, icones e imagens) presentes
no ambiente; identificarem as diversas
divindades e a que matrizes religiosas
pertencem.

Possibilitar aos estudantes o
reconhecimento de que em seu ambiente
de convivéncia existem diversos elementos
fque representam alguma religido ou
divindade.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 12 - organizador curricular do 5° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 52 ANO

UNIDADE TEMATICA: CRENCAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

PROBLEMATIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Quais os acontecimentos
de sua vida gue voceé
guarda na memaria?
Eles sao importantes
para compreender a sua
historia de vida? Vocé
sabe que as religides
tém suas historias?

E que algumas estao
escritas em livros e
outras estio na memaria
das pessoas?

Vocé sabe o que & mito?
Vocé sabe se existem
mitos nas religioes?
Onde estio os mitos das
religides?

Vocé conhece algugm
que conta histarias?
Como & essa pessoa? Ela
@ jovem? E idosa?

Vocé sabe o que @
tradico oral?

E que a tradicdo oral

& importante para a
preservacao da memaria
cultural e religiosa?

Narrativas religiosas.
Mitos nas tradicdes
religiosas.
Ancestralidade e
tradi¢ao oral

(EFOSERO1) Identificar e respeitar
acontecimentos sagrados de diferentes
culturas e tradiges religiosas como recurso
para preservar a memaoria.

(EFO5ERO02) Identificar mitos de criagdo em
diferentes culturas e tradigoes religiosas.
(EFO5ERO03) Reconhecer fundes e
mensagens religiosas contidas nos

mitos de criagao (concepgoes de mundo,
natureza, ser humano, divindades, vida e
morte)

(EFOSER04) Reconhecer a importancia da
tradigao oral para preservar memorias e
acontecimentos religiosos.

(EFOSERODS) Identificar elementos da
tradigao oral nas culturas e religiosidades
indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre
outras.

(EFOSERO6) |dentificar o papel dos sabios e
anciaos na comunicagao e preservacao da
tradigdo oral.

(EFOSERO7) Reconhecer, em textos orais,
ensinamentos relacionados a medos de
Ser e viver.

Expor aos estudantes quais sao as formas de
preservacao das memorias (oralidade, registros
escritos, pictografias, arte) nas culturas e
tradigoes religiosas.

Fazer uma explanacao sobre o conceito e

0s tipos de mitos presentes nas tradigdes
religiosas.

Propor uma pesquisa sobre os mitos de criagao
em diferentes culturas e tradicoes religiosas.
Mostrar aos estudantes que as tradicdes orais
sdo importantes para a transmissao dos valores
e crengas religiosas.

Debater com os estudantes sobre como
tradicdes indigenas, afro-brasileiras e ciganas
se mantém e como fazem para perpetuar seus
ensinamentos.

Apontar a importancia dos lideres religiosos
ancidos na orientacao e na transmissao dos
valores e ensinamentos para os mais novos do
grupo nas culturas religiosas de tradicao oral.
Propor aos estudantes uma pesquisa com

o mapa-mindi e o do Brasil para que
identifiquem a regido de origem das religides de
tradicdo oral.

Expor aos estudantes a historia das religides de
tradi¢ao oral no Brasil e no Rio Grande do Norte.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 13 - Organizador curricular do 6° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 62 ANO

UNIDADE TEMATICA: CRENCAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

PROBLEMATIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Vocé conhece textos
religiosos/sagrados? Quais?
Fles sdo usados por uma

ou mais religioes? Voceé
sabe quando, onde e por
quem eles foram escritos?
Vocé acha que @ importante
conhecé-los?

Vocé ja ouviu falar em
tradigao oral? Qual a
diferenga entre tradicdo oral
e tradigdo escrita?

Textos religiosos antigos
produzem algum efeito nos
habitos e nas condutas das
pessoas na atualidade?
Todas as religides fazem
uso de textos para os
mesmos fins e todas elas
0s empregam da mesma
forma?

Os ritos, 05 mitos e 0s
simbolos usados pelas
religides tém alguma fungao
para a pratica religiosa? O
que eles querem transmitir
para as pessoas?

Tradicdo escrita:
registro dos
ensinamentos
sagrados.
Ensinamentos da
tradicdo escrita
Simbolos, ritos e
mitos religiosos.

(EFOBERO1) Recanhecer o papel da tradicao
escrita na preservagao de memorias,
acontecimentos e ensinamentos religiosos.
(EFO6ER02) Reconhecer e valorizar a
diversidade de textos religiosos escritos
(textos do budismo, cristianismo,
espiritismo, hinduismo, islamismo,
judaismo, entre outros).

(EFOGER03) Recanhecer, em textos escritas,
ensinamentos relacionados a modos de
ser e viver.

(EFO6ERQ4) Raconhecer que os textos
escritos sdo utilizados pelas tradigbes
religiosas de maneiras diversas.
(EFO6EROS) Discutir como o estudo e

a interpretacao dos textos religiosos
influenciam os adeptos a vivenciarem os
ensinamentos das tradicdes religiosas.
(EFOGERQ6) Reconhecer a importancia

dos mitos, ritos, simbolos e textos na
estruturagao das diferentes crengas,
tradigoes e movimentos religiosos.
(EFOBERO7) Exemplificar a relagio

entre mito, rito e simbolo nas praticas
celebrativas de diferentes tradigoes
religinsas.

Propor aos estudantes uma pesquisa sobre

0s primeiros registros das tradicdes religiosas
escritas (pinturas rupestres, cerdmica, papiro e
pergaminho)

Examinar com os estudantes textos sagrados
das diversas tradicdes religiosas presentes na
sociedade brasileira. O que eles ensinam e
como eles sin usados por seus adeptos.
Destacar a importancia dos textos escritos para
a preservagao dos costumes, ritos, crengas e
ensinamentos.

Apontar para os estudantes que os textas
sagrados sdo fontes de orientagdes e
ensinamentos das mensagens religiosas, do
conjunto das doutrinas, das normas e dos
preceitos, além das formas de como o fiel

deve se relacionar com o transcendente nas
diversas tradicges religiosas escritas (budismo,
cristianismo, espiritismo, hinduismo, islamismo,
judaisma, entre outras).

Confeccionar cartazes e painéis, expondo

textos sagrados de diversas religioes (religides
histdricas e novos movimentos), observando os
ensinamentos/orientagdes dos referidos textos.
Propor uma pesquisa para saber qual a fungao
dos ritos, mitos e simbolos das diversas culturas
e tradicoes religiosas.

Ressaltar para os estudantes a necessidade

de respeitar os ritos, 0s mitos e 0s simbolos
teliginsos das diversas religides.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 14 - Organizador curricular do 7° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 72 ANO

UNIDADES TEMATICAS: MANIFESTA@G ES RELIGIOSAS; CRENCAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

. OBJETOS DE .
PROBLEMATIZACAO HABILIDADES GESTOES DIDATICAS
R0 CONHECIMENTO U
Vocé ja ouviu falar Misticas e (EFO7ER01) Reconhecer e respeitar Propor aos estudantes que pesquisem

de mistica? F de
espiritualidade? O

que vocé sabe sobre
iss07 Sera que tem
relagao com as praticas
religiosas?

Vocé conhece alguma
pessoa religiosa que tem
importancia no nosso
dia a dia? £ na vida da
sociedade? E no mundo?
E possivel desenvolver

a espiritualidade
independente da
religiao?

0 que voce ressalta das
liderangas religiosas que
conhece?

Vocé compreende

a afirmacao de

que as religioes

sao historicamente
produtoras de guerra e
paz? §

espiritualidades.
Liderangas religiosas.
Principios éticos e
valores religiosos.
Lideranga e direitos
humanos.

as praticas de comunicagao com as
divindades em distintas manifestacoes e
tradigoes religiosas.

(EFO7ER02) Identificar praticas de
espiritualidade utilizadas pelas pessoas
em determinadas situagbes (acidentes,
doencas, fendmenos climéticos).
(EFO7ER03) Reconhecer os papéis
atribuidos as liderangas de diferentes
tradigoes religiosas.

(EFO7ERO4) Exemplificar lideres religiosos
que se destacaram por suas contribuigdes
a sociedade.

(EFO7EROS) Discutir estratégias que
promovam a convivéncia ética e respeitosa
entre as religides.

(EFO7ERO6) Identificar principios éticos
em diferentes tradicdes religiosas e
filosofias de vida, discutindo como podem
influenciar condutas pessoais e praticas
sociais.

(EFOTERO7) | dentificar e discutir o

papel das liderangas religiosas e seculares
na defesa e promogao dos direitos
humanos. §

o significado das palavras mistica e
espiritualidade.

Estimular os estudantes a realizarem
entrevistas com pessoas religiosas,

para que elas falem sobre mistica e
espiritualidade em suas religides.

Sugerir aos estudantes que observem nas
atividades cotidianas praticas e atitudes
que denotem experiéncias misticas e

de espiritualidade das pessoas, nos

mais diversos momentos e situagdes.
Organizar palestra com especialista no
tema sobre a pratica da religiosidade e

da espiritualidade nas diversas religides.
Estudar os diversos eventos religiosos que
estao presentes nas tradiges patiguares:
devogdes, rituais, habitos e manifestacbes
da espiritualidade visiveis nas cidades e
comunidades.

Propor aos estudantes uma roda de
conversa para falar sobre o que & ser um
lider religioso e qual o papel dele.

Fazer uma pesquisa para identificar lideres
religiosos que se destacaram no Brasil, no
Rio Grande do Norte e no municipio em
que os estudantes residem. .

Fonte: DCRN-EF (2018)
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_ OBJETOS DE _
PROBLEMATIZACAO HABILIDADES SUGESTOES DIDATICAS
CONHECIMENTO
0 que essa questan Misticas e (EFO7ER08) Reconhecer o direito & Pedir aos estudantes que debatam sobre

provaca em vocé sobre a
possibilidade de resolver
conflitos e promover a
paz?

0Os valores religiosos

sdo iguais em todas

as manifestagdes
religiosas?

A moral deve ser
preservada como

uma conquista das
sociedades e dos grupos
humanos?

Pode haver uma ética
sem o fundamento
moral que oriente o que
devemos fazer?

Como vocé percebe a
atuacao das religides
e/ou movimentos
religiosos no sentido da
conscientizagao de que
precisamos proteger o
planeta?

Vocé conhece algum
lider religioso que tenha
se destacado na defesa
e garantia dos direitos
humanos? &

espiritualidades.

Liderangas religiosas.

Principios éticos e
valores religiosos.
Lideranca e direitos
humanos.

liberdade de consciéncia, crenca ou
convicgao, questionando concepgdes e
praticas sociais que a violam
(EFO7ERO9RN) Identificar os movimentos
sociais e religiosos originarios do Rio
Grande do Norte e suas contribuices para
0 povo potiguar.

as mudangas nas manifestacdes religiosas
no Brasil, no Rio Grande do Norte e no
municipio em que residem e sobre como
essas mudangas podem ter desencadeado
posturas eticas.

Promover com os estudantes ciclos

de estudo sobre a atuagao dos lideres
religiosos para a promocao dos direitos
humanos.

Suscitar a discussao sobre o preconceito e
aintolerancia religiosa praticados contra
alguns grupos religiosos.

Organizar seminario para discutir o
preconceito e a intolerancia cometidos
contra algumas pessoas com relagao

a questdes etnico-raciais, de género e
sociais.

Pedir aos estudantes que leiam e analisem
a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos para identificar os direitos que
ja foram garantidos e os que ndo sao
atendidos.

Examinar o que os estudantes sugerem
como acdo a ser realizada em relacao a
divulgacao da Declaragdo e dos direitos
nela apresentados. 1

Fonte: DCRN-EF (2018)
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- OBJETOS DE .
PROBLEMATIZACAO TR HABILIDADES SUGESTOES DIDATICAS
As religides tém papel e Misticas e Realizar uma pesquisa sobre o Movimento

funcéo determinante na
defesa das liberdades
humanas, no respeito e
nas garantias da vida?
As religides devem
adotar uma agdo
contestadora e
transformadora, de
combate ao preconceito
e a intolerancia?

Vocé conhece algum
mavimento social e/

ou religioso que tenha
origem no Rio Grande do
Norte?

Ja ouviu falar em
Movimento de Natal?

0 que sabe sobre ele?
Que outros movimentos
sociais e fou religiosos
originados no Rio
Grande do Norte ou

N0 Seu municipio vocé
conhece?

espiritualidades

Liderangas religiosas.

Principios éticos e
valores religiosos.
Lideranga e direitos
humanos.

de Natal, seus idealizadores e suas
contribuigoes para a sociedade potiguar.
Discutir sobre a atuagdo de movimentos e
organizagOes nao governamentais (ONGs)
que Se prencupam com as questdes de
cunho social e dos direitos humanos.

Fonte: DCRN-EF (2018)



168

Figura 17 - organizador curricular do 8° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 82 ANO

UNIDADE TEMATICA: CRENCAS, CONVICCOES E ATITUDES

OBJETOS DE

PROBLEMATIZACAQ
"0 CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

Crengas, convicgbes e
atitudes.

Doutrinas religiosas.
Crengas, filosofias de
vida e esfera pablica.
Tradiges religiosas,
midias e tecnologia.

Qual seu entendimento
sobre crenca, convicgdes
e atitudes? Vocé toma
suas decisoes com base
em qué?

0 que vocé entende por
doutrina? Para que serve
a doutrina? Vocé sabe o
que é doutrina religiosa?
Qual a diferenga entre

a esfera piblicae a
privada? Vocé conhece
alguma agao promovida
em nosso estado,

nossa cidade, nosso
bairro ou nossa escola
por orientacoes das
religioes que contribuem
para o entendimento

e o desenvolvimento
humano?

Qual a importancia das
midias e das tecnologias
para sua vida? {}

(EFOBER01) Discutir como as crencas e
convicgdes podem influenciar escolhas e
atitudes pessoais e coletivas.

(EFOBER02) Analisar filosofias de vida,
manifestagoes e tradicdes religiosas,
destacando seus principios &ticos.
(EFOBER03) Analisar doutrinas das
diferentes tradigoes religiosas e suas
concepges de mundo, vida e morte.
(EFOBERD&) Discutir como filosofias de
vida, tradicoes e instituigoes religiosas
podem influenciar diferentes campos da
esfera publica (politica, saide, educagao,
economia).

(EFO8ERO5) Debater sobre as
possibilidades e os limites da interferéncia
das tradigoes religiosas na esfera piblica.
(EFO8ER06) Analisar praticas, projetos e
politicas piblicas gue contribuem para a
promogdo da liberdade de pensamento,
crengas e convicgdes.

(EFOBERO7RN) Reconhecer que, na hase da
formacdo religiosa do povo do Rio Grande
do Norte, estao valores oriundos das

culturas africana, cristd, indigena e judaica.

Pedir aos estudantes para procurar em material
impresso ou virtual cenas, imagens, gestos e
acontecimentos que sejam expressoes culturais
e religiosas em relagao a crencas, convicgoes e
atitudes.

Organizar com os estudantes um painel
enfatizando os principios éticos (respeito,
honestidade justica, beneficéncia e outros) das
diversas tradicdes religiosas.

Fazer a leitura de textos de diversas tradigoes
religiosas para identificar as concepges de
mundo, de vida e de morte apontadas em cada
uma delas.

Estimular os estudantes a procurar nos jornais e
revistas impressos e na internet noticias sobre a
agao das religides no cenario politico-social.
Averiguar se existem movimentos religiosos

e entidades civis e de classe que promovam
debates e apresentem reflexdes sobre
problemas sociais e politicos que afetam a
sociedade potiguar.

Promover debates para refletir sobre a atuacao
dos movimentos religiosos e entidades civis

e de classe que desenvolvem agdes voltadas
para a solugdo de problemas sociais e politicos
que afetam a sociedade brasileira, potiguar e/
oulocal. §

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 18 - Organizador curricular do 8° ano do ensino fundamental

PROBLEMATIZAGAD

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

SUGESTOES DIDATICAS

As midias e a tecnologia
contribuem efou
facilitam para que
vocé adquira novos
conhecimentos?

0 advento de

novas tecnologias

de informaggo e
comunicagao trouxe
alguma medificacao na
forma como as pessoas
Se comunicam na
atualidade?

Vocé ja participou ou
assistiu a algum evento
religioso transmitido
pela televisdo ou pela
internet?

Vocé sabe qual é a
origem religiosa do povo
potiguar?

Vocé ja participou de
alguma festa religiosa
e/ou manifestacdo
folclorica?

Vocé sabe como elas
surgiram?

Crengas, convicgdes e
atitudes.

Doutrinas religiosas.
Crengas, filosofias de
vida e esfera piblica.
Tradicges religiosas,
midias e tecnologia.

Pedir aos estudantes para elencar os canais de
televisdo que eles conhecem cuja programacao
& exclusivamente religiosa.

Suscitar o debate sobre as noticias falsas
divulgadas na internet e as suas consequéncias
para as pessoas.

Provocar discussoes sobre cyberbullying,
sexting e aliciamento virtual, bem como sobre o
uso excessivo das midias e redes sociais.

Pedir aos estudantes que assistam a programas
religiosos nas midias locais para observar

tomo ocorre a difusao dos ensinamentos

das tradicges religiosas nesses veiculos de
comunicagao.

Pesquisar em material impresso e/ou virtual
sobre a formacao religiosa do povo potiguar.
Realizar seminarios sobre a origem de alguns
costumes, ditados populares, festas religiosas

e manifestagoes folcloricas presentes no Rio
Grande do Norte.

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 19 - Organizador curricular do 9° ano do ensino fundamental

ENSINO RELIGIOSO - 92 ANO

UNIDADE TEMATICA: CRENCAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

- OBJETOS DE -
PROBLEMATIZACAO ST HABILIDADES SUGESTOES DIDATICAS
Vocé tem ideia do Imanéncia e (EFO9ER01) Analisar principios e orientacdes Proporcionar aos estudantes um momento
que significam os transcendéncia. para o cuidado da vida e nas diversas para a pratica de brainstorming (tempestade
termos imanéncia e Vida e morte. tradigoes religiosas e filosofias de vida. de ideias) sobre o significado dos termos
transcendencia? Principios e valores (EFO9ER02) Discutir as diferentes expressoes imanéncia e transcendéncia.
Voce percebe a agao do eticos. de valorizagao e de desrespeito a vida por Pesquisar em dicionarios de lingua portuguesa

Criador/ Transcendente
nos acontecimentos
cotidianos?

Vocé ja vivenciou a
experiéncia da acao do
Criador/Transcendente
em sua vida? 0 que vocé
acha da vida? Ja pensou
na morte? 0 que voce
acha que acontece apos
a morte? Reflita sobre
as seguintes questoes:
De onde vim? Para

onde vou? O que fago
na Terra? O que espero
da vida? O que tenho
de mais importante?

Do que necessito

para me desenvolver
plenamente? [}

meio da analise de matérias nas diferentes
midias.

(EFO9ER03) Identificar sentidos do viver e
do morrer em diferentes tradi¢des religiosas,
através do estudo de mitos fundantes.
(EFO9ERO4) |dentificar concepgoes de vida

e morte em diferentes tradicoes religiosas

e filosofias de vida por meio da analise de
diferentes ritos funebres.

(EFO9EROS) Analisar as diferentes ideias de
imortalidade elaboradas pelas tradicbes
religiosas (ancestralidade, reencarnacao,
transmigracao e ressurreigao).

(EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia coma
uma atitude ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

(EFO9ER07) Identificar principios éticos
(familiares, religiosos e culturais) que possam
alicercar a construgdo de projetos de vida.
(EFO9ER08) Construir projetos de vida
assentados em principios e valores éticos.

e de Filosofia o significado dos termos
imanéncia e transcendéncia.

Pedir a0s estudantes que relatem experiéncias
em que sentiram a presenca do Criador/
Transcendente em suas vidas.

Propor uma pesquisa sobre os mitos de origem
(criagdo ou fundantes), a fim de identificar
elementos da natureza que integram a narrativa
(por exemplo, no cristianismo, no judaismo e
nas tradigdes indigenas e afro-brasileiras).
Fazer uma exposicao sobre os mitos de origem
(criacdo ou fundantes).

Pedir aos estudantes que assistam a diferentes
programas em diversas midias par identificar
e apontar situagdes de valorizacao e/ou de
desrespeito a vida.

Investigar qual a concepcao de vida e de morte
em diferentes tradigoes religiosas.

Entrevistar lideres de diferentes tradicoes
religiosas para saber qual @ a concepgao de vida
e de morte em suas respectivas religides. [

Fonte: DCRN-EF (2018)
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Figura 20 - Organizador curricular do 9° ano do ensino fundamental

OBJETOS DE

PROBLEMATIZACAQ ST HABILIDADES SUGESTOES DIDATICAS

Uma sociedade Imanéncia e Orientar os estudantes para que fagam uma
evoluida econdmica transcendéncia. redacao expressando a propria compreensao
e socialmente, mas Vida e morte sobre vida e morte em diferentes tradicoes

sem valores éticos
aceitos por todos os
seus individuos, &

uma sociedade feliz e
humanamente saudavel?
Qual seu entendimento
sobre o que sao valores
estaticas, morais e
eticos?

0 mundo tal como o
conhecemos contribu
para que facamos
projetos para nosso

Principios e valores
eticos.

toes: Qual o
valor da vida? Qual o valor da morte? Qual
arelacao do sentido da vida e da morte nas

respondendo as seguintes ques

tradicoes religiosas?

Realizar seminarios sobre as tematicas: atitude

etica, respeito a vida e dignidade humana.

Apos a realizacao dos seminarios, provocar um
te no sentida de s

erceper sen'cl-‘anqas

-3s entre atitude ética, respeito a vida
e dignidade humana.

Provocar nos estudantes a reflexao sobre

as limitagoes humanas e sobre o desejo de
plenitude e de contato com o Transcendente.

futuro? Estimular o dialogo entre os estudantes acerca
A religido pode
contribuir para o
combate a violéncia e ao

dos valores estéticos, morais e éticos.

Pedir aos estudantes que selecionem musicas
nas quais aparecem principios e valores éticos.
Sugerir a producao de textos em prosa ou

em versos falando sobre principios e valores

eticos.

desrespeito a vida?

Elaborar um manifesto de compromissos da

turma com os principios e valores eticos

S.
Promover com os estudantes projetos de

mabilizacdo na escola e na comunidade que

possibilitem identificar e discutir sobre os
direitos fundamentais de todo ser humano.

Fonte: DCRN-EF (2018)

3.1. Identidades e alteridades

Em um artigo publicado nos anais da SOTER, em 2011, discutimos as consequéncias
do proselitismo religioso e os principais desafios para mudanga de paradigma do ER; nele,
acabamos por destacar a alteridade. Mas antes de falarmos sobre ela, voltemos a questdo do
proselitismo, o causador principal do preconceito religioso que tanto assola o pais. Sobre esse
tema, Bobbio (1996, p. 117), entende que ‘““se o preconceito nasce na cabec¢a dos homens”,
precisamos combaté-lo, mas como? Vivemos numa sociedade marcada pela diversidade sexual,
religiosa e cultural, e comportamentos maliciosos contra o(a) outro(a) precisam ser combatidos
com intervencao da formacao humanistica e plural para inibir o preconceito. Segundo o referido
autor, para que a democracia se efetive precisamos aperfeigoa-la demostrando que as pessoas
podem pensar livremente, sem julgamentos. Dessa maneira, destruir o preconceito ¢, destarte,

um dos caminhos para tornar a sociedade livre. (Bobbio, 1996).



172

O preconceito estd ligado a “caréncia de raciocinio” (Silva; Oliveira; Lacerda, 2011),
que se remete muitas vezes a uma opinido contraditoria que procura acanhar ou diminuir com
destreza o pensamento do outro, inclusive seu credo religioso e, mais notadamente, as religioes
de ritos afro-brasileiros. Ele também nos priva de nosso “saber inovar” (Trocmé-Fabre, 2004,
p 56). Tomemos como exemplo o siléncio e a omissdo de um docente quando um discente
umbandista ¢ chamado de “macumbeiro”.

A expressao “macumbeiro”, usada de forma pejorativa para discriminar estudantes de
religides afro-brasileiras, tem sido predominante nas escolas, provocando danos incalculaveis
a vitima. Para Gomes (2003), as imagens negativas sobre o negro, sobretudo com tais atos de
violéncia, ¢ recorrente nos espagos escolares, mas, dentro deles, é possivel supera-los. E preciso
evitar difundir a “naturalizagdo das diferengas étnico/raciais, pois esta sempre desliza para o
racismo biologico e acaba por refor¢ar o mito da democracia racial” (Gomes, 2003, p. 78). Para
a autora, precisamos valorizar, dentro do curriculo escolar, a literatura afro-brasileira. Nos
movimentos politicos e sociais, a representacdo do negro e da mulher negra deve ser trazida a
tona. Adiante, veremos em algumas categorias de pesquisa como a diversidade afro-brasileira
pode ser abordado em sala de aula para mitigar violéncias (Gomes. 2003)

Para se contrapor ao proselitismo, a alteridade pode atuar na contramao destas atitudes
discriminatorias e de violéncia religiosa. Isso pode significar a sua importancia para valorizagao
do dialogo com o outro, principalmente com o diferente, sejam individuos ou grupos sociais,
onde devem ser preservados e respeitados o seu modo de pensar e agir ndo acima dos demais
(Silva; Oliveira; Lacerda, 2011, p. 1818).

Nesse sentido, nas séries iniciais do ensino fundamental, o ER € constituido pelas
tematicas “identidades e alteridades”. A respeito do tema, destacamos:

Segundo Silva, Oliveira e Lacerda (2011), a ética da alteridade ndo implica concordar
ou ser conivente com todas as posturas, mas consiste em respeitar as diferencas e reconhecer,
na relagdo com o(a) outro(a), uma oportunidade de aprendizado e crescimento humano. Os(a)
autores(as) destacam que o ser humano ¢ constituido por pluralidades, e ¢ justamente essa
diversidade que o torna singular. O preconceito, em suas multiplas formas — racial, religioso
sexual, social —, compromete o sentido da alteridade, que pressupde reconhecer a existéncia
do(a) outro(a) e, simultaneamente, perceber-se como parte dessa relacdo. Nessa perspectiva, a
implementag¢do da alteridade no contexto escolar e social € essencial para a promogao da paz e
da convivéncia ética. Portanto, o ER, quando conduzido por profissionais qualificados na area

das Ciéncias das Religides, pode tornar-se um espago privilegiado de didlogo e formagao para
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o respeito a diversidade, contribuindo para a superacdo do proselitismo e de praticas
excludentes no ambiente educacional.

A ¢ética da alteridade € o motor que inibe o preconceito e impulsiona a reformulagao ER.
Transformado, o ER assume um perfil curricular com potencial para oferecer uma visao
holistica e global. Esta mudan¢a ganha profundidade com a educagdo transdisciplinar, que, ao
incorporar as mudancgas de paradigmas cientificos, amplia significativamente a compreensao e
a atuacdo do ER frente as transformacdes sociais. Diante dessas transformacdes, o debate se
concentra no futuro: Qual ¢ o perfil de individuo e sociedade que buscamos edificar? E de que
forma o ER pode ser um agente catalisador nesse processo?

A literatura aponta o novo modelo de humanidade. Boff (1999, p. 190) postula que o
ser humano deve ser “complexo, sensivel, solidario, cordial e conectado com tudo e com todos
no universo”. Essa perspectiva ¢ reforcada por Moraes (2010), que, em didlogo com Morin
(2010), complementa que a sociedade deve fomentar um individuo generoso, empatico,
respeitoso e aberto para o mundo."

Para que o ser humano seja educado na direcdo humanistica e altruista, ¢ preciso, no
entender de Brenner (2001), que o(a) professor(a) transdisciplinar mantenha-se atento ao riscos
sociais, culturais e éticos que envolvem o contexto educativo, vivenciando uma atitude
transdisciplinar em sua pratica cotidiana Para esse docente, o principio do terceiro incluido —
que quebra com a logica excludente do “ou isto, ou aquilo” — torna-se algo natural e
incontestavel, pois ele ja transformou seu sistema de referéncia e reconhece a complexidade da
vida em todas as suas dimensdes. Trata-se de um docente capaz de desenvolver sua criatividade,
compreendendo as leis e relacdes que regem a vida e orientando sua atuagdo por uma ética de
responsabilidade e conexdo planetaria. Essa concepgdo sobre o ser-docente-transdisciplinar
harmoniza-se com os pressupostos formativos do DCRN-EF, que compreende o(a) educador(a)
como um mediador do didlogo entre saberes, culturas e tradi¢des religiosas. Ao reconhecer a
complexidade e a pluralidade do fendomeno religioso, 0 DCRN-EF propde um estudo das
religides pautado em atitudes reflexivas, éticas e sensiveis, coerentes com o paradigma
transdisciplinar destacado por Brenner (2001).

Diante dessa perspectiva apresentada pelos autores, observamos que a
transdisciplinaridade vai mesmo muito além das relagdes disciplinares, de modo que, a partir
dela, podemos pensa-la como fundamental na formagao da identidade e dos potenciais a serem
desenvolvidos pelos estudantes a partir de um cendrio educacional consciente da atuagdo da

abordagem transdisciplinar.
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No tocante a contribuicdo do ER, a sua abordagem transdisciplinar pode ser fundamental
para 1) desenvolvimento da civilizagdo; 2) formacao contra a exclusdo; 3) didlogo entre os
diferentes credos e convicgoes religiosas; 4) reconhecer as diferengas e os saberes; e 5) pratica
da alteridade como fortalecedora das relacdes humanas.

Diante do exposto, para aprofundar esta investigagdo, realizaremos uma analise das
tematicas da identidade e da alteridade, abordadas no Quadro Organizador Curricular (QOC)
do ER e direcionadas aos primeiros anos do Ensino Fundamental, sobretudo do 1° ao 3° ano. A
escolha por esse recorte justifica-se pela relevancia de tais eixos na formagao inicial dos(as)
estudantes, momento em que se consolidam os fundamentos do respeito a diferenca, da
convivéncia €tica e do reconhecimento do outro — principios fundamentais para a efetivagao
do ER laico, plural e humanizador.

Nesse sentido, 0 QOC presente no DCRN-EF classifica o eixo tematico “Identidades
e Alteridades” como componente dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Em sua
estrutura, o eixo se desdobra em subtemas que expressam um percurso formativo do
autoconhecimento ao reconhecimento do outro: “eu, o outro e nos”, “o eu”, “Imanéncia e
transcendéncia”, “Sentimentos, lembrancas, memorias e saberes” e “o eu, a familia e o ambiente
de convivéncia”. Esses subtemas articulam uma proposta educativa voltada a formacado da
identidade, compreendida em suas multiplas dimensdes — fisica, emocional, espiritual e
ontoldgica —, conforme explicitam os objetivos de conhecimento do documento (Rio Grande
do Norte, 2018).

Tomemos como referéncia a contribuicao da formagao humanistica do jovem cidadao,
orientada pela promog¢ao do didlogo e da alteridade. Trata-se de um principio presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacao Basica, as quais destacam o Ensino
Fundamental como etapa essencial de formagao humana, solidaria e sustentavel, comprometida
com a ampliacdo dos interesses sociais mais emergentes — em especial, os de justica social.
De acordo com as DCNs, o educando deve desenvolver o senso “de justica, solidariedade,
liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promog¢ao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminagao” (BRASIL, 2013, p. 107). Tal orientag¢do evidencia que a escola,
ao se constituir como espago de convivéncia plural, deve fomentar praticas pedagdgicas que
promovam o reconhecimento do outro e o exercicio ético da cidadania, fundamentos
indispensaveis para uma educagao comprometida com os valores democraticos e com o respeito

a diversidade.
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Morin (2022) afirma, em uma de suas reflexdes sobre a educacdo contemporanea, que
¢ necessario recorrer a compreensdo humana como principio orientador para enfrentar os
multiplos conflitos que permeiam a sociedade, entre eles o 6dio, a exclusao e a discriminagao.
Nessa perspectiva, o tema da alteridade e da identidade apresenta-se como um caminho
formativo que possibilita ao estudante perceber o outro sob diferentes prismas, reconhecendo a
diversidade sem recorrer a posturas excludentes ou violentas. Nesse interim, a fun¢do do
docente nesse processo € a de mediador — aquele que escuta, sente e interpreta as experiéncias
e dificuldades vividas pelos estudantes, favorecendo o didlogo e o respeito mutuo

A necessidade de conectar o conhecimento a realidade ¢ central na proposta de Morin
(2022). Sua abordagem preconiza uma discussao sobre diversos assuntos que ndo se desvincule
do contexto global e da compreensdo de que a identidade do individuo ¢ formada por uma teia
de fatores — culturais, politicos, familiares, entre outros. Essa visdo de mundo complexa exige,
imperativamente, que o docente religue os ensinamentos, em vez de separa-los em estruturas
rigidas, que D'Ambrosio (1997) metaforicamente denomina ‘“caixinhas” ou “gaiolas
epistemologicas”. Para tanto, o profissional deve ser capaz de “unir o conhecimento filosofico,
antropologico, socioldgico e pedagdgico em prol de uma articulagdo mais lucida e coerente”
(MORIN, 2022, p. 51), promovendo, assim, uma compreensdo verdadeiramente
transdisciplinar.

A andlise das propostas de atividade do ER no QOC revela uma inclinacdo
predominante a perspectiva interdisciplinar. Embora essa abordagem se limite a estabelecer
didlogos entre as disciplinas, ¢ notorio que o documento incorpora principios fundantes da
transdisciplinaridade, como a necessidade de abertura epistemologica, a partilha de saberes e a
busca por conexdes que transcendem as fronteiras disciplinares. Este uso de vocabulério
transdisciplinar, sem uma articulacdo explicita do paradigma, sugere uma apropriacao
superficial dos conceitos em discursos normativos.

A perspectiva de Nicolescu (1999) sobre a ciéncia transdisciplinar € crucial, pois postula
que sua contribui¢do se da por meio da abertura epistemologica e da valorizagao da experiéncia
vivida e compartilhada. Essa visdo encontra ressonancia direta no contexto do ER. Em uma sala
de aula marcada pela diversidade de credos — com discentes que frequentam a igreja, o terreiro,
ou que professam o agnosticismo/ateismo, por exemplo —, a postura mais prudente e
pedagogica ¢ a promogdao da inclusdo do Terceiro. Tal principio, inerente a logica
transdisciplinar, ndo busca eliminar a contradicao entre 'antagonistas' (as diferentes crengas),

mas sim supera-la e unificad-la em um novo nivel de realidade por meio da interacdo e do
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dialogo. O objetivo ¢ que a diversidade se torne uma ferramenta de conhecimento e ndo um
fator de exclusdo.

Uma proposta — em ressonancia com o tema identidade e alteridade — busca abordar as
descobertas, ou seja, incentivar uma pesquisa realizada pelo estudante sobre a cidade, a rua, a
escola e outros lugares aos quais ele estd de alguma forma conectado. A Segunda proposta
destaca a partilha de vivéncias do estudante em relagdo as suas memorias, lembrangas familiares
e visitas historicas a lugares considerados sagrados."

Diante do exposto, € possivel observar que as propostas de trabalho sobre identidade e
alteridade se relacionam com uma postura de ensino interdisciplinar na medida em que se
postula relacionar o conhecimento de mundo do(a) estudante, ou seja, enfatizando
caracteristicas do bairro, da rua e da escola onde vivem os(as) sujeitos(as) aprendentes. Tal
perspectiva reflete-se com o pensamento complexo de Morin (2011), que argumenta a
necessidade da escola promover a concep¢do do aprender a "estar aqui" no planeta, o que
implica desenvolver a capacidade de viver, dividir, comunicar ¢ comungar. Embora essas
habilidades sejam inicialmente aprendidas por meio das culturas singulares, ¢ imperativo que
os individuos expandam essa consciéncia para serem "terrenos", ou seja, capazes de viver e
interagir com todos os seres humanos do planeta Terra, € ndo mais apenas pertencer a uma
cultura especifica (Morin, 2011, p. 66).

A partir de tal conceito, abordado pelo autor, compreendemos que somos uma so
civilizacdo, reconhecida por sua diversidade e experiéncias diferentes entre povos e religides,
mas onde hd também o egocentrismo e a intolerancia. Desse modo, comunicar-se num planeta
com multiplas diferencas entre organismos, exige de nos cultivar a alteridade e a tolerancia. O
autor mostrou também clareza ao propor que a aprendizagem seja construida através das trocas
de experiéncias entre sujeitos. No contexto educacional, na medida em que o(a) estudante
partilha com os(as) outros(as) vivéncias familiares, memdrias afetivas e lembrancas, o processo
de comunicagdo entre os(as) discentes comega a se desenvolver de forma tolerante e respeitosa.
Por meio dessa interacao, € possivel que haja uma compreensao sobre o todo, bem como ¢
possivel que o individuo amplie sua visdo de mundo na medida em que aprende a ser, a viver e
a dividir a sua experiéncia religiosa e irreligiosa com o(a) outro(a)

Consonante a esse pensamento, Aragdo reforga que as identidades, os valores, os
sentidos e as crengas sdo compartilhadas em cada dimensao cultural, levando em consideracao
o dialeto linguistico, as historias, os ritos e rituais que sdo difundidos pelas tradi¢cdes (Aragao,
202 ). Ainda, segundo o autor, o ER precisa se desprender do confessionalismo para humanizar

as pessoas. Desse modo, a construcao de identidades abertas ao didlogo pode contribuir com
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uma convivéncia fraterna, generosa e atuante em prol da promoc¢ao da cultura de paz e, também,
fazer com que o(a) discente acesse diferentes niveis de realidade.

Seguindo nessa mesma dire¢do, a postura de abertura pode contribuir com a formagao
holistica do ser humano, transformando o ER em algo inclusivo e plural, de modo especial para
0s que mais sofrem violéncia religiosa dentro e fora da escola.

O outro aspecto que se mostrou coeso a esse processo € a questdo do “ser Unico e
multidimensional”, apresentado em outra proposta didatica do ER. O QOC nao deixa claro
como o(a) docente deve abordar essa tematica em sala de aula, mas o referencial curricular do
municipio do Natal (RN) aponta algumas estratégias como o(a) individuo conhecer a sim
mesmo pelo corpo humano; conhecer a histéria do nome dos(as) docentes e dos(as) discentes;
além de nomes de pais e familiares importantes (Natal, 2018).

Sobre o conceito ser tinico e multidimensional”, Morin (2011, p. 35) defende que “o ser
humano além de ser bioldgico, ele ¢é social, psiquico, social, afetivo”. O autor ainda acrescenta
que o contexto hodierno possui “dimensdes historicas, econdmica, socioldgica, religiosas,
antropologica” (Morin, 2011, p.35).

Desse modo, o conhecimento ndo funciona de forma autonoma; ele deve ser conectado
e compreendido em sua multiplicidade de significados, sendo social e culturalmente construido
em suas tessituras historicas. Nesse contexto, o docente que medeia os conteudos referentes a
identidade tem o papel fundamental de promover a reflexdo do(a) estudante sobre as dimensdes:
eu individuo, eu sujeito, eu ser humano e eu coletividade (Referencial Curricular do Natal - RN,
2018).

Outras propostas trazem questdes bastante substanciosas para repensarmos a identidade
e alteridade como eixos tematicos em sala de aula. Estamos nos referindo a compreensao de
que o nosso mundo particular € constituido de outros mundos que se intercomunicam e desejam
produzir relagdes consistentes. A outra sugestdo pedagogica ressaltou a necessidade de ampliar
a interagdo entre os seres humanos; e a valorizagdo da espiritualidade como meio de abertura
para si mesmo e cuidado com o(a) outro(a).

A espiritualidade, no entendimento de autores como Silva (2019), Giovanetti (2008),
Farris (2008) e Boff (2001), é concebida como um caminho que transcende a organizagdo e a
doutrina especificas de uma instituigdo religiosa. Nessa perspectiva, a espiritualidade
manifesta-se como uma disposicao intrinseca do ser, desmembrando-se em um conjunto de
acdes éticas e relacionais. Tais praticas demonstram a qualidade da conexao do individuo com
o mundo e com a alteridade, sendo expressas concretamente por meio de respeito, gratidao,

empatia, generosidade e cuidado com o outro. Assim, a espiritualidade ¢ entendida ndo como
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filiagdo a um credo, mas como a capacidade de transcender o ego e promover o vinculo e a
responsabilidade mutua no convivio social.

A perspectiva que postula a espiritualidade como uma dimensdao que transcende os
limites institucionais da religido ¢ fundamental para o desenvolvimento do ser. Essa ideologia
pressupde que o ser humano absorve e manifesta a espiritualidade por meio de atitudes que
promovem o bem comum, o altruismo e a holisticidade no convivio social. Tal compreensdo ¢
notavelmente compativel com o pensamento de Camus (2001), que idealizou o ser humano do
futuro como o "homem transcendental" (homo sui transcententalis). Camus salientou ser
plausivel a existéncia de um individuo capaz de buscar o autoconhecimento e a
autotranscendéncia sem se render ao "egoismo exacerbado". Este egoismo, frequentemente
imposto e cultivado pela caréncia de partilha, afeto e solidariedade, ¢ justamente o oposto da
espiritualidade ética e da visdo transcendental que humaniza a existéncia (CAMUS, 2001).

Ao analisar a obra “O homem e sua evolugao possivel”, publicada em 1947 pelo filésofo
Ouspensky, visionario do 'homem do futuro', Camus (2001) evoca a defini¢do do homem em
trés dimensdes: fisica, emocional ¢ intelectual. Nenhuma dessas definigdes visa moldar
definitivamente um homem perfeito, mas sim apresentd-lo como um individuo construtor de
sua propria identidade. Camus (2001) sugere que a transdisciplinaridade aponta para uma
evolugdo transhumanista ao defender que a concepgao humanista tradicional deve desenvolver
a dimensdo cultural e espiritual das pessoas. Independentemente da critica, a acepgdo
desenvolvida por Nicolescu e consolidada na Carta da Transdisciplinaridade (1994) sustenta
que as experiéncias — sejam elas misticas ou agndsticas — devem transcender o contexto
religioso e hegemonico. Essa perspectiva visa conferir maior liberdade ao individuo para
construir suas proprias escolhas e significados, permitindo que a espiritualidade se manifeste
fora dos limites institucionais.

E nesse sentido que queremos enfatizar o contributo da identidade, segundo o DCRN-
EF: 1) Reflexao do eu; 2) Abertura para inclusdo do terceiro incluido; 3) Atuacdo, no dizer de
Adonis, “na troca, entre o eu e o outro” (Adonis, 2001, p. 54).

Contudo, no tempo hodierno, ¢ imperativo enfrentar certos obstadculos para que a
educagdo transdisciplinar atue efetivamente na capacitacdo do ser humano, em prol de sua
formagdo identitdria e de sua abertura para a alteridade. Para tal intento, faz-se necessario
refutar os seguintes antagonismos: 0 egoismo e o proselitismo religioso; o etnocentrismo; € o
aperfeicoamento da identidade humana pela imposi¢ao mercadoldgica e comercial.”

A imposi¢do mercadoldgica pode acarretar uma esquizofrenia mundial, no dizer de

Brenner (2001), pois os proprios curriculos normativos atravessam essa percepcao quando
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impoe-se uma identidade humana heteronormativa, crista, desconsiderando outras filosofias de
vida. Tal perspectiva fica clara, devido as produgdes cinematograficas produzidas nos Estados
Unidos, que induzem uma percep¢ao do “quem eu sou?” a partir do consumismo e do
capitalismo. Segundo (Brenner, 2001, p. 209), isso fica evidente nas propagandas, que
reforcam: “vocé pode transformar-se em vocé€ mesmo comprando um carro ou aquela marca de
chocolate.

Portanto, o panorama de reflexdo sobre a identidade que emerge do DCRN-EF,
notadamente em suas propostas pedagdgicas, demonstra que a formacao da identidade humana
e o desenvolvimento da alteridade sdo eixos fundamentais para o exercicio da cidadania e para
o fortalecimento da cultura de paz. Essa urgéncia torna-se ainda mais evidente em uma
sociedade contemporanea onde a religido, lamentavelmente, ainda ¢ instrumentalizada como
motivo para a promog¢do de guerras e conflitos armados, como se observa, a exemplo, no
Oriente Médio.

Seguindo nessa dire¢do, o DCRN-EF classificou os eixos tematicos do ER (identidade
e alteridades) e as propostas pedagogicas para o ER condizentes e fundamentais para formacao
holistica, integradora, dialogica e partilhada, sem vieses dogmaticos e catequéticos. Além disso,
houve, também um esforco em afastar o conceito de identidade e alteridade de um viés
confessional, evidenciando, em seu discurso, que nenhuma crenga esta acima das demais.

No préximo topico, aprofundaremos o estudo sobre a aplicagdo da abordagem
transdisciplinar, voltando nosso olhar analitico para a tematica das manifesta¢des religiosas.
Buscaremos examinar de que forma o paradigma da complexidade e da religagdo dos saberes
permitiu uma andlise mais densa e inclusiva das diversas expressoes da religiosidade e da
espiritualidade, superando a tendéncia a fragmentagao e ao tratamento meramente descritivo ou

etnocéntrico do conhecimento religioso.

3.2 Manifestacoes religiosas

O bloco tematico intitulado 'Manifestacdes Religiosas' ¢ composto por uma série de
subtemas abrangentes, tais como: 'memorias e simbolos,' 'simbolos religiosos,' 'alimentos
sagrados,' 'espagos e territorios sagrados,' 'praticas celebrativas,' 'indumentarias religiosas, ritos
religiosos,' 'representacdes religiosas na arte,' e 'ideias de divindades'. Tal eixo esta inserido do
1° ao 4° ano do Ensino Fundamental e ¢ reintroduzido apenas no 7° ano. Contudo, observa-se
uma abordagem timida desse tema até o 2° ano, visto que a maior énfase curricular nos 1° e 2°

anos do Ensino Fundamental é dedicada aos temas estruturantes da identidade e da alteridade."
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Tomemos como exemplo a sugestdo da proposta pedagdgica, que aborda os diferentes
tipos de comidas sagradas (de matriz africana, indigena, oriental, entre outras). Esse ¢ um tema
ainda bastante negligenciado em alguns livros didaticos, nos quais a figura do negro e de outras
minorias ¢ mostrada com predominancia na condi¢do de subalternizacdo ao homem branco.
Essa persisténcia ideologica ¢ corroborada pela pesquisa “As belas mentiras™ de Nosella (1998).
Nesse livro, a autora aponta que a maioria das capas e ilustracdes de materiais didaticos age
com uma fung¢do ideoldgica patriarcal, na qual se normatiza a concep¢ao do negro como
realizador de trabalho pesado e submisso, e a mulher ¢ retratada primariamente como cuidadora
de filhos e do lar."

Desse modo, visando a desmistificagdo desses estereotipicos e preconceitos religiosos,
pesquisar as comidas sagradas produzird um caminho reflexivo em prol da inclusdo e da
valoriza¢ao da diversidade e da interculturalidade. Dessa maneira, o documento menciona a
importancia de estudar sobre alimentos sagrados. No entanto, caberia ao docente aprofundar a
tematica mostrando a contribuicdo historica da alimentacdo religiosa no Brasil e, em algum
ponto, enaltecer a culinaria afro-brasileira, que, devido a forca da imposi¢do religiosa, sofreu
mais preconceito em relagdo as demais religides (Rio Grande do Norte, 2018).

O trabalho intitulado “Converter individuos, mudar culturas”, de Prandi (2008),
pesquisador responsavel por livros sobre a cultura afro-brasileira, mostra-nos que a culinaria
africana ¢ bastante agraciada por turistas e “que hoje se come nas diferentes regioes do pais, em
casa, em restaurantes e bancas de rua, nada mais ¢ do que a comida sagrada dos deuses afro-
brasileiros: o acarajé de lansa, os bolinhos de inhame de Oxald, o quiabo com camardo de
Xangd, a brasileirissima feijoada de Ogum” (Prandi, 2008, p.167).

A contribuicdo, portanto, da saudosa tematica de culindria religiosa ¢ substanciosa na
medida em que a reflexdo vai sendo feita em sala de aula; pode-se também trazer outros
aspectos da comida religiosa em diferentes religides de matriz cristd, indigena, oriental,
europeia e, destacar em modo particular, as relagdes e a sacralidade que existem entre elas,
segundo o DCRN-EF. Em particular, a intrinseca relacdo sincrética entre alguns grupos
religiosos, que também foram influenciados pelos alimentos sagrados no Brasil (Prandi, 2008).

Similarmente, a proposta didatica do ER, referente a tal tema, propde-se pesquisar sobre
essas diferentes culturas religiosas (indigena e afro-brasileira) com a finalidade de relaciona-
las com os elementos da natureza, como rios, florestas e montanhas. Em relagao a esse tema, o
documento curricular da rede municipal aprofunda melhor, trazendo a relacdo dos povos

indigenas com a terra, e o simbolismo do sagrado presente na cura medicinal. Além desses
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povos, tal documento apresenta a figura dos povos ciganos, os quais caracterizam a natureza, a
chuva, o sol e a terra como elementos sagrados (Rio Grande do Norte, 2018; Natal, 2018).

Outra abordagem consiste em pesquisar as festas religiosas populares, como festas de
padroeiros, procissoes, romarias, festa de lemanja, entre outras. Desse modo, ndo identificamos
nenhuma menc¢ao as festas regionais do RN, mas orienta-se que festividades religiosas no
Brasil, no RN e no municipio onde se vive sejam pesquisadas (Rio Grande do Norte, 2018).
Complementando tal tema, Alves (2009) salienta a riqueza cultural presente nos festejos
religiosos, notadamente no Seridé Potiguar, que, de forma predominante, ¢ forte na atuagao do
catolicismo popular, o qual verbera-se em diferentes cidades dessa regido. A autora destacou
quatro exemplos, sdo eles “a Festa de Sant’Ana, no Municipio de Caic6 e também no Municipio
de Currais Novos; a Festa de Nossa Senhora das Vitérias, em Carnaubas dos Dantas; ¢ a Festa
de Nossa Senhora dos Impossiveis, no Municipio de Patu” (Silva, 2009, p. 3-4). Ademais, a
mesma autora destaca “a Festa dos Martires de Uruacu e Cunhati, celebrada no municipio de
Sdo Gongalo do Amarante, localizado na regido metropolitana do Natal; a Festa de Nossa
Senhora da Guia, realizada em Acari; as peregrinagdes ao Santuario do Lima, em Patu; e a
subida do Monte do Galo, em Carnauba dos Dantas” (Silva, 2009, p.3). Para a autora, essas
tradi¢oes reforcam o papel da identidade cultural e religiosa, atrelada a um contexto de devogao
e fé. Nessa direcdo, as referidas atividades podem potencializar esse contetido das festividades
populares, mas tendo como seus intuitos sensibilizar o estudante e desperta-lo para um espirito
solidario, fraterno e altruista. Mas também contextualizar esse conhecimento religioso na
medida em que for sendo pesquisado com o(a) aluno(a) para apresenta-lo a influéncia da matriz
indigena, africana e europeia na cultura popular do povo potiguar.

Seguindo na mesma direcdo, o Referencial Curricular do municipio do Natal (RN)
destaca tanto os festejos catolicos realizados na Catedral Metropolitana do Natal (RN) quanto
a tradicional festa da imagem de Ilemanjd, na Praia do Meio, no mesmo municipio. Além dessas
tradigcdes, foram também mencionadas as festas religiosas populares realizadas por algumas
tradicdoes religiosas, como “o Ramada (judaismo); festa de Oxald (afro-brasileira);
peregrinagdes e romarias catolicas, manifestagoes folcloricas”, entre outras (Natal, 2018, p.27).
E mister a contribuigdo desse tema das festividades religiosas no ER, pois resgata a valorizagdo
da riqueza cultural presente num pais tdo diverso geograficamente e miscigenado, com
caracteristicas proprias em seus festejos em cada regido. Ademais, em relagdo as referidas
atividades religiosas da cidade de Natal (RN), deve-se desenvolver um trabalho pedagogico

sobretudo acerca das festas de cultos africanos e indigenas. Por exemplo, a tradicional festa que
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destaca o simbolismo de Iemanja, cuja estatua, escupida pelo pintor Emanuel Camara, ja foi
alvo de vandalismo, e restaurada varias vezes devido a intolerancia religiosa.

O DCRN-ER destaca a proposta da pesquisa sobre a origem e a historia das festas
religiosas populares mais predominantes no Brasil e nos municipios onde os estudantes
residem, destacando o aspecto da religiosidade popular e do patrimdnio imaterial de cada um
desses ritos e tradi¢cdes. Para a execugdo desse trabalho, seria interessante ressaltar a presenca
dos componentes curriculares de Historia, de ER e de Artes, que podem contribuir com a
materializagdo de um possivel projeto transdisciplinar que valoriza aspectos historicos das
festas religiosas populares, demonstrando o carater sincrético entre catolicismo e religides afro-
brasileiras, bem como a religiosidade popular, e o carater sagrado presente na composicao da
arte sacra (santos catolicos, imagens de orix4, entre outros) (Rio Grande do Norte, 2018). Tal
documento curricular também sugeriu uma excursao pedagogica aos lugares sagrados da cidade
para o(a) estudante observar a presenca da arte sacra (pinturas, obras de arte etc.) (Rio Grande
do Norte, 2018). Sobre o assunto, Vieira observa a arte como uma fonte inspiradora para o
pensamento transdisciplinar, uma vez que a arte promove a mudanca de pensamento de uma
civilizacdo. A forma como a arte incidiu nas culturas nos séculos XX e XXI evidencia a
necessidade de flexibilizar a nogdo disciplinar do conhecimento (Viera, 2010). Nessa direcao,
a arte assume um papel fundamental para a integracdo dos saberes, trazendo a pluralidade
complexa, que outrora foi ignorada por muitos séculos, nutrida pela ideologia fragmentada e
por um certo conservadorismo metodoldgico e cientifico das ciéncias.

Para ampliar essa perspectiva, 0 DCRN-EF sugeriu alguns lugares sagrados onde
estudantes e docentes podem investigar a arte nas religioes: Forte dos Reis Magos, reconhecido
como um dos principais pontos do turismo do municipio do Natal; Catedral Metropolitana;
Pedra do Rosario; Estatua de Iemanja; entre outros. A titulo de informagdo, alguns desses
pontos turisticos e religiosos sdo tombados como patriménio da memodria material do RN
(Natal, 2018).

Uma proposta pedagodgica aponta a abordagem transdisciplinar ao demostrar a
pertinéncia das “diferentes divindades e a que matrizes religiosas pertencem” (Rio Grande do
Norte, 2018, p. 1053). De forma similar, o documento curricular do Natal sugere desenvolver
uma cultura ética e respeitosa, propondo-se aos estudantes o reconhecimento das varias
divindades — deuses e seres mitologicos — nas manifestacoes religiosas. Para isso, os estudos
devem focar em atitudes que valorizem as divindades e seus atributos (amor, solidariedade,
justica, forca e fé), entendendo a influéncia da cultura na crenca individual. O principal ponto

¢ o respeito a crenca na divindade do outro e a sua cultura (Natal, 2018). Caso vocé tenha
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observado, essa tematica precisa ser investigada a partir do senso critico e reflexivo do(a)
docente, pois hd muita riqueza cultural a ser explorada nesse contetdo das ideias de divindade
nas religides. De forma transdisciplinar também ¢ possivel, com suporte de outras areas de
conhecimento — Historia, Geografia, Artes, entre outras. Para execucdao do tema, o trabalho
precisa ser criativo e envolver diferentes narrativas poéticas, miticas e religiosas de diferentes
culturas. Isso significa destacar os mitos presentes nas tradigdes religiosas do mundo, do Brasil
e das regides onde os estudantes habilitam.

O outro mito que pode ajudar a visualizar as tradigdes afro-brasileiras como parte de
nossa cultura e ndo como ameaga a nossa civilizag¢ao ¢ o de Olorum, o ser supremo nas religioes
africanas, como a iorubd, o candomblé e a umbanda (Silva et al., 2017). Segundo a tradicao,
Olorum representa a for¢a maior do universo, criador da terra e de elementos que compdem a
natureza. Através do mito de Olorum, podemos conscientizar alunos e alunas que as tradi¢gdes
africanas nos ensinam a cuidar da natureza e nao estdo associadas a figura do mal (Silva et al,,
2017).

Nesse sentido, ndo ha como explorar as divindades nas religides se ndo olharmos com
complexidade o fenomeno. Pois, nas mitologias, seja a grega, a nordica, a egipcia, a indigena
ou a africana, existe uma historia que nos ensina. Temos dois mitos que retratam a narrativa
poética nas religides. O Mito de Pandora, que a descreve como a primeira mulher; mas, para a
sua construg¢do, foi necessario que cada deus do Olimpo atribuisse um dom a ela. Dessa maneira,
ela foi criada para trazer o sentido do caos, da desordem e das consequéncias mais obscuras
para o mundo. Em outras palavras, o que desejamos mostrar ao apontar o mito de Pandora ¢
que, dentro das mitologias, existe uma pluralidade de sentidos e significados que transcendem
os muros da racionalidade, ou seja, a diversidade simbolica presente nas mitologias amplia e
abre o pensamento para uma compreensdo plural, sobretudo das culturas religiosas, que
revolucionam as mudangas de paradigmas através dos saberes que sdo necessarios para o
exercicio da transdisciplinaridade.

Assim, Nicolescu conclui o seu Manifesto da Transdisciplinaridade, apresentando
nitidamente a ideia de que “a transdisciplinaridade ndo ¢ o caminho, mas ¢ um caminho de
testemunho de nossa presenga no mundo e de nossa experiencia vivida através dos fabulosos
saberes de nossa época” (Nicolescu, 2000). Quais seriam, portanto, esses saberes? Todos os
conhecimentos construidos pela civilizagdo e que fagam sentido para o mundo. Nos exemplos
que mostramos acima — 0s mitos gregos e africanos — sobretudo as ideias de divindades e orixas
fornecem ao individuo uma pluralidade que precisa ser despertada em sala de aula pelo(a)

docente por intermédio de rodas de conversas, teatro de fantoches, semindrios, pesquisas e
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estudos comparativos sobre os seres mitologicos e divindades, entre outras formas pedagdgicas
que despertem a investigagdo nesse tipo de assunto.

Portanto, foi constatado que o tema “manifestagdes religiosas” desenvolvido no DCRN-
EF traz interlocucdes com a interculturalidade. Segundo Santos (2020), a educagao intercultural
em interacdo com o ER contribui com a promogdo da diversidade cultural, pois ela favorece a
importancia do reconhecimento de si mesmo e da cultura do respeito. Tal perspectiva, abarca
em sua metodologia, “sentidos, vivéncias, conhecimentos e diversidades” (Pozzer, Wickert,
2015, p. 92). Caberia ao ER atuar a partir dessa perspectiva plural, distante do viés proselitista.
E nitido que o curriculo de ER de base intercultural efetiva-se na escola como um gerador de
significados para a vida do(a) educando(a) e o acompanha na sua jornada, a fim de nutri-lo com
compaixdo, respeito € amor ao proximo, contribuindo com a mitigacdo da intolerancia que
persiste dentro das escolas. Nessa mesma dire¢ao, Pérez-Estévez (2013) e Pozzer ¢ Wickert
(2015) entendem que o ER de cunho intercultural se reflete a partir do didlogo, nutrido pela
educacdo da alteridade, na qual o “eu” e o “nds” atuam juntos pelo bem comum e pelo respeito
a diversidade e a vida humana.

Comparativamente, utilizemos a mesma dire¢ao para afirmar a fundamental importancia
de trabalhar diferentes tradigdes religiosas (judaismo, hinduismo, cristianismo, religides afro-
brasileiras, entre outras) estrategicamente alinhadas as Ciéncias das Religides, area de formagao
que abarca a op¢ao mais assertiva para habilitar o profissional para o magistério.

Diferentes autores alinhados ao pensamento transdisciplinar, Aragio e Souza (2018) e
Silva, Aragdo e Liborio (2019) conhecem bem a funcdo desses temas dentro do ER, uma vez
que tematicas como identidades, alteridades, manifestagdes religiosas recebem um tratamento
pedagodgico das Ciéncias da Religido, cujo rigor metodoldgico pretende refletir o cenario
complexo e transdisciplinar, abarcando a interculturalidade, a filosofia e historias das religiodes,
além de todas as cosmovisdes religiosas que precisam ser tematizadas na metodologia do ER.

Desse modo, a maneira como a composicao do tema “manifestagdes religiosas” foi
colocada nos documentos curriculares do ER precisa, sobretudo, de interlocucdes entre
docentes de Historia, Artes e ER, os quais podem contribuem severamente com a insercao de
projetos interdisciplinares e transdisciplinares envolvendo assuntos como arte sacra, patrimonio
histérico material e imaterial, festas religiosas populares, diferentes manifestagdes e ritos
folcloricos e culturais.

Observa-se que as agdes desenvolvidas como projetos interdisciplinares podem
contribuir com a atitude transdisciplinar do(a) docente de ER. Ao abolir o caminho dogmaético

e anti laico, o professor deve regenerar o sentido do ER para outros niveis de realidade. Estes
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s6 podem ser acessados se ultrapassarmos as barreiras da disciplinaridade, do binarismo e do
dualismo. Nesse sentido, o acesso aos diferentes conhecimentos exige abertura. Gragas a logica
ternaria, as forgas antagonicas nao podem ser simplesmente separadas, ou seja, colocadas em
lados opostos e tratadas como inimigas. No ambito da religido, em especial no ER, se
ultrapassarmos as barreiras do disciplinar, acessaremos niveis de realidades de forma holistica.
Por outro lado, ndo podemos esquecer que a maior dificuldade da sociedade do século XXI é,
justamente, dialogar com o(a) outro(a). E a sua maior "tolice" ¢ enxergar o contraditério como
algo estranho, ausente de sentido e significado.

Nesse cenario, ndo ha como promover a unidade entre pessoas de diferentes religides
(judaica, mugulmana, budista, indigena, africana, entre outras) se ceifarmos a comunicacao
entre elas. Em outras palavras, ndo podemos construir um debate saudavel anulando a unidade,
principal elemento mobilizador da abordagem transdisciplinar, segundo Nicolescu'® (2000).
Isso significa, portanto, abdicar das proprias convicgdes religiosas? ndo, cada religido possui
sua estrutura, linguagem e fundamentos. No entanto, ¢ possivel uma mudanga de paradigma
promovida pela abertura e respeito aos contraditorios. Tal autor aponta que “tolerancia na
linguagem quer dizer escutar o outro e respeitar os contraditérios” (Nicolescu, 2000, p.85).

A prdéxima subsecdo abordara outro eixo tematico fundamental, que recebe destaque no
DCRN-EF em relagdo ao conteudo do ER. Trata-se da promog¢ao do dialogo e do respeito a
diversidade religiosa e cultural. A énfase recai sobre a necessidade de desenvolver
competéncias que permitam aos(as) estudantes interagir com as diferentes manifestacdes
religiosas e filosofias de vida a partir de pressupostos éticos e ndo confessionais, essenciais para

a formacao do(a) jovem cidadao.

3.3 Crencas Religiosas e filosofias de vida

A respectiva tematica, “crencas religiosas e filosofias de vida”, € constituida pelos
seguintes subtemas: “narrativas religiosas”; “mitos nas tradigdes religiosas”; “ancestralidade e
tradi¢do oral”; “tradicdo escrita”; “registro dos ensinamentos sagrados”; “ensinamentos da
tradicao escrita”; “misticas e espiritualidades”; “liderancas religiosas”;

99, ¢

“principios éticos e religiosos”; “liderancas e direitos humanos”; “crengas, filosofias de vida e

16 A ideia deste autor foi extraida do livro “o pensamento transdisciplinar”, produzido por Michel Randon, no qual
retine um compilado de entrevistas realizadas com intelectuais, sdo eles: Edgar Morin, Basarab Nicolescu, Michel
Camus, entre outros.
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esfera publica”; “tradi¢des religiosas, midias e tecnologia”; “crencas convicgdes e atitudes”; e
“doutrinas religiosas” (Rio Grande do Norte, 2018).

Em relacdo as propostas pedagogicas, uma proposta destaca como tematica central a
geografia das religides e a sua relagdo com a tradicdo oral. Para sua execucdo, o docente
utilizaria 0 mapa-mundi e o do Brasil para que os discentes localizem quais s3o as regides onde
ha maior incidéncia das tradigdes religiosas com forte predominancia da cultura oral (Rio
Grande do Norte, 2018). Dentre as tradi¢des orais apresentadas, ha como sugestao investigar as
religides africana e indigena, cujas tradigdes predominam a oralidade convertida pelas dangas,
musicas, rituais, entre outros (Natal, 2018).

No ambito da interdisciplinaridade, seria interessante a integragdo entre Geografia,
Educacao Fisica, ER e Artes, para fomentar um didlogo reflexivo sobre a geografia das religides
e os estudos da tradigdo oral. Além disso, essa parceria permitiria promover um debate critico
— utilizando as Artes, a Educagdo Fisica e o Ensino Religioso — sobre a tradigdo
oral evidenciada nas produgdes artisticas, dancas, musicas, rituais religiosos e outras
manifestagdes folcloricas locais.

Em outra proposta, sugere-se pesquisar as celebragdes religiosas e ritos de tradi¢ao do Rio
Grande do Norte que representem a fé, a espiritualidade e a devogao (Rio Grande do Norte,
2018). Para tanto, ¢ indicado uma pesquisa sobre as caracteristicas dessas praticas, que
envolvem “danca, musicas, canticos, simbolos religiosos e rituais” (Natal, 2018, p. 42).

Em relacdo a tradi¢cdo escrita, 0 DCRN-EF orienta pesquisar quais sdo os “primeiros
registros historicos encontrados”, com destaque dado aos elementos pelos quais essa tradigdo ¢
revelada — nas pinturas rupestres, ceramicas, papiros egipcios, entre outros (Rio Grande do
Norte, 2018). Para tal execucdo, seria substancioso a contribui¢do dos docentes de Artes,
Historia e ER para discutir as diferentes formas de expressao da oralidade presente nos registros
rupestres e papiros, trazendo uma interlocu¢do e comparagdo entre os modos de producao
historica dessas tradigdes.

Outro tema de pertinéncia para o ER transdisciplinar, orientado pelo DCRN-EF, ¢ a
pesquisa sobre as principais liderangas religiosas do Brasil, do Rio Grande do Norte e do
municipio em que os discentes residem (Rio Grande do Norte, 2018). Para desenvolvé-la, ¢é
possivel destacar as figuras mais representativas das religides, além de lideres comunitarios e
em direitos humanos. Algumas das principais liderancas sao mencionadas em tal curriculo,
como por exemplo, o Hinduismo, focado na cultura de paz (Prabuphada); o Confucionismo e a
importancia da educagdo (Conflicio); o Budismo e o desapego (Buda); o Judaismo, que enfatiza

a confianga e o sentimento (Moisés); o Cristianismo, com 0 amor ao proximo ¢ a partilha (Jesus
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Cristo); e o Islamismo, que destaca o cuidado e a partilha com o proximo (Maomé). Além dessas
figuras centrais, o texto aponta outras representagdes de liderangas, como Zoroastro, Martin
Luther King, Bispo Tutu, Papas, Patriarcas, Madre Teresa de Calcuta, Dalai Lama e Mae
Menininha de Gantois (Referencial Curricular de Natal, 2018, p. 43-44). Nesse contexto
tematico, destaca-se a relevancia das contribui¢cdes politica, social e religiosa de lideres
religiosos brasileiros e internacionais. Conforme Silveira e Silveira (2020, p. 63), alguns desses
lideres, em particular, foram cruciais na promog¢ao dos direitos humanos. Para aprofundar essa
discussao sobre lideranga, pode-se explorar o desenvolvimento desses direitos, “desde
a Revolucao Francesa até a Declara¢do da Organizagdo das Nagdes Unidas, em 1948, e outras
convengdes internacionais”.

Nessa perspectiva, a atuagdo de docentes de Lingua Portuguesa, de Historia, de ER e de
Geografia ¢ gratificante para se desenvolver a transdisciplinaridade do conteudo, que consiste
em ressaltar as contribuigdes historicas de algumas liderangas em prol da liberdade e contra a
discriminacao racial, étnica e religiosa. Deve-se destacar, também, em que paises houve maior
incidéncia de liderangas que atuam a favor da cultura de paz. Tomemos como exemplo Martin
Luther King, importante lideranga que mobilizou as pessoas contra movimentos antirracistas
nos Estados Unidos (EUA).

Hé uma énfase curricular voltada para principios éticos e valores religiosos. Tal proposta
propoe-se a elaboracdo de uma histoéria em quadrinhos composta por valores nos quais as
pessoas tém maior interesse. Desse modo, para abordar de forma transdisciplinar esse tema, o
documento ndo aponta nenhuma sugestdo, mas ¢ interessante a participagdo de docentes de
Lingua Portuguesa (para explicar a fungdo dos géneros textuais) e de ER (para explicar e
problematizar o termo ético e valores nas diferentes religioes).

O ER pode contribuir significativamente para o desenvolvimento da sensibilidade dos
estudantes, conforme sugerido pelo DCRN-EF, que propde pesquisas sobre intolerancia e
violéncia (religiosa, de género, étnico-raciais e sociais). Essa contribui¢do ocorre de forma
direta: ao conhecerem as diferentes tradigdes religiosas e seus valores éticos, os(as) estudantes
sdo levados a refletir e, consequentemente, a mudar pensamentos. No entendimento de Morin
(2022), essa uniao de conhecimentos ¢ a forma¢ao de uma visdo mais aberta sdo fundamentais
para combatermos "mentes retrogradas" e atitudes intolerantes. Sobre esse tema, o DCRN-EF
sugere um seminario para discutir a violéncia religiosa no Brasil, a discriminagdo étnico-racial
e de género. Para abordar essas questdes de forma transdisciplinar, o referido documento nao
aponta nenhuma sugestdo. Contudo, ¢ indispensavel a atuagdo do docente de ER em conjunto

com outros componentes curriculares (Matemadtica, Historia, etc.) com o objetivo de executar
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0 semindrio, mas também de atualizar o estudante por meio do levantamento de dados
estatisticos de casos de intolerancia religiosa, de género e de crime racial no estado do RN e
nas cidades em que os estudantes residem. Tais dados estao disponiveis, por exemplo, no 'l
Relatorio sobre a intolerancia e violéncia religiosa no Brasil, América Latina e Caribe',
publicado em 2023 pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, que contém
dados atualizados de casos de violéncia religiosa até o presente momento. O documento (Natal,
2018) propde uma abordagem dupla no combate a intolerancia religiosa: pesquisar e identificar
os espacos midiaticos onde a intolerancia religiosa ¢ mais incidente; resgatar a concepgao da
valorizacdo da vida como condi¢do humana intrinseca. Essas agdes, combinadas, auxiliam
substancialmente no combate aos preconceitos e a discriminagao religiosa.

A proposta pedagogica sobre a interseccdo entre politica e religido sugere como
estratégia inicial uma pesquisa aprofundada em jornais, materiais impressos € na internet sobre
a participacao das tradi¢des religiosas no debate politico-social, com foco no contexto do Rio
Grande do Norte em 2018. Para o desenvolvimento desta abordagem, ¢ essencial a contribui¢ao
transversal de diferentes areas do conhecimento, exemplificadas aqui pelas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, que fornecem ferramentas analiticas cruciais para a
compreensdo do fendmeno. No que tange a intervengdo em sala de aula, sugere-se que os
docentes elaborem, em conjunto com os estudantes, atividades como produgdo textual,
seminarios, rodas de conversa e a analise de filmes. Tais recursos visam demonstrar as
influéncias das religides no cendrio politico, secular e globalizado, sem negligenciar a discussao
sobre a relacdo do capitalismo com a ascensdo de grupos religiosos fundamentalistas e
progressistas. Para navegar de forma verdadeiramente transdisciplinar sobre o tema, faz-se
indispensavel que cada componente curricular, sob a condugdo do docente de Ensino Religioso
(ER), problematize as relacdes tematicas utilizando filmes nacionais e regionais. Essas
producdes devem, prioritariamente, enaltecer temas recorrentes e urgentes, em particular, a
violéncia de género e a discriminacdo religiosa no cendrio politico atual. Dentre os titulos
indicados estdo: "O pastor e o guerreiro" — produgdo de Nilson Rodrigues, langado em 2023,
dirigido por José Eduardo Belmonte; "Fé em disputa" — produzido pelo Brasil de Fato, que
narra a histéria dos evangélicos e seu crescimento no Brasil; "Akara, no fogo da intolerancia"
(2020), "O casamento de May" (2013) e "Do meu lado" (2014).

O DCRN-EF propde uma investigagdo aprofundada a partir da pergunta norteadora:
"Quais sdo os principais movimentos religiosos e sociais que dialogam sobre desafios sociais e
politicos que impactam no contexto do RN? Até que ponto a atuacdo desses movimentos

religiosos pode contribuir com a resolucao de problemas sociais?" (Rio Grande do Norte, 2018).
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Essa abordagem fomenta, do ponto de vista transdisciplinar, a interacdo e a discussdo sobre o
tema, com a intervengao de varios componentes curriculares e a contribuigdo direta da pesquisa
realizada pelos(as) estudantes sobre o respectivo estudo de campo. Adicionalmente, a proposta
pedagogica prevé a elaboracdo de um semindrio que dé enfoque a pesquisa dos grupos
religiosos e organizacdes ndo governamentais que atuam voluntariamente por causas
humanitarias e sustentaveis. A luz da transdisciplinaridade, ciéncias da terra como a sismologia
e a vulcanologia, entre outras areas, evidenciam a urgéncia de discutirmos esses temas, partindo
do principio de que todos habitamos uma s6 Terra. Pela otica do pensamento complexo, ¢
possivel apresentar a influéncia dessas ciéncias na mudanga de mentalidades do ser humano,
sobretudo através da atuagdo politica e das mobiliza¢des sociais dos estudantes e docentes.

Outra tematica bastante sensivel e alta em numeros estatisticos ¢ a questdo do
cyberbullying e do sexting. A proposta sugere a discussdo desse conteido, mas ndo apresenta
um aprofundamento metodolédgico. E mister ressaltar que esses temas ndo sio estritamente de
competéncia do docente do ER. O(a) educador(a) pode discutir sobre o assunto, mas seria mais
interessante se o cyberbullying e o sexting fossem abordados de forma transdisciplinar e
interdisciplinar, sobretudo com uma oficina pedagdgica ou um foéorum orientado pelos(as)
educadores(as) e com a participacao de especialistas na area dos crimes digitais. No entanto, o
docente de ER pode desenvolver um trabalho de conscientizacao e de valorizagao da vida com
outras areas do conhecimento. Para executar essa acao, € preciso promover recortes em revistas,
jornais e informacdes da internet sobre casos de cyberbullying e sexting. Promover, também,
uma pesquisa sobre o que sdo cyberbullying e sexting. E criar uma semana de conscientizagao
contra o aliciamento em redes sociais e 0 uso excessivo de midias, destacando principalmente
acdes como o uso consciente das redes sociais, entre outras que combatam a violéncia nessas
respectivas redes cibernéticas (Rio Grande do Norte, 2018).

A proxima proposta pedagogica enfatiza a pesquisa em materiais € na internet sobre
as tradigoes religiosas do povo potiguar, cuja tematica corrobora com a discussao e a reflexao
sobre a fé, a espiritualidade e a devocao da sociedade local, influenciada pela multiplicidade de
credos. Desse modo, para refletirmos sobre esse tema pela perspectiva transdisciplinar,
recorremo-nos um pouco a historiografia e a historia do Rio Grande do Norte, expressas nos
escritos de Camara Cascudo (1898—1986), autor de varios livros que narraram a relacdo do RN
com as culturas indigena e catdlica. O autor revela na obra Religido no Povo a sua paixao pela
cultura e religiosidade — popular e institucional — e pela Igreja Catolica (Lima, 2009). Nesse
escrito, publicado em 1974, Cascudo apresentou seu vinculo com a religiosidade popular. Além

desses temas, ele se mostrou interessado pelos estudos da Historia da Igreja no RN, desde a
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ascensdo da Companhia de Jesus no territorio potiguar. Além da contribuicdo de Cascudo
(1974), abordar as tradi¢des religiosas populares de forma transdisciplinar também deve
perpassar a literatura de cordel, que ¢ forte no RN. Nela, temos a presenca de aspectos que
exaltam a cultura popular, as tradi¢des, os rituais religiosos e as manifestagdes de devogao e fé
da sociedade potiguar.

De forma similar, ha outra énfase curricular do ER que propde a pesquisa sobre “a
origem de alguns costumes, ditados populares, festas religiosas ¢ manifestagoes folcloricas
presentes no RN (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1061). Desse modo, caberia aqui também a
contribuicdo da literatura de cordel, bem como rodas de conversa, seminarios ¢ debates sobre o
respectivo tema.

Seguindo em outra dire¢do, a proxima proposta pedagodgica consiste em sugerir uma
pesquisa aos diciondrios de Lingua Portuguesa e Filosofia sobre dois conceitos ja abordados
nos anos iniciais do ER: imanéncia e transcendéncia. A imanéncia significa a dimensao concreta
e bioldgica do ser humano, as agdes pelas quais o sujeito historico consegue sentir e ouvir. A
transcendéncia ¢ a dimensdo subjetiva, por onde se da a relagdo do homem com o sagrado
(BNCC, 2018). Contudo, ¢ preciso mostrar que esses conceitos ndo se aplicam a todas as
tradigoes religiosas. Segundo Silveira e Silveira (2020), isso muda, pois “ha religides sem
transcendéncia (religides orientais — budismo, hinduismo; de matriz africana, indigena, entre
outras). Da mesma forma acontece em relacdo aos termos de valores éticos. Existe ética
pragmatica, ética de responsabilidade e ética de valores” (Silveira, Silveira, 2020, p. 63).
Adicionalmente, o que se observou nesta proposta foi a questao das Ciéncias das Religides (CR)
se amparando de forma interdisciplinar na Filosofia e na Lingua Portuguesa. Esse fendmeno ¢
explicado como a transferéncia de conhecimento de uma disciplina para outra (Aragio; Souza,
2018, p. 54). Se analisarmos do ponto de vista transdisciplinar, buscariamos as intersegdes e
interacdes que existem entre essas disciplinas, mas precisamos ir além dessas relagdes
disciplinares visando a “buscar a unidade do conhecimento” (Aragdo, Souza, 2018, p. 54).

A proposta relaciona temas como midias e religido e traz a seguinte intervengao: que o
estudante assista a programas e aponte agdes em desfavor da vida. Assim sendo, hd um enfoque
interdisciplinar nessa estratégia didatica, na qual diferentes componentes curriculares e
especialistas em areas como saude, educagdo e meio ambiente poderiam colaborar com a
discussdo, que se entrelaca com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) definidos pela
BNCC, como ética, satde e direitos humanos (Brasil, 2019). Além disso, pode-se aprofundar a
reflexdo com debates ou fazer rodas de conversa sobre algumas ag¢des humanas de

desvalorizagdo da vida. Tomemos como exemplo a violéncia urbana ¢ a ameaca a
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biodiversidade. Os TCTs corroboram com a integracdo e a inter-relacdo de conhecimentos
inerentes a todos os componentes curriculares, preconizando uma formagdo holistica e
contextualizada para o estudante cidaddao. Nesse cenario, ¢ mister ressaltar o papel dos TCTs
em consonancia com a pratica interdisciplinar e transdisciplinar, pois ha consenso no sentido
de superar a fragmentagcdo do conhecimento e substitui-lo por competéncias integradoras e
socialmente atuais (Brasil, 2019).

Ainda sobre a proposta anterior, embora nao tenha destacado a degradacao ambiental
como um elemento importante em desfavor da vida, a sua discussao no contexto educacional ¢
indispensavel. Isso ndo dependera apenas da atuacdo do(a) docente do ER, mas de um amplo
debate transdisciplinar do tema. Em "Transdisciplinaridade: um caminho da ciéncia com
consciéncia", Vieira (2010) evidencia que a abordagem transdisciplinar ¢ uma fonte de
conhecimento plural, enraizada nas diferentes culturas e religides. No referido relato, o autor
destaca uma conversa que teve com um mog¢ambicano de comunidade tribal. Este ultimo
salienta que, para a cultura africana, a natureza possui um papel educativo fundamental, estando
intrinsecamente ligada ao ser humano, que deve cultiva-la internamente (Vieira, 2010).
Portanto, tomando como lastro o exposto, as diferentes culturas religiosas e a africana,
respectivamente, trazem a origem do conhecimento transdisciplinar. Vieira (2010, p. 230)
argumenta que ndo € viavel considerar tais saberes como "crendice, supersticao" ou algo sem
valor de significado. Além disso, o relato do mogambicano destacou dois eixos da
transdisciplinaridade: a abertura e a conexao com a natureza.

Outro tema pertinente, orientado pelo DCRN-EF, preconiza a realiza¢do de seminarios
sobre os seguintes temas: €tica, respeito a vida e dignidade humana. Similarmente, uma
proposta ja apresentada anteriormente complementa a anterior ao propor também, ao término
do seminario, um debate sobre os respectivos temas (Rio Grande do Norte, 2018, p. 1063).
Nesse cendrio, hd uma possibilidade de relacdo dos referidos conteudos com os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), sdo eles: direitos humanos, cidadania, civismo, meio
ambiente e saude (Brasil, 2019). Dentre esses temas norteadores, a Educagdo em Direitos
Humanos ¢ urgente e essencial para o ER materializar, por exceléncia, o compromisso ético
com a multiplicidade de credos e religides. Tal perspectiva ¢ reforcada pela Constituigdo
Federal que preconiza a liberdade religiosa direito inalienavel.

Ha destaque para promocao da reflexdo sobre valores éticos, morais e estéticos. Para
discorrer sobre o tema, ¢ preciso acrescentar o significado dos termos ética e moral, bem como
suas variacdes historicas dentro de cada contexto. Tomemos como exemplo a concepgdo de

moral e suas diferenciagdes dentro do catolicismo e do islamismo. Ambas as religides sao
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monoteistas; no entanto, a concep¢do de divindade ndo ¢ a mesma entre elas. Os catdlicos
acreditam na figura de Jesus Cristo como divindade, enquanto os mugulmanos ndo o veem dessa
forma, mas acreditam que Maomé seja o profeta. Além disso, a visao sobre familia, casamento
e relagdes interpessoais também sofre influéncia da doutrina religiosa outorgada para essas
respectivas crengas.

Da mesma forma que ha variagdes conceituais entre ética e moral religiosa, o DCRN-
EF propde uma discussdo sobre o “contato com o sagrado” e a relagdo com o transcendente. A
atividade centraliza-se no questionamento sobre "a reflexdo sobre as limitagdes humanas e
sobre o desejo de plenitude e de contato com o Transcendente". Tal proposta instiga o(a)
docente de ER a uma tarefa desafiadora, visto que a ideologia de sagrado e do transcendente
ndo se aplica a todas as religides e espiritualidades. Isso ocorre porque, € preciso considerar a
multiplicidade de crengas, tradigdes e correntes irreligiosas - ateistas e agnosticas (Nicolescu,
1999). Nesse sentido, sob a perspectiva da transdisciplinaridade, faz-se necessario promover
reflexdes e aberturas que transcendam os limites das disciplinas tradicionais. Essas abordagens
devem consistir na ampliacdo do entendimento de questdes existenciais e fenomenoldgicas,
visando explicar a complexa relagdo do ser humano com o mundo, o sagrado e a fé.

No tocante aos rituais religiosos, tema mencionado pelo DCRN-EF, Vilhena (2005), em
sua obra Ritos, expressdes e propriedades — parte da coleg¢do de livros com temas do Ensino
Religioso —, conclui que n3o se deve olhar para um ritual apenas de fora para dentro. E
fundamental considerar toda a dimensdo complexa contida no rito e na pratica ritualistica: o
caradter mitico e imagético, respectivamente. Na dire¢do do pensamento complexo e
transdisciplinar, ¢ proficuo abordar os ritos e rituais religiosos com abertura e ampliacdo do
tema, a fim de entender, claramente, todo 0 movimento que permeia essas praticas nas
diferentes religides. Isso significa levar para a sala de aula as manifestacdes ritualisticas que se
destacam no cotidiano e na comunidade onde o estudante vive. Alguns desses movimentos sao
estritamente religiosos, mas outros ritos também estdo presentes nas festividades culturais da
cidade, a exemplo dos festejos juninos e de manifestagcdes folcloricas locais, como o Pastoril,
os Caboclinhos e 0 Boi de Reis. Incluem-se ainda os rituais indigenas, africanos e outros que
predominam na regido da Grande Natal (RN) (Oliveira; Costa, 2015).

Nesse cenario, entretanto, ndo se pode isentar a importancia do(a) docente
transdisciplinar como mediador do conhecimento. Como observado, essa mediagdo nao deve
ser imposta ao discente nem enraizada em métodos cartesianos e tradicionais, os quais seriam
insuficientes para a exposi¢do de diferentes tematicas e suas articulagdes com o contexto

interdisciplinar e global — a exemplo dos Temas Transversais ¢ Contemporaneos apontados
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pelo DCRN-EF e de outros contetidos conectados aos temas de investigacao do ER. Caberia,
portanto, ndo isentar a contextualizacdo do conhecimento, pois isso resultaria em uma
abordagem meramente disciplinar, insuficiente para o aperfeigoamento do ser humano, dada a
sua multidimensionalidade e pluralidade. Além disso, essa postura estaria em oposi¢ao ao
pensamento complexo e transdisciplinar, que defende que uma educagdo auténtica deve ensinar

a contextualizar, concretizar e globalizar (Nicolescu, 1999).

3.4  Iramuteq

Para o tratamento das entrevistas foi utilizado o software Iramuteq (Camargo &
Justo, 2013), adotando-se procedimentos quali-quantitativos de aalise textual. O corpus foi
constituido por 12 textos (resultantes de entrevistas em grupo e individuais com oito docentes),
organizados em 170 segmentos de texto (ST) e 5.747 ocorréncias lexicais processadas pelo
programa. Antes da andlise automatica realizou-se pré-tratamento do corpus: normalizagdo de
caixa, remoc¢ao de pontuagdo e tokens irrelevantes, e aplicagdo de uma lista de stopwords
adaptada ao portugués brasileiro. A Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) foi
executada com critério estatistico de associacdo léxica, considerando apenas termos com
frequéncia minima de ocorréncia (ver Apéndice C para parametros completos). O percentual
de “texto valido” indicado pelo programa (54,74%) refere-se a propor¢do de segmentos
classificados estatisticamente como significativos para a formagao das classes. Apos a extragao
das classes lexicais pelo Iramuteq, procedeu-se a leitura qualitativa dos segmentos integrantes
de cada classe, para construir categorias interpretativas em didlogo com a epistemologia da
complexidade e as referéncias das Ciéncias das Religides.

Para tal intento, o processo ocorreu da seguinte forma: no primeiro momento realizamos
a transcri¢do das entrevistas e armazenamos os dados em um Unico arquivo com indicacdes de
comando a fim de realizar a analise textual pelo software. Cujo principal intuito foi apresentar
os elementos textuais localizados nos depoimentos dos docentes para entdo distribui-los de
forma sistematica em analises lexicograficas.

De acordo com Camargo e Justo (2013) a analise de dados textuais, ou analise lexical,
permite que se supere a ideia dicotdmica entre pesquisas qualitativas e quantitativas. Ainda,
segundos os autores, a “andlise lexical, conforme Lahlou (1994) propde que se supere a
dicotomia classica entre quantitativo e qualitativo na andlise de dados, na medida em que
possibilita que se quantifique e empregue calculos estatisticos sobre variaveis essencialmente

qualitativas — os textos” (Camargo; Justo, 2013, p. 514)
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Dentro do referido software, permite-se diferentes andlises, como elementos
lexicograficos, Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), andlise fatorial, andlise de
similitude e nuvem de palavras. Porém, para esta pesquisa, utilizamos trés métodos: método
da CHD, analise de similitude e nuvem de palavras. Essas andlises realizadas foram pertinentes
para conseguirmos localizar fragmentos textuais com enfoque no tema central desta
investigacao.

Para entender especificamente a funcdo de cada um dos desses termos na pesquisa,
realgamos os principais conceitos usados nessa analise textual. A CHD consiste em um
agrupamento de termos realizados pelo Iramuteq que visa “a analise estatistica dos segmentos
de textos presentes no conjunto de todas as entrevistas em funcdo do seu vocabulo” (Souza;
Bussolot, 2021, p.6). Além disso, também possibilita realizar uma aproximacgao entre diferentes
termos, apontando semelhangas entre eles.

A andlise de similitude aponta um modelo matematico que prioriza trazer conexdes
estabelecidas entre os vocdbulos. Para Mendes et al., coocorréncia entre as palavras e seu
resultado fornecem indicacoes da conexidade entre os termos, contribuindo na identificacao da
estrutura de um corpus textual. Além disso, esse método permite distinguir partes comuns e as
especificidades em funcao das variaveis ilustrativas (descritivas) identificadas na analise (2016,
p. 3).

No tocante a analise da nuvem de palavras, foi possivel averiguar termos que se
destacam com maior e menor frequéncia.

Ap6s entender cada um desses termos e sua aplicabilidade dentro deste estudo, partimos
para analisar os dados por meio do software Iramuteq; utilizamos nesse primeiro processo, a
Classificacdo Hierarquica Descendente, que segundo Souza et al. compreende-se como uma
“base no corpus original, a recuperacdo dos segmentos de textos e a associacdo de cada um, o
que permite o agrupamento das palavras estatisticamente significativas e a andlise qualitativa
dos dados, (...) Unidade de Contexto Inicial (UCI)” (2018, p. 2).

No contexto dissertado, essas UCIs referem-se aos trechos das entrevistas, processados
pelo referido programa, no qual destacam-se os termos mais frequentes e significativos. Ainda,
segundo os mesmos autores, as Unidades de Contexto Elementar (UCE) sdo obtidas pela UCI,
as quais apresentam um vocabulario semelhante entre si e as classes (categorias) (Souza et al.,

2018).

3.4.1 Discussdo dos resultados
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Os resultados automaticos do Iramuteq (dendrograma com cinco classes) forneceram
um mapa lexical das principais preocupacdes e sentidos expressos pelos docentes. Entretanto,
a mera existéncia de classes estatisticas ndo produz significado analitico por si s6 — foi
necessario interpretar os segmentos que compoem cada classe e correlaciona-los as categorias
teoricas do estudo (por exemplo: formacdo docente transdisciplinar; religagdo dos saberes;
praticas de mitigacao da intolerancia). Dado o carater exploratorio do corpus (8 docentes; 12
textos), as porcentagens lexicais (ex.: Classe 1 =23,4%) devem ser lidas como indicadores de
releviancia tematica no grupo analisado, e ndo como medidas de prevaléncia populacional.
Assim, cada classe foi descrita com: (a) termos mais frequentes; (b) trechos exemplares (curtos)
selecionados dos ST; e (c) interpretagdo tedrica que explicitou a relagdo entre o léxico
observado e as apreensdes de Morin e fenomenologicas sobre o ER. A triangulagdo com a
analise documental do DCRN-EF reforgou a interpretacdo, ao mostrar convergéncias entre o

vocabulario docente e as orientagdes curriculares.

Figura 21 - Classificagdo Hierarquica Descendente das entrevistas com docentes do ER
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Fonte: Iramuteq - elaborado pelo autor (2025)

O Dendograma apresenta cinco classes separadas de acordo com os respectivos termos

extraidos das entrevistas (Camargo; Justo, 2013). Classe 1 — Filosofia da Religido; classe 2
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— abertura epistemologica; classe 3 — Transdisciplinaridade no ER; classe 4 — Religides de
matriz africana e classe 5 — Intolerancia religiosa. Em relacdo a frequéncia de palavras obtidas
estatisticamente pelo soffware por classe temos: classe 1 com 23,4%, classe 2 com 22,6%:;
classe 3 com 23,4%, classe 4 com 13,7%, ¢ a classe 5 com 16,9%.

A classe 1 e 3 contém maior quantidade de vocébulos, totalizando cerca de 46,8 %, cujos
destaques foram para os termos “crenga, “vida”, “filosofia” e “questdo”. Importante ressaltar

também que a classe 3 contém palavras significativas para fundamentar esse processo de

29 ¢¢ 29 €¢

investigacao, como “escola”, “transdisciplinaridade”, “ensino” e “comunidade”. Ja a classe 2

99 ¢

¢ composta por palavras que endossam a abertura epistemologica do ER: “professor”, “aula”,

“livre”, “limitar”, “achar”, “comecar”, “momento”, “organiza¢do”, entre outras. A classes 4

aponta o itinerdrio para abordar as religides de matriz africana através das seguintes expressoes:

9% ¢ 29 <¢

“feliz”, “explicar”, “pratico”, “passar”, entre outras. Ademais, a classe 5 trouxe sugestdes para

mitigar o preconceito religioso, e os termos que mais se destacaram nessa respectiva classe
foram: “religido”, “6dio”, “certo” e “falar”.

Na classe 3, intitulada transdisciplinaridade no ER, ressalta-se a importancia dos
conhecimentos presentes no cotidiano do aluno(a), sobretudo, a arte, a cultura e outros aspectos
pertinentes para sua formagao. O trecho extraido da entrevista com um docente (DC) mostra a

relacdo entre os vocabulos apresentados nessa respectiva classe.

[...] a transdisciplinaridade, quem trabalha muito é Luzia Senna. Quando eu fiz a
minha monografia de especializacdo ensino religioso, eu peguei como base ela
justamente a transdisciplinaridade, onde ela ressalta muito que o aluno. A gente se
preocupa com a Inter. Mas a trans ¢é justamente para que o aluno saia da escola, leve
o que aprendeu para fora, para a comunidade. Entdo, quando a gente desenvolve um
projeto, que envolve a comunidade fazendo com que ela venha para dentro da escola,
ressaltando a arte que tem no bairro a cultura do bairro, a gente esta fazendo uma
transdisciplinaridade, que € justamente trazer. Eu achei isso muito interessante, que &
a formagio docente. E um livro de Luzia Senna. E um livro muito pequenininho, mas
que trouxe essa reflexdo, em cima da trans, digo agora que a partir de agora ndo fago
mais trans, como ¢, ndo fago mais inter, mas transdisciplinaridade. E a gente observa
que o aluno se envolve bem mais. Porque ele passa a ser um agente construtor daquele
conhecimento também [...] (DC1).

Um outro trecho trazido por um outro docente, complementou, dizendo:

Transdisciplinaridade quer dizer trans, quer dizer que vai além da propria disciplina,
né? Sdo 9 areas de conhecimento a nossa, uma delas. E a gente dialoga muito com a
parte de disciplinas de humanas, Historia, Geografia, artes. Fazemos, por exemplo,
uma aula de arte Sacra, A gente entra em parceria com o pessoal das artes, quando
falamos de eventos histdricos como a reforma protestante, o surgimento do islamismo
na Arabia, chegamos no pessoal de historia, a dispersdo geografica das religides a
gente dialoga com o pessoal da Geografia e eu pessoalmente, no sexto e no sétimo
ano, onde existe um déficit de alfabetizacdo dessas turmas, eu tenho muitos numeros
estatisticos na cabeca. Ai eu fago aulas envolvendo matematica e religides, simulados
e as 4 operagdes, fundamentais. Acredito que isso ndo € parte humanistica e a gente
pode. Eu estendi um pouco a matematica, como o sexto e sétimo ano (DC2)
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O fragmento acima evidenciou que o Ensino Religioso (ER), sob a 6tica transdisciplinar,
permite uma abertura para abordar temas que transcendem as fronteiras disciplinares. Isso €
perceptivel nos exemplos que o docente trouxe para explicar a inter-relacdo do ER com outras
areas do conhecimento, como Histéria, Geografia, Artes e Matematica. Segundo o relato, o ER
pode explorar essas conexdes a partir de temas como a arte sacra, a Reforma Protestante, a
histéria do islamismo na Arabia, a dispersao geografica das religides e projetos que articulam
matematica e religido.

Nessa direcdo, o escopo epistemologico transdisciplinar incide no ER também por meio
do debate sobre o pluralismo religioso. O relato afirma que, de forma similar, a "classe 2", que

aborda a abertura epistemologica, apresenta uma relacao positiva entre os vocabulos.

E quando a gente trabalha a questio da transdisciplinaridade dentro do ensino
religioso, interessante que a gente vé a questdo das culturas pluralistas. E quando a
gente vé, trabalha com o Fendmeno religioso na sua forma plural. Ela entra na questéo
da transdisciplinaridade, que fica muito mais facil da gente trabalhar, porque a gente
vai trabalhar todas as varias metodologias, né? E a gente pode pegar também as outras
disciplinas em si e vai fazer um conglomerado ¢ a gente vai trabalhando essa questéo
plural das varias, das diferentes religides, das culturas etc. (DC3)

De forma similar, a classe 2, de abertura epistemologica, apresenta uma relagao entre os
vocabulos. Os trechos demonstram que tal abertura € um fator benéfico, desde que o docente
organize o planejamento de modo a abranger diferentes contextos e conhecimentos, sem se

limitar estritamente aos temas propostos em leis e documentos nacionais.

Assim, ¢é se a gente for obedecer somente o que tem 14 na BNCC, como ¢ que no6s
vamos trabalhar transdisciplinaridade, que ¢ tdo amplo? (DC5)

A base foi muito importante para orientar a formaggo nas faculdades, no centro de
formagdo de Ensino Religioso. Para a questdo do livro didatico, para a questdo da
unidade em todo o territdrio nacional. Mas sempre lembrando que € a base, né? Ali
nao tem tudo. A gente pode ampliar, eu me recordo do livro de Edgar Moran que diz
saberes locais e saberes universais. O que a gente deve trabalhar o Universal, o
classico, mas também trabalhar o cotidiano dos alunos, o bairro, a comunidade onde
ele esta inserido (DC4).

A transdisciplinaridade ela, a meu ver, ela desacomoda muito os professores. Em que
sentido? Por que ele vai ver que o conhecimento dele vai ter um grande leque para ser
desenvolvido e ele vai mergulhando nas outras disciplinas justamente para qué? Para
que complete aquilo que ele que ele esta passando, principalmente, eu acho assim, que
a gente tem muito isso nas mostras culturais que a gente organiza nas escolas, onde
tem um tema gerador. E cada, e nds vamos criando as condigdes, dependendo do nosso
tema gerador, a gente vai criando essas condicdes, essas condicdes e a gente vai
fazendo justamente esse passeio, ndo €, em relagdo aos outros. Nos saimos do nosso
mundinho, nés saimos de dentro da escola. E porque que a gente para poder construir
esse momento, a gente tem que ter essa consciéncia desse leque, a
transdisciplinaridade ela quer que cada vez mais o professor tenha esse leque aberto.
De novas possibilidades, de novos conhecimentos, ndo ¢ para qué? Para que cada vez
mais a gente entenda que o nosso aluno precisa de um conhecimento amplo e irrestrito.
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Nao ¢é s6 o que a gente, o que a gente trabalha na escola que ele vai aprender. Ele
aprende muito mais, principalmente nas redes sociais, que ele esta ali direto nas redes
sociais e ele vé esses conteudos, com mais ilustra¢des. E a gente tem que entrar nesse
mundo também. E se ndo partir para a transdisciplinaridade se ndo trouxermos o
mundo dos alunos também para gente, a gente fica meio ultrapassado (DC1).

A partir dos recortes dos fragmentos apresentados, conclui-se que ¢ fundamental
ampliar o conhecimento no ER, em vez de resumir o contetido apenas ao que € orientado pela
BNCC. Essa limitacdo de contetido, muitas vezes, acomoda muitos docentes em uma tUnica
direcdo pedagdgica. Por isso, segundo os proprios educadores(as), os conhecimentos universais
sdo relevantes para a formagdo do estudante, assim como os temas geradores oriundos do
cotidiano. Desse modo, ampliar os saberes do ER pode oferecer, conforme os entrevistados, um
leque de possibilidades, como a organizacdo de mostras culturais nas escolas. Além disso,
quando ha abertura para novas aprendizagens pedagogicas, ocorre um processo renovado de
conscientizacdo do saber, aumentando o nivel de percepg¢do, consciéncia e expressao do(a)
educador(a). Esses niveis sao consolidados quando o docente possui clareza a respeito das
dimensdes complexas da aprendizagem.

Para Arnt (2010, p. 133), a consolidagdo da aprendizagem exige que a expressdao do
conhecimento proporcione clareza. Nesse sentido, ao utilizar diferentes linguagens para
expressar a percep¢do, incluindo o papel da arte na articulacdo entre razdo e sentimento,
ampliam-se os recursos de comunicagdo. Essa reflexdo constante eleva o nivel de consciéncia
do(a) educador(a). No contexto do ER dialdgico, reflexivo e plural, essa perspectiva € crucial.
A clareza na expressdo do(a) docente(a) ndo se limita a transmitir informagdes sobre as
tradi¢des religides, mas a mediar a compreensao de fenomenos complexos da vida, instigando
o(a) discente a articular suas proprias concepgoes. A utilizagdo de multiplas linguagens, como
a arte, no ER, ¢ uma ferramenta de criticidade que permite ao(a) estudante ir além do discurso
puramente racionalista, integrando a emocao e a subjetividade na sua leitura de mundo plural,
consolidando, assim, uma aprendizagem mais profunda e consciente.

A classe 1 aproximou, de forma proficua, o ER da filosofia da religido, que consiste em
abordar o fendmeno religioso e as diferentes crencas, ndo-crengas e concepgoes filosoficas,
conferindo uma nova perspectiva conceitual para o componente curricular. Nesse cenario, os
docentes de ER revelaram: 1) a importancia da contextualizagdo do termo "crencas"; 2) as
diferencas existentes sobre crencas entre os variados contextos religiosos; € 3) a amplitude do

proprio termo "crengas". Tais pontos serdo ilustrados nos proximos trechos.
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Eu ndo sei quando colocaram esse tema na BNCC se referia, porque a gente tem uma
clientela que sdo religiosos, agnodsticos e ateus. E se crencas religiosas estariam
ligadas mais aos religiosos que creem em Deus e filosofias de vida estaria ligado
necessariamente sdo religiosas, por exemplo, a questdo do mineralismo, a questdo
do veganismo. € porque no nono ano existe a questio do projeto de vida. E esse projeto
de vida tem que se partir da crenca ou da filosofia que a pessoa tem também. Ai é
quando se falou crenga, eu lembrei, pensei logo em crenca. Mas a questdo do
conceituado definir crenca religiosa e filosofia de vida também a gente sabe que
alguns textos fizeram separagdo entre religido e filosofia, religido no ocidente,
filosofia no Oriente (...) (DC4).

Crengas religiosas e filosofia de vida s@o de 14, s@o, por exemplo, o budismo, ndo, ndo,
ndo ¢ uma religido. Quando o budismo cita reencarnag¢do, ¢ um aspecto meramente
religioso. Mas a roda do Darma, as oito vias, ai ¢ uma questdo filosofica. A ética crista
¢ uma questdo filosofica. Ja a ressurreigdo ¢ um aspecto meramente religioso. Se
complementam. Acho que toda a religido tem esses dois aspectos (DC2).

E para eles entenderem que a crenga religiosa ndo é uma coisa nova. E desde que o
ser humano existe, ele comegou a crer em alguma coisa. Para eles ndo terem a ideia
de que crenga so é se eu tiver uma pratica religiosa dentro de uma igreja. Nao. A
crenga tem a ritualidade no sentido religioso e tem a crenga eu acredito no ser humano.
Entdo, ¢ uma a crenga que eu tenho para que eles comecem a entender justamente essa
amplitude de uma palavra que ela ndo é fechada. Essas palavras sdo utilizadas,
justamente para vocé entender melhor. Mas que a crenga, né? a crenga € uma palavra
muito maior. Do mesmo jeito que as filosofias sdo palavras muito maiores e que a
gente para ndo se perder tanto, normalmente a gente da defini¢des para se tornar mais
simples o nosso entendimento. S6 nesse sentido, mas que eles, que essa crenga da
BNCC ¢ justamente a abertura desse leque, quando a gente estuda ¢ a BNCC, os
objetivos, o teor cientifico que ela tem, vai entender justamente isso, que ela esta lhe
dando essa possibilidade de uma organizagdo, mas que também vocé vai ter esse
sentido maior que uma palavra ¢ uma palavra, mas que ela tem que vocé tem que ter
a consciéncia que ela tem um sentido bem maior do que simplesmente uma palavra
(DC1).

A classe 4, intitulada "religides de matriz africana", destacou que os docentes de
ER orientam a sua abordagem em sala de aula por intermédio do didlogo e do respeito. Além
disso, promovem debates, seminarios, conversas e a desmistificagdo de esteredtipos construidos
socialmente para denegrir e subalternizar essas respectivas religides. Essa abordagem ¢

exemplificada no relato de um dos docentes, que sera apresentado a seguir:

Eu fiquei muito feliz uma certa vez. E, tinhamos alguns alunos que ja ndo tinham tanto
medo de falar da sua pratica religiosa, principalmente quando se refere as religides de
Matriz africana. Entdo eu fiquei muito feliz quando algum aluno do sétimo ano disse
que ele ¢ da religido da umbanda. Quando aluna do nono ano, disse que a religido da
umbanda e que os alunos respeitaram aquela pratica dela ficaram curiosos e foram
perguntar. Eu aproveitei esse ensejo, passei um semindrio para eles apresentarem. Ela
foi e explicou. Passei um trabalho, foi muito rico. Entdo, quando vocé tem essa pratica,
voceé fica feliz, quando alguns alunos que chegam para mim, ja teve aluno que foi
dizer para mim que era satanista, e ai eu fui explicar, ai eu fui conversando com ele.
E para vocé, o que € satanismo. Conversar porque os outros ficam muito assim, como
ndo tem um conhecimento. E ai vamos desmistificar essas questdes. Entdo eu fico
muito feliz com hoje em dia a gente ja tem esses alunos que ja chegam e ja expressam
sem nenhum medo nem vergonha a sua préatica religiosa ou da sua familia. E € um
respeito entre eles na sala de aula sem haver essa violéncia (DC3).

Ao abordar religides, especialmente as de matriz africana, ¢ crucial despertar a

sensibilidade dos(as) estudantes, pois muitos estereotipos negativos demonizam esses cultos e
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os colocam em posi¢ao de inferioridade em relagdo a outras religides. No caso relatado, o
docente ouviu os(as) alunos(as), um que se declarou umbandista e outro satanista. A
intervengao realizada por meio de um semindario contribuiu para a exposicao da tematica, € o
professor demonstrou que o didlogo foi um dos caminhos possiveis para mitigar o preconceito
religioso naquele momento.

Ao tratar de um tema sensivel, que acentua aspectos histdricos e culturais do processo
de colonizagao portuguesa no Brasil — onde a hegemonia crista e a intolerancia religiosa ainda
sao predominantes —, a complexidade de abordar essa questao em sala de aula ¢ evidente. Por
isso, seria cabivel o uso do operador cognitivo dialdgico, que consiste em "pensar na logica do
terceiro incluido", que sugere a existéncia de um outro nivel de realidade, mais amplo, além
daquele em que os objetos de observacdo fazem parte. O que parece ser contraditorio, na
verdade, ndo o €, mas sim complementar (Suanno, 2010, p. 210; Nicolescu, 1999). Isso implica
a conducdo de um debate aberto e respeitoso, apesar das intervengdes contraditorias entre
individuos de diferentes religides.

A contribui¢do do pensamento complexo, nessa situagdo, reside no fato de que toda
relacdo complexa requer que as experiéncias sejam compartilhadas em um ambiente, seja ele
escolar ou social, repleto de diversidade e pensamentos distintos. E dessa forma que se
evidencia a importancia do didlogo em um contexto onde os estudantes declaram suas religides
abertamente. Nesse cendrio, portanto, a atuacdo do docente foi fundamental para a mediacao
dos conflitos e para nutrir, entre todos(as), o desejo de abertura e de reconhecimento do
desconhecido (Suanno, 2010).

De forma similar, o fragmento a seguir, relacionado a classe 5 — discriminagao religiosa:

Bom, ¢ porque as vezes até¢ o proprio professor era violento quando o aluno vinha
dizer, dizia assim, professora, que ¢ isso, menino? Deus, Deus me livre. Ndo vinha
nem com essa conversa para ca, entendeu? Entdo como hoje que eu acho que esse ¢
esse. [sso a gente agradece muito a nossa formagao académica. Essa abertura, desse,
desse leque, Que a gente comega, nds mesmo, que nds sabemos que ainda tem muito
professor que ndo aceita sim quando o aluno chega, que ele é diferente da pratica dele
e ele ndo faz a menor questdo de entender o mundo daquele aluno, além dele ser
perseguido, porque se ¢ diferente, ainda € mais perseguido, por qué? Porque o que o
professor queira, o que ndo queira naquele momento, ali ele ¢ uma lideranca. E a
atitude dele, a maneira como ele acolhe aquele que ¢ o diferente, ¢ muito importante.
Tanto para o nosso aluno, que ele vai pronto, eles vao. Eu tenho alunos de matriz afro,
que eles v@o com os colares, com as guias, que ai ele, os meninos diziam, olha, esse
teu colar é do flamengo, porque era preto e branco, ai ndo, ndo ¢ exu, ele disse, “deus
me livre sangue de Cristo tem poder.”, Ou seja, ela disse ndo, meus guias. Meus guias,
ou seja, € no momento que ela que ela tem essa coragem de ir dizer isso mais tempo
a gente que diz ndo, Deus me livre, ndo quero nem saber o que ¢ isso, entendeu? (DC1)

O referido trecho demonstrou que a intolerancia € recorrente, manifestando-se, por

exemplo, em falas que reprimem o outro. Isso causa o efeito a que nos referimos no inicio do
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capitulo: o preconceito religioso oriundo do proselitismo e da inércia de docentes, como
apontado no relato acima, quando hé alunos de religides de matrizes africanas sendo reprimidos
em sala de aula. Diante de tal situagdo, a discriminagao se aplicou ao contexto relatado.

Na o6tica da complexidade, Suanno revela que a contrariedade deve ser utilizada como
aprendizagem. Isso significa que uma pessoa se completa com aquilo que ainda nio ¢ seu, mas
que ¢ fruto da interagdo social, "transformando em seu conhecimento e dele se apropria ao seu
jeito" (Suanno, 2010, p. 210). Em outras palavras, o autor destaca a importancia de uma pratica
escolar construida de forma complexa, humanizadora, fruto de interacdes e que integre
multiplas dimensdes do conhecimento.

Para Peretti (2001), ¢ isso que Stéphane Lupasco propds ao se referir a uma educagao
fortalecida pela base da heterogeneidade, ou seja, que se preocupe com os contrastes culturais,
sociais e religiosos e que a escola absorva essa realidade. Esse ¢ um dos principais motivos
pelos quais consideramos, no contexto educacional, a existéncia de deficiéncias nas praticas
pedagogicas tecnicistas e tradicionais, que ndo munem o individuo criticamente, a ponto de os
discentes nao acompanharem as mudang¢as e o desenvolvimento de uma sociedade
abundantemente heterogénea.

Isto posto, a formacao académica, conforme exposto pelo docente, permitiu ampliar a
perspectiva do ER. Assim como adverte Rodrigues (2024, p. 78-79), essa formacao "deu
munic¢ao tedrica e metodologica para o ER desenvolver seus objetivos, contetidos, estratégias e
procedimentos necessarios para a abordagem das religides, ressaltando-lhes a relevancia
pragmatica e ontologica e contribuindo para a formacao de cidadaos criticos".

A classe 5 trouxe alguns relatos proficuos obtidos pelos docentes do ER. Entre eles,
alguns destacaram as consequéncias da intolerancia religiosa, a importancia de estudos
comparados das religides como alternativas para o enfrentamento de praticas prosélitas, e a

interdisciplinaridade do tema com outras areas do conhecimento:

E a intolerancia. Aqui nosso, principalmente no Brasil. Isso ndo ¢ tio forte porque é
muito velado. Mas ¢ nesse sentido, a gente, no momento que vocé diz que eu, o
esclarecimento do aluno no momento que vocé ndo respeita a pratica religiosa do
outro, isso € uma violéncia. Nao chegou uma violéncia fisica, mas isso ai, isso ai, vocé
pode classificar como a violéncia moral, como como uma violéncia do ndo respeito,
que ¢ a violéncia social. Ou seja, ¢ a violéncia simbolica, tudo isso, entdo eles so
entendem. eles acham que violéncia religiosa é s6 quando tem a briga. A violéncia
agora ta 1a em Israel. Por qué? Porque eles estdo matando, tdo brigando. Mas eles t€ém
que comegar a entender essa sutileza dessa violéncia. No momento que eu acho que
sO eu sou certo, que s6 a minha pratica ¢ a correta, ¢ a Unica que existe, isso € uma
forma de violéncia que eu estou fazendo em relagéo ao outro, do ndo respeito. Uma
violéncia do ndo respeitar o outro (DC1).

Na minha opinido, trabalhar a violéncia religiosa ¢ quase impossivel, porque os
monoteistas ndo abrem mao da questdo da exclusividade. E ai tem uma dificuldade
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muito grande, porque se ele ndo abre mao da exclusividade, vai faltar possibilidade
do didlogo. Existem, porém, duas possibilidades que ai pode ajudar nesse processo de
ter mais pacificag@o, que ¢ a questdo da comparagio, a religido do outro parece mais
do que a mais com a minha do que eu imagino. Assim como também a questdo do
respeito, na minha humilde opinido, fora essas duas possibilidades, ¢ impossivel
trabalhar, ¢ a violéncia religiosa fomentando a pacificagdo, considerando
principalmente a questdo monoteista (DC6).

No oitavo ano eu trabalho uma aula sobre leis e religides e no cddigo penal ¢ tipificado
como crime Odio religioso vilipéndio a imagens. Ha muitas décadas, o c6digo penal
trata € 1sSo como crime € existem inumeros estatisticos, € denuncias de violéncia
religiosa, e assim, e as religides afro e sdo certamente sdo as que que mais sofrem,
porém, as religides majoritarias. Os evangélicos e os catdlicos também sofrem com
isso. E no nono ano eu fago uma produgédo textual por bimestre, que é para estudantes
das escolas técnicas, que é uma adaptacdo da produgdo textual que teve no Enem ha
alguns anos, ndo me lembro qual o ano, que foi sobre a intolerancia religiosa. Eu
peguei aquele texto, fiz uma adaptagdo. Porque o Enem ¢ terceiro ano e o ensino
médio ja. Ai eu adaptei um pouco pra linguagem para nono ano. Dessa forma eu
trabalho violéncia, 6dio religioso, oitavo e nono principalmente (DC2)

O primeiro trecho ressaltou o preconceito religioso e os diferentes tipos de violéncia —
simbdlica, fisica e moral. Além disso, destacou que a atitude do docente ao encarar esses atos
de intolerancia deve ser a de ressalta-los como desrespeitosos. Tais atos ndo se resumem apenas
a violéncia fisica, como os conflitos armados entre o Estado de Israel e o Ira no Oriente Médio;
o simples fato de afirmar que apenas uma préatica religiosa ¢ verdadeira j& constitui uma agao
de desrespeito e violéncia.

Similarmente, o segundo trecho, de outro docente, salienta um dos entraves que
pontuamos em uma pesquisa de intervencdo sobre a percep¢ao dos estudantes acerca das
religides afro (Lacerda & Souza, 2021): a dificuldade de abertura para o didlogo. Entretanto, o
docente aponta os estudos comparados da religido como um caminho mais viavel para que os
estudos da cultura e religiosidade africana sejam abordados na escola.

Ja o terceiro fragmento aborda a aplicagdo da interdisciplinaridade. Nele, o docente
descreve uma pratica realizada com estudantes do 9° ano do ensino fundamental, que demonstra
a eficiéncia da intercontextualidade da tematica da intolerancia religiosa, tema este que ja foi
abordado em uma das edi¢des do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Adicionalmente,
destacou-se a relevancia de considerar a violéncia contra manifestagcdes religiosas dentro do
contexto legal e social.

Apos a Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), prosseguiu-se para a analise de
similitude, fundamentada na teoria dos grafos. A arvore de similitude ¢ composta por diferentes
comunidades, cada qual distinguivel por cores distintas. Cada comunidade centraliza-se em
torno de um vocabulo proeminente e ¢ circundada por expressdes interconectadas de diversas
formas. Observa-se que a forca dessas conexdes varia, indicando diferentes graus de relagao

entre as palavras.
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Figura 22 - Anélise de Similitude das entrevistas com docentes do ER

professor

mundo

aluno
ensino

J—

ﬂsdisciplinan‘dade

aula

violéncia
escola

to cultura

religioso

gente religido

lider

turma
formacdo crenca

disciplin:

projeto

filosofia

Fonte: Iramuteq — analise de similitude elaborado pelo autor (2025)

No estudo realizado, com oito docentes entrevistados, constituiram-se quatro
comunidades; o nucleo principal da maior delas destacou o termo “gente”, que esta conectado
fortemente aos termos ‘“aluno(a)” e “religioso” e timidamente com “organizagdo”. Sobre o
termo “‘gente”, constatou-se que ele estd associado ao pronome “nds” — docentes, nesse caso
—, pois os entrevistados usavam o pronome falarem de si mesmos e sua categoria.

O termo "gente", destaque da maior comunidade na anélise de similitude, estd conectado
com maior grau de intensidade as expressoes "tema", "aula", "transdisciplinaridade", "escola"
e "conhecimento". Tais conexdes direcionam-se aos principais desafios da docéncia
transdisciplinar no contexto educacional, munidos de projetos que se aplicam para a sua
contribuicao. Além disso, o termo "gente" possui ligagdo com "turma", "disciplina", "BNCC",

"projeto", "formagdo" e "lider".
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Para compreender o motivo da relagdo entre esses vocédbulos, trouxe-se um relato
substancioso de um docente, no qual ¢ apresentado um amplo espectro de envolvimento do
componente curricular com a interdisciplinaridade. Isso incluiu um projeto, intitulado "Sonho",

conforme pode-se observar na analise de similitude. O docente relata:

A gente tem alguma relacdo. Tem relagdo, assim... Porque eu fago... Eu tenho muitos
projetos, eu desenvolvo muitos projetos em cima da escola toda. A gente sempre na
mostra cultural da escola, a gente tem os grupos afins principalmente, mas ¢é parte de
um tema gerador ¢ escolhido 14. E que todo ano a secretaria, ela da esse tema gerador.
E nds € que vamos criar como ¢ que nds vamos trabalhar esse tema gerador? Porque
¢ justamente na primeira jornada anual dos professores da rede que é a formagdo a
nivel do municipio todinho. Entdo eles determinam isso. E eu tenho uma parceria
muito grande com a minha professora de artes. O ano passado nds trabalhamos essa
tematica que eu estou dizendo para vocés de identidade. Nos criamos um projeto
“Sonhar. Mais um sonho possivel”. Onde os alunos, ndés fizemos os sonhos deles
através das invencdes. Ou do barco ou de avido. Porque esse sonho vai ter que ter
obstaculos. E a gente fez o simbolismo justamente por “as grandes navegagdes”. O
que eles enfrentaram até chegar ao objetivo que eles queriam; Ai n6s também fizemos
um voo através de avido. Mas hoje em dia ja chegou o qué? E nds trabalhamos muito
com o filme Up. Que no proprio trabalho em si eles escreveram, nés fizemos uns
baldes, porque de acordo com o filme, os baldes e fizemos umas caravelas. Que era o
sonho mais antigo que eles conheciam era dos nossos invasores, né? Entdo eles
escreviam na caravela e escreviam no baldo qual era o sonho que eles tinham. que é
que eles queriam ser. E eu exemplifiquei para cles da seguinte maneira. Para eles
entenderem que todo sonho ¢ possivel. Mas eu tenho que ter a consciéncia de qual
sonho eu vou sonhar. Por isso que o tema era sonhar mais um sonho possivel. Eu disse
para eles. Eu disse, olha. Por que serd que eu ndo fiz Medicina? Que é o curso que
mais todo mundo gosta. Por que eu ndo teria capacidade de passar no curso de
Medicina? Nao. Porque eu me avaliando eu ndo posso ver sangue. Entdo que tipo de
médica eu seria? Se eu ndo convivo com aquilo ai. Se eu me corto eu passo um més
inteiro sentindo o corte. Aquilo acontecer. Entdo eu teria condi¢cdes? Como ¢é que eu
iria fazer uma cirurgia? Ent8o eu sonhei o meu sonho possivel. Aquilo que eu sei que
eu saberia fazer. Que eu me realizaria. E que no era um sonho impossivel de eu
conquistar. Entdo é isso que nos temos. Vocés todos aqui tem capacidade de sonhar o
que vocés quiserem. Mas vocés tém que partir desse ponto. O que é? Sera que eu vou
poder sonhar esse sonho? Por isso que o tema era sonhar mais um sonho possivel
(DC1)

Conforme relatado pelo docente, houve uma intervencdo pedagogica em parceria com
o componente curricular de Artes. Dentre os destaques apresentados no trecho, chamou-se a
atencao para a articulagdo do conteudo do filme Up com a temaética dos "projetos de vida", tema
geralmente proposto para o 9° ano do ensino fundamental. Ademais, a reflexdo sobre o filme e
sua relacdo com as profissdes permite entender que a integracdo dos temas so foi possivel a
partir dos seguintes aspectos: 1) trabalho colaborativo, com apoio de outras areas do
conhecimento; e 2) interacao dos conteudos e sua amplitude de reflexdes associada ao cotidiano
do estudante.

Isto posto, pode-se concluir que houve uma aprendizagem significativa, na medida em

que o projeto desenvolvido pelos docentes de ER e Artes, munido de sentido e significado,
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tomou propor¢des mais amplas, sobretudo quando se contextualizou a historia retratada no
filme Up com a vida profissional do futuro jovem cidaddo. Nesse cenario, essa realidade
ilustrada no trecho relatado pelo docente se assemelha ao pensamento de Arnt, que concluiu
que: De acordo com Arnt (2010, p. 120), a aprendizagem significativa e integrada deve
considerar a totalidade da realidade humana. Para isso, € necessario desenvolver um ambiente
educacional acolhedor e aberto ao(a) outro(a). além disso, o trabalho escolar precisa ser
colaborativo, assim como incluir, em seus temas, reflexdes sobre a vida.

Outro destaque apresentado na analise de similitude foi o da comunidade de cor verde,
na qual o termo "aluno(a)" possui ligagdo com "professor" e com a palavra "mundo". Dessa
forma, esses termos demonstraram claramente que uma das principais contribui¢des da
abordagem transdisciplinar para o Ensino Religioso (ER) ¢ a contextualizacdo do conteudo, o
que, por sua vez, permite que o docente trabalhe temas recorrentes do cotidiano. Sobre isso,
relata o docente: “no inicio desse ano eu peguei e pedi para os(as) alunos(as) trabalhar a partir
das comunidades religiosas que existem onde eles moram, e tirar foto, e colocar o enderego.
Isso entdo eles mesmo fizeram um mapeamento da cultura religiosa do bairro e do mundo”
(DC4).

Em outra comunidade, de cor azul, a palavra central ¢ "religioso", que esta ligada aos
termos "ensino", "violéncia", "cultural", "religidao", "crenca" e "filosofia". Esses vocabulos sdao
ilustrados nos depoimentos dos docentes. O primeiro relato aponta para a questao da violéncia,
que, segundo o docente, ocorre porque no Brasil, por exemplo, hd uma incidéncia de estudantes
que ja reconhecem a cultura cristd como majoritaria. No entanto, ele notou um certo
afastamento dos estudantes quando abordou os contetidos sobre o espiritismo e a cultura

africana.

Eu vejo, por exemplo, ¢ uma familiaridade quando se fala obviamente em catolicismo
e evangélicos no Brasil. E uma certa curiosidade quando se fala em religides
estrangeiras. O isla, o budismo. E até ser ponto um estranhamento e distanciamento
quando se fala dos outros grupos religiosos, principalmente o espiritismo e as religides
afro. Ora uma certa aproximacao por conhecimento familiar desde o berco, ora uma
curiosidade porque ¢ uma cultura religiosa, até estrangeira, desconhecida.
Percentualmente, muito pequena no Brasil e ora, um certo distanciamento e
preconceito que a gente busca quebrar isso (DC2).

No préximo trecho, o docente realizou um trabalho sobre representagdes religiosas em

varias culturas e religides. Ele descreve:

Eu esse ano, alids, desde o ano passado eu tenho feito a experiéncia de pegar temas
que sdo da cultura da maioria, que ¢ doutrinas mesmo, que, por exemplo, tem na igreja
catolica. Eu trabalhei o diabo, mas o diabo através de vérias religides, perspectivas.
Esse ano estou trabalhando o tema do inferno. Ja trabalhei o tema Jesus, Jesus segundo
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os budistas, Jesus segundo os judeus. E eles estdo gostando, quer dizer, partindo do
que eles conhecem para algo que eles desconheciam (DC4).

Uma outro docente, apds a sua fala, complementou:

Eu mesmo costumo trabalhar esses sistemas ai. Relacionada a cultura religiosa de
varios povos. Pode ser a cultura religiosa aqui, o que eles veem, que ¢ mais o
cristianismo, que € o espiritismo. Mas eu procuro trabalhar de forma as culturas
religiosas em vérios lugares do mundo, como ¢, independente também do nivel do
aluno. Se eu trabalho de sexto ao nono ano, eu tenho muita oportunidade para fazer
esse trabalho sobre culturas em varios lugares do mundo. Como religido, como
culturas, cultura de varios lugares do mundo (DCS5).

J& a respeito da crenga e da filosofia, notou-se a importancia de aborda-las a partir do
que os estudantes entendem sobre elas. O que € crenga? O que ¢ filosofia de vida? No que tange
aos conceitos de crenca e filosofia, notou-se a importancia de aborda-los partindo do
entendimento prévio dos estudantes. A questdo central da abordagem pedagogica, nesse
contexto, torna-se: como os alunos definem "crenga"? E o que eles compreendem por "filosofia
de vida"? Essa estratégia inicial permite ao docente estabelecer uma conexdo entre o saber
cotidiano do(a) estudante e o conhecimento sistematizado pelo ER, ampliando um didlogo sobre
a experiéncia vivida, o que, simultaneamente, instrumentaliza o(a0 aluno(a) com ferramentas

conceituais mais robustas.

Eu acho interessante é essa questdo, porque a gente muda o tempo todo, né? Nossa
pratica vai de acordo com cada turma, né? Cada turma que a gente pega, por mais que
a gente pegue turmas de oitavo ano, nem todos os oitavos diferenciam um do outro,
né? Entdo, quando a gente trabalha isso, a gente vai primeiro a questdo crencas
religiosa e filosofias de vida, né? O que sdo crengas, né,? vamos trabalhar primeiro os
conceitos. O que sdo crenga? o que sdo filosofias? O que ¢ filosofia? O que sdo
filosofias de vida? Quais sdo as crencas que nos temos dentro da nossa sala de aula?
Quais sdo as filosofias de vida que eles partilham entre a familia deles, né? E a
comunidade a qual eles estdo inserido? Entdo acho que tudo vai, né? De acordo com.
A gente vai mudando a cada, porque cada aula ¢ uma aula, cada turma é uma turma,
né? Seres humanos sdo, sdo tnicos, né? Sdo icones e singulares. Entdo a gente vai ter
que ir trabalhando nessa perspectiva, né? Desse jeito (DC3).

Posto isto, observamos uma conexdo entre as quatro falas. Na primeira, o docente
trouxe a questdo do distanciamento em relacao ao espiritismo, as tradi¢des afro, ao budismo e
ao islamismo, mostrando que ainda existe preconceito religioso em abundancia, o qual precisa
ser dissipado entre os estudantes. Contudo, na segunda, o docente apresenta uma proposta de
desmistificacdo dos preconceitos a partir dos estudos das culturas religiosas aplicados ao ER,
destacando a necessidade de valorizar o conhecimento prévio dos discentes para leva-los aos
mundos religiosos que desconhecem. Na terceira, o docente reiterou a contribuicdo de trabalhar

as culturas religiosas em varios paises nos anos finais do ensino fundamental. E na quarta,
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salientou o contributo dos conceitos de crenga e filosofia de vida, sem desconsiderar a relagao
com o contexto familiar, social e singular de cada estudante.

Efetivamente, essas falas destacaram a importancia da valorizagdo das crencas,
filosofias de vida, religido e cultura, mostrando que a contextualizagdo do conhecimento
religioso possibilitard uma abertura epistemologica e um entendimento global acerca do
fenomeno religioso. Acrescenta-se que essa aproximag¢ao do aluno com outras culturas quebra,
paulatinamente, barreiras de preconceitos e atos de intolerancia, na medida em que o proprio
termo "crenca" ndo seja "diretamente associado a religido", dada a amplitude conceitual do
termo, como afirma Cruz (2020, p. 112).

A menor comunidade, de cor lilas, trouxe apenas os termos "organizagao" e "sentido".
Assim, no contexto pesquisado, ambos estdo associados a BNCC e ao planejamento curricular.

Segundo relato:

No momento em que a BNCC vem, ela faz com que nds tenhamos esse sentido de
organizag@o. Quando tem essa divisdo ficou até mais facil. Porque antes era algo
muito vago. A gente ficava sem saber o que que a gente vai trabalhar. E ai, quando
houve essa sistematizagdo, houve uma brilha de olhos. Para que a gente se ou fizesse
aquela organizag@o curricular ¢ a partir como ele colocou a dessa, desse nivel de a
gente poder ¢ entrelagar os niveis, fica mais facil da gente entender que em
determinado nivel vai iniciar. Muito bem iniciar ¢ no outro vai ter um avango. Vai
ampliar esse conhecimento nos estudantes (DC3).

Demonstrou-se, a partir da andlise de similitude processada pelo software Iramuteq,
elementos relevantes que contribuiram para esta pesquisa. Por outro lado, utilizando o mesmo
software, consolidou-se a nuvem de palavras, evidenciando o que emergiu de mais significativo
nas falas extraidas das entrevistas. Assim, € possivel identificar na figura os termos "gente",
"aluno(a)" e "religioso" ilustrados como uma triade, ou seja, trés elementos fundamentais que,
se conectados, gerardo novas aprendizagens significativas para o Ensino Religioso (ER). Em
outras palavras, Fabre (2004) entende que essa interagdao entre os referidos atores (aluno,
docente e o conhecimento de mundo religioso) ¢ uma das estratégias adequadas para a formacgao
integral do ser humano.

Reforga-se a partir dos dados do Iramuteq, nas nuvens de palavras em destaque aparece
a palavra “gente, o quanto isso € significativo; O termo “gente” tem uma forca simbdlica
especial no discurso educacional: ele aponta para a dimensao humana, relacional e coletiva das
praticas docentes. Sua frequéncia na nuvem de palavras sugere que, para os participantes da
pesquisa, o ER e o trabalho pedagogico sdo atravessados por relagdes interpessoais, afetos,
convivéncia e reconhecimento do(a) outro(a). Em outras palavras, o foco ndo recai sobre

conteudos ou técnicas, mas sobre pessoas, sujeitos, vinculos. Isso pode indicar que os discursos
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sobre o ER estdo ancorados em valores humanistas e relacionais — algo que dialoga com a
proposta da transdisciplinaridade, entendida como integragdo de saberes e de dimensdes
humanas.

Figura 23 - Nuvens de Palavras das entrevistas com docentes do ER
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Fonte: Iramuteq - elaborado pelo autor (2025)

Ao observar a nuvem de palavras, destacaram-se os termos apresentados com maior

frequéncia nas entrevistas; os principais foram: "gente", "aluno(a)", "religioso", "religiao" e

"ano". Os vocabulos também em evidéncia foram: "questdo", "professor", "achar", "crenga",
"transdisciplinaridade" e "ficar". Desse modo, os termos que ficaram em evidéncia sdo os frutos
principais dessa investiga¢do, processados pelo software Iramuteq. Outros vocabulos foram
identificados, tais como "cultura", "violéncia", "conhecimento" e "filosofia", entre outros cujos
objetivos ja foram demonstrados no contexto pesquisado.

Concluindo a investiga¢do, os termos "aluno(a)", "gente" (professor) e "religioso"
demonstraram influéncia relevante para que uma abordagem transdisciplinar seja consistente e
efetiva. Isso, por sua vez, s6 pode ocorrer quando o docente se torna o mediador do
conhecimento, o aluno, o aprendiz, e o "religioso" (ou o fendmeno religioso) representa o
proprio conhecimento a ser explorado.

O tripé composto por aluno(a), professor(a) e conhecimento de mundo, apresentado
pelos(as) docentes de ER efetiva-se, portanto, na producdo de sentidos e significados para o

processo de ensino e aprendizagem. E dessa forma que Morin (2015), em “Introducio ao
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pensamento complexo”, defendeu a complexidade, a recursividade e a retroatividade. Para ele,
a complexidade oferece uma abertura epistemologica e ¢ ilustrada pela relagdo holistica do
sujeito com o objeto, opondo-se a forma dicotomica, dissipada e fragmentada do conhecimento,
pois a unidade deve ser a construtora desse novo universo chamado Terra. Ja a recursividade,
assim como a retroatividade, contrapde-se a forma linear, pragmatica e reducionista de ensino,
compreendendo que todas as linguagens, crengas, costumes e cosmovisdes se transformam a
todo momento. Nesse cenario, a educagao precisa acompanhar a evolugdo de sua civilizagao,
adotando uma postura critica que supere a fragmentacao disciplinar e abrace a interconexao e a

dinamicidade dos saberes no processo formativo.

3.4.2 Interpretagdo critico-analitica dos dados (DCRN-EF, base tedrica e classe lexical

extraidas do Iramuteq)

A tabela de interpretacdo cruzada, a seguir, demostra como cada classe lexical
(extraida empiricamente pelo soffware) se relaciona com as categorias teodricas da tese — isto
¢, com os conceitos oriundos da transdisciplinaridade, da fenomenologia da religido e das

Ciéncias das Religides.

Tabela 12 - Triangula¢do dos dados

Classe Termos mais Exemplo de trecho curto .Categorla . s~ , .
(Iramuteq) frequentes (nticleo) (ST) interpretativa Ligacao tedrica
q q (empirica)
. “A gente trabalha a crenga Formagdo docente: Morin
crenga; vida; filosofia; . . .
Classe 1 Lestio como aspecto da vida do sentido e saber- (complexidade),
q aluno...” (DC2, ST#34) fazer Aragdo
“Se a gente obedecer s6 a
professor; aula; livre; BNCC, como vamos Abertura L. Nicolescu; BNCC /
Classe 2 oreanizar trabalhar epistemologica / DCRN-EF
& transdisciplinaridade...” tensdo normativa
(DCS, ST#67)
transdisciplinaridade; - trans ¢ pra que o alupo Transposigao
] .’ saia da escola e leve aquilo .., " ]
Classe 3 escola; ensino; . - didatica ¢ Moraes; Boff
. para a comunidade” (DC3, .
comunidade ST#52) comunidade
o L “Temos que falar sobre Intolerancia e Relatorios de
religido; odio; falar; . N . . . ]
Classe 4 certo intolerancia, porque existe praticas direitos humanos;
odio” (DC7, ST#121) mitigatorias DCRN-EF
Estratégias Didatica
Classe 5 feliz; explicar; pratico;  “Eu explico com musica, eda ég icas transdisciplinar
passar com danga...” (DC4, ST#95) pedagogicas (Schaefer, 2023)
transdisciplinares

Fonte: elaborado pelo autor
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Os dados sugerem que a perspectiva transdisciplinar no ER ¢ percebida e praticada pelos
docentes em um campo de tensdo entre a norma curricular e a necessidade de um saber-fazer
ampliado voltado a vida real e global. O primeiro aspecto urgente e essencial ¢ reforgar o ntucleo
de pratica docente do ER (Classes 1 € 5). Na classe 1, ao demostrar o sentido do Saber-Fazer,
o(a) professor(a) de ER transcende de um estudo meramente religioso para dar énfase a "crenca"
e "filosofia" como "aspecto da vida humana" do discente (ST#34). Isso alinha-se diretamente a
complexidade de Morin, que exige religar o conhecimento a vida. Nesse contexto, o ER torna-
se um componente curricular comprometido com a multiplicidade de crengas e correntes
filosoficas e ndo mais alinhado a concepgdo de magistérios eclesidsticos.

A classe 5 aponta as estratégias transdisciplinares, a qual enfatiza a necessidade dos(as)
docentes buscarem ativamente uma didatica inovadora e pratica ("musica, danga", ST#95) para
explicar o conteudo e contextualiza-lo a realidade real. Tal proposta transdisciplinar ¢ vista
como uma pratica metodologica (o "saber-fazer") que conecta o contetido a experiéncia do(a)
aluno(a), além de tornar o saber pratico e significativo.

Um ponto dessa andlise identificou a tensdo entre o contexto normativo (Classe 2) € a
autonomia do(a) docente. O(a) professor(a) percebe a BNCC e o DCRN-EF como um limite
normativo a liberdade de "organizar" o contetido. A citagcdo (ST#67) € crucial para entender tal
concepgdo: "se a gente obedecer s6 a BNCC, como vamos trabalhar transdisciplinaridade..."
Isso indica que a transdisciplinaridade € vista como uma ruptura ou "abertura epistemoldgica"
que exige a liberdade para ir além da disciplina e do curriculo prescrito. A escola e o(a)
educador(a) precisam de autonomia para a efetivar a transdisciplinaridade e contrapor a rigidez
da politica educacional. A liberdade para "organizar" o contetido torna-se, assim, uma condi¢ao
sine qua non para a transdisciplinaridade. Essa concepgdo foi significativamente criticada
pelos(as) estudiosos(as) do curriculo'’, que demostraram preocupagio com a educagdo
meramente disciplinar, visto que educar ndo significa transmitir conhecimento (Freire, 1996).
A finalidade da formacao ¢ ética e social (Classes 3 ¢ 4).

As Classes 3 e 4 definem a finalidade da pratica transdisciplinar, que € social e ética. A
Classe 3 — transposi¢do didatica e Comunidade — demonstra o propdsito da
"transdisciplinaridade": o saber deve ser levado e aplicado fora dos limites da "escola". Isso
evidencia a Transposi¢ao Didatica de um saber vivido, pertinente e transformador.

A Classe 4 (Intolerancia e Mitigagdo) enfatiza a necessidade de falar sobre a "religiao”

e reforgar a urgéncia de mitigar a "intolerancia" e o "6dio" presente nos discursos politicos e

17 Santomé (1998); Macédo (2006 ), Freire (1996), entre outros.
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educacionais. A transdisciplinaridade, nesse contexto, serve como uma ferramenta para o
dialogo ético e a formagdo para a cidadania. A educagdo em direitos humanos pode reforgar o
compromisso das escolas e a sua missao de educar para a tolerancia. Em “O segundo sexo0”, ao
afirmar “querer ser livre ¢ também querer livres os outros” Simone de Beauvoir (1949) ressalta
a natureza coletiva da liberdade, um fundamento dos direitos humanos. No ER, essa frase pode
inspirar discursos e praticas que instiguem: a empatia, a cidadania, ética, valores, entre outros

que atravessam as politicas curriculares do ER.

3.4.3 O Ensino Religioso como potencializador da formagao integral e transdisciplinar

E preciso refor¢ar o compromisso da formacao docente para esse saber-fazer ampliado.
O ER pode tornar-se um mediador dessa abordagem laica e plural, um dos poucos componentes
curriculares que, por conta de seu objeto de investigacao, reflete de forma direta em questoes
existenciais, morais, éticas e culturais que transcendem todos os campos cientificos. Por
exemplo, a abordagem ilustrada pelos TTCs, articulada as dimensdes curriculares do ER,
contribui significativamente coma a integragdo do conhecimento dos fenomenos religiosos.
Pois, ¢ preciso destacar, o ER lida com a totalidade da experiéncia humana, os valores, a morte,
a moral, a ética, os direitos humanos. Tais questdes ndo cabem em uma disciplina e, por isso,
requerem a transdisciplinaridade. Essas tematicas revelam-se através das dimensoes afetivas,
espirituais e cognitivas do(a) estudante. O curriculo disciplinar e tradicional, seria, portanto,
insuficiente para trabalhar a complexidade do ser humano e do mundo hodierno.

Infelizmente, essas praticas curriculares integrais sao pouco absorvidas pelas escolas,
onde pouco se dar énfase a formacao para a cidadania e diversidade religiosa. O estudo das
religides e de diferentes visdes de mundo — incluindo o ateismo e agnosticismo — fomenta o
didlogo, a empatia e potencializa a educagdo e o fortalecimento dos direitos humanos. A
transdisciplinaridade, nesse cenario, ¢ indispensdvel para contribuir diretamente com a
mitigagdo da intolerancia, do bullying, do 6dio e de outras violéncias expressas nos discursos
hodiernos.

A formacdo docente ¢ uma politica essencial para dialogar com os saberes
contemporaneos. No entanto, ela ndo pode se resumir ao conteudismo, mas deve ser uma fonte
mediadora capaz de conectar o conhecimento religioso com diferentes areas. Essa questao foi
respaldada pela Carta da Transdisciplinaridade. Segundo ela, politicas publicas de educagao
devem ser fortalecidas pelos principios da dignidade humana e, consolidadas eticamente, a

partir da conexao entre a complexidade dos saberes com a vida real.
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Em suma, a contribuicdo dos docentes de ER ¢ triplice: eles atuam como agentes de
religacdo epistemoldgica, ligando o contetido a vida; resistem ativamente a fragmentagdo
normativa, exigindo autonomia; e, por fim, transformam o ER em um espago de transposi¢ao
didatica voltado para a mitigagdo da violéncia e a construcao de uma cidadania complexa. A
formagdo, nesse contexto, deve ser encarada como o processo de capacitar o docente a gerir

essa tensdo e a consolidar essa agenda ética do ER na escola.

3.5 Transdisciplinaridade como bussola de “novas aprendizagens” para o docente de

ER

A experiéncia pratica do(a) educador(a) em sala de aula enriquece fundamentalmente o
seu saber-fazer docente. Tal assertiva encontra respaldo em inumeras vivéncias que
demonstraram como a atuacdo pedagdgica ¢ crucial para mitigar a intolerancia religiosa. Além
disso, evidenciou-se que a transdisciplinaridade desponta como uma proposta proficua, que
fomenta a abertura e a interacdo entre as diversas areas do conhecimento para a compreensao
aprofundada do fendmeno religioso. Essa abordagem foi observada quando os(as) docentes, ao
proporem trabalhar os temas previstos na BNCC, almejaram ir além das diretrizes do
documento. Ou seja, buscaram valorizar o conhecimento prévio do(a) estudante, dando énfase
a sua cultura e, principalmente, a identidade religiosa que se manifesta no cotidiano desse aluno
ou aluna.

Esta subsecdo apresenta categorias de pesquisa que se encaixam nesse amplo espectro
investigativo. Tais categorias surgiram do fendmeno pesquisado e foram retiradas da
perspectiva de analise de contetido ilustrada por Bardin (2015). Elas se consolidaram no
processo de analise categorial, constituido a partir da aplicacdo de um questiondrio a onze
professores de Ensino Religioso (ER) da rede municipal de Natal (RN). A tabela a seguir

apresenta uma sintese da analise categorial realizada no Capitulo 1.
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Quadro 6 - categorias centrais da investigacao

Formacao BNCC e | Contribuicio Propostas de conteudo
transdisciplinar | DCRN-EF: transdisciplinar da
formacao docente
Intera¢do com Organizar o Troca de Crencas, nao-crengas e
outras contetdo experiéncias filosofias de vida
disciplinas
Ampliar o Direcionar o Aprendizagem Influéncias dos povos
conhecimento conteudo africanos na cultura
brasileira
Abertura Organizar o A formacgao Discriminagao e violéncia
planejamento docente nao ¢
suficiente
Pesquisa constante | Discussdes e reflexdes sobre
identidades e alteridades

Fonte: elaborado com base da técnica classificatéria da AC de Bardin (2015)

Diante disso, retornemos a questao inicial: por que utilizar a transdisciplinaridade como
bussola para "novas aprendizagens" no contexto do(a) docente de ER? Para compreender tal
pergunta, € necessario voltar ao cerne da epistemologia transdisciplinar. Segundo essa
perspectiva, a transdisciplinaridade promove uma abertura para a compreensao holistica de toda
arealidade. Em vez de uma visdo meramente causal, ela incorpora uma visao global, inspirada,
por exemplo, pelos principios da fisica quantica. Nesse real holistico, todos os aspectos da
realidade podem ser respeitados e integrados (Random, 2000). Tais aspectos, conforme
destacado pelo autor, abrangem os conhecimentos cientificos, afetivos, religiosos e espirituais.

Nesse cenario, portanto, delineia-se um novo caminho, uma nova bussola que orienta as
aprendizagens a enxergarem o todo, sem recortes fragmentados. Tal abordagem oferece um
suporte teorico e metodologico apoiado fenomenologicamente em agdes educativas nutridas de
significado. Em outras palavras, trata-se de uma educacao transdisciplinar: ecologicamente
altruista, humanistica e empiricamente estruturada para um mundo acentuado por contradi¢des
e diferencas.

Aprofundaremos a analise de perspectivas cruciais apontadas pelos docentes, que nao
apenas refletem o espectro empirico da transdisciplinaridade, mas também demonstram como
essa abordagem pedagdgica se manifesta e advoga no contexto fundamental da formagado
docente. Tais consideracdes serdo detalhadas na préxima subsecao, ilustrando a aplicabilidade

pratica desse referencial teorico.

3.5.1 Complexidade e transdisciplinaridade: uma proposta epistemoldgica para o ER
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A complexidade na educagdo ndo caminha numa s6 direcdo e ndo impde um
conhecimento acima dos demais. Para Navas (2010), essa perspectiva significa que a educagao
complexa nos permite descrever toda a realidade pedagogica e os conhecimentos que dela
emergem. Nesse contexto, aplicado ao ER, caberia a essa area do conhecimento nutrir esse
pensamento, entendendo a totalidade dos fendmenos religiosos em suas diferentes dimensdes
espaciais, subjetivas e sociais. Aderir a essa visao de totalidade implica, fundamentalmente, na
urgéncia de mudar o pensamento retrogrado do curriculo alinhado a elementos burocraticos,
restritamente conservadores ¢ de pouca reflexdo. A estrutura curricular precisa, portanto,
comportar os conhecimentos e suas relacdes intrinsecas com o mundo. Foi essa mesma
totalidade, que ndo dissocia sujeito e objeto, que a fisica quantica defendeu ao considera-los
como partes de um todo, conforme aponta Navas (2010).

Essa necessidade de atualizacdo do curriculo reflete-se, diretamente, no ambito da
formagao continuada dos docentes. O principal objetivo de uma investiga¢do nesse campo ¢
acompanhar os professores em sua trajetéria, dando-lhes apoio no enfrentamento de erros e
acertos e corroborando para a atuacdo efetiva deste profissional na atividade laboral. No
entanto, nesse esbogo epistémico e formativo, € preciso se adequar e se atualizar as demandas
do contexto contemporaneo. Para tal intento, Pineau (2006) desenvolveu trés eixos
constitutivos de uma docéncia transdisciplinar, que oferecem um caminho para essa
atualizacdo: autoformagao, heteroformagao e ecoformacao.

Tais eixos formam a base da pratica transdisciplinar: aautoformacao esta ligada a busca
do significado de “ser docente”, o que requer do educador autorreflexao sobre a propria pratica
e a vida como bem maior da existéncia. A heteroformagdo estd associada a intera¢do social
entre sujeito e objeto — no nosso caso, do(a) docente de ER com o seu aluno(a). Ja a
ecoformacdo consiste em conectar o sujeito com o meio ambiente. Esses trés eixos, portanto,
constituem-se elementos indissocidveis da docéncia transdisciplinar, promovendo a formagao

integral do educador.
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Figura 24 - Tripé da docéncia transdisciplinar (Pineau, 2006)

Autoformacao

Ecoformagao Heteroformagéo

O termo autoformacgao ocupa uma posi¢ao de destaque nesse esbogo tripolar da docéncia
transdisciplinar. Ele representa “a apropriacdo do sujeito de sua propria formacdo”
(Sommerman, 2006, p. 59, apud Moraes, 2010, p. 188). Paralelamente, o conceito de
heteroformag@o esta intrinsecamente ligado ao contexto de interagdo social construido dentro
do proprio processo formativo, enfatizando a apropriagdo do conhecimento para a agdo
educativa. Por fim, a ecoformacao relaciona-se com o “ambiente material”, sendo um conceito,
talvez, menos explorado em relagdo aos demais. Contudo, ¢ fundamental ressaltar que nenhum
desses trés conceitos é mais importante do que o outro, haja vista a conexao e a interdependéncia
que existem entre eles (Moraes, 2010).

Nessa perspectiva, pretendemos, na sequéncia do texto, apresentar tanto a autoformacao
quanto a heteroformagdo como partes intrinsecas do movimento formativo. Veremos que os
docentes utilizam, por exemplo, a reflexdo que emerge da propria pratica, assim como a troca
de experiéncias e a somatizacao do conhecimento. Tais exemplos sdo, portanto, essenciais para
entendermos a importancia que ambos os referidos termos possuem no cotidiano da agdo laboral
do(a) educador(a).

Nesse cenario, quais sao os aspectos fundamentais que emergem na formagao
transdisciplinar do ER? A investigacao realizada destacou trés categorias principais que se
complementam e definem essa abordagem: a “interacdo com as disciplinas”, o “ampliar o
conhecimento” e a “abertura” (ou "abertura a novas possibilidades/perspectivas"). Essas
categorias funcionam como pilares que sustentam uma pratica pedagogica inclusiva.

Sobre o tema, consoante os docentes:
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Acredito que contribui ampliando o conhecimento e deixando a aprendizagem
deixando de ser uma coisa muito engessada, “abrindo” para abordarmos temas sem
precisar “fechar” em uma s6 disciplina (DC16'%).

Ao trabalhar os contetidos de forma transdisciplinar, o objeto de conhecimento
dialoga, refor¢a e aproveita conhecimentos a priori do aluno ¢ dos objetos de
conhecimentos de outras disciplinas (DC11).

Tem varias contribuigdes significativas para a formagdo do professor de Ensino
Religioso, especialmente para ampliar a compreensdo do fendmeno religioso em um
contexto educacional plural. A contribuicdo inclui: integragdo de saberes, respeito a
diversidade cultural e religiosa, formagao humana integral, promog¢ao do didlogo e da
tolerancia”(DC15).

A promocao do didlogo e a cooperacdo entre as diferentes areas do conhecimento que
possuem afinidade (DC10).

E de suma importincia, pois o conhecimento de outras disciplinas interage e
complementa o nosso conhecimento (DC14).

O ensino religioso busca (trazer) apresentar aos educandos temas significativos. Para
isso ocorrer, ¢ importante que a formagdo dos professores esteja alinhada com essa
perspectiva. A transdisciplinaridade é necessaria para que isso ocorra de maneira
efetiva (DC7).

Contribui em mais conhecimentos para a pratica pedagdgica. Facilita a planejar as
aulas de forma contextualizada (DC12).

Atuago no agir pedagégico da escola, inser¢do nos projetos pedagogicos, e evitar
isolamento (DC17).

E uma abordagem cientifica e cultural, ou seja, uma nova forma de ver e entender a
natureza, a vida e a humanidade (DC15).

O campo de formacao (Ciéncias da Religido) da disciplina ja perpassa por varias areas
que alimentam, integram o Ensino Religioso (DC10).

A perspectiva dos(as) docentes de ER delineou um cenario pedagédgico no qual o
conhecimento € concebido de forma irrestrita e ilimitada. Segundo os professores investigados,
as diversas areas do saber se complementam e convergem para fortalecer a perspectiva
transdisciplinar do ER. Nesse contexto, a formacdo académica ¢ vista como um elemento
integrador do arcabougo epistemoldgico da area, superando a fragmentacdo disciplinar
tradicional e promovendo uma compreensao holistica do fendmeno religioso. Essa visdo critica
demonstra a superagdo de curriculos acriticos, que frequentemente isolam o ER das demais
disciplinas. A integracdo sugerida pelos(as) docentes refor¢a que o conhecimento religioso nao

deve ser um apéndice, mas sim um eixo tematico que dialoga e se nutre pelas ciéncias.

¢ a possibilidade de integrar e ampliar o saber do Ensino Religioso com
conhecimentos culturais, sociais filosoficos, politicos, favorecendo a visao de um
todo, onde o entendimento se manifesta em outras areas das ciéncias como: ecologia,
enfim, assim acontece a manifestacdo dos saberes em forma dindmica na sala de aula
(DCB).

Nesse contexto, quando se trata de uma formacao integral inspirada pelas diferentes

areas do conhecimento, multiplos saberes precisam ser aplicados na pratica escolar. Saberes

¥ Nomenclatura utilizada para substituir os nomes originais dos participantes, respeitando o anonimato do
voluntario.
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como o ecologico, o filoséfico e o cultural, entre outros, seriam fundamentais para a
consolida¢dao de uma formacao verdadeiramente ecologica e humanistica. Nesse interim, essa
perspectiva paradigmatica enfatizaria a educagao na ecologia do cuidado, a qual corrobora com
a constru¢ao de uma sociedade mais sustentavel e solidaria (Boft, 2009).

Tais concepgdes sdo fundamentais para a implementacdo dos eixos constitutivos
da metodologia transdisciplinar. Na légica da inclusdo, por exemplo, recorremos ao conceito
do Terceiro Incluido. Desenvolvido na ontologia dissertada por Lupasco, esse principio ndo
coloca individuos em lados opostos — como alunos(as) e docentes que professam crengas
diversas — mas sim em um espago de coexisténcia e didlogo (Nicolescu; Badescu, 2001). Em
outras palavras, ao sair de um unico nivel de realidade, predominante no viés disciplinar, atinge-
se uma amplitude de conhecimento que Nicolescu, em seu Manifesto da Transdisciplinaridade,
chamou de “uma nova visao de natureza e realidade a ser descoberta” (1999, p. 162).

Isso implica dizer que, ao ampliar a concepgdo de individuo altruista e holistico e
conecta-lo a natureza, podemos fazé-lo perceber que os diferentes ecossistemas, religides,
filosofias de vida e concepgdes de mundo se manifestam variadamente. Desse modo, cada
grupo social e religioso possui suas proprias filosofias de vida. Caberia, no contexto do Ensino
Religioso (ER), ao docente, mediar esse conhecimento, apresentando os diversos segmentos
culturais e religiosos, sem que nenhum deles se posicione acima dos demais.

Silva (2019) descreveu muito bem essa questdo quando demonstrou que a academia
ampliou o entendimento da morfologia do fendmeno religioso, ao deixar em aberto a sua
natureza plural de interpretagdo dos fenomenos e das cosmovisdes. Para o autor, “trata-se,
assim, de uma discussao em aberto, € que envolve, na composi¢ao do espetro multidisciplinar
das Ciéncias das Religides, entre outras disciplinas, como, por exemplo, a filosofia” (Silva,
2019, p. 84).

Outros aspectos relacionados a ampliacdo e abertura foram mencionados pelos
depoentes quando falaram do DCRN-EF e da BNCC, contudo, com lacunas no contexto de sua

construcao:

Na organizacdo dos conteudos; na abertura para outras areas de conhecimento
(DC17).

Contribui de forma que possamos elaborar um planejamento dentro da proposta. No
entanto, no mais, a base (BNCC) (DC16).

Contribui positivamente na organizagdo e articulagdo dos contetidos a serem
trabalhados, no entanto, esse documento ainda possui lacunas (DC7).

Contribui na organizagdo do conteido de forma sistematica: realizacdo da
aprendizagem dentro das possibilidades de inclusdo dentro da sala de aula e na escola.
Reflexao no elaborar os planejamentos anual, bimestral e semanal. Sequéncia didatica
(DCS).

Contribui de forma plural onde temos um documento que podemos seguir as
orientagdes elaboradas para o planejamento pedagogico de forma orientada (DC12).
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Que o didlogo entre as areas de conhecimento enriquece bastante o aprofundar de um
determinado conhecimento, facilitando o planejamento de EF 1 e EF 2, na perspectiva
de amplia-los de acordo com o Estado e a cidade, oportunizando interagir com a
religiosidade, a cultura e costumes (DC12).

Que eela propoereflexdes sobre fundamentos, costumes e valores das diferentes
religies existentes na sociedade, explorando os contedos de maneira
interdisciplinar, com atividades que estimulem o didlogo e o respeito entre a
diversidade religiosa (ou seja entre as religides) (DC15).

A BNCC ¢ vista como fonte mentora de acesso a um conhecimento universal. Esse
documento me trouxe a seguranca de contextualizar conteido com a realidade e como
professora dessa disciplina dialogar com o conhecimento fundamentado numa visao
de amplitude, onde a holisticidade se faz presente em sala de aula, oportunizando ao
estudante uma educagdo de qualidade, mediante a minha vis@o de inclusdo do todo
(DCS).

Organizar melhor os contetdos por ano de escolaridade (DC7).

Nesse cenario, o acesso aos documentos oficiais do Ensino Religioso (ER) ocorreu,
predominantemente, por meio da formagdo continuada. Essa mediacdo ¢ corroborada pelos
trechos extraidos das transcri¢des dos professores, que relataram ter tido contato com as
diretrizes "de acordo com o ensino proposto pelas universidades no periodo de formagao"
(DC9) e, em outros casos, "mediante pesquisa” individual (DC10). Nessa perspectiva, torna-se
nitido que a formagao continuada constituiu o espago principal onde documentos cruciais, como
a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e 0 DCRN-EF (Documento Curricular Referencial
do Rio Grande do Norte para o Ensino Fundamental), foram ndo apenas apresentados, mas
também debatidos. Esse fato demonstra um engajamento ativo e uma reflexao critica por parte
dos(as) docentes a respeito da matriz curricular do ER, superando a mera recepgao passiva das
normativas oficiais.

No proximo topico, a reflexdo proposta abordard o ER a partir de uma perspectiva
complexa e transdisciplinar, munida de um processo inovador denominado auto-organizagao
sistematica do ensino. Esse processo esta intrinsecamente relacionado a estrutura e aos
fundamentos epistemologicos do ER, os quais se consolidam tanto a luz do paradigma
interdisciplinar da Ciéncia da Religido quanto a partir da pratica docente ancorada em diferentes
saberes. O objetivo central ¢ ndo restringir a docéncia a um contexto educacional monocratico,
acritico, elitista e conservador. Tal abordagem seria insuficiente e inadequada para abarcar a
totalidade e a complexidade que compdem o fendmeno religioso em suas multiplas esferas —

culturais, religiosas e ndo religiosas.

3.5.2 Auto-organizacdo sistematica do ER a luz do pensamento complexo e transdisciplinar
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A auto-organizagdo sistematica do ER efetiva-se a partir do contexto educacional no
qual a interacdo entre docente e discente é compreendida como parte de um todo. Nesse sentido,
Navas (2010, p. 89) entende que a interacdo entre esses sujeitos aprendentes (discente e
docente) produz um impacto significativo na totalidade do centro educativo, influenciando
diretamente na forma como a institui¢do, em seu conjunto, promove € estimula a aprendizagem
organizativa. Em outras palavras, segundo o autor, novas aprendizagens emergem por
intermédio dessas interacdes sociais e pedagogicas, que reverberam por todo o sistema
educacional.

Apresentamos, a seguir, alguns depoimentos de entrevistados(as), os quais salientaram
que a mediacdo pedagogica precisa ser nutrida de compaixdo, respeito e solidariedade, e ¢
fundamental ao abordar as religides africanas, o espiritismo e o islamismo. Além disso, os
trechos ilustrados também enaltecem a importancia da pesquisa sobre essas respectivas

religides, quando conduzida em sala de aula com afetividade e reflexao.

Conscientizagao da importancia do respeito e tolerancia das crencas religiosas e suas
caracteristicas especificas. Esclarecimento que nem todas as atitudes e buscas do bem
comum estdo ligadas as crengas religiosas existem instituicdes e pessoas que mesmo
ndo fazendo parte de um grupo religiosos, procuram viver a fraternidade e
solidariedade como pratica de vida (DC17).

Procuro levar meus alunos a refletirem que a religido ndo esta isolada da realidade da
vida pratica. A religido contribui para o modo de vida das pessoas (fiéis) nela
envolvida, seja no modo de se vestir, alimentagio, principios éticos e morais (DC11).
Eu inicio com uma reflexdo coletiva sobre o que seja crenga ¢ filosofia de vida.
Perguntaria aos alunos o que entendem por crenga religiosa e filosofia de vida e como
influencia suas escolhas e comportamentos no dia a dia. Exploraria perguntas como:
o que ¢ uma crenga? Como ela é formada? (DC15).

Os trechos dos(as) docentes resumem que as crencas religiosas ndo podem ser
associadas meramente a individuos que creem em uma divindade. O conceito ¢ muito mais
amplo, pois abrange diferentes modos de vida que, embora ndo estejam necessariamente ligados
a uma instituicao religiosa, defendem o bem-viver, a solidariedade, o amor e o respeito. Esse
tema, retratado pelos docentes, ¢ abordado de forma reflexiva.

Outra forma ilustrada de se trabalhar a reflexao em sala de aula € através da intervencao

da tematica da intolerancia religiosa:

Leitura e discussdo de texto sobre o assunto. Conduzindo o estudante a refletir sobre
a incapacidade do ser humano aceitar e respeitar o pensamento do outro. Entender que
o preconceito diante de religides e crencas alheias leva a restricdo, a exclusdo, a
violéncia contra o pensamento religioso especifico de um sujeito ou de um povo
(DCB).

Para essa aula buscamos através de videos, fotografias e reportagens, despertar a
sensibilidade dos alunos sobre os perigos da intolerancia religiosa. Ainda
demonstrando que isso ¢ ilegal (DC7).
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Textos sobre o tema, videos e filmes, didlogo e reflexdes sobre o tema (DC16).
Como ¢ algo intrinseco ¢ nossa cultura precisamos desmistificar — pois todos
buscamos a felicidade — e a religido ¢ algo que nos plenifica (DC14).

Dialogando ¢é preciso sempre conversar sobre o tema, assistir videos e trazer cartaz
sobre casos de intolerancia e violéncia religiosa para discussao (DC12).

De acordo com os docentes de Ensino Religioso (ER), ¢ por meio da reflexdo e do
didlogo que criangas e adolescentes assimilam melhor o conhecimento e compreendem que a
intolerancia religiosa tanto degrada as relagdes interpessoais quanto viola direitos. Alguns dos
entraves a serem combatidos sdo a exclusao social e o preconceito, entre outros. Nesse sentido,
foram indicadas propostas como a utilizagdo de videos, filmes e reportagens que abordem casos
de discriminagdo religiosa.

Outra forma preconizada pelos docentes sobre o trabalho reflexivo em sala de aula se

prosperou com o topico da identidade e alteridade, segundo os quais:

Fago dindmicas de reflexdo de como se conhecer como ser transformador. Busco
pautar as diferengas e semelhangas e a importancia para uma melhor convivéncia
(DC9).

Iniciaria com uma discussdo sobre o que os alunos entendem por identidade.
Perguntaria: como vocés se definem? O que faz parte da sua identidade? Faria uma
breve reflexao sobre como nossa identidade é construida e influenciada pelas relagdes
sociais. Como a sociedade lida com as diferencas? O que acontece quando a alteridade
ndo ¢ respeitada? (DC15).

Na pratica ¢ incluindo esses conceitos interligados para ajudar o estudante a entender
que: cada pessoa ¢ parte de um grupo, € um ser tnico e tem sua histéria (DCS).

Uso videos, historias, musica e reflexdes sobre os temas (DC16).

Os trechos apresentados revelam as concepgdes dos docentes de Ensino Religioso (ER)
acerca das sugestoes pedagogicas utilizadas para abordar o tema da identidade. Conforme
pontuado nesta pesquisa, a identidade ¢ um dos temas trabalhados inicialmente nos trés
primeiros anos do ensino fundamental (1° ao 3° ano). Nesse contexto, os docentes elegeram a
reflexdo como elemento norteador para a discussao, utilizando perguntas-chave como: "Como
o educando se define?" e "Quais os elementos constitutivos de uma identidade?". Desse ponto,
a alteridade (o reconhecimento do outro) emerge naturalmente como o segundo elemento
central de reflexdo. Para a execugdo pratica do tema, os professores langcaram mao de uma
variedade de recursos didaticos, incluindo videos, historias, musicas e outras formas de
abordagem. E crucial destacar o uso do lidico, haja vista que a faixa etaria dos anos iniciais do
ensino fundamental requer, por parte do mediador pedagogico, criatividade no planejamento de
atividades, como o uso de jogos, brincadeiras e outras atividades recreativas que engajem os
estudantes.

Os depoentes trouxeram outras formas de valorizar a diversidade cultural e religiosa,

como as influéncias das culturas africanas no Brasil e sua religiosidade.
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Nesse cendrio, assinalam os depoentes:

As aulas sempre comecam com musica que remetam as religides de matriz africana,
didlogo respeitoso, textos sobre religides de matriz africana, cartazes, quadrinhos e
literatura africana (DC12).

Comeco sempre falando das nossas raizes culturais e que o povo africano faz parte da
nossa formagdo na musica, nas roupas, costumes ¢ crengas (DC14).

A partir de alguns elementos da matriz africana como ancestralidade, ritos e rituais,
alimentos sagrados, musica, dangas, procuro trazer para o cotidiano dos alunos esses
elementos como fatores de identidade e religiosidade (DC17).

Mostro que a matriz africana tem contribuido para a cultura de modo de vida de todos
nos brasileiro, seja no esporte (capoeira), na danga (samba, maculelé, coco de roda).
No futebol, na musica, na arte. Ela absorveu e moldou também os credos religiosos
(DC11).

Uso videos que abordem o tema, livros infantis e fazemos reflexdes sobre.

Iniciaria com uma breve introdug@o sobre as origens das religides de matriz africana,
enfatizando como eles chegaram ao Brasil através do tragico de escravizados. Faria
um paralelo entre a resisténcia cultural e espiritual desses povos e a importancia das
religides de matriz africana (DC15).

Trabalho sobre a lei, fago roda de conversa abordando as experiéncias deles de mundo,
reflito com eles sobre a importancia do respeito ¢ a laicidade do nosso estado (DC9).
Gosto sempre de falar primeiro sobre intolerancia religiosa, racismo e seu contexto
historico para depois falar sobre as religides de matriz africana (DC9).

As falas acima ilustram diferentes formas de se desenvolver, na escola, a discussao sobre
a tematica da cultura e religido africana, algo urgentemente necessario. Dentre os elementos
destacados, sobressai a relagcdo da historia com as religides africanas, abordando a musica, a
comida e os varios elementos cuja influéncia na cultura brasileira ¢ predominante. Nesse
cenario, os docentes utilizaram recursos ludicos — como quadrinhos e literatura africana —,
além de ritos, a ancestralidade e a propria legislagdo para discorrer sobre o tema. A Lei n°
10.639/2003, que destaca a inclusdo da Historia e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, e a Lei n° 11.645/2008, que ressalta a contribuicdo da historia dos povos indigenas
para a formacao de educandos e educandas, servem como base legal para essa abordagem.

Um outro aspecto ressaltado pelos docentes de ER foi a discussao historica das religides
africanas, demonstrando como elas chegaram ao Brasil. Enfatizou-se o processo da Didspora
Africana e suas implicagdes no pais, especialmente o racismo religioso que estd enraizado nas
pessoas (Lacerda & Souza, 2021). Schwarcz (1993), em “O espetaculo das ragas: cientistas,
instituicdes e questdo racial no Brasil 1870-1930”, deixa evidente que a promocdo da
desigualdade ndo ocorreu por acaso, mas sim que emergiu de uma conjuntura devidamente
refletida por uma racionalidade especifica (Lacerda & Souza, 2021).

Assim, na medida em que as nuances do racismo estrutural sdo retratadas, torna-se
possivel conscientizar educandos e educandas para que entendam o motivo pelo qual ha
resisténcia contra as religioes africanas (Lacerda & Souza, 2021). Ribeiro (2010) resgata um

ponto essencial desse didlogo, fruto, hoje, do feminismo negro. Segundo a autora, “¢ importante
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aprender a nomear as opressoes, ja que ndo podemos combater o que ndo tem nome” (Ribeiro,
2010, p. 9).

Dessa forma, faz-se necessario criar nos estudantes uma consciéncia critica e reflexiva
do seu lugar de fala, bem como provocar neles o respeito e a responsabilidade pelo(a) outro(a).
Para Ribeiro (2010), essas agdes reflexivas precisam desconstruir os preconceitos que estao
arraigados nas pessoas, ¢ a luta e as reivindicagdes pela igualdade racial devem ser uma
exigéncia de todos(as) (Lacerda & Souza, 2021).

Isto posto, ¢, de fato, interessante 0 modo como esse tema ¢ levado para a sala de aula.
Primeiro, porque os docentes promoveram uma discussdo histérica, mostrando que a religido
dos povos africanos chegou ao Brasil exercendo grande influéncia cultural na musica, na danga
e na literatura. Na conduc¢do das atividades, eles utilizaram rodas de conversa, reflexdes ¢ a
propria vivéncia dos(as) estudantes, o que permite enfatizar os movimentos historicos e sociais
de luta antirracista (Ribeiro, 2010).

Todos esses elementos apresentados pelos docentes de ER evidenciam a importancia de
debates sobre as religides afro-brasileiras de forma interdisciplinar, fazendo pontes com a
historia, a legislacdo e a cultura. Isso implica dizer que visualizar como essas tradicdes foram
constituidas ao longo do tempo contribui tanto para a desmistificagdo de preconceitos quanto
para a promocao da cultura de paz como for¢a motriz da vida.

A partir das praticas docentes analisadas, o proximo topico discutird a relevancia da
formacdo continuada de ER e sua proposta central de fomentar “novas aprendizagens
formativas”. Esse enfoque se conecta diretamente ao Topico 3.3.3., que sera dedicado a explorar

a Formagao continuada de ER como um espago do “saber-aprender”.
3.5.3 Formacao continuada de ER: um espago do “saber-aprender”

Como observado, o processo reflexivo inspirado na epistemologia da complexidade e
da transdisciplinaridade pode contribuir significativamente para a aprendizagem do estudante,
atuando como um fator positivo e assertivo para o desenvolvimento de uma docéncia
transdisciplinar. Nesse contexto, questiona-se se caberia a formagao docente advogar a favor
desse processo. A resposta ¢ afirmativa: a formacdo continuada ¢ fundamental para que o
professor ressignifique o seu saber. Conforme entende Fabre (2004), o docente precisa aprender
a trocar conhecimento, pois essa troca ¢ um contributo essencial que evita "engessar o
conteudo" em praticas pedagdgicas rigidas e tradicionais.

Nessa direcdo, ilustramos como os depoentes advogam pela formagdo docente de ER

promovida pela Secretdria Municipal de Educagdo do Natal (RN). Segundo os depoentes:



223

A secretaria através da formacdo contribui para que cada vez mais nos apropriemos
desse conhecimento através das metodoldgicas que renovam e inovam a cada tempo
(DC14).

A formagao é muito proveitosa para o conhecimento atualizado das realidades atuais
no tocante a diversidade religiosa que vivemos (DC17).

Essa formagdo tem como finalidade é de capacitar os docentes para atuar de forma
inclusiva e plural, respeitando a diversidade religiosa presente na sociedade. Prepara
os professores para lidar com o ensino da religido dentro do contexto escolar, sem
favorecer uma crenga especifica, mas sim, promover o respeito as diferentes tradi¢cdes
religiosas e filosofias (DC15).

E muito boa, cada professor que vem traz uma contribuigdo pertinente, A formagio é
sempre proveitosa. Contribui na nossa pratica com orientacdes e sugestdes de aulas,
ajudando no fazer pedagdgico (DC16).

A formagdo continuada é como um encontro mensal, com temas diversificados que
vem facilitar o saber pedagdgico em sala de aula” (DC8).

Dessa maneira, como sdo constituidas essas novas aprendizagens na formagao de ER?

A troca de experiéncia entre os professores, atualizacdo das tematicas religiosas da
atualidade, a conexdo com o mundo académico (DC17).

Que as oficinas permitem que os professores reflitam sobre suas praticas,
compartilham desafios e aprendemos novas metodologias que podem ser aplicadas
diretamente no dia a dia da sala de aula. E nos traz oportunidades de atualizagdo
constante (DC15).

De tudo. Do conhecimento compartilhado (DC12).

Pela interag@o com os professores da mesma area (DC9).

E uma somatizagdo de conhecimento. A participagio, dialogo e sobretudo os colegas
compartilham experiéncias de sala de aula (DCS).

Observamos, assim, termos como “trocas de experiéncias”; “somatizacdo do
conhecimento”, “aprender novas metodologias” e outros que realgam a dimensdo da
complexidade da formagdo desses educadores de ER. E dessa maneira que se concebe “a
verdadeira seiva da arvore do saber-aprender” (Trocmé-Fabre, 2003). Nesse contexto, docentes
de ER ndo podem fazer o que Fabre chama de “fazer economia em relagdo ao seu proprio
percurso” (Trocmé-Fabre, 2003). Para a autora, a ontologia formativa precisa manter viva a
aprendizagem significativa a partir da afetividade e se inspirar no que Levinas intitulou de “ética
do encontro com o outro” (Levinas, 1997).

Nesse contexto, o a formagdo continuada se configura como um espaco dindmico. Ela
emerge nao apenas como um local de aprendizagem da pluralidade, mas também de partilha de
saberes, de movimento constante, de renovagdo pedagodgica, de desenvolvimento da
sensibilidade e de aprimoramento continuo da sequéncia didatica. Tais dimensdes sdo

corroboradas pelos relatos a seguir:

foi a importancia da formacédo continuada dos professores de Ensino Religioso em um
contexto plural e diverso. Esses aprendizados ressaltam como o ensino religioso deve
ser conduzido com sensibilidade, sempre com o objetivo de respeitar as diversas
identidades e culturas presentes em sala de aula, algo que eu ndo havia explorado com
tanta profundidade antes (DC15).
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A partilha das atividades nas oficinas (DC12).
A vida é movimento que se renova com o tempo (DC14).
aprimoramento da sequéncia didatica (DCS).

Dentro desse espectro epistémico da formacgao, os docentes apontaram a qualificacao
como um contributo para "trabalhar o ER com sensibilidade" (DC15) e "aprimorar a sequéncia
didatica" (DC8). Contudo, uma leitura analitica dos dados revela uma ressalva significativa: os
docentes mensuraram que o aperfeicoamento, embora 1til na condugdo de boas praticas, ¢
insuficiente por si s6. Esse entendimento critico sugere a existéncia de lacunas estruturais ou
desafios subjacentes que a formagdo pontual ndo consegue resolver plenamente, pois, segundo
eles:

todos os dias aprendemos com o nosso aluno e com o tempo histoérico em que estamos,
por isso se faz necessario sempre novas aprendizagens (DC14).

precisamos buscar outros tipos de formagdes, como pés-graduagdes; cursos de
extensao; eventos cientificos; leituras de periddicos, entre outros (DC7).

A prética a pesquisa constante ¢ a reformulacdo de acordo com erros e acertos da
pratica docente (DC11).

Embora as formagdes continuadas oferecam uma base so6lida e sejam essenciais para
aprimorar o ensino, acredito que elas ndo sdo suficientes por si s6 para garantir a
qualidade das aulas. Porque ministrar boas aulas depende ndo apenas do
conhecimento adquirido nas formagdes, mas também da pratica constante e da
capacidade de refletir sobre a propria pratica. O professor precisa aprender a adaptar
o que aprendeu a realidade de sala de aula, que ¢ unica, e isso exige flexibilidade e
inovagdo (DC15).

A formag@o continuada é como um encontro mensal, com temas diversificados que
vem facilitar o saber pedagogico em sala de aula (DCS).

Que até os professores seletivos (temporarios) deveriam participar dessas formagdes
(DC9).

A formacdo, embora insuficiente para sanar todas as demandas, apresenta resultados
perceptiveis, conforme apontado pelos(as) depoentes desta pesquisa. Ela corrobora,
fundamentalmente, com a reflexdo, a partilha e a pesquisa, eixos cruciais para o
desenvolvimento de boas praticas interdisciplinares e transdisciplinares. Contudo, ¢ mister
ressaltar que os(as) docentes vivenciam, cotidianamente, uma miriade de experiéncias
complexas — dilemas, controvérsias, desafios e percalcos que mobilizam (e, por vezes,
tensionam) sua a¢ao pedagogica. Muitas dessas interpelagdes emergem da propria praxis, pela
dindmica e movimento idiossincraticos de cada escola, mundo e vida. Nessa conjuntura, a
vivéncia, especialmente aquela construida nas formagdes docentes, configura-se como um
caminho necessario para a atualizagdo do conhecimento; porém, seu tempo ¢ estruturalmente
limitado diante da imensidade e fluidez dos desafios e percalcos reais da docéncia.

Alguns estudos advertem que a experiéncia construida pelo docente também se deve ao
seu aperfeicoamento continuo, embora este seja insuficiente por si s6, uma vez que o(a)

educador(a) devera sempre buscar novas aprendizagens. Para Furlanetto (2010), os espagos
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formativos tradicionais sdo limitados. Nesse sentido, para conceber a aprendizagem complexa
e transdisciplinar, & preciso buscar respostas, ser criativo, renovar, inovar e estar
permanentemente insatisfeito, no sentido de procurar, incessantemente, por novas praticas
exitosas e pedagogicas.

No entanto, encontram-se obstaculos que merecem ser observados. Conforme o relato
de um depoente, os docentes temporarios frequentemente se ausentam das formacgdes
continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Natal (RN). Esse
déficit de profissionais na formacao continuada impossibilita a troca de experiéncias entre
docentes efetivos e temporarios, gerando uma lacuna significativa. Isso impacta, sobretudo, a
capacidade de repensar, de forma global e contextualizada, a questdo do ER na escola publica
do municipio, dificultando a reflex@o sobre as proprias dificuldades de atuagao desses docentes
temporarios dentro de suas respectivas instituigoes de ensino.

Nessa perspectiva, a falta de assiduidade dos(as) docentes com vinculo temporario
reflete a realidade politica e pedagogica da rede municipal de Natal (RN). Esse cenario ¢
mitigado pela desvalorizacdo profissional, com perdas salariais estimadas em cerca de 63%
entre 2020 e 2024, segundo dados do SINTERN' (2024). Além disso, existe uma notéavel falta
de articulacao por parte da propria SME em rela¢do ao processo formativo desses educadores,
pois a opcao de matricula facultativa nas capacitagdes docentes ecoa de forma fragil entre esses
profissionais.

Moraes (2015) destacou-se na discussdo sobre essa tematica da formagao docente,
enfatizando que € crucial a contribui¢do administrativa na conducdo das formagdes, mas que
também ¢ indispensavel o compromisso social do proprio docente. Contudo, caberia destacar a
dificuldade na qual se encontram os(as) educadores(as), apontada pela mesma autora: a
atividade laboral exaustiva indispde o profissional a participar das oficinas pedagdgicas
oferecidas pelas secretarias de educacdo. Em particular, os docentes que ministram o
componente curricular de ER, em sua maioria, ndo conseguem concentrar sua carga horaria em
uma unica escola, precisando se locomover entre diferentes unidades municipais, situagao
comum também a outros docentes com multiplos vinculos laborais.

Comparativamente, a docéncia transdisciplinar do ER caminha paulatinamente, ou seja,
de forma lenta. Isso porque, mediante o cenario ilustrado por esta pesquisa, revela-se o

afastamento de docentes temporarios da referida formacao oferecida pela SME, o que

19 Sindicado de(as) trabalhadores(as) em educacdo do Rio Grande do Norte (SINTERN).
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demonstra fragilidade no acompanhamento desses atores(as). Apesar de ndo serem efetivos,
eles necessitam do aperfeicoamento provido pela propria rede de ensino onde atuam
profissionalmente.

Destarte, o significado de ser um docente transdisciplinar ndo se reduz apenas ao
conhecimento adquirido na formacao inicial ou continuada. Articular toda essa experiéncia
vivida nas formagdes ¢ um passo relevante, mas insuficiente. O exercicio do magistério do ER
precisa obter dos orgdos administrativos (prefeituras, governos, secretarias, entre outros) o
compromisso € a responsabilidade ética e social para que a atividade laboral seja aplicada
efetivamente na formacao integral do jovem cidaddo em sua patria-terra (Morin, 2015).

Nesse cendrio de pesquisa, observou-se que a transdisciplinaridade busca enxergar os
individuos como seres histdricos, ou seja, como atores bioldgicos, racionais, complexos e de
multiplas dimensdes, incluindo as subjetivas e espirituais. Tais dimensdes, segundo Aragdo e
Souza (2018, p. 45), ndo podem ser ignoradas, pois isso equivaleria a negar o sujeito € o proprio
sentido da vida. Os autores supracitados destacaram, ainda, que o conhecimento se estabelece
na relacdo entre sujeito e objeto. Para eles, a transdisciplinaridade busca superar as dicotomias
por meio de uma abordagem "analética" — que considera o que ¢ anterior e esta além do objeto
de estudo — e "ternaria" — que inclui um terceiro elemento l6gico no processo. Essa
perspectiva permite uma observagao continua a partir da conexao, do "entre, através e além"
das diversas disciplinas cientificas (Aragdo e Souza, 2018, p. 45).

No contexto do ER, ignorar a subjetividade da crianca e do adolescente significaria uma
omissdo para com sujeitos que carregam historias de vida e de mundo, inseridos em contextos
culturais com distintas caracteristicas culturais e religiosas. No DCRN-EF e no Referencial
Curricular do ER, observam-se as riquezas transculturais e trans-religiosas do municipio de
Natal (RN), as quais revelam sentidos e significados que precisam ser discutidos pelos docentes
em suas formagoes e fora delas

Um olhar para as religides com uma visdo humanista, por exemplo, abarcaria a
compreensao da "abertura como caminho de acesso as culturas religiosas" (Rodrigues, 2024, p.
103). Essa perspectiva remete ao cenario pesquisado, pois trouxe elementos muito bem
abordados pelos(as) docentes de ER, que propuseram aulas sobre histéria das religides afro-
brasileiras articuladas com musica, literatura, futebol, arte e muitas outras conexdes. Tais
abordagens permitem ultrapassar o campo da disciplinaridade e construir novas aprendizagens,
ampliando o conhecimento do(a) estudante.

Apesar de os relatos dos depoentes terem gerado esperanca, os desafios e dilemas ainda

sdao significativos. Observou-se, em uma fala dos(as) educadores(as), que alguns alunos
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insistem em negar a religiosidade alheia, usando expressdes como "Deus me livre" ou "sangue
de Cristo tem poder", valorizando o cristianismo em detrimento de outras religides,

Para concluir este capitulo, apresentaram-se elementos da epistemologia complexa e
transdisciplinar da obra “A Arvore do Saber-Aprender”, de Trocmé-Fabre (2003). A obra
demonstra os saberes e conhecimentos essenciais para os formadores de estudantes, a fim de
contribuir com a discussdo transdisciplinar do ER em sala de aula. Pretende-se analisar dez
principios de saberes e relaciona-los com as propostas dos docentes: 1) saber-descobrir; 2)
saber-reconhecer as leis do vivo; 3) saber organizar; 4) saber criar-sentido; 5) saber-escolher;
6) saber inovar; 7) saber-trocar; 8) saber-compreender; 9) saber integrar; 10) saber-comunicar
(Trocmé-Fabre, 2003). Segundo Trocmé-Fabre (2003), as dez etapas do saber-aprender indicam
que a aprendizagem deve incluir os conhecimentos da natureza, da diversidade, da alteridade e
outros aspectos como valiosos para a vida. Os dez passos da aprendizagem promovem a
integracdo dos saberes com o mundo e a vida, ampliando o conhecimento e dando sentido ao
aprendizado.

No ER, ¢ crucial reconhecer a complexidade da natureza religiosa em suas dimensdes e
implicagdes para a vida. Os fendmenos religiosos devem ser abordados pedagogicamente pelo
componente curricular. O(a) professor(a) ¢ o mediador da formacao de criangas e adolescentes
inseridos em culturas e contextos que ndo podem ser ignorados, pois 1SS0 comprometeria a
reflexdo do ER. Os conhecimentos do cotidiano, do bairro, da rua e da escola, bem como os
aspectos religiosos da realidade do(a) aluno(a), sdo fundamentais para uma aprendizagem

transdisciplinar.

Quadro 7 - Dez passos do saber-aprender do Docente Transdisciplinar de Ensino Religioso

A arvore do saber aprender | Contribuicio Transdisciplinar do Docente de ER
“novas aprendizagens”

1 “saber descobrir” Tema: identidade e alteridade — “valorizar, olhar
para o outro e aceitd-lo como ele é realmente (DC13)
2 “Saber-reconhecer” Tema: crencas religiosas — ‘ja trabalhei os cargos

dentro das comunidades religiosas, as fungdes, os
cargos dentro de uma igreja catdlica, dentro de
terreno, dentro de uma igreja evangélica” (DC4).

3 “Saber-organizar” Tema: crencas religiosas — “fazemos, por
exemplo, uma aula de arte Sacra, A gente entra em
parceria com o pessoal das artes, quando falamos de
eventos historicos como a reforma protestante, o
surgimento do islamismo na Arabia, chegamos no
pessoal de historia, a dispersdo geografica das
religides a gente dialoga com o pessoal da Geografia
(DC2).
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“Saber criar-sentido”

Tema: identidade e alteridade — “Nos criamos um
projeto “Sonhar. Mais um sonho possivel. Onde os
alunos, nds fizemos os sonhos deles através das
invengdes” (DC1)

“Saber-escolher”

Tema: crencas religiosas — “Gosto sempre de falar
primeiro sobre intolerancia religiosa, racismo e seu
contexto historico para depois falar sobre as religioes
de matriz africana” (DC9)

“As aulas sempre comegam com musica que
remetam as religides de matriz africana, didlogo
respeitoso, textos sobre religides de matriz africana,
cartazes, quadrinhos e literatura africana” (DC12).

“Saber-inovar”

Tema: crencas religiosas — “Ai eu faco aulas
envolvendo matematica e religioes, simulados ¢ as 4
operagdes, fundamentais. Acredito que isso nao é
parte humanistica e a gente pode. Eu estendi um
pouco a matematica, como o sexto e sétimo ano”
(DC2).

“Saber-trocar”

Experiéncia formativa — “que as oficinas
permitem que os professores reflitam sobre suas
praticas, compartilham desafios e aprendemos novas
metodologias que podem ser aplicadas diretamente
no dia a dia da sala de aula. E nos traz oportunidades
de atualizagdo constante” (DC15).

“Saber-compreender”

Tema: crencas religiosas — “ja teve aluno que foi
dizer para mim que ¢é era satanista, e ai eu fui
explicar, ai eu fui conversando com ele. E para vocg,
0 que ¢ satanismo. Conversar porque os outros ficam
muito assim, como ndo tem um conhecimento. E ai
vamos desmistificar essas questdes” (DC3).

“De novas possibilidades, de novos conhecimentos,
ndo ¢ para qué? Para que cada vez mais a gente
entenda que o nosso aluno precisa de um
conhecimento amplo e irrestrito. Nao ¢ s6 o que a
gente, o que a gente trabalha na escola que ele vai
aprender. Ele aprende muito mais, principalmente
nas redes sociais, que ele esta ali direto nas redes
sociais e ele vé esses conteudos, com mais
ilustragdes. E a gente tem que entrar nesse mundo
também” (DC1).

“Saber-integrar”

Tema: intolerancia religiosa — “uma adaptacdo da
produgdo textual que teve no Enem ha alguns anos,
ndo me lembro qual o ano, que foi sobre a
intolerancia religiosa. Eu peguei aquele texto, fiz
uma adaptacao” (DC2).

10

“Saber-comunicar”

Tema: identidades e alteridades — “Por isso que o
tema era sonhar mais um sonho possivel. Eu disse
para eles. Eu disse, olha. Por que serd que eu ndo fiz
Medicina? Que é o curso que mais todo mundo gosta.
Por que eu néo teria capacidade de passar no curso
de Medicina? Nao. Porque eu me avaliando eu ndo
posso ver sangue. Entdo que tipo de médica eu seria?
Se eu ndo convivo com aquilo ai. Se eu me corto eu
passo um més inteiro sentindo o corte. Aquilo
acontecer. Entdo eu teria condi¢cdes? Como € que eu
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iria fazer uma cirurgia? Entdo eu sonhei o meu sonho
possivel” (DC1).

Fonte: elaborado pelo autor com base na arvore do saber-aprender (2025).

O quadro assinalou os dez saberes da aprendizagem para os formadores, desenvolvidos
por Trocmé-Fabre (2004). Em seguida, realcaram-se os depoimentos dos docentes de Ensino
Religioso (ER) para observar se, de fato, as experiéncias docentes se articulam com o
pensamento complexo e transdisciplinar. Os seguintes resultados foram encontrados:

O saber-descobrir ¢ a primeira etapa do saber-aprender e traz, intrinsecamente, a
importancia do contato do sujeito com os 0rgdos sensoriais, visto que sdo eles que auxiliam o
individuo a ter uma referéncia de mundo para contextualizar o conhecimento. Em consonancia
com tal pensamento, trouxe-se como contribui¢do o tema da identidade e alteridade, uma vez
que olhar para o outro e respeitd-lo, considerando o desenvolvimento cognitivo e a faixa etaria
do estudante, permite a assimilagdo da amplitude da diversidade humana, ilustrada por
diferentes caracteristicas simbolicas, culturais e religiosas (Trocmé-Fabre, 2004).

No saber-reconhecer, o docente precisa ler a realidade e valoriza-la em sua totalidade.
Desse modo, ¢ fundamental entender a complexidade da vida e da diversidade, evitando seguir
uma direcdo Unica. Nesse cendario, o tema "crengas religiosas e filosofias de vida" trataria, por
exemplo, de assimilar tal saber na medida em que ha, de fato, um reconhecimento da
diversidade na proposta desenvolvida pelo DC4. Tal proposta consistiu em trabalhar cargos
religiosos dentro de diferentes tradi¢des: catolica, evangélica e afro-brasileira. Isso implica que
o docente explorou vérias dire¢des para abordar os fendmenos religiosos, mostrando que, dentro
das organizacdes religiosas, existem funcdes distintas em cada um desses contextos
mencionados.

O saber-organizar consiste em "comparar, classificar e codificar o conhecimento”
(Trocmé-Fabre, 2004, p. 36). Para a autora, a estrutura cerebral foi criada para escolher e para
que as pessoas se estabilizem no mundo, ndo havendo como priva-la dessa aptidao e fungao
(Trocmeé-Fabre, 2004). A autora considera que, entre as principais consequéncias de nao
estimularmos a criatividade e a mente para novas aprendizagens, estd a estagnagdo. A formagao,
nesse caso, ndo refletiria a complexidade da vida, resultando em uma "concepgao linear da
realidade" (Trocmé-Fabre, 2004, p. 36). Desse modo, uma contribuigdo transdisciplinar do ER,
alinhada a esse saber, refere-se a proposta do DC2, que desenvolveu aulas dinamicas sobre arte
sacra das religides, Reforma Protestante, historia das religides e dispersdo geografica, com o

auxilio de outros profissionais.
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Ja o saber-criar sentido ¢ uma etapa necessaria para refletir sobre as questdes motrizes
da aprendizagem: "saber dar sentido a partir do que somos, do que fomos ¢ do que queremos
ser" (Trocmé-Fabre, 2004, p. 37). Seria uma aprendizagem significativa, discutida também pela
perspectiva ausubeliana. Tais saberes precisam abranger afetos, sonhos, desejos e sentimentos.
Para abordéa-los em sala de aula, o DC1 realizou uma interven¢ao pedagdgica interdisciplinar
intitulada "Sonhar mais um sonho impossivel", na qual mobilizou todos os alunos a refletirem
sobre seus sonhos, ou seja, possiveis projetos de vida futura.

O saber-escolher esta relacionado a tomada de decisdo do docente. Por isso, essa
formagao ¢ fundamental no auxilio de decisdes coerentes com a realidade do aluno. Nesse
cendrio, a experiéncia de sala de aula, os encontros formativos e a investigagdo cientifica sdo
elementos desse processo pedagogico que tomam diferentes direcdes. Para compor esse
referido saber, trouxeram-se duas intervengdes sobre crencas religiosas e filosofias de vida. Na
primeira, o(a) docente abordou a intolerancia religiosa, ilustrando o que ¢é racismo e finalizando
com a exposicao historica das religides de matriz africana. Na segunda aula, destacou também
as religides de matriz africana, utilizando musicas, quadrinhos, literatura, entre outros recursos.

Saber-inovar ¢ o saber da acdo docente criativa e diferenciada. Requer que o professor
esteja pronto para desenvolver propostas e praticas pedagogicas que ndo sejam inertes ao tempo,
mas que mobilizem todos os sujeitos a participarem da constru¢do do conhecimento.

Saber-trocar ¢ um saber que requer abertura e dialogo. Como discutido em topicos
anteriores, o docente de ER precisa ter em mente que a sua capacitagdo ¢ um espago de partilha
de dificuldades, experiéncias, erros, acertos e novas aprendizagens. Para exemplificar a
aplicacdo desse saber, utilizou-se a citacdo de um docente, retratada no quadro anterior, que
falou a respeito da formagao docente como um grande momento de troca de experiéncia, além
da sala de aula, para mobilizar os caminhos metodoldgicos desse componente curricular. As
oficinas sdo destacadas por contribuirem com reflexdes e atualizacdes do conhecimento. Tais
oficinas sdo, portanto, laboratorios de aprendizagem que abordam como estudar as religides na
escola usando o ludico, a literatura, a musica, entre outras formas de fazer com que o estudante
assimile a realidade.

O saber-compreender requer prontidao docente, uma vez que, a todo momento, o
mediador (docente) devera ser capaz de trocar e refletir. No quadro anterior, mostraram-se duas
acoes pedagogicas de cunho reflexivo: na primeira, o docente relatou que o debate € o canal
para tratar sobre crengas religiosas e filosofias de vida; j4 na segunda, destacou-se a

holisticidade do conhecimento e o cotidiano do aluno, onde ele aprende abundantemente, e que
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o docente, enquanto mediador, ndo pode negligenciar a experiéncia vivida pela crianga e pelo
adolescente fora da escola.

Saber-integrar implica em "acolher e englobar o contexto" (Trocmé-Fabre, 2004, p.
43). Seguindo nesse caminho, revelou-se, no quadro acima, o saber-integrar dentro de uma
abordagem interdisciplinar, contextualizada pelo docente por meio de uma produgdo textual
usando um tema abordado pelo ER — a intolerancia religiosa.

Saber-comunicar "significa o saber-ser" (Trocmé-Fabre, 2004, p. 43). Para representa-
lo, indicou-se um trecho de um docente que, ao propor uma atividade sobre os sonhos dos
futuros alunos-cidadaos, trouxe sua propria vivéncia para mostrar-lhes que todo projeto de vida
¢ viavel, mas que a tomada de decisdo sobre uma futura vida profissional deve ser consciente e
eticamente responsavel.

Conforme observado, os dez saberes da aprendizagem revelam que a acdo docente no
ER requer a capacidade de interpretar o mundo e o fendmeno religioso, transformando o espago
escolar em um momento de reflexdo e partilha. Rodrigues (2024, p. 123) complementa essa
visdo ao argumentar que o ER deve proporcionar abertura para que os discentes contribuam
com suas visdes de mundo de forma critica e reflexiva. Consequentemente, tal perspectiva
pedagdgica fomenta a Otica compreensiva e a fungdo semidtica da disciplina. A autora em
questdo apresentou uma perspectiva similar a que se pretende refletir neste trabalho: a de
posicionar o ER como um componente curricular de capacidade compreensiva € como
ferramenta pedagogica para conscientizar o aluno sobre a importancia da alteridade e da
empatia (colocar-se no lugar do outro).

Nesse caminhar, portanto, o olhar intercultural do ER, nutrido de respeito, empatia e
compaixdo pelo proximo, ¢ fruto da abordagem transdisciplinar e pode contribuir
significativamente para a forma como o aluno 1€ e compreende o mundo. Desse modo, o ER,
alinhado ao pensamento das Ciéncias da Religido (CR), pode, de fato, assumir sua posi¢ao de
componente curricular e colocar o aluno na qualidade de sujeito reflexivo, apto a assimilar uma
realidade plural e complexa. A questdo central permanece: como efetivar essa abordagem? A
resposta reside em "criar formas de registrar, pensar e ler o mundo" (Rodrigues, 2024, p. 123).
Em outras palavras, o docente de ER deve ir além da simples exposi¢do de dogmas,
investigando crengas religiosas e filosofias de vida por meio da diversidade metodolédgica
consistente das CR, como a fenomenologia das religides, sua historia comparada e sua filosofia.
Esse conjunto de estratégias metodologicas contribui decisivamente para que os estudos das
religides na escola tenham uma jornada genuinamente transdisciplinar e interdisciplinar,

promovendo uma educac¢do mais holistica e critica.
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CONCLUSAO

Apos percorrer um longo caminho de investigacdo doutoral, ¢ o0 momento de conclui-
la, trazendo implicagdes acerca do objeto central desta pesquisa. Algumas dessas observagoes
que serdo feitas aqui poderdo desencadear novas produgdes cientificas, haja vista a amplitude
desta tematica.

O objetivo da referida tese foi analisar as contribui¢des da transdisciplinaridade do ER
no DCRN-EF para a formagao continuada de docentes de ER no contexto da cidade de Natal
(RN), além de promover uma discussdo sobre o curriculo do ER, a partir das CR, em
consonancia com a BNCC e o DCRN-EF. Diante do que foi dissertado, os objetivos desse
estudo foram atingidos.

Contudo, ¢ preciso ressaltar as limitagdes. A primeira diz respeito a reducdo na
quantidade de docentes que participaram deste estudo. A perspectiva era conseguir abranger os
docentes temporarios com o intento de compara-los com o grupo de educadores(as) que
frequenta a formagdo, o que ndo foi possivel. Uma segunda limitagdo deu-se no ambito da
literatura na area das CR, pois encontramos apenas cinco pesquisas realizadas nos ultimos cinco
anos. Desse modo, essa timida discussdao do tema, até onde foi pesquisado, demostrou que
fizemos uma escolha pertinente, devido a importancia e o potencial dessa investigacao para os
estudos da religido.

Vale registrar a partir das analises desta pesquisa — das produgdes cientificas (teses e
dissertagdes) na area das ciéncias humanas e da natureza educacional onde foram observadas
— que a transdisciplinaridade ¢ rica e diversa, pois leva os docentes a refletirem sobre sua
propria pratica. Contudo, observou-se auséncia de estudos nordestinos, o que demostrou a
pertinéncia dessa pesquisa para a ciéncia.

Essa pesquisa acrescenta ao debate epistemoldgico sobre o ER transdisciplinar a
relevancia do cardter formativo e humanizador da experiencia docente, demostrando que a
transdisciplinaridade ndo ¢ apenas uma abordagem que visa promover uma interconexao entre
as disciplinas, mas ela atravessa essa perspectiva teorica na medida em que mostra a dimensao
humana, relacional e coletiva das praticas docentes.

Contudo, a pesquisa identificou rupturas, avancos e tensdes. Uma maior preocupacao
atravessa o ambito politico e pedagdgico do ER no ambiente potiguar, que ainda possui
discursos moralizantes e intolerantes, os quais negligenciam a religido e a subjetividade do(a)
estudante. Nesse cendrio, ¢ urgente refletir o papel do ER na escola publica alinhado a laicidade

do Estado. E reforcar o compromisso docente contra a intolerancia, o proselitismo a violéncia
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e o racismo religioso. Nao podemos mais nos silenciar diante de atrocidades que promovem a
demonizagdo de religides e encontrar docentes despreparados profissionalmente para atuar no
ER ampliando esses atos violentos. Esse despreparo, portanto, pode indicar limitagdes da
abordagem transdisciplinar impostas pela resisténcia extremamente forte contra a discussao
laica, dialogica e plural do fenomeno religioso. Em alguns casos, aferimos que o(a) docente
preparado profissionalmente tem dificuldade de efetivar essa abordagem humanista ancorada
nos saberes cientificos.

Nessa direcao, o papel do ER nao confessional na escola publica demostra coesao com
a laicidade. O ER plural e dialdgico constrdi uma forca simbolica extremamente significativa
para o cenario educacional contemporaneo, que precisa reforcar o seu compromisso ético e
social com a formacao dos estudantes. Todavia, os grupos politicos conservadores e religiosos
tem levantado pautas que travam projetos interdisciplinares, transdisciplinares, entre outros que
destoam da perspectiva disciplinar e catequética. Um exemplo foi o Acordo Brasil Santa S¢ e
0 seu impacto nas escolas. Isso mostra a urgéncia do debate institucional acerca do ER ¢ das
Ciéncias das Religides contra uma matriz pedagogica historicamente eurocéntrica, que deseja
perpetuar o ensino colonialista nas escolas.

E preciso, acima de tudo, reforar também o papel da transdisciplinaridade como
paradigma de religacdo dos saberes e de supera¢do do dualismo confessional/laico. Essa tese
buscou, em seu corpo textual, sustentar a pertinéncia da proposta de um ER fundamentado nas
Ciéncias das Religides, destacando o carater formativo e humanizador da experiéncia docente.

Por outro lado, ¢ mister ressaltar que existem fatores politicos e formativos que
dificultam a aplicag¢do dos principios teoricos do curriculo do ER transdisciplinar no cotidiano
docente. Destaca-se a caréncia de formacao docente como entrave para o fortalecimento de
praticas ndo confessionais. Mas ha também pertinéncia observar se, de fato, as narrativas dos
docentes apresentadas nessa pesquisa estao efetivas nas escolas. Essa problemadtica caberia para
os novos estudos explorarem essas dificuldades de aplicacdo da abordagem transdisciplinar,
demostrando a importancia para o campo de politicas curriculares do ER.

Essa pesquisa demonstrou que a formacdo docente promoveu uma experiéncia
educativa, rica e diversificada, contribuindo com a intera¢do dos(as) educadores(as), o que €
fundamental para o desenvolvimento pedagogico e politico do ER e, também, enfatiza o estudo
da religido na escola sob o contexto das CR, uma area académica que habilita profissionalmente
os docentes desse componente curricular.

Ao identificar como a epistemoldgica da complexidade e da transdisciplinaridade foi

inserida no DCRN-EF, visualizou-se que as Ciéncias das Religides inspiraram fortemente a sua
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construcdo. Isso implica lembrar que a elaboracao desse referencial também ¢ fruto da atuagao
dos cursos de graduagdo e especializacao de docentes do ER oferecidos pelo Rio Grande do
Norte.

Um aspecto empirico foi demostrado, nesta pesquisa, no ambito do perfil académico
dos(as) educadores(as) de ER, onde constatamos 10 (40,00%) participantes com formagao
académica na area, pois os outros docentes possuem formagdes em diferentes campos:
pedagogia, teologia, historia, entre outras. Esse percentual estatistico visualizado na analise
demostra uma precarizacdo da formacao docente e, aferimos, lacunas no ambito de politicas
curriculares mais efetivas.

No DCRN-EF, as diversas tematicas enfatizaram que o conhecimento ¢ os saberes
epistemologicos do ER podem inspirar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
dialogando com outras areas de conhecimento, com temas contemporaneos e transversais.
Contudo, observamos que este documento curricular, assim como os outros referenciais do ER
da rede municipal de Natal (RN) foram elaborados, de acordo com os docentes de ER
entrevistados nessa pesquisa, como um instrumento orientador do planejamento pedagogico, o
que nao substitui o curriculo da disciplina. Cabe aos docentes buscarem, nessa tessitura
curricular, conexdes com o seu contexto, dando vida e sentido a aprendizagem do estudante.

Nesse interim, a formacao docente adequada aos critérios teoricos € metodoldgicos das
CR, conforme foi lembrado nesta investigagdo, traduz-se, de forma epistemoldgica, em um
grande potencial para abordar os estudos da religido na escola sob a otica interdisciplinar e
transdisciplinar. Sendo assim, o ER, a luz da fenomenologia da religido, da antropologia da
religido e da filosofia da religido pode refletir a complexidade do ser humano e a sua relagdo
com o mundo, valorizando a diversidade cultural e religiosa.

Isto posto, no decorrer da pesquisa, o relato dos docentes enfatizou a
transdisciplinaridade do ER e como isso reflete os saberes locais, globais e de mundo. Todos
os conhecimentos devem inspirar a constru¢do de paradigmas multiculturais e interculturais
para o ER. Nesse contexto, a abordagem transdisciplinar e o pensamento complexo detém de
uma epistemologia aberta, plural e laica.

Nessa dire¢do, foi basilar para esta investigagdo destacar que a formagdo continuada
promovida pela SME instiga a reflexdo. Dentro desse processo, ha uma ponte entre os saberes
académicos, produzidos pelos docentes com as suas agdes. Isso implica dizer que a capacitagao
advoga paulatinamente pela atualizagdo do curriculo, que ndo deve se refletir apenas como um
documento com informacgdes pré-estabelecidas, mas ser fruto de um processo dialético e socio-

histérico, nutrido de sentido e significado.
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Comparativamente, a transdisciplinaridade inspira a compreensao de um mundo mais
justo, igualitario e respeitoso, o que ¢ fundamental para demostrar que sua abordagem vai muito
além da relacdo interdisciplinar do ER com outras areas de conhecimento. Isso implica dizer
que entender a natureza complexa do ser humano requer abertura epistemologica para que
possamos atuar em prol da formagdo humanista (Boff, 2014). O mesmo autor lembrou que o
estudante precisa desenvolver habilidades de fortalecimento da ética do cuidado, do amor, da
compaixao, da ternura e do respeito, acima de tudo (Boff, 2014).

Por isso, ¢ fundamental que a formagao docente seja este lugar de promogao de reflexao,
de agdes pedagogicas que enfatizem a transdisciplinaridade necessaria para o desenvolvimento
de competéncias sociais, emocionais e cognitivas do estudante para que este compreenda o
quanto a diversidade humana ¢ multifacetada.

Para entender panoramicamente esses aspectos e os resultados atingidos, foi, destarte,
constatado contributos relevantes que vao muito além do que foi posto no documento curricular
do ER. Sao eles: o termo docente-aluno(a)-mundo, identificado nas analises dessa investigacao
e que demonstrou que a pratica transdisciplinar no ensino também ¢ fruto da vivéncia
significativa entre esses sujeitos sociais que estdo intrinsecamente conectados. Ademais, os
saberes transdisciplinares ndo podem se resumir apenas ao que consta nas leis, visto que €
preciso amplia-los e acolher os conhecimentos que o estudante detém em sua vida.

Nessa direcao, a formacao docente propiciou a experiéncia, a reflexdo sobre a propria
pratica e a somatizacdo do conhecimento. Contudo, a capacitagdo ndo foi suficiente para uma a
condugdo transdisciplinar do ER no contexto educacional, pois requer do docente renovagao e
atualizagdo permanente de suas praticas dentro dos diversos espagos escolares.

Outro aspecto ressaltado e importante foi a contribuicdo da transdisciplinaridade para
combater tanto o proselitismo religioso quanto evitar o isolamento curricular do ER. Por isso,
ressaltamos a importancia do didlogo em sala de aula sobre o fendmeno religioso, em particular
para apontar a violéncia religiosa, por exemplo; observou-se, pelas falas da maioria dos
entrevistados, ‘que a abertura para abordar diferentes conhecimentos religiosos de forma
contextualizada e interdisciplinar ampliou a compreensdo do estudante acerca da cultura
simbolica, mitica e imagética da religiosidade africana, mitigando o preconceito.

Seguindo nessa dire¢do, as “novas aprendizagens” construidas tanto na formacdo
docente quanto pela pratica no contexto educacional sdo diversas e requerem muito
amadurecimento teérico e metodoldgico do docente de ER, inserido em diferentes realidades

escolares onde a diversidade se faz presente.
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Nesse contexto, a partir das andlises, conclui-se que existe um incentivo profissional
para refutar o proselitismo religioso, ja que a formagdo adequada permite que os docentes
trabalhem o ER a luz das CR; para manter a diversidade de tematicas e sugestoes didaticas,
conforme abordado pelos entrevistados, que enaltecem as interfaces entre Ciéncias das
Religides e ER, ampliando o conhecimento da disciplina para promog¢do da cidadania e da
diversidade; destacar a importincia da interculturalidade através da valorizagdo da
religiosidade, da cultura afro-brasileira e de outras tradi¢cdes religiosas e filosoéficas; e para
promover a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

Esses vieses cientificos, isentos de proselitismos, de fato, ajudam o ER a ser
compreendido como componente curricular que trabalha a reflexdo e, sobretudo, a colaborar
com o combate a violéncia religiosa dentro das escolas. No cendrio atual, por exemplo, ¢ cada
vez mais preocupante observar criancas e adolescentes discriminando o outro por motivos
religiosos, étnicos e de género, gerando consequéncias gravissimas para o fortalecimento das
relagcdes humanas.

Assim sendo, a partir do ER-reflexivo-transdisciplinar sera possivel atuar na promog¢ao
da cidadania e da diversidade. Essa perspectiva paradigmatica requer formagdo permanente,
contextualizagdo do conhecimento, criatividade e inovagao.

Contudo, ¢ mister lembrar que todo esse processo transdisciplinar precisa que as escolas
sejam preparadas de forma estrutural e pedagogica. E que o profissional da educacdo seja
remunerado devidamente pelas esferas de governo.

Nesse contexto, alguns obstaculos colocam em risco o trabalho docente do ER nas
escolas municipais do Natal (RN) devido a aprovacao do Projeto de Lei Complementar (PLC)
25/2023, proposto pelo ex-prefeito Alvaro Dias, que promove a restruturago da carga horaria
dos servidores deste municipio. Esse PL impacta na condu¢do do ER, uma vez que os
pedagogos substituiriam os docentes do ER que hoje atuam nos anos iniciais.

Nesse cenario, existe um sentimento de preocupagdo acerca dos docentes de ER que
atuam na rede municipal do Natal (RN) e que indevidamente estdo sendo submetidos a um
retrocesso historico e educacional, o que poderd impactar no modo como o ER também sera
ministrado nos anos iniciais da disciplina, podendo incidi-lo de modo proselitista e catequético.

E evidente que, se concretizado, o PLC nas escolas pode fazer o ER perder o seu caréter
académico com a atuagdo de outros profissionais de outras areas nos anos iniciais e,
consequentemente, sair da matriz curricular da rede municipal do municipio de Natal (RN). Em
virtude disso, ¢ preciso considerar que tal cendrio € preocupante e angustiante para a area do

ER.
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Destarte, o ER n3o pode ser negligenciado pelos 6rgaos de governo. No contexto
hodierno, ¢ cada vez mais importante que a sua permanéncia dentro da matriz curricular seja
um compromisso do Estado, onde politicas laicas e nao confessionais atuem a favor da
formagdo humanistica, integral e ecoldgica. E, nessa direcdo, o ER precisa abarcar a
diversidade. Por isso, ¢ de fundamental relevancia que a sua reflexdo seja transcultural e
transreligiosa.

Nao ¢ possivel, entretanto, negar que o Brasil ndo seja culturalmente diverso quanto a
deuses e de religides. Foi com um samba enredo Brasil de todos os deuses, que a Imperatriz
descreveu o pais da seguinte forma: “o indio dangou, em adoragdo. O branco rezou na cruz do
cristdo. O negro louvou os seus Orixés. A luz de Deus ¢ a chama da paz” (Lima et al, 2010). E
nessa perspectiva pluralista que o ER deve ser conduzido pelos docentes e, a partir deste,
contribuir com aprendizagens que mitiguem o proselitismo e a violéncia religiosa.

Destarte, esse trabalho ndo se esgota aqui; ¢ preciso dar atencdo a abordagem
transdisciplinar dentro das escolas, dos projetos pedagdgicos ¢ das formagdes iniciais e
continuadas, dentre outros espagos que reconhecam a importancia da mudanga de mentalidade
no século XXI.

No contexto do ER, essa pesquisa demonstrou que a transdisciplinaridade muito
contribui para sua permanéncia, enquanto componente curricular nutrido de diversos
conhecimentos simbolicos, miticos, religiosos, espirituais € outros, que reconhecem a
diversidade. Além disso, mostrou que o ER ndo pode ser abordado de qualquer jeito, pois € tdo
importante quanto Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia. Contudo, o docente precisa
estar aberto ao didlogo e evitar o isolamento disciplinar.

Nesse cenario, o cientista da religido detém de todo a técnica e habilitacdo necessaria
para combater o dogmatismo e a sua consequéncia para a educagdo contemporanea. Talvez seja
essa a direcdo tomada para as futuras pesquisas — mostrar como a realizagdo dos projetos
transdisciplinares do ER, conduzido pelo profissional das Ciéncias das Religides, podem
impactar a vida de estudantes e contribuir com mudancas de mentalidades dentro desses espagos
formadores.

Conclui-se que o ER, ao incorporar os fundamentos da transdisciplinaridade e das
Ciéncias das Religides, alcanga uma dimensao formativa que ultrapassa o ensino de tradi¢des
religiosas e se consolida como pratica de humanizagao, didlogo e religacdo dos saberes. O
Documento Curricular do Ensino Fundamental do Rio Grande do Norte (DCRN-EF) revelou-
se um importante instrumento orientador dessa perspectiva, ao promover uma abordagem

plural, ética e integradora, embora sua concretizacdo ainda dependa de politicas publicas
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consistentes e de processos continuos de formagao docente que favorecam a transversalidade
curricular e um ethos escolar aberto a diversidade. As analises realizadas com o Iramuteq
confirmaram a presenca, nas vozes docentes, de um vocabulario ético e plural, sinalizando
abertura para novas formas de ensinar e aprender religido no contexto escolar. Recomenda-se
que futuras pesquisas aprofundem a integracdo entre a andlise lexical e a hermenéutica
fenomenoldgica, de modo a ampliar a compreensdo das experiéncias religiosas vividas no
espago educativo. Assim, esta tese reafirma a necessidade de consolidar o ER como campo
cientifico autonomo, interdisciplinar ¢ humanizador, comprometido com uma educagao

complexa, dialogica e promotora da dignidade e da diversidade humanas.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario de pesquisa

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO
I - DADOS DE IDENTIFICACAO DA AMOSTRA: PERFIL

1. Género

() Masculino (1)
() Feminino (2)
() Nao binario (3)
() Transexual (4)
() agénero (5)
() bigénero (6)
() Outro (7)

2. Idade (apenas o nimero):

3. Estado Civil atual:
() Casado (1)
() Solteiro (2)
() Em situacdo de Casado (unido estavel) (3)
() Separado/Divorciado (4)
() Viavo (5)

4. Cidade e estado onde vocé reside: UF:

5. Como vocé classifica a cor de sua pele
() branca (1)

() preta (2)
( )parda (3)
( ) Outra (4)

6 Area de formagéo (graduagio)

8. Pos-graduacao () especializagdo () mestrado () doutorado

9. Especifique a area da pos-graduacao

10. Ha quanto tempo vocé trabalha com a disciplina Ensino Religioso?

11. Vocé possui vinculo:

( )efetivo( ) temporario

II - DADOS REFERENTES AOS OBJETIVOS PROPOSTOS -
TRANSDISCIPLINARIDADE DO ENSINO RELIGIOSO NO DOCUMENTO
CURRICULAR DO RIO GRANDE DO NORTE

1. Como conheceu o Documento Curricular do Rio Grande do Norte (RN)?
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2. O que vocé entende por transdisciplinaridade do Ensino Religioso?

3. O que vocé aprendeu de novo sobre o Ensino Religioso a partir da Base Nacional Comum
Curricular?

2. Em que o Documento Curricular do Ensino Fundamental do Rio Grande do Norte
contribui na elaboragao do seu planejamento pedagdgico? Como contribui?

3. Quais as contribui¢des da abordagem transdisciplinar para a formagao de professor de ER?

4. Conte-me como ¢ sua aula sobre “crengas religiosas e filosofias de vida”

5. Conte-me como ¢ sua aula sobre os temas das religides de matriz africana
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6. Conte-me como ¢ sua aula sobre intolerancia religiosa e violéncia religiosa

7. Conte-me como € sua aula sobre identidade e alteridades

8. Conte-me como ¢ a Formacao de Professores de ER promovida pela Secretaria Municipal
de Educac¢do do Municipio do Natal (SME/NATAL)

9. O que vocé mais gosta nas oficinais de formacao continuada?

10. O que vocé aprendeu de novo, que vocé ndo sabia?

11. Vocé acha que as formacdes sdo suficientes para voc€ ministrar boas aulas? Por que?
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APENDICE B — Modelo da Entrevista

1. Gostaria de saber se vocés conhecem o documento curricular do Rio Grande do Norte?

2. O que vocé entende por transdisciplinaridade do ensino religioso?

3. O que vocé aprendeu de novo sobre o ensino religioso a partir da base nacional comum
curricular? Porque a base, quando foi homologada, em 2017, ela trouxe um grande avango para
anossa area?

4. Conte-me como ¢ sua aula sobre crencas religiosas e filosofias de vida? Como vocés
trabalham essa tematica na sala de aula?

5. Como vocés professores trabalham a tematica da intolerancia religiosa?

6. Como vocé desenvolve as aulas sobre a tematica identidade e alteridade?

7. Como vocé pode fazera relagdo dessa temdtica com a perspectiva transdisciplinar?

8. Conte-me como ¢ a formagao de professores religiosos promovida pela Secretaria Municipal
de Educacao no Natal. Como ¢ a formagao de professores?

9. O que voce mais gosta nas oficinas de formagao?

10. Vocé oferta oficina?

11. Qual a oficina que vocé achou mais interessante?

12. Vocé acha que as formacdes sao suficientes para que os professores ministrem boas aulas?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES (PPGCR)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Nos pesquisadores THALISSON PINTRO TRINDADE DE LACERDA e Orientador
MARINILSON BARBOSA DA SILVA convidam vocé a participar da pesquisa
intitulada “O ENSINO RELIGIOSO SOB O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE:
PERSPECTIVAS TRANSDISCIPLINARES NO CURRICULO DO RIO GRANDE
DO NORTE”. Para tanto vocé precisard assinar o TCLE que visa assegurar a prote¢do, a
autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica,
psiquica, moral,intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturacdo, o conteudo
e forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolucido 466/2012 e/ou Resolucio
510/2016, do Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Sua decisdo de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela ndo resultard em
nenhum custo ou dnus financeiro para vocé€ ou para o seu empregador, e que vocé nao sofrera
nenhum tipo de prejuizo ou punic¢do caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os
dados e informacgdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma andnima/sigilosa, nao
permitindo a sua identificagdo.

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar as contribuicdes da transdisciplinaridade
do ER no DCRN-EF para formagao de professor de ER no contexto da cidade do Natal (RN).
No que diz respeito aos objetivos especificos, compreender como a transdisciplinaridade do ER
estad prescrita no DCRN-EF; Discutir o conceito de transdisciplinaridade a luz do paradigma da
complexidade e sua relagdo no contexto do curriculo do ER e das Ciéncias da Religido;
Identificar nos depoimentos dos docentes de ER quais sdo as contribui¢des da
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transdisciplinaridade do ER no DCRN-EF, suscitadas para formagdo de professor dessa
respectiva disciplina.
Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) ¢ dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

ou Responsavel Legal

Assinatura do Orientador da Pesquisa
Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor contatar o
pesquisador Thalisson Pinto Trindade de Lacerda, no endereco Rua Samauma 35, Nova
Parnamirim, Parnamirim - RN

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba Campus I - Cidade Universitéaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao Pessoa/PB

(1 (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com

264

APENDICE D - Descrigiio do Corpus —- IRAMUTEQ

Descricdo do corpus

Nom transcricdo pronta para andlise_corpus_3

Idioma portuguese

Definir caracteres  utf_8_sig

originalpath C:\Users\Ana Clara\Downloads\transcricdo pronta para andlise txt
pathout C:\Users\Ana Clara\Downloads\transcri¢do pronta para andlise_corpus_3
date Thu May 1 13:39:08 2025

time Oh Om O0s

Parametres

ucemethod 1

ucesize 40

keep_caract ra-7A-70-9aAaAaAaAaAEEEREEEeFiiii60006000800@0U00M0GMUICCRECE N - 17" -
expressions 1

Statistiques

Namero de textos 12

Nimero de ST 170

occurrences 5747

Nomero de formas 1160

Namero de hapax

635 - 54 74 % des formes - 11.05 % des occurrences
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ANEXOS

ANEXO B - Aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Satude da Universidade
Federal da Paraiba — CEP/CCS

CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA -

CCSIUFPB
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRANSDICIPLINARIDADE DO ENSINO RELIGIOSO NO DOCUMENTO
CURRICULAR DO RIO GRANDE DO NORTE: UM ESTUDO NA REDE MUNICIPAL

DE NATAL/RN
Pasquisador: THALISSON PINTO TRINDADE DE LACERDA
Area Temitica:
Versdo: 2

CAAE: 78331324.9.0000.5188
Instituigio Proponente: Universidade Federal da Paralba
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Mlmero do Parecer: 6.845.711

Apresentacio do Projato:

Trata-se de um protocolo de pesquisa egresso do PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM CIENCIAS DAS
RELIGIOES - CURSO DE DOUTORADO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES, do CENTRO DE EDUCAGAD,
da UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, do aluno THALISSON PINTO TRINDADE DE LACERDA, sob
orientagdo do Prof. Dr. Marinilzon Barboza da Silva.

O presente estudo visa analizar a transdisciplinaridade do ensino religioso no documents

curricular do Rio Grande do Morte. Para isso, esta pesquisa de carater bibliografico,

documental @ qualitativa pretende-se identificar, ao final da pesquisa, como os depoimentos dos professoras
& 0 texto do documento curricular compreendeu a transdisciplinaridade do ensino religioso, apontando as
suas principals contribuicbes para o Ensino Religioso.
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Objetivo da Pesquisa:
Na avallagio dos objetivos apresentados 08 mesmos estao coerantes com o proposito do estudo:

Objetivo Primano:

Endorego: Campus |/ Prédo do CCS UFPS - 1" Andar

Bakro: Cidade Universitina CEP: 59.051.900
UF: P8 Municiplo: JOAO PESSOA
Tolofone: (B3)3216-7791 Fax: (8332167791 E-makt: comaedeetioaficcs ufpb br

CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE Wﬂp

FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuagho d Parecer. 6845711

Analisar as contnbuigdes da transdisciplinandade do ER no DCRN-EF para formagao de professor de ER no
contexto da cidade de Natal (RN).

Objetivos Secundérios:
- Compreender como a transdlscipiinaridade do ER esta prescrita no DCRN-EF,

- Discutr o concedto de transdiscipinandade & luz do paradigma da complexidade e sua relagio no contexto
do curriculo do ER e das Clénclas da Religido;

- |dentficar nos depoimentos dos docentes de ER quals 80 as contribuigdes da transdisciplinandade do ER
no DCRN-EF suscitadas para formacao de professor.
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ANEXO B - Carta de Anuéncia de autorizagdo da pesquisa

NATAL =-

TERMO DE ANTENCLA

Diecloramos pary os devidos fizs que estemes de acordo com 2 emecucde da
peegaise mrimlade: “TRANSDICIPLINARIDADE DO ENSING RELIGIOSD NO
DOCTMENTO CURRICTULAR DO RIO GEANDE DO NORTE: UM ESTUDOD
M4 REDE MUNICIPAL DE NATAL/RN", a sor detamolrids pels ahmo
THALISS0 PINTO TREINDADE DE LACERDA do PROGEAMA DE POS-
GRADUACAD EM CIENCIAS DAS RELIGIOES de CENTRO DE
EDUCACAO, dz Univemsidade Fedaral da Paratba, sch crisztagle da Prof. Dr
Marisilzom Barbosa da Sibra.. nesta mstizamgio.

Erta msdmiclo e cionte de sus co-resporsehbilidades come metitaigdo co-
paticipanie do pressnie projeto de pecguisa, o de seu compromisso sm verficar tea
desanrolvimento pary que e podil cumprir o requisies da Rasolacdo #6611 do
Consalho Macioeal de Saode & swas complemsoiares. como tambées, no mesgneardo da
separany B bem-estar dos pamicipentes da pecquisa nela recutados. dkpondo de
infragstratuma necevsiria para garaniiy de t2] seguranca o bem-astar.

Igqualmerte mitrmemens gas para T acesso 4 colkiz da dados nevte imtituiclo,
fica condicierada & apressntacio  direcio da mwsma, da Cerddie da Aprorcacio do
presanie projeto palo Comird ds Edca am Pesquisa do Ceome de Cidncias da Saode da
Uniemsidade Foderal da Paretta. Todo como preconiza a Resolaplo 466712 do
Consalhe Macional de Saada.

Matal-FM, 15 de Margo do 2024
AROcinLmenia,
Crovom— ks el
g 'I.I'J: + BEEILA NSRS COT T B LT

w0 ol i Tl o Ol il Lol
Labe bt (LR L EEr,

Modlia Barbosa Covte de Coeimos
Mz 38207-1
Dimwora de Depariansnie de Framo Fondamersal da Secretesia de Educaclo Mamdcipal
de MaalFN (DEF)L






