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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender as relacbes de sociabilidades que jovens
estudantes estabelecem durante a experiéncia de moradia coletiva em uma
residéncia estudantil mantida por um Instituto Federal em uma cidade do interior
do Piaui. Tento compreender também suas trajetorias de chegada a residéncia
estudantil e suas motivacdes por essa escolha para além de questbes
econdbmicas. Diante da impossibilidade de um campo fisico, uma vez que, com
a pandemia, a residéncia-escola estava fechada, o contato com os interlocutores
foi mediado pelas Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informacéo e por cinco
encontros fisicos, me fazendo refletir sobre os limites e alcances da etnografia
em tempos de pandemia. Participaram desta pesquisa dez estudantes, de
ambos os géneros, entre residentes e ex-residentes, além de trés profissionais
da instituicdo que trabalham diretamente na gestédo e organizacdo da moradia
estudantil. Os dados obtidos durante a pesquisa indicaram o processo de
consolidacdo da assisténcia estudanti no campus e as estratégias de
convivéncia e superagcao de dificuldades dos estudantes durante sua
permanéncia na residéncia estudantil. Verifiquei, nas falas dos meus
interlocutores, o reconhecimento da importancia da existéncia de uma residéncia
estudantil como uma acdo que garanta 0 acesso e permanéncia destes ao
Ensino Médio Integrado e ao ensino superior, oferecidos pelo Instituto Federal
de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI, Campus Urucui, além da
ressignificacdo do espaco e das relacdes que sédo estabelecidas por eles no

espaco.

Palavras-chave: Antropologia. Assisténcia Estudantil. Moradia estudantil.

Juventudes. IFPI.



ABSTRACT

This research aims to understand the relationships of sociability that young
students establish during the experience of collective housing in a student
residence maintained by a Federal Institute in a city in the countryside of Piaui. |
try to understand their trajectories of arrival at the student residence and their
motivations for this choice beyond economic issues as well. In the face of the
impossibility of a physical field, since with the pandemic, the residence-school
was closed, contact with interlocutors was brokered by digital communication and
information technologies -TIC'S, and five physical meetings, making me reflect
on the limits and reaches of ethnography in pandemic times. Ten students of both
genders attended this research, among residents and ex-residents, as well as
three professionals from the institution who work directly in the management and
organization of student housing. The data obtained during the research indicated
the process of consolidating student assistance on campus and the strategies of
coexistence and overcoming difficulties of students during their stays in the
student residence. | verified in the speeches of my interlocutors the existence
recognition importance of a student residence as an action that guarantees their
access and permanence to integrated high school and higher education, offered
by the Federal Institute of Education Science and Technology of Piaui - IFPI,
Urugui Campus, in addition to the resignification of space and relationships that

are established by them in the place.

Keywords: Anthropology. Student Assistance. Student housing. Young people.
IFPI.
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1 INTRODUCAO

Nas breves palavras que seguem, pretendo apresentar o texto, resultado
de um trabalho de investigacao sobre jovens que séo beneficiarios da residéncia
estudantil pertencente ao IFPI, Campus Urucui, no Piaui. O interesse por este
tema surge do contato direto desta pesquisadora com a realidade descrita,
especialmente por ser servidora publica do campus em questdo. Mas, nao
somente por isso; ha, no contexto estudado, um processo pessoal de implicacéo
neste campo, a proximidade do fenbmeno estudado com a vivéncia pessoal de
migracao da pesquisadora.

O histoérico de migragéo estudantil existe no Brasil desde os tempos em
gue os filhos da elite eram enviados para outros paises, como Portugal e Franca,
para estudar. Com a criacao das primeiras universidades no pais, a classe mais
elitizada deixou de enviar seus filhos para o exterior, mas a educacgéo superior
ainda era um espaco de reproducdo das desigualdades sociais, mantendo-se
como lugar de transito para as classes burguesas. Somente na histéria mais
recente do pais, apds a adocdo de programas de reestruturacdo e reforma do
ensino superior, com investimentos na educacéo, criacdo de novas vagas, novos
cursos e novas universidades, € que o cenario do ensino superior iniciou um
processo de mudancgas, com o alcance da populacdo mais pobre e da classe
emergente. Ainda assim, parte das instituicbes publicas e particulares se
mantém nas capitais e grandes centros urbanos, sendo ainda baixo o nimero de
instituicdes que atendem a populacao que vive mais distante das capitais, tendo
ainda que oferecer acdes de assisténcia estudantil para garantir a permanéncia
da parcela mais pobre de estudantes matriculados.

E nesse contexto que inicio minhas intencées de pesquisa, apds minha
chegada na cidade de Urucui, localizada a pouco mais de 500 km de Teresina,
capital do estado do Piaui, com economia voltada para o agronegdcio e uma
populagdo de 20.000 mil habitantes. A inauguracdo de um campus do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, no ano de 2010, a partir das
instalacGes de uma escola agricola que ja existia na cidade, tem transformado o

cenario local e atraido jovens e adultos das cidades vizinhas, e até de outros
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estados, com a proposta promissora de formacdo profissional e de uma
residéncia estudantil para os estudantes sem parentes na cidade e sem
condi¢des financeiras para custear a mudanga e a permanéncia na cidade
durante o curso.

Identifico-me com este estudo ndo tanto pela experiéncia de passagem
por uma residéncia estudantil, mas, sim, pela necessidade de migracdo em
busca de melhores condi¢des de qualificacao profissional. Deparar-me com este
contexto, sendo eu, hoje, uma professora/pesquisadora me ajudou a formular as
indagagdes que nortearam este trabalho, quais sejam: O que jovens de
diferentes idades e lugares podem aprender convivendo juntos? Que
significados dao para a moradia estudantil e ao periodo em que estiveram nela?
A escolha por esse modelo de moradia foi meramente econdmica? Quais Sao 0s
desafios enfrentados nesse modelo? Para quem a escola ndo interessa mais?
Seria uma questédo geracional ou de classe? Compreendo que quanto mais anos
de estudos mais chances de empregabilidade. Mas, seria essa a interpretacéo
dos estudantes residentes ou haveria outras motivagoes?

Na tentativa de compreender este fendmeno por meio dos
guestionamentos citados tenho por objetivo geral compreender como jovens
estudantes atendidos por politicas publicas de acesso e permanéncia a
educacado lidam com a dinamica institucional de uma moradia estudantil. Por
conseguinte, tenho por objetivos especificos: conhecer as acdes de assisténcia
social de permanéncia do estudante no Instituto Federal do Piaui — Campus
Urucui, conhecer as motivacdes do estudante-residente para a continuidade nos
estudos e investigar como os estudantes estabelecem e administram suas
relacdes de sociabilidades dentro da moradia/escola.

O conhecimento antropoldgico foi adotado e aplicado como referencial
tedrico, fazendo-se uso de conceitos, praticas e teorias que se mostraram
elucidativos para a compreenséo da realidade estudada. Tomo como campo
empirico a residéncia estudantil masculina e feminina pertencente ao Instituto
Federal do Piaui, Campus Urucui. Com minhas notas etnograficas, em diadlogo
com os autores e producdes sobre o tema, busco compreender as motivacdes
dos estudantes para a escolha desse modelo de moradia e suas sociabilidades

durante o periodo em que permanecem na residéncia estudantil.
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O leitor encontrard esta dissertacdo organizada da seguinte forma: no
primeiro capitulo, Entrando no Campo, apresento 0 processo que gerou as
inquietagbes que me ajudaram a nortear a investigagéo, os interlocutores e as
implicacbes éticas relacionadas ao processo de pesquisa. Nele, reflito ainda
sobre a adaptacao da pesquisa ao contexto da pandemia do novo coronavirus,
gque provocou as mudancas ocorridas no método etnografico, para o
desenvolvimento de uma pesquisa digital (HINE, 2022). A internet, como
intermediadora da pesquisa, a relacdo entre pesquisa digital e o tempo na
virtualidade e, ainda, a combinagédo entre pesquisa on-line e presencial sao
guestbes levantadas amparadas pela busca e contato com os interlocutores,
negociando suas participacdes e iniciando a pesquisa em meio a pandemia de
Covid-19.

No segundo capitulo, intitulado “Educacgéo, Institutos Federais e Politicas
Publicas”, discorro sobre os dados histdricos que reconstroem a criagdo dos
Institutos Federais, a instalacdo do campus em Urucui e suas dimensoes, a
politica de assisténcia social e a relacado dos beneficiarios com ela, bem como
sobre a burocratizagdo do processo de selecdo e permanéncia dos estudantes
residentes, que alertam para a consolidacao das acdes no campus e impasses
vividos por eles para se adequarem as regras de selecdo. No campo das acdes
de assisténcia estudantil, utilizo alguns autores, em especial, Imperatori (2017),
Freitas e Sousa (2020) e Faveri et al. (2018), para compreender os impactos
dessas acdes na vida de estudantes de baixa renda que fazem uso do beneficio
da moradia estudantil. Estes dados conduzem o leitor a uma critica ao processo
de desmonte da educacédo, que compromete e impacta diretamente nas acoes
de assisténcia estudantil no campus.

No terceiro capitulo, “O que dizer sobre juventudes rurais”, reflito
brevemente sobre o perfil dos estudantes residentes, tentando compreender
estes jovens e a sua relacdo nos contextos rurais e urbanos. Permito-me pensar
o “interior” como categoria pertencente ao contexto rural, mas, muito mais, parte
do dominio subjetivo dos meus interlocutores do que de uma literatura que assim
o reconheca. Dialogo com Silva (2016), Carneiro (2008), Dayrell (2007),
Bourdieu (1983), dentre outros, para discutir o conceito de "juventudes” e sua
relacdo com a educacao. Aspectos como renda e nivel de instrucéo dos pais séo

apresentados e nos ajudam a compreender as estruturas sociais que sujeitam
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os interlocutores a contextos de exclusédo social e as dificuldades enfrentadas
guando da escolha de permanéncia nos estudos. A dificil relagao entre trabalho
e educacdo leva os interlocutores a se sentirem responsaveis pela “ajuda” na
renda familiar e a questionarem correntemente as escolhas que fazem ao longo
de seus projetos formativos. Suas vivéncias com a educacado sédo pautadas pela
ideia ampla de “um futuro melhor”, “melhorar de vida”; no entanto, em constante
risco de suspensdo em caso de fracasso escolar ou necessidade de se
sustentarem economicamente. As classes social e econémica ainda possuem
grande efeito sobre o debate sobre geracdo e “rompimento dos ciclos de
pobreza”. Ao final desse capitulo, proponho algumas contribuicbes teoricas
sobre juventudes, escola, a crise identitaria dos institutos federais, ao ofertarem
o Ensino Médio Integrado e ensino superior, o lugar do trabalho na vida dos
jovens e a percepcao dos estudantes sobre o processo de mudanga para a
residéncia estudantil.

No capitulo quatro, “Visitando a residéncia estudantil”, discuto sobre 0 uso
do espaco da residéncia estudantil e a dindmica das sociabilidades dentro dos
espacos de convivio coletivo partindo das falas dos meus interlocutores, em
didlogo com os autores e trabalhos sobre a vivéncia de jovens em espacos de
residéncias coletivas mantidas pelo Estado ou por eles proprios (FREITAS,
2008; LIMA, 2016; MACHADO, 2012; GARRIDO, 2012). Esta discussao podera
contribuir com uma avaliagdo das politicas publicas disponibilizadas aos jovens
estudantes residentes e fornecer dados importantes para subsidiar os
profissionais que atuam no agenciamento dessas politicas. Ao passo que verifico
a importéancia da residéncia estudantil pelos residentes e ex-residentes, foram-
me apontadas também sugestdes para melhoria do espaco e da qualidade de
vida dos que fazem uso e dos que virdo a precisar da acdo. Sao apresentados
0s momentos do cotidiano, a organizacdo em torno da limpeza, da preparacéo
dos alimentos, as trocas e ajudas relatadas como praticas de negociacéo diante
das dificuldades financeiras enfrentadas pelos estudantes. Também sao
desvelados a aprendizagem da convivéncia, o encontro com 0 outroe 0
gerenciamento de conflitos que resultam numa abordagem afetiva que os leva a
reconhecer, no ambiente da moradia estudantil, uma relacdo similar aquela que

eles possuem com seus familiares, criando assim a “familia de alojados”.
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Concluo esta dissertacdo com uma reflexdo acerca do contexto
pandémico que enfrentamos durante os anos de 2020 e 2021, que adicionou
mais uma questao interessante, a mudanca que a pandemia trouxe para estes
estudantes-residentes, que anteriormente moravam e estudavam na escola e
gue tiveram que regressar aos seus lares e passar a estudar de maneira remota.
Essa inversdo em suas rotinas resultou em criticas a falta de condicdes
encontradas por muitos em suas residéncias de origem, o que dificultou o
desenvolvimento das atividades remotas de aprendizagem e desvelou o
despreparo das instituicdes de ensino para realizar a transicdo das aulas

presenciais para aulas on-line.
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2 ENTRANDO NO CAMPO

Esta pesquisa surgiu do meu interesse em compreender as relacbes de
sociabilidade que jovens estudantes estabelecem durante a experiéncia de moradia
coletiva em uma residéncia estudantil mantida por um Instituto Federal em uma cidade
do interior do Piaui. Inicialmente, apresentarei 0 contexto que originou a pesquisa, 0S
objetivos, a metodologia adotada para o seu desenvolvimento e as discussdes
originadas a partir dos dados obtidos em campo.

Confesso que desconhecia a cidade de Urugui, no Piaui, até 0 momento em
que fiz a minha inscricdo no concurso para professora no Instituto Federal, no ano de
2014, e precisei escolher uma cidade para concorrer a vaga. Dentre as opcdes, ali no
mapa geografico, pareceu-me uma cidade com um extenso territorio e central; algo
no nome me chamou atencéo e nao demorei muito a escolher. N&o possuo parentes
na regido e s6 estive no estado para participar das duas etapas do processo. Na
primeira etapa, viajei primeiro para a capital, Teresina, e segui viagem para Urucui,
onde ocorreu a prova escrita. Na segunda etapa, voltei a Teresina, mas a prova
didatica seria na cidade de Floriano, um pouco mais perto da capital. As viagens foram
geralmente longas; eu contava com 0 apoio de amigos, que sabiam onde eu estava e
0 motivo da viagem, mas também com a ajuda de outros profissionais que
participavam do certame. Trocavamos informacdes sobre hospedagens, restaurantes,
horarios e lugares das provas. Havia um clima de apoio mdtuo, mesmo que entre
desconhecidos. Nas duas etapas, voltei para casa mais feliz — mais por néo ter
desistido do que certa de minha aprovacéao.

Passada a euforia do processo seletivo, consegui a terceira colocacdo na
classificagdo para o campus de Urucui e permaneci dois anos aguardando a
possibilidade de ser chamada para a vaga, o que ocorreu em junho de 2016. Ainda
me recordo da surpresa e da pressa em organizar a documentacdo e exames
necessarios no curto espaco de tempo entre a convocacao e a posse. Voltei a capital,
Teresina, para a cerimbnia de posse e formacao inicial sobre o servi¢o publico, que
teve duracéo de trés dias. No dia da posse, ap0s o ato, o Diretor Geral e o Diretor de
Ensino do campus reuniram 0S novos servidores numa pequena reunido de
apresentacao dentro do auditério onde estdvamos. Sempre atencioso e disponivel, o

diretor falou um pouco sobre nossa apresentagcdo ao campus — agdo com a qual
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iniciamos nosso trabalho, de fato, e assumimos as turmas, dentro de um prazo de até
15 dias. Aproveitando o ensejo, ele tirou davidas sobre as condicfes de trabalho,
como quantidade de turmas e a rotina da escola, além da alimentacdo e moradia na
cidade.

Retornei para Fortaleza, CE, a fim de organizar minha mudanca e, em julho do
mesmo ano, me mudei oficialmente para Urucui. Neste retorno definitivo a cidade,
passados dois anos da primeira vez em que estive 14, durante a viagem, 0s imensos
campos de plantacdo de soja foram o cenario mais comum na janela do 6nibus. Toda
imensidao daquele amarelo continuo me hipnotizava e fazia a viagem ainda mais
longa. Na primeira vez que fiz esse percurso, o horario foi noturno, entdo, pouco pude
observar sobre o caminho. Meu irmao mais jovem me acompanhou, e eu s6 trouxe
comigo artigos pessoais, como roupas e livros. Na cidade, eu fiquei hospedada na
casa de uma pessoa cujo contato consegui por intermédio do diretor do campus, com
gquem conversei no dia da posse, em Teresina.

Como a distancia entre Fortaleza e Urucui ultrapassa os 1.000 km, e eu ndo
conhecia bem a capital, Teresina, julguei que seria melhor morar em Urucgui, mas
como nao conhecia nada sobre a cidade e as pessoas que nela habitavam, pensei
gue, até me adaptar a nova rotina, eu poderia morar dividindo a casa com outras
pessoas — situacao que eu ja conhecia desde os tempos de faculdade. Com o passar
do tempo fui percebendo que é comum que alguns profissionais que atuam nas areas
da educacédo publica, bancos, judiciario e seguranca da cidade, se organizem para
divisdo de moradias em Urucui e retornem, nos finais de semana, para suas familias,
na capital ou cidades mais proximas, como Floriano e Nazaré do Piaui. Existe também
um fluxo consideravel de pessoas na cidade devido as atividades ligadas ao
agronegécio da regido, como transporte de soja, por caminhoneiros, e visitas
comerciais, feitas por representantes de grandes empresas de graos e fertilizantes,
gue se hospedam em pousadas e pensdes.

Ha, sobretudo, um fluxo de pessoas que particularmente chamou minha
atencao e se apresentou como intencdo de compreensdao: o fluxo de jovens que se
mudam para a cidade de Urucgui para estudarem no Instituto Federal. Seja para
concluirem o ensino médio em um curso profissionalizante ou para ingressarem no
ensino superior. Desde 0 ano de sua fundagéo, em 19 de marco de 2010, o Campus

Urucui recebe anualmente estudantes da regido do baixo sudoeste piauiense, e até
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de outros estados, para estudarem, e alguns para residirem em suas dependéncias
como estudantes-residentes.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) informam que
a cidade de Urucui esta localizada na regido sul do estado do Piaui, possui uma
populacdo estimada em 21.665 habitantes e um territério de 8.413.016 km2. De
economia voltada prioritariamente para o agronegocio, poderiamos dizer que se trata
de uma cidade pequena do interior, tanto pela distancia de Teresina, a capital do
estado, algo em torno de 500 km, quanto pelo seu niumero de habitantes. Entretanto,
reconhecemos também que outros fatores encurtam esse distanciamento, como 0s
avangos tecnologicos, 0 acesso a internet, o uso de tecnologias digitais, os fluxos
migratorios de grupos familiares vindos da regido sul do pais ou mesmo de individuos
de outros estados e da capital, 0 que possibilita ao contexto local o didlogo com outras
realidades.

Figura 1 - Mapa Localizacao da cidade de Urucui
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Ainda sobre a cidade de Urucui, Alves (2006) desenvolveu uma pesquisa sobre
0 processo de modernizacdo agropecuaria na regido sul do Piaui e os impactos
socioecondmicos para a populacédo local. Para o autor, a década de 1970 ficou
marcada como o periodo de inicio de investimentos publicos federais em programas
e projetos de modernizacdo agropecuaria, ndo somente na regidao sul do Piaui como
também nas regides do interior do Nordeste brasileiro. A chegada da modernizacdo
agricola atrelada a vinda de “grupos econémicos hegeménicos” (ALVES, 2006, p. 235)
e produtores rurais oriundos, majoritariamente, da regido sul do pais (mas nao
somente dela), contribuiram para colocar a regido do cerrado piauiense no que o autor
chama de “légica global de reproducgao do capital” (ALVES, 2006, p. 235). No entanto,
esse processo ndo contabilizou efeitos positivos, ja que os investimentos feitos na
area e o0s grupos atingidos por estes beneficios constituiram um forte quadro de
concentracdo latifundiaria, pois as terras foram ocupadas de maneira desordenada,
negociadas, muitas vezes, de maneira ilicita e transferidas do poder publico para
particulares, além, é claro, da elevacdo do preco para corresponder as especulacdes
fundiarias na regido (ALVES, 2006).

A populacéo local teve seu modo de vida e sua relagdo com o meio ambiente,
até entdo vivenciado de forma comunitaria e explorado em condicfes de subsisténcia,
transformados “em espago privado destinado a agricultura capitalista moderna”
(ALVES, 2006, p. 245). Mudancas sao percebidas no espaco, como a transicao de
uma paisagem predominante de mata do cerrado para extensdes quase infinitas de
plantacdes de milho ou soja e a criacdo de gado de corte, além da chegada de
maquinarios especificos para a colheita, armazenamento e o transporte de graos. O
autor também aponta que toda a transformacao ocorrida no espagco e no modo de
producéo local contribuiu ainda para a exclusdo de uma parcela da populacdo, no
caso, 0s mais pobres, que, por ndo formarem uma for¢ca de trabalho especializada,
ndo conseguiram ser incluidos nas formas de producdo deste contexto do
agronegocio, bem como pela elevacdo do custo de vida que tais transformacdes
geraram na regidao (ALVES, 2006). O discurso de modernizacdo e promessa de
geracdo de renda para a populacdo na regido sul do cerrado piauiense foi utilizado

para a consolidacdo de um modelo de agronegdécio que acentuou desigualdades

circuito espacial de producdo de energia elétrica, histéria da eletrificacdo, e neoliberalizacdo e
internacionalizacé@o do setor elétrico brasileiro. Lattes: http:/lattes.cnpg.br/2707389666488569
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socioespaciais e econdmicas entre os antigos e novos moradores na cidade de
Urucui.

Foi nesse contexto, e pensando em oferecer a populacdo local formacéo
especializada para atuacdo nos arranjos produtivos locais, que, no ano de 2010, o
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Piaui inaugurou um campus na cidade,
com a intencdo de oferecer cursos de ensino médio integrado ao técnico, cursos
técnicos subsequentes e um curso superior em Licenciatura em Matematica. Apos 10
anos, o campus oferta trés cursos superiores; sao eles, Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Biologia e Bacharelado em Engenharia Agrondmica, além de trés
cursos de Ensino Médio Integrado: Agroindustria, Agropecuéaria e Administracao;
nessa forma de oferta, o estudante, juntamente com ensino médio, faz um curso
técnico e sai habilitado para atuar na area de sua formacao. S&do oferecidos também
cursos chamados subsequentes, nas mesmas areas, mas, para cursa-los, € preciso
ja haver concluido o ensino médio. O projeto de expansdo da Rede Federal de
Educacao, iniciado ainda em 2005 com a promulgacado da Lei n® 11.195, que previa a
expansao da oferta de educacéo profissional por meio da criagcdo de novas unidades
com apoio e parceria dos municipios, estados e instituicdes publicas e privadas, tinha
como objetivo uma descentralizacéo, distribuicéo e reorganizagao das instituicdes de
educacao profissional e tecnoldgica pelo territorio nacional, a fim de ampliar o acesso
e a formacéao da populacao brasileira.

E neste contexto que surge meu contato com a regido e posterior interesse
pelos jovens que nela vivem e, principalmente, os que se mudam em busca de
formacdo no campus, na condicdo de estudantes-residentes. Esses jovens deixam
muito cedo seus familiares e cidade para buscarem outras possibilidades, e sobre eles
me deterei com mais énfase nos tépicos que seguem, onde apresentarei a formulacéo
das questdes que orientaram esta pesquisa, como cheguei aos meus interlocutores e
de que maneira foi possivel o contato e desenvolvimento da pesquisa durante o
periodo pandémico. A pesquisa, por si mesma, me desvelou as escolhas e caminhos
a serem tomados para a sua conclusdo, quase como a hossa propria vida que, mesmo

nas vezes em que acreditamos possuir algum controle, nos desafia.
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2.1 CRUZANDO OLHARES: DE SUJEITO A PESQUISADOR

Ja residente em Urucui, sentia-me renovada e pronta para exercer meu novo
oficio. A academia havia me ensinado tudo o que eu s6 poderia aprender de fato
mediante a pratica; ensaiamos e avaliamos inUmeras possibilidades, mas é somente
na prética que a vida docente acontece. Comigo foi assim em relacdo ao meu novo
trabalho como professora. O que eu havia aprendido na universidade me ajudou, mas
€ no dia a dia, com os estudantes, que construimos o espaco da sala de aula como
um lugar de conhecimento. Este foi meu primeiro propdsito, o de me transformar em
uma professora de fato, dominar o meu oficio.

Com o tempo, comecei a desejar o meu retorno a academia por meio de uma
pés-graduacdo. Ja tinha o emprego que me assegurava condicfes econdmicas de
subsisténcia e os livros, que fui comprando ao longo do tempo. Nutria cada vez mais
o desejo de voltar a ser estudante e “guardar” o oficio de professora; s6 me faltava um
cenario em que eu fosse aprovada em um mestrado e me fosse assegurado o
afastamento institucional. Vislumbrei essa possibilidade no ano de 2019, quando me
submeti a selecdo do mestrado em Antropologia da Universidade Federal da Paraiba,
fui aprovada e pude entdo retornar para a area da pesquisa em Antropologia. O projeto
de pesquisa que submeti teve como titulo: “Quando a casa € a escola: notas sobre
juventudes e educacgao no cerrado piauiense” e previa uma pesquisa a ser realizada
com jovens estudantes que residem na moradia estudantil localizada dentro do
Campus Urucui. A instituicdo de ensino em que trabalho pertence a rede de Institutos
Federais (IFs), e um fato importante a ser destacado € que o Campus Urugui € o Gnico
no estado do Piaui a oferecer uma politica publica de residéncia estudantil a
comunidade.

Minha atencdo se voltou para o desenvolvimento desta pesquisa como uma
possibilidade para compreender as sociabilidades dos jovens residentes e como
habitam um espaco mantido pelo poder estatal, com controle e restricdes por ele
perpetradas, vivenciando também suas relacdes pessoais de convivio entre si, no
cotidiano escolar, com os profissionais da instituicAo e com 0s seus amigos e
familiares externos. A principio, objetivava uma discussao que daria énfase aos usos
do espaco casa/escola pelos estudantes e suas motivacdes para buscarem na
educacdo uma via para a profissionalizagcdo. Uma discusséo que transitaria entre 0s

eixos Educacéao, Escola, o Publico e o Privado. Com o ingresso no programa de pos-
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graduacéo e com as contribuicdes de professores e do orientador, me aproximei de
uma discussdo mais pautada pelo campo da atuacdo do Estado e das politicas
publicas de acesso e permanéncia voltadas aos jovens da rede publica de educacéao.
J& em campo, os dados obtidos indicaram a consolidacao da assisténcia estudantil no
campus e as estratégias de convivéncia e superacao de dificuldades dos estudantes
durante sua permanéncia na residéncia estudantil.

Visualizava uma pesquisa que — ao passo que buscasse entender as
motivagdes para que 0s jovens e seus familiares percebessem a educagdo como uma
escolha com o intuito de garantir um futuro melhor, como nos mostram Alves (2017) e
Corrochano (2014) — problematizasse o espaco escolar como lugar de validacao de
conhecimentos e se perguntasse sobre o valor deste conhecimento numa sociedade
cada vez mais consumista e que ndo assegura aos seus cidaddos que uma alta
formacéao sera sindnimo de empregabilidade, uma vez que:

A realidade social hoje mostra que a escola de modo geral se encontra em
desencantamento, pois a aprendizagem sistematica ndo garante que, ao final
da formacdo académica, o individuo tenha acesso ao emprego ou a

possibilidade de mobilidade social, como em outros tempos (BRIDI et al.,
2009, p. 53).

Conforme ja mencionei, minhas inquietacdes eram: Como entdo compreender
este fenbmeno? Para quem a escola ndo interessa mais? Seria uma questao
geracional ou de classe? Compreendo que quanto mais anos de estudos mais
chances de empregabilidade. Mas, seria essa a interpretacdo dos estudantes
residentes ou haveria outras motivagdes? Foi com a antropologia que compreendi que
0 meu percurso estava focado em outro ambito. A educacao teria sido o que 0s trouxe
a escola; de imediato, esta era a ideia, mas a verdade é que eu estava supondo isso.
Ao me interessar por seus cotidianos em um contexto de residéncia estudantil, buscar
compreender como administram suas relagcdes, como seria morar dentro do espaco
escolar, um espaco que teoricamente € dividido entre o estudo, a responsabilidade, o
descanso, o lazer, percebi também que estranhava até certo ponto aquela realidade
e, a partir dos relatos de alguns estudantes sobre suas experiéncias na residéncia,
meu desejo tomou forma e percebi que a educacéao foi a via que proporcionou o meu
encontro com o0 meu objeto de pesquisa, no caso, 0s jovens residentes. Compreendi
também que “[0] que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas nao é

necessariamente conhecido, e o que ndo vemos e encontramos pode ser exotico,
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mas, até certo ponto, conhecido” (VELHO, 2013, p. 72). De fato, havia também algo
gue, de imediato, ndo me pareceu 6bvio, contudo, a medida que fui pensando e
desenvolvendo a pesquisa, se revelou. Meu interesse pelo tema foi, em parte, por
minha identificacdo com a situagdo dos jovens residentes, pois minha historia se
assemelha a trajetoria deles. Nasci em Canindé, uma cidade do interior do Ceara, e
morei com meus pais e irmaos até meus 17 anos, quando conclui o ensino médio e
foi decidido que eu deveria tentar passar no vestibular e ter um curso superior.
Lembro-me muito de minha mée idealizando e negociando este processo. Ela
conversava bastante com meu pai sobre as oportunidades que teriamos se féssemos
embora da cidade e sempre falava que “nossa vida iria melhorar com o estudo”.
Cheguei a tentar vestibular em Sobral, outra cidade do interior, que possuia, na época,
uma universidade estadual, mas as oportunidades apontavam para a capital,
Fortaleza, de onde meus pais tinham saido quando resolveram constituir familia e se
casaram, mas deixaram seus pais e irmaos, que visitavamos ou recebiamos em nossa
casa nos periodos de férias.

Na capital, as oportunidades pareciam ser melhores e maiores, e eu ainda
poderia contar com o apoio dos familiares que me receberiam em suas casas.
Confesso que néo possuia muita aproximagdo com eles, por ter nascido e crescido
em outra cidade e longe de tios, primos e avos; eu considerava familia o0 meu nucleo,
formado por pai, mae e irméaos, e relutei em ir morar em outra cidade com esses
parentes. Entretanto, entendi que, diferentemente de outros casos, meus pais nao
teriam condi¢Oes de arcar com os custos de um aluguel, cursinho e alimentacéo; havia
mais trés filhos além de mim, e meus pais eram autbnomos. Era muito claro o desejo
de proporcionar condicbes melhores de vida do que a que eles possuiam, e
compreender que um curso superior poderia ser o caminho foi o diferencial; mas,
também poder contar com uma rede de apoio em outra cidade foi o que possibilitou-
nos seguir o plano desejado.

Entdo, houve este encontro entre a pesquisadora e o tema, entre um pouco do
gue eu mesma vivenciei e que, anos depois, pude reencontrar sendo vivenciado por
outras pessoas e de outro modo. Uma série de fatores contribuiram para esse
encontro, a mudanca para a cidade, o trabalho na escola, o contato com o cotidiano
dos residentes. E, ao contrario do pesquisador e socidlogo Francois Dubet que buscou

vivenciar a experiéncia de ser professor para compreender “os dilemas da escola
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francesa contemporanea” (SPOSITO; PERALVA, 1997, p. 222), eu queria fazer o
trajeto inverso e, uma vez professora, saber o que é ser antropdloga para
compreender os dilemas dos jovens e um pouco sobre suas experiéncias de moradia
coletiva em uma residéncia estudantil.

E fato que temos aqui como pano de fundo o tema educac&o, porque se nio
fosse a ampliacdo dos campos de possibilidades durante os anos 2000, com governos
progressistas de esquerda, que investiram em politicas publicas de acesso e
permanéncia no ensino superior e educacao profissional, interiorizando universidades
e institutos federais, eu ndo estaria diante do meu objeto de pesquisa. Todavia, para
mim, a questao maior se torna a relacdo que estes estudantes estabeleceram com
sua nova condicdo de residentes de uma moradia estudantil; isso traz também a
relacdo com o0s outros residentes, mais do que propriamente sobre aspectos
unicamente voltados para 0s processos de aprendizagem destes ou os indices
educacionais da instituicdo. Para mim, a escola, no caso, o IF, passa a ter outra
relevancia, que sai do ambito formal de ensino na sala de aula e perpassa outro
aspecto, o de socializacao pela convivéncia entre os estudantes residentes. O que
jovens de diferentes idades e lugares podem aprender convivendo juntos? Que
significados dédo para a moradia estudantil e o periodo em que estiveram nela? A
escolha por esse modelo foi meramente econémica? Quais sdo os desafios
enfrentados nesse modelo de moradia? Com o0 objetivo de responder a estas
perguntas iniciei a pesquisa durante o periodo pandémico, o que requereu mudancas
tedrico-metodologicas e adaptacdes técnicas na abordagem do trabalho de campo, e

gue tratarei com mais detalhes na préxima secéo.
2.2 E POSSIVEL REINVENTAR O CAMPO NA ANTROPOLOGIA?

Um grande desafio me foi colocado, pois, durante os anos de 2016 a 2019,
embora estivesse em campo eu Nao o reconhecia como tal, e, uma vez que me propus
a vé-lo sob esta perspectiva, me foi apresentado um contexto de pandemia,
suspendendo a possibilidade da efetivacdo de um campo fisico e o encontro com
meus interlocutores nas condi¢cdes em que eu idealizava. Sempre deixei definido para
mim gue enquanto eu estivesse como docente eu tentaria ser a melhor que pudesse,
entretanto quando chegasse a minha vez de ser a antropologa, eu faria 0 mesmo. Por

isso, 0 primeiro ano de formacéo na pos-graduagcdo me impactou; talvez, pela mesma



28

razdo eu também tenha, de alguma forma, relutado tanto em assumir a pesquisa
digital como possibilidade de campo efetivo. Residia em mim o desejo de resistir “ao
novo”, ao “inevitavel’. Quando trago para a reflexdo a importancia que o trabalho de
campo possui na Antropologia, o faco também como exercicio necesséario para
vivenciar o que meu orientador me ajudou a identificar e denominou como “o luto do
campo” — 0 meu sentimento de ndo saber lidar com esta situagéo de ndo desenvolver
minha pesquisa no modo classico de contato fisico com meus interlocutores, sem
poder exercitar o olhar, o ouvir e o0 escrever (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2000) para o
gual eu estava me preparando. Eu sentia como se fosse uma espécie de ironia do
destino — meu sentimento era de frustracdo. Eu estava na cidade de Urucgui, de onde,
na verdade, s6 sai uma vez, a escola e a moradia estavam fechadas e os residentes
estavam em suas cidades junto as suas familias.

Diante de toda a tradicdo da Antropologia, ao que reconhecemos como a
relacdo estabelecida entre o pesquisador e os seus interlocutores e ainda a forma
como produzimos nossa escrita etnografica, um desafio me foi apresentado: Como
fazer etnografia sem um campo fisico? Como me adaptar e adaptar minha pesquisa
ao novo contexto vivenciado pelo momento atual de pandemia? Nesta experiéncia de
formacdo, ndo poderia deixar de citar o cenario sécio-histérico que ainda estamos
enfrentando diante da pandemia do Covid-19, quando, ndo bastasse o aparecimento
de um novo virus, sem muitas informagdes sobre seus efeitos no corpo humano e
uma total ingeréncia do governo brasileiro durante a gestdo da pandemia, tivemos
cada um a sua maneira, de enfrentar também seus impactos em nossas vidas.
Particularmente, néo tive problemas com desemprego e fome, como boa parte da
populacao brasileira, mas vivenciei o trabalho remoto e a adequac¢ao do programa de
pdés-graduacao a esta nova situagao.

Inicialmente, acreditei que desenvolveria a pesquisa fisica ao longo do segundo
ano, ja de volta a cidade de Urucui, ap6s o cumprimento dos créditos obrigatorios,
mas nao contava com o inimaginavel, ainda no primeiro ano de mestrado; mais
precisamente no dia 11 de marco, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
reconheceu o estado de contaminacédo pelo coronavirus como uma pandemia? e

orientou o distanciamento social como norma de controle para a disseminacédo do

2 Veja em: https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-
coronavirus
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virus. Esta medida passou a orientar as a¢cfes dos paises para o controle e combate
a disseminacao do virus, o que resultou em providéncias que suspenderam as aulas
presenciais em escolas e universidades por todo o pais. Minha situacao era bastante
indefinida na época; eu havia viajado, ainda no final de fevereiro, para conhecer meu
novo endere¢co em Jodo Pessoa e a pessoa com quem dividiria a moradia, efetuar
minha matricula e participar do inicio das aulas no mestrado, marcadas para o dia 09
de marco de 2020. E assim se deu minha chegada a Jodo Pessoa e primeira semana
de aula na pos-graduacao.

Feito o devido reconhecimento de minha nova rotina, precisaria voltar para
Urucui para resolver outra questdo: eu ainda nao estava afastada de minhas funcdes
institucionais. Devido a recentes mudancas no sistema de solicitacdo de afastamento
para capacitacdo, mesmo que eu estivesse matriculada em um programa de pés-
graduagéo, ainda nao estava liberada de minhas fungdes como servidora. Antes,
precisaria participar de um edital de afastamento e ser agraciada com uma vaga,
situacdo que s6 veio a se realizar, com um ano de atraso, em marco de 2021. A
situacdo descrita me fez retornar da primeira semana de aula no PPGA — UFPB
diretamente para o meu trabalho. Eu s6 ndo contava com a pandemia. Apresentei-me
de volta ao campus numa segunda-feira, dia 16, por volta das 07h da manha. A ideia
seria tentar conciliar o trabalho com as aulas da pés-graduacéao até a consolidacéo do
afastamento. Acreditava que néo seria algo tdo demorado como foi e eu contava com
a compreensao dos estudantes, direcado e colegas de trabalho. Neste mesmo dia,
fomos informados de que, a partir do dia seguinte, as aulas estariam suspensas.

O sistema educacional brasileiro, publico e privado, adotou a suspensao
imediata das aulas presenciais e, com isso, ndo s6 a escola em que trabalho e
desenvolveria a pesquisa como também a residéncia estudantil foram fechadas, e os
estudantes voltaram para as suas casas. Neste contexto de incertezas e adaptacoes,
as instituicdes publicas buscaram tomar decisdes que tinham por objetivo atenuar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes quando as atividades remotas de
aprendizagem foram adotadas como forma de manutencéo do calendario escolar. As
acOes desenvolvidas pelo IFPI, Campus Urucui, consistiram na distribuicdo de
recursos instrumentais e financeiros aos estudantes que conseguiam comprovar baixa
renda e/ou falta de condigbes de continuarem realizando os estudos de maneira

remota.
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Diante da impossibilidade de observar o cotidiano dos estudantes/residentes
na escola, busquei outras maneiras de “estar em campo”. Passei a repensar minha
proposta de pesquisa, deslocando meu olhar exclusivamente do que eu poderia
observar em torno do espaco casal/escola, agora para pensar nas relacdes de
sociabilidade desenvolvida pelos residentes e ex-residentes, pois, assim, eu nao
precisaria me restringir a uma logica espacial do tempo-presente e poderia alargar as
possibilidades de contato com interlocutores que ja vivenciaram essa experiéncia em
momento anterior a pandemia. A depender da resolucdo da situacdo pandémica em
NOSSO pais para que eu pudesse retornar ao espago-campo, teria que desistir da
pesquisa. Por isso, optei por mudar o caminho, mas manter minha proposta de
pesquisa. Assim o fiz utilizando para o seu desenvolvimento o contato por meio de
tecnologias digitais, visita a escola, registro fotografico, interacéo via Google Meet e a
oportunidade de encontros presencias com interlocutores da pesquisa seguindo 0s
protocolos de seguranca.

Durante o ano de 2020, me mantive trabalhando na instituicéo, lecionando por
meio das atividades remotas de aprendizagem. Isso posto, foram primeiramente
informados de minhas intencdes de pesquisa o diretor, a assistente social e 0
coordenador da moradia estudantil do campus, além de um residente a quem eu dava
aulas. Todos aceitaram o convite para participar da pesquisa, e iniciei entrevistas em
formato de conversas mantendo o contato por e-mail institucional com os servidores
do campus, pelo WhatsApp e pelas redes sociais, como Instagram, com o0s
residentes e ex-residentes.

Iniciei, simultaneamente, um monitoramento de acdes desenvolvidas pelo IFPI
durante o periodo da pandemia de Covid-19. As ac¢fes, que incluiam doacéo de alcool
em gel para hospitais, UBS e outras instituicdes de saude localizadas em cidades
onde existiam campi, englobavam também a¢des educativas que foram veiculadas no
site, como videos, orientando sobre o0 uso e confec¢cdo de mascaras em tecido, 0
distanciamento social e a etigueta social necessaria para evitar o contagio. Todas
essas acdes representam o papel que as instituicdes publicas promotoras da ciéncia
e do conhecimento desempenharam durante a pandemia, e se encontram no lado
oposto da postura negacionista e anticiéncia do governo vigente, que negligenciou o
debate publico sobre o virus e as a¢des de controle a pandemia. Com o tempo, percebi

gue o gerenciamento dessas ac¢des nao traria grandes contribuicdes para a minha
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proposta de pesquisa e optei por deixar para outra oportunidade sua avaliacdo ou
analise, voltando meu olhar exclusivamente para 0os meus interlocutores e suas
vivéncias na residéncia estudantil.

Precisei aderir ao processo de estranhamento (VELHO, 1978) e distanciamento
da escola, como um espacgo exclusivo de ensino e “dado” em sua completude, para
percebé-la como moradia para estes estudantes. O diario de campo foi peca
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que se transforma em
registro continuo do que € vivenciado em campo (e fora dele!) e “retrata” situacdes e
sentimentos que envolvem o trabalho de campo. Dessa forma, tomo o exercicio de
valorizacdo do diario de campo (FLEISCHER, 2018) como ato capaz de evidenciar
pontos pertinentes a pesquisa por conter as elaboracdes desenvolvidas pela
subjetividade (GROSSI, 1992) do pesquisador em campo e fora dele, além de que

[€] no diario de campo que se exerce plenamente a “disciplina” etnografica:
deve-se ai relacionar os eventos observados ou compartilhados e acumular
assim 0s materiais para analisar as praticas, os discursos e as posi¢es dos
entrevistados, e também para colocar em dia as rela¢des que foram nutridas

entre o etndgrafo e os pesquisados e para objetivar a posicao de observador
(WEBER, 2009, p. 158).

Registrando no diario de campo o0s acontecimentos que tenho vivenciado
desde o inicio do mestrado, expando também as possibilidades de interpretacédo dos
dados que foram obtidos antes de minha entrada em campo com a pesquisa definida
(BRANDAO, 2007). O diario de campo n&o era algo do qual eu tinha proximidade,
mesmo que minha formacdo tivesse sido em Ciéncias Sociais, por ocasido da
habilitacdo em licenciatura, e ndo no bacharelado. O exercicio de possuir um diario
de campo sO se apresentou durante a pesquisa, 0 que, de certa maneira, de inicio foi
estranho, mas, ao longo do tempo, mostrou sua importancia como instrumento de
registro de informagcbes e emocodes, reflexdes e elaboracbes que perpassam o
processo da pesquisa etnogréafica. E importante citar que devido as especificidades
da execucado da pesquisa, adotei uma caderneta de campo, menor e mais pratica,
para me acompanhar em acdes externas; nela, eu anotava palavras que depois
pudessem me lembrar a situagdo vivida, e, ao chegar em casa, repassava para o
diario o contexto vivido. A situacdo de estar ora on-line, ora off-line também suscitou
registros importantes no diario de campo, como, por exemplo, quando ao participar de
um evento e ouvir uma palestrante problematizar a divisdo geracional e a definicéo

etaria das juventudes, tive um insight e me lembrei de um ex-residente que era
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estudante do curso superior de Licenciatura em Matemética e era um homem adulto;
tal lembranca me chamou atencdo porque, até entdo, eu tratava a moradia como
espaco exclusivo de residentes jovens e descartava a possibilidade de pessoas
adultas (30 anos ou mais) terem vivido la.

Havia, em geral, uma cobranca maior de que por estudar um campo ja
familiarizado e acessivel, devido as questdes ja informadas aqui, eu ja tivesse a
pesquisa em andamento ou mesmo possuisse inumeras informacdes acerca do meu
objeto — situacdo que ndo correspondia a realidade, uma vez que o que agora eu
encarava como campo, antes era meu cotidiano e, como tal, muitas vezes vivenciado
sem a atencao e o olhar necessérios a investigacdo. Algumas situacfes vivenciadas
ao longo dos trés anos de convivio com 0 meu campo me ajudaram a agucar meu
interesse pelo tema que ora desenvolvo, mas na época em que foram fornecidos, eu
nao os recebi como dados, os compreendi, sim, como informag¢des compartilhadas
gue, com o tempo, direcionaram meu olhar e interesse para desenvolver a pesquisa
agui apresentada.

Esta foi uma questao muito dificil internamente que eu precisei trabalhar: Em
gue momento eu deixaria de ser a professora para me transformar na pesquisadora?
Eu pensava ser possivel tal divisdo. Uma transi¢cdo que seria automatica e magica a
partir do meu afastamento institucional para cursar o mestrado, que nao se deu nas
condicOes e no tempo que eu acreditava. Meu afastamento veio com atraso de um
ano, o que me manteve ligada a escola, trabalhando, e também cursando o mestrado
durante o ano de 2020; além, é claro, da compreenséao de que seria impossivel almejar
algum tipo de parcialidade no desenvolvimento da pesquisa, uma vez que percebi os
fatores subjetivos que me levaram ao tema.

O contato que fiz com os estudantes ex-residentes ou com aqueles de quem
eu ndo era mais (ou nunca tinha sido) professora acionavam justamente este lugar de
professora para responderem ao meu convite para participarem da pesquisa. Tal
situacdo me fazia pensar se o0 aceite para participar se dava, de fato, pela
disponibilidade, interesse e boa vontade para comigo e com a pesquisa ou
relacionava-se ao poder exercido pela minha ligagdo com a instituicdo, gerando certo
medo de responder negativamente ao meu convite. Outra questdo que surgiu com o
desenrolar da pesquisa foi a total permissdo para que esta ocorresse, sem que me

fosse imposto algum tipo de acordo sobre o que escrever, alguma explicacéo sobre a
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pesquisa, liberacédo para acessar fontes ou falar com os interlocutores. Nao que eu
nao tenha sempre deixado explicito meu compromisso ético com os interlocutores no
desenvolvimento da pesquisa, assim como seu objetivo. Embora eu tenha explicitado
aos dirigentes da escola meu interesse em pesquisar a situacao dos residentes e a
moradia estudantil, a instituicdo, e seus representantes, em nenhuma ocasiao me
solicitou alguma comprovacdo ou informacédo acerca da pesquisa. Nao precisei
apresentar formalmente meu projeto ao diretor da escola e, em certa ocasido, ele
mesmo me sugeriu que eu poderia fazer registros fotograficos dos espacos sem a
presenca dos residentes. Os interlocutores foram informados de que seriam
identificados por nomes ficticios e de que partiria deles o compartiihamento das
informacdes que julgassem necessarias.

Sempre me foi oferecida muita liberdade em relagédo ao desenvolvimento da
pesquisa em comparagao a outras colegas de minha turma de mestrado que estavam
desenvolvendo suas investigacdes em abrigos para menores de idade e em um
presidio feminino, outros modelos de instituicbes em que precisaram se submeter a
muitas imposi¢cdes dos agentes, como restricdes de acesso aos espagos, contato com
os interlocutores, exposicao da pesquisa contendo seus objetivos e métodos, além de
restricbes quanto ao que publicar no texto. RestricGes que tomaram proporgdes ainda
maiores com a pandemia, pois o cotidiano de instituicbes como essas precisaram se
adequar as orientacdes de distanciamento social que nos limitou ainda mais. Percebi,
assim, que a pesquisa por mim desenvolvida, ao ndo estar estritamente ligada a um
espaco fisico-temporal e por fazer uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacao
(TICs), proporcionava mais liberdade aos interlocutores e a pesquisadora.

Para o desenvolvimento deste estudo, conversei com 10 estudantes, alguns
residentes, em fase de desligamento (por finalizacdo do tempo de vinculo) ou
oficialmente desligados da instituicdo, de ambos os sexos. Em 2020, havia na
residéncia, segundo a instituicdo, um total de 33 estudantes-residentes; destes, 6
participaram da pesquisa. O contato teve inicio por intermédio de Thiago, que, a época
do inicio da pesquisa (ano de 2020), cursava o 3° ano do ensino medio, era residente
e meu aluno. Thiago me indicou duas amigas que também eram residentes, mas
faziam graduacdo, Orlete e Cecilia. Entrei em contato, por meio da rede social
Instagram, com Carla, que € estudante residente e também graduanda, mas que

cursou todo o ensino médio na instituicdo. A partir dela, cheguei a Marcos e Bento que
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também sdo residentes desde o periodo do ensino médio, sendo este Ultimo,
namorado de Carla. Como a pesquisa previa também a possibilidade de ex-
residentes, consegui mais dois contatos, Alexandre e Thomaz, acionados por meio do
Facebook, e migrados, em seguida, para o WhatsApp. Por fim, cheguei a Beatriz e
Bianca, jovens residentes e graduandas, com quem tive meu primeiro contato no final
do ano de 2021 e que me receberam em uma visita ao quarto delas na residéncia
estudantil em abril de 2022. Realizei também entrevista com Tulio, coordenador da
moradia estudantil e conversas com Pedro, o diretor geral do campus, e com a
assistente social, Sabrina, por entender que tanto eles quanto os outros servidores da
instituicdo que lidam diretamente com os jovens residentes podem ser compreendidos
previamente como ‘“intermediarios da burocracia estatal” (FONSECA; SCALCO,
2015).

Solicitei, em varias ocasides, minha inclusdo em possiveis grupos de WhatsApp
relacionados a residéncia estudantil, para o caso de os estudantes me enviarem fotos
de momentos vivenciados na moradia por ocasido de festividades, despedidas e
comemoragdes, mas ndo obtive éxito em nenhuma das solicitagbes; com isso,
compreendi que eu poderia encontrar limitagdes impostas nao propriamente pela
instituicdo, mas sim pelo silenciamento dos informantes. Valendo-me de expressdes
metafdricas, eu classificaria a forma como percebi a interacdo de alguns informantes
comigo como “cachoeiras” de informagdes, pois sempre me respondiam prontamente
e com mais informacfes do que solicitava, quase que com um desejo palpavel de
“falar e falar sobre”; ja outros, além de demorarem a responder, o faziam com certa
cautela e uso limitado de palavras, como um “conta-gotas”. Compreendi que, mesmo
falando, eles poderiam silenciar sobre algum assunto, como quando desfocavam
sobre algo perguntado ou mesmo apagavam uma mensagem a fim de elaborar melhor
a resposta. Precisei agugar ainda mais o “ouvir” para conseguir ver, perceber e
encontrar 0s pontos que conduziriam nossas conversas e nossa relagao.

Mesmo que eu propusesse uma entrevista compreensiva (KAUFMAN, 2013),
trazendo questdes sobre suas trajetorias de vida até a chegada a residéncia,
motivacdes e cotidiano, compreendi que ndo era mais eu quem conduzia a pesquisa,
mas ela me conduziria a outras questdes que surgiriam a medida em que eu
continuasse com o trabalho de campo e dialogando com os interlocutores. Foi assim

gue cheguei a temas como familia, projetos, exclusao, idade e responsabilidade. Na



35

fala dos meus interlocutores, essas palavras ganharam proje¢des que orientaram o
meu olhar e chamaram minha atencdo. Entendo que todos os interlocutores possuem
uma historia de vida antes da chegada a escola com motivos reais que 0s trouxeram
até a instituicdo e que precisam ser conhecidos; compreendo também que, ao
chegarem na residéncia, estabelecem uma maneira de se relacionar com os demais
colegas de moradia que tanto pode ser de afetividade, acolhimento e identificacao,
como também ser conflituosa e de excluséo aos seus pares.

Assumi o0 compromisso de que esta pesquisa deveria garantir a néo
estigmatizacao do grupo estudado, como Fonseca (2010) nos alerta. Sabendo-se que
0 publico que busca pelo programa de residéncia estudantil possui um perfil
socioecondmico bastante especifico e que ficam condicionados a varias regras
impostas pela instituicdo para que ndo sejam punidos com a perda da vaga na
residéncia, € necessério certo cuidado para que a pesquisa ndo resulte em acdes que
venham a prejudicar os envolvidos, sejam eles os estudantes, os profissionais e
mesmo a pesquisadora. Reconheco também a relevancia ética da participacdo de
meus interlocutores quando “[a]o reconhecer a abrangéncia das implicacdes éticas de
nossas pesquisas, comegamos a suspeitar que os “leigos” tém ndo somente o direito,
mas também a competéncia para participar em muitas das decisbes técnicas”
(FONSECA, 2010, p. 65). Por isso, o caminho tracado durante esta investigacao foi
construido principalmente com os participantes, respeitando seus limites e desejos.

Cabe destacar que, enquanto pesquisadora e profissional da educacao, ja
estou no campo e, ao final da pesquisa, ndo sairei dele. Nao farei as malas e me
despedirei de todos, seguindo com a vida como acontecera com outros pesquisadores
em seus trabalhos de campo, embora lacos afetivos possam transpassar o periodo
da pesquisa. Resido na cidade de Urucui e trabalho na escola em questao. Preocupo-
me bastante e reflito sobre o que a antropdloga Patrice Schuch (2010) nos apresenta
como responsabilidade do pesquisador durante o seu trabalho de campo e producgao
de dados, que é nao gerar dados que possam ser usados contra 0S proprios grupos
analisados. Como na pesquisa que estou desenvolvendo trato de uma politica publica
de assisténcia estudantil em uma instituicdo publica, € necessario que os dados
gerados a partir deste trabalho sejam tratados com muita responsabilidade para nao
serem usados com o objetivo de diminuir a importancia desta politica publica,

prejudicar os beneficiarios do programa, a instituicdo e os profissionais. Nao ha
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interesse em evidenciar problemas, tensdes, e situagdes que ponham em risco a
integridade fisica e psicolégica dos participantes, tampouco busco uma critica direta
a instituicdo ou ao programa. Contudo, nédo deixarei de fazé-las se e quando
necessarias, além de acreditar que a pesquisa pode contribuir com a apresentacéo
de pontos que possam ser utilizados para a melhoria da aplicagdo das politicas

publicas de acesso e permanéncia dos jovens ha educac¢ao publica.
2.3 ENCONTRANDO OS INTERLOCUTORES E TATEANDO AS PALAVRAS

Tendo em vista ter sido apresentada brevemente a linha geral de contato com
0s meus interlocutores, gostaria de me ater um pouco mais ao primeiro contato que
tive com cada um para o inicio de nossa conversa e as minhas impressdes acerca
deste processo fazendo uso da internet. Quando dei inicio & pesquisa, meu primeiro
contato foi com Thiago, com quem eu mantinha um convivio maior por ser sua
professora desde 2018, e ele estava no ultimo ano do ensino médio em 2020. Nosso
contato ultrapassou também o mundo virtual e se concretizou em trés encontros
presenciais durante o ano de 2021.

Thiago esteve em Urucui para devolver o material escolar em janeiro de 2021,
incluindo um computador utilizado para concluséo das atividades remotas de ensino
do ano anterior, e pudemos conversar um pouco durante quatro dias seguidos. Os
encontros, no geral, foram rapidos, mas bastante simbdlicos para mim e para a
pesquisa. O contexto de pandemia trouxe o medo da aproximacédo e contato fisico,
mas resolvi ir e tomar todos os cuidados necessarios. No primeiro encontro, fui
surpreendida por Thiago em uma lanchonete local; eu havia saido para jantar, ele me
reconheceu e veio até mim, tocou no meu ombro esquerdo e devido a mascara que
ele usava eu demorei a reconhecé-lo. Ele estava com o cabelo maior, o que o deixou
ainda mais diferente, e ouso dizer que havia crescido também. Fiquei muito alegre
com esse encontro, e ele me explicou que ficaria na cidade por mais dois dias.
Entusiasmei-me e marquei de conversarmos no outro dia pela manha para que eu
falasse um pouco sobre minha pesquisa e pudesse convida-lo a participar. Feito isso,
ele se despediu e saiu da lanchonete com seus colegas.

Na manha do dia seguinte, me dirigi a uma praca publica em frente a lanchonete
onde eu havia jantado na noite anterior, localizada no bairro Aeroporto. Cheguei por

volta das 9h da manh&, o horario marcado para o encontro, e Thiago ja estava me
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aguardando em um banco da praca, proximo ao ponto dos mototaxistas, embaixo de
uma imensa mangueira que Ihe dava sombra. Ao me ver, ele se levantou e acenou
para que eu o identificasse. Mantivemos uma distancia consideravel, nos sentando
afastados, e permanecemos de mascara durante toda nossa conversa. Conversamos
cerca de 40 minutos, enquanto a sombra das arvores nos protegia do calor e também
porque era o tempo que Thiago dispunha antes de voltar para a casa de seus
conhecidos na cidade. Nesse dia, eu estava muito feliz pela possibilidade de
conversar com Thiago, fosse sobre a pesquisa ou mesmo sobre como ele estava, mas
também tive dificuldades em saber lidar com a situacdo. Levei um gravador e minha
caderneta, mas minha intencdo era de estabelecer um clima de confianca e temi que
ao usar o gravador (com medo de perder alguma informacdo importante) ele se
sentisse intimidado. Corri 0 risco e perguntei se ele se importava, ele me disse que
nao se incomodava, mas para o0 meu desespero o gravador nao estava funcionando.
Este fato acabou trazendo descontracéo para 0 nosso encontro porque, diante do meu
desespero, Thiago tentou me ajudar e me ensinou a baixar no meu celular um
aplicativo de gravacéo que foi utilizado para registrar a nossa conversa.

Nesta conversa, boa parte do tempo foi utilizado para falarmos sobre os efeitos
da pandemia nas aulas presenciais, agora remotas, e a saida abrupta dos estudantes
da residéncia estudantil. Falei da minha prépria experiéncia como estudante de um
programa de pos-graduacdo que estava estudando de maneira remota. Quando
perguntei a Thiago como tinha sido para ele esta situacao de sair da residéncia, ele
me disse ter sido um “choque”. Para ele, a ideia, a principio, era de que (como todo
mundo) iriamos passar de 15 a 30 dias em casa e depois voltaria tudo ao normal — o
gue, com o tempo, se mostrou impossivel diante do aumento da letalidade dos casos
de Covid-19 no pais. Thiago, inclusive, enfrentou dentro de casa o medo de perder a
méae para a doenca, pois ela contraiu o virus em junho de 2020 enquanto trabalhava
no hospital da sua cidade natal. Acompanhei com muita atencdo essa situacao pois
pouco sabiamos sobre o tratamento e ainda ndo tinhamos uma vacina; o medo era
tanto por ele e sua mée quanto por mim; ndo havia como néo pensar na morte diante
daquele contexto. Mesmo que tomassemos todas as precaug¢des, como o uso de
mascara e alcool em gel, a ingeréncia do governo federal ao adotar uma postura

negacionista diante do virus, das suas formas de disseminacdo e do tratamento
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adequado aos infectados, contribuiu para um clima de panico e medo entre a
populacao.

Apresentei a minha proposta de pesquisa e perguntei se ele poderia participar,
ao que ele prontamente respondeu que sim. Inclusive, na manha do dia seguinte,
Thiago iria a escola efetuar a devolucéo dos livros escolares, do computador que lhe
foi emprestado pela escola para fazer as atividades e pegar o restante de seus
pertences na residéncia, e eu perguntei se poderia acompanha-lo. Antes do “sim”
houve uma hesitacdo, uma espécie de desconforto; pode ter sido apenas impressao
minha, mas ele me pareceu refletir poucos segundos antes de responder
afirmativamente ao meu pedido. Tive medo de que parecesse que eu 0 estava
forcando de alguma maneira e pensei em nossa privacidade em relacdo as nossas
casas e no quanto pode ser desconfortavel alguém, de alguma maneira, querer
acompanhar alguma acéo dentro de nossa prépria casa. Assegurei-lhe que sé iria
acompanha-lo até a escola para registrar este retorno dos estudantes e ver como
estava tudo por 14, pois até mesmo eu nao havia voltado durante o resto do ano. Ficou
acertado que ele ficaria bem a vontade para falar sobre a residéncia nesse primeiro
momento e, devido ao adiantado da hora, nos despedimos e deixamos a praga.

Ainda a noite, Thiago me informou que o dnibus subiria para o campus por volta
das 8h da manha, e eu confirmei que também iria. Na manha que se seguiu, caminhei
da minha casa até um posto de gasolina — o ponto onde passaria o 6nibus escolar que
levaria os estudantes das trés turmas que concluiram o ensino médio para devolverem
os livros; todos deveriam fazer uso de mascara e respeitar o distanciamento social
dentro do dnibus, o que nao seria dificil, pois as turmas tinham um numero reduzido
de pessoas. Quando cheguei, encontrei parados em pé cerca de doze estudantes,
gue fui reconhecendo e cumprimentando de longe com acenos; aproximei-me de um
poste onde estavam duas colegas de classe de Thiago e comegcamos a conversar
enguanto esperavamos 0s demais. As duas meninas comentavam sobre o ensaio
fotogréfico da turma e alegavam que as outras duas turmas os havia imitado — isso
como uma forma de competicao entre eles sobre quem fez melhor, mais bonito, em
gue fazenda foi; quando Thiago chegou e se juntou a nés, o assunto mudou um pouco
e passamos a falar sobre o ENEM e a expectativa sobre o resultado das provas. A
redacdo era 0 que causava mais felicidade a Thiago, que disse ter usado autores

como Gilberto Dimenstein e Bauman, usados nas aulas de Sociologia, para discutir
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sobre o estigma das doencas mentais em nossa sociedade; as meninas alegaram
sentir mais dificuldade para tratar do tema, quando vimos o dnibus se aproximando.

Havia um misto de alegria pelo reencontro e frustracdo pela finalizacdo do
ensino médio naquelas condi¢Bes. O 6nibus chegou, e deixei que todos os estudantes
entrassem. Quando chegou a minha vez, expliquei ao motorista 0 motivo da minha ida
a escola e subi. Na entrada, alguns estudantes que estavam no fundo do énibus me
reconheceram e comecaram a gritar meu nome; ndo havia aglomeragcédo, mas alguns
estavam sentados em cadeiras lado a lado. N&o fosse o fato de que estavam sem o
fardamento escolar, usando mascaras e o 6nibus ndo estava lotado, eu poderia dizer
gue era um dia de aula normal. Sentei-me na janela e procurei Thiago com o olhar;
como ele havia subido antes de mim, estava com seus colegas de turma — o clima era
de alegria e saudade; esses estudantes haviam concluido o ensino médio durante o
primeiro ano de pandemia, e muitos ndo se reencontravam desde marco de 2020,
guando as aulas haviam sido suspensas.

Ja na escola, cada passo pelos corredores me lembrava a nossa antiga rotina;
0s estudantes se dirigiram as suas antigas salas de aulas e alguns repetiam o velho
habito de ficar em pé na porta conversando. Alguns estudantes haviam ido para a
escola em transporte proprio, como motocicletas e carros, por isso ja estavam la
guando chegamos. O Diretor Geral e o Diretor de Ensino aguardavam todos em frente
a sala da coordenacéao de disciplina onde os livros eram recebidos e os estudantes
assinavam uma lista comprovando a devolucao do material. A situagéo toda lembrava
bastante o periodo de recreio. A escola dava sinais de que esteve inabitada por
meses, devido a vegetacédo alta e a pintura envelhecida; havia também muitos gatos
e cachorros no espaco. Alguns estudantes vieram conversar comigo sobre a prova de
redacdo do ENEM, e pelo menos dois do curso de Agropecuéaria me disseram ja
estarem trabalhando em fazendas da area. O diretor, Pedro, me explicou que se a
pandemia continuasse durante o ano de 2021 e a vacina — ja existente na época, mas
ainda néo disponibilizada de maneira ampla para a populagéo brasileira — ndo fosse
aplicada nos estudantes, as aulas continuariam no modelo remoto e tanto a escola
como a residéncia continuariam fechadas, abrindo em situa¢des pontuais, como no
caso da entrega de material aos estudantes, certificados e no caso de os residentes
virem pegar seus pertences. O diretor orientou que apoés a devolugéo do material todos

voltassem para o dnibus que ja iria descer. Enquanto conversava com Pedro sobre o
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mestrado e a pesquisa, fiquei procurando Thiago com o meu olhar, pois desde que
descemos do 6nibus eu néo tinha percebido se ele se dirigiu logo para a residéncia
masculina ou se tinha ido devolver o material. Questionei José, o Diretor de Ensino,
se Thiago ja havia assinado a lista de devolucao, e ele me respondeu que néo; entdo
me dirigi & residéncia masculina, que fica localizada atras do refeitério e antes do bloco
da diretoria. Encontrei no caminho, préximo a porta de entrada dos alimentos no
refeitorio, os servidores que trabalham na cozinha; estavam todos vestidos com o
uniforme branco, sentados em cadeiras conversando. Cumprimentei a todos e
perguntei se haviam visto Thiago entrando na residéncia; eles confirmaram e
indicaram que eu fosse procura-lo. Na entrada da residéncia masculina, em frente as
guatro portas, gritei pelo seu nome duas vezes e ouvi um “ja vou”; francamente me
senti em duvida se cabia a mim segui-lo como se estivesse sendo uma sombra. Fiquei
com aquela leve hesitacdo dele no dia anterior na minha mente e pesei 0 que aquele
momento poderia significar para ele. Acredito que eu estava com medo de parecer
uma intrusa fazendo perguntas e anotacdes enquanto ele arrumava suas coisas de
um lugar em que ele viveu e que nado pdde se despedir da maneira adequada, invadir
a sua privacidade; pois embora seja uma residéncia coletiva com caracteristica de
guarto, foi seu lar durante dois anos. Mantive-me em pé na entrada encarando as
guatro portas e esperando a sua saida. Eu mesma estava um pouco emotiva por estar
novamente na escola apos o primeiro ano de pandemia e ainda sem uma perspectiva
concreta de seu fim e de um retorno tranquilo.

Thiago saiu do quarto meio cabisbaixo; percebi pelos seus olhos um sorriso
singelo. Saiu apressado me dizendo: “Pronto, professora™. Pegou tudo que cabia e
pds numa mochila — levava nos bragos o material escolar, cerca de uns sete livros
empilhados, que eu me ofereci para ajudar a carregar, mas ele disse que nao
precisava. Ousei perguntar o que ele estava sentindo naquele momento e se ele
sentiria saudade da residéncia, ao que ele me respondeu em poucas palavras sorrindo
ainda que triste: ‘trés anos ndo sao trés dias”. Seguimos, eu desconcertada com
aguela resposta e ele apressadamente na minha frente levando nas costas uma
mochila com o que restava desses trés anos. Andamos em direcdo ao Onibus

cruzando o patio do refeitério quando encontramos o diretor que, prontamente, me

3 As falas dos interlocutores foram mantidas conforme enunciadas por eles. Em alguns casos, foram
recortadas, conforme a temética, mas néo alteradas.
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disse que s6 estava faltando nés dois para o 6nibus descer para a cidade. Thiago
entregou a ele os livros e seguimos muito apressados, ainda em siléncio; havia em
mim muitos sentimentos em relagéo ao espaco escolar, e a resposta de Thiago ainda
estava ecoando em minha cabeca.

Quando entramos no 6nibus, Thiago se misturou aos outros e se sentou no
fundo do 6nibus, eu ndo quis importuna-lo, pois pensei que ele queria, de alguma
forma, conversar com seus amigos, estar com eles ali falando alto, sorrindo como a
nos lembrar de um periodo pré-pandemia, tentar reviver um outro momento, e eu
ainda estava me sentindo deslocada com a sua saida da residéncia. Era um momento
gue eu buscava compreender por meio dos gestos e palavras de Thiago, mas nédo
poderia ser compreendido em sua totalidade como algo normal, pois em um periodo
normal ele teria deixado a residéncia com a finalizacdo do seu ano letivo e as
despedidas de seus amigos residentes. Thiago havia voltado para um lugar inabitado
para pegar alguns pertences e depois voltar para a sua casa. Assim como estava,
vazia, a residéncia perdia a sua identidade e funcgéo.

Quando Thiago desceu do 6nibus, procurou-me com o olhar pelas janelas e se
despediu gritando “Tchau professora”. Eu gritei, informando que tentaria falar com ele
novamente pelo telefone; ele compreendeu confirmando com a cabeca. Em maio de
2021, Thiago me informou por WhatsApp que havia sido aprovado para o curso de
Enfermagem na Universidade Federal do Piaui. Estavamos muito contentes e
emocionados. Fiquei esperando a confirmacao de sua matricula no curso e nos dias
gue se seguiram pensava nele. No més seguinte, enviei uma mensagem para saber
como ele estava e se ja havia se matriculado na universidade; para a minha surpresa
e tristeza Thiago me informou que ndo havia conseguido efetuar sua matricula, pois
ndo possuia o documento de reservista militar. Percebi em seu tom uma tristeza muito
grande e tentei acolhé-lo dizendo que eu ndo conseguia acreditar, mas que com sua
nota ele conseguiria ser chamado no meio do ano, e o aconselhei a resolver essa
situacdo e fazer seu documento de reservista militar e se inscrever no meio do ano;
ainda perguntei se ele ndo havia se inscrito para o IFPI, mas ele s havia se inscrito
para cursos na capital.

Encontramo-nos novamente em novembro do mesmo ano. Ele me avisou que
viria a cidade, e eu fiz questdo de encontra-lo. Eu ja havia tomado duas doses da

vacina, e ele a primeira, combinamos o0 encontro para a noite em uma pizzaria em
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frente a praca onde fica a camara dos vereadores da cidade. Cheguei um pouco
atrasada; Thiago me esperava na praca e quando me viu atravessou a rua em minha
direcéo; dessa vez o reconheci de imediato, mesmo de mascara. Nesse encontro,
Thiago me falou mais sobre o dia a dia na residéncia e me explicou melhor porque ele
ndo havia conseguido efetuar, por duas vezes, sua matricula em uma universidade

federal:

Thiago: Eu, na minha cidade s6 uma pessoa faz reservista, apenas uma
pessoa, eu tinha acabado de fazer 18 anos assim que comecou as inscricdes
para a universidade, eu ainda nem tinha 18, eu fui fazer 18 depois que eu ja
tinha passado no Sisu e ai teve lista de espera, eu entrei fui o primeiro
chamado na lista de espera, gracas a Deus! Comemorei horrores, ai o qué
gue acontece, fiz 18 anos e fui na prefeitura pra tirar [reservista], porque sé
tira depois que faz 18 anos, a mulher tava viajando e ai eu falei: ndo, acredito
ndo, ndo tem outra pessoa que possa fazer? Ai elalatendente]: ndo, s6 ela
tem treinamento pra fazer isso. Uma senhora tipo de uns 75 anos, na
prefeitura inteira so tinha ela que fazia isso e ndo estava na cidade, falei agora
lasquei! Eu fui la todos os dias pra ver se ela ja tinha chegado e ai ela falou
assim[atendente]: ndo ela s vai chegar na semana que vem. Moga semana
gue vem eu perdi o prazo da minha matricula e ai como é que eu fico? Ela
[atendente] falou: eu ndo posso fazer nada, e deu um bate-boca, bati boca.

Raquel: Essa mulher é do municipio do Estado ou é do exército?

Thiago: Ela é do municipio. Ai depois néo, perdi passou, ai foi aquela
decepcéo.

Raquel: Vocé ndo conseguiu nem mandar a documentacéo ou ainda mandou
a documentacéo, mas...

Thiago: Eu mandei, mas faltou, deu como indeferido. Tava indeferido porque
estava faltando, ai eu tinha que enviar para terminar até o prazo acabar e ai
eu falei: merda, ndo tem ninguém nem que faga uma declaracéo para mim de
nada aqui. Passou, ai eu falei, ndo, vou esperar o SISU.2. Ja tinha passado
a decepcédo toda, chegou no Sisu.2 passei de novo, me inscrevi... eu nem
estava mais em cotas, eu tinha tirado as cotas, ai falei: ndo vou mais me
inscrever em cotas porgue tem tanta documentacéo, eu ja tinha toda ela, mas
guanto menos eu precisar, menos um...

Raquel: Mas quando vocé colocava cotas, qual era essa que precisava de
tanta documentacéo, porque vocé é aluno de escola publica entdo ja tem uma
cota especifica para escola publica?

Thiago: Sim eu me inscrevi em racial e de baixa renda, entdo vocé pode
colocar as trés em uma s6, me inscrevi e falei: ndo, eu vou nessa daqui
guanto mais chances de eu passar, eu tava dentro da vaga até o ultimo dia,
ai uma pessoa entrou e eu desci, entdo eu falei ndo, vai ter chamada de
espera, vai que rola, fiquei esperando ai eu passei. No ciclo 2021.2 foi o
seguinte, chegou, me inscrevi em outra cota também, vou colocar agora
mesmo sO a de renda porque é s6 os meus documentos e 0s do meu irmao
gue eu ja tenho tudo escaneado, ta tudo no scanner numa pasta ja tudo
certinho na ordem, sé que pra mim submeter eu precisaria de um notebook,
nao faz por celular.

Raquel: N&o?
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Thiago: N&o, € uma chatice isso porque nao faz pelo celular.
Raquel: E da primeira vez tu tinha conseguido?

Thiago: Meu irmao tava la em casa nesse dia, ele veio do Maranhéo e tava
passando as férias em casa.

Raquel: E ai deu pra fazer sem problema da primeira vez?

Thiago: SO faltou o documento da minha reservista porque ainda estava
constando que estava matriculado no exército.

Raquel: Meu Deus...

Thiago: Porque primeiro a gente se matricula pra depois pedir a reservista, é
uma chatice, a gente tem que se matricular, ai passa uma semana pra poder
constar no sistema que vocé estd matriculado e ai depois que vocé pede e
gue j& tinha matriculado uma semana antes que era pra hdo eu vou me
matricular aqui uma semana e meia antes pra chegar no tempo so tirar e veio
a incompetente nao estar. E ai acabou que passou, fui para o ciclo 2021.2 ai
eu falei, ndo, eu vou enviar minha documentagédo para 0 meu irmao la no
maranhao e ele faz pra mim, enviei tudo certinho e ai ele olhou o edital errado,
eu falei olha, eu mandei a data pra ele, o edital e mandei a data, falei tem até
tal dia para enviar e fiquei no pé dele e ai ele foi enrolando, enrolando, eu
fiquei com raiva dele nesse dia, ele foi enrolando porque também ele tava
dando aula em duas escolas agora e ele foi enrolando, enrolando e perdeu o
prazo, ai passou porque la ja tinha edital de quem ia entrar pra lista de espera,
eu falei menino eu ndo tou em lista de espera ndo eu passei foi na primeira

Raquel: E pra enfermagem de novo, dentro das vagas, s6 tinha que fazer a
matricula enviando a documentacéo.

Thiago: Sim.

Raquel: S6 tinha que fazer a matricula enviando a documentacao?

Thiago: Sim, e ai ele foi enrolando, enrolando, enrolando e néo fez.

Raquel: E Thiago na tua cidade tem lan-house ou nao tem?

Thiago: N&do tem nada, ndo tem uma lan-house na cidade, s6 tem 5.000
habitantes.

Raquel: E dificil Thiago ...

Thiago: E horrivel, eu chorei, chorei tanto como nunca tinha chorado na minha
vida.

Esta situacdo vivenciada por Thiago, que perdeu, por duas vezes, a matricula
em uma universidade federal — a primeira porque ndo possuia um documento que nao
conseguiu ser feito a tempo, segundo ele, pela auséncia de uma funcionéaria, mas
também por s6 haver um profissional capacitado na cidade para isso, e a segunda

vez, em que ele, ja com todos os documentos, ndo efetivou sua matricula por nédo
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possuir um computador com internet e ter pedido ao seu irméo, em outro estado, que
acabou perdendo o prazo — demonstram desafios outros que estudantes de baixa
renda, como Thiago, precisam superar para além de obter uma boa pontuacédo no
ENEM. A auséncia de uma LAN house em sua cidade e mesmo a impossibilidade de
submissao dos documentos via celular fazem parte da realidade partilhada por muitos
brasileiros que ainda ndo possuem esses dispositivos e que estdo excluidos de
condi¢cdes minimas de uso da internet. Esses impasses que recaem principalmente
sobre 0s mais precarizados tornam ainda mais dificil seu acesso a programas e
beneficios sociais que podem contribuir efetivamente para uma mudanca
socioecondmica. Thiago teve sua chegada a universidade atrasada em um ano, e
devemos pensar com quantos outros essa histéria também podera se repetir.

Lembro-me de que Thiago parecia reencarnar seus dois colegas de curso e
também residentes da moradia estudantil, Marcos e Carla, de quem eu também havia
sido professora em anos anteriores. Todos os trés foram estudantes do Ensino Médio
Integrado em Agropecuaria, e se assemelhavam, eu diria, em relacdo a timidez, ao
bom comportamento em sala, esfor¢o nos estudos e boas notas. Se foi conversando
com Marcos que ouvi alguns relatos sobre a rotina da residéncia, foi com Thiago que
tive conhecimento sobre a necessidade de menores se emanciparem para poderem
morar la. Alexandre também foi residente e estudante do Ensino Médio Integrado em
Agropecuaria, mas, diferentemente dos colegas ja citados, era mais expressivo em
sala, falava alto e sua presenca era notada, pois sempre se colocava, era engragado,
magro e alto, por vezes polémico e, diria, enérgico. Em dado momento, percebi que
diante da auséncia do contato direto e ouvindo suas vozes eu recorria as memaorias
do tempo de sala de aula. Isso ocorreu com os interlocutores de quem fui professora.
Com interlocutores com quem eu nao tinha contato prévio, senti medo da recusa em
participarem da pesquisa e me negarem a chance de conhecer suas histérias. Ao
contrario do que eu achava, os seis interlocutores com quem néo tive uma relacao de
proximidade ndo sé aceitaram participar como foram bastante receptivos a ideia da
pesquisa.

Pelo aplicativo WhatsApp, entrei em contato com Cecilia, por intermédio de
Thiago, que gentilmente me cedeu seu contato, e quando perguntei se conhecia mais
alguém que poderia participar da pesquisa, ele me repassou 0s contatos de Orlete,

dizendo serem suas duas amigas na residéncia. Mandei uma mensagem curta para



45

Cecilia, pelo WhatsApp, me apresentando, falei meu nome e profisséo, aproveitei para
falar que estava desenvolvendo uma pesquisa sobre a residéncia estudantil, que
Thiago havia me repassado o contato dela e se poderiamos conversar um pouco.
Fiquei aguardando durante o restante do dia alguma mensagem, mas as mensagens
apareciam como néo enviadas. Poderia ser um problema na minha internet ou na dela.
Aguardei até o outro dia, e mandei um emoji* de olhinhos, que em minha interpretacdo
poderia servir como um lembrete de que eu ainda esperava resposta pela mensagem
enviada. Sete minutos apds o envio do emoji, ela me respondeu com um: “Oii. Boa
tarde! Nao consigo ler suas mensagens. Esta s6 aguarde”.

Resolvi mandar um audio, perguntei se ela preferia audios, e ela me respondeu
gue sim. No 4udio, me apresentei como a professora de Sociologia do campus e disse
gue estava fazendo uma pesquisa sobre a residéncia estudantil, expliquei que havia
conseguido seu contato por meio de Thiago e a convidei para participar da pesquisa;
expliquei que eu garantiria o anonimato das informacdes e que disponibilizava todas
as informagfes necessarias — aceitaria, inclusive, se ela ndo quisesse participar.
Depois de uma hora do envio do meu audio, Cecilia me respondeu dizendo que
aceitaria participar, mas condicionou sua participacdo aos horarios em que podia:

Cecilia: Professora, boa noite!
Eu aceito sim participar de sua pesquisa.

Porém s6 tenho tempo pra conversar a noite ou dia de sabado a tarde.
Mais se vocé quiser pode mandar as perguntas que eu respondo sim.

Devido ao seu trabalho, ela sé poderia conversar comigo a noite ou nos finais
de semana, o que para mim ndo se configurou como problema, pois era mais
importante que ela participasse, e pensei também que até mesmo uma pesquisa que
faca uso da internet lida com as limitagdes dos usuarios que podem ser relacionadas
aos equipamentos, abrangéncia do servico de internet ou das limitacbes pessoais,
como uso durante o horério de trabalho. Orlete também aceitou participar da pesquisa,
e quando perguntei sobre sua disponibilidade, aproveitei para explicar que ela teria
tempo para responder e eu gostaria que fosse como uma conversa, ao que me
respondeu: “Pode ser quarta e sexta a tarde, umas 14:00 ou 14:30. Pois se vc néo se
importar, pode enviar as perguntas qualquer hora. Ai posso ir respondendo conforme

eu puder aqui”.

4 Representacdes graficas disponibilizadas nos aplicativos que podem representar sentimentos, acdes
e objetos.
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Encontrei Carla no meu Facebook e mandei uma mensagem para ela; em
seguida, enviei a mesma mensagem pelo Instagram, ja pedindo o contato do
WhatsApp para conversarmos por la. Ainda no Instagram, Carla me respondeu
atenciosa e disponivel; disse que nunca recusaria algo que poderia me ajudar ainda
mais, seguido de dois emojis de coracdo. J& no WhatsApp, recebi esta resposta: “Ola
proff boa tarde. Lembro sim da senhora, ndo teria como esquecer. Aceito sim
participar, assim como também conversar com a senhora por aqui ou por onde for
mais viavel © [1© [1”. Também, finalizando com emojis de carinhas felizes, Carla me
informou que geralmente as tardes e noites eram melhores para ela, mas deixou a
meu critério escolher um dia para conversarmos.

Em Marcos, cheguei através de Carla, que me repassou seu contato de
WhatsApp. Ja nos conheciamos, entdo falei sobre a pesquisa e que gostaria que ele
participasse — dessa vez, ja dei a opcado de escolhermos um horério especifico para
conversarmos, ou se ele quisesse poderia enviar para mim as respostas no formato
de audio ou escritas, e obtive como resposta:

Marcos: Oi professora, bom dia! Primeiro em relagéo as perguntas eu acredito
gue seja melhor vocé ficar mandando sem ter um horario especifico para a

gente discutir sim eu vou respondendo no decorrer de quando vocé for
mandando as perguntas...

Assim, compreendi que 0 contexto das perguntas seriam uma demanda
expressada pelos meus interlocutores e ndo definida por mim. Eu reconheco que
relutei bastante em iniciar a pesquisa porque nao conseguia aceitar a auséncia de um
campo fisico; eu havia idealizado muito o desenvolvimento da pesquisa da maneira
tradicional, retornando para a cidade e a escola, mas a pandemia subverteu o curso
que eu havia definido. Adaptar-me a uma pesquisa no campo on-line me possibilita
pensar sobre essa discussédo espaco-tempo, pois uma vez que o contato é feito e 0
meio pelo qual nos comunicamos é estabelecido, fica em “aberto” para ambos os
lados; em outras palavras, ndo ha, de forma concreta, condicionantes diretos como
permissdo de acesso a espagos fisicos e o contato pessoal. Eu, enquanto
pesquisadora, e meus interlocutores, podemos seguir dialogando, cada um dentro de
sua rotina, e as redes registrarao esse dialogo.

No caso de Cecilia, ela especificou o horario noturno durante a semana e
sabado a tarde. Nesse caso, se eu quisesse uma conversa sincrona on-line, eu teria

gue me comunicar neste horario especifico. No entanto, se eu quisesse dialogar e
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enviar perguntas em outros horarios, elas seriam visualizadas e respondidas dentro
das possibilidades de tempo de Cecilia e dos demais que assim me solicitaram.
Quando pensei em conversar com ex-residentes, pensei no namorado de
Carla, a quem pedi o contato, e entdo conversei com Bento, por WhatsApp, sobre a
pesquisa. Ele aceitou participar e me disse poder conversar aos finais de semana ou,
Se eu quisesse, poderia enviar um arquivo com as perguntas. Lembrei-me também de
Thomaz; ndo havia sido sua professora, mas, sim, de seu irm&o mais novo. Lembrava-
me dele por certas ocasifes em que nos encontrdvamos no final do dia, e ele, muito
simpético, me cumprimentava, inclusive me lembrava muito de situa¢cdes em que eles
cozinhavam juntos no espaco externo da residéncia, e ele chegava a me oferecer o
gue estavam preparando. Fiz uma pesquisa nas redes sociais Facebook e Instagram
para encontra-lo, o que nao foi muito dificil; acredito que por termos amigos em comum
foi facil ele aparecer como um dos primeiros nomes dentre as op¢fes. Mandei uma
mensagem primeiro no Facebook me apresentando:
Raquel: Oi, Thomaz boa tarde!!! Espero que vocé esteja bem! N&o sei se vocé
lembra de mim, sou professora de sociologia no IFPI desde 2016, mas acho
gue nunca fui sua professora. Estou fazendo uma pesquisa sobre a

residéncia estudantil do campus e gostaria de saber se vocé poderia ou
gostaria de participar? Aguardo seu contato e te desejo saude!!!

N&o obtive resposta, e no dia seguinte enviei mensagem para o seu Instagram,
adicionando a informacdo de que havia enviado a mesma mensagem para 0 seu
Facebook. No mesmo dia recebi a seguinte resposta: 999999999 - Chama la
professora”.

O jeito objetivo como Thomaz me direcionou para o WhatsApp fez com que eu
compreendesse gque esta seria nossa via de contato e que iriamos agora migrar nossa
comunicacdo para outra rede social. De posse do numero, enviei uma nova
mensagem falando sobre a pesquisa e perguntando se ele teria interesse em
participar. Ele ndo s6 aceitou como ainda me convidou para a sua casa para tomar
um café; infelizmente o encontro presencial nunca ocorreu.

Thomaz: Professora €, bom dia, tudo bem com a senhora? Tudo jéia? Nao,
sera um prazer enorme é contribuir com sua pesquisa viu e eu estou em
Urucui sim so6 td a trabalho eu passo o dia todo em campo, s6 chego a noite
em casa, finalzinho da tarde a noite, mas a gente pode combinar sim sem
nenhum problema um horario que seja tanto bom para vocé como viavel para
mim e a gente pode conversar ta? Qualquer coisa se vocé quiser a gente,

vocé pode ir na minha casa tomar um café a gente conversa sem nenhum
problema.
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Também entrei em contato com Alexandre, primeiro pelo Facebook e, em
seguida, migramos para o WhatsApp. Ele estava viajando a trabalho e ndo pode me
responder de imediato. S6 apos o retorno para a sua cidade, cerca de oito dias depois
do nosso primeiro contato, comegcamos a conversar pelo WhatsApp, primeiro em
conversas em tempo real e depois, de maneira mais espacada e dentro do tempo que
ele possuia para me responder a duvidas e outras questdes que surgiam.

Por fim, soube de Bianca e Beatriz em uma conversa com o diretor. Ele me
informou que havia duas residentes que estavam na moradia estudantil, e que eu
poderia conversar com elas; me passou o contato de WhatsApp, mas nosso primeiro
contato, mesmo, foi pessoalmente, durante uma visita que eu fiz a escola. Apresentei-
me as duas e falei sobre a pesquisa; elas aceitaram participar e, em outra
oportunidade, me receberam durante uma visita ao alojamento feminino. Foi durante
essa Ultima visita que conversamos mais sobre suas realidades e a moradia estudantil
— nosso dialogo foi mais intenso na visita presencial do que pelo WhatsApp.

Refletindo sobre a forma como o uso da internet e das redes sociais
intermediaram esta pesquisa, percebo que, de imediato, minha ansia em conversar
com meus interlocutores em tempo “real” estava numa logica de compreender e
“sacar” palavras, tons, aspectos que o olhar ndo captaria — eu agora agucava o ouvir,
no desejo de tentar dar conta de uma auséncia fisica dos outros sentidos. Meu
orientador havia me dito em um dos nossos encontros que eu ndo faria uma analise
do discurso, por isso ndo deveria ouvir palavra por palavra, e sim o que estava sendo
dito. Entdo, comecei a tentar observar o que me estava sendo dito e onde aquelas
palavras poderiam me levar.

Numa perspectiva de uma entrevista compreensiva, havia dois desafios a
serem superados: o primeiro, proposto por Kaufman (2013), € o da quebra de
hierarguia existente entre o pesquisador e o entrevistado; o segundo, este trazido por
mim, é o da superacdo da hierarquia existente entre professor e aluno — embora de
alguns dos interlocutores eu néo tivesse sido professora, eu era identificada como
servidora e pertencente a instituicdo. Logo, poderia ser feita sobre mim uma leitura
como “agente duplo”, entrevistadora e professora. Alguém a quem vocé pode
responder as perguntas, mas, dizer tudo? Eu mesma me utilizava do vinculo com a
instituicdo para me apresentar e falar sobre a pesquisa, fosse com os estudantes que

conhecia ou com 0s que eu desconhecia; era como se n0s — pesquisadora e
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interlocutores — tivéssemos em comum a instituicdo e, por isso, uma linha invisivel nos
aproximasse.

Fui percebendo que os interlocutores com quem eu nao possuia uma relagao
anterior se sentiam mais a vontade para falar, ou mesmo Thiago, que havia saido ha
pouco da instituicdo, em dado momento de nossas conversas disse: “Ah vou falar, ja
sai de la mesmo!”. A fala, este ato de discorrer sobre algo vivido por eles, mas agora
num desligamento institucional parecia deixa-los mais livres para se posicionarem a
respeito do que viveram e como analisam o que vivenciaram durante o periodo na
residéncia. Mesmo que eu ja soubesse guais temas eu pretendia abordar, percebia
que, a cada fala, meus interlocutores poderiam me trazer dados novos e pontos que
eu nao havia pensado, ou mesmo que, entre suas falas, eles pudessem trazer com
mais profundidade algo que outro tivesse tratado de maneira superficial. Por isso, eu
conduzia em um tom de conversa e ndo de uma entrevista que fosse acabar apos a
altima pergunta feita.

O uso da internet me dava esta impressao de campo como algo “aberto”, que
nao encontrava limitagdes fisicas, como paredes, longas distancias, salas de espera,
pois eu poderia falar com meus interlocutores todos os dias e a toda hora — o que
possibilitou inclusive o contato com ex-residentes. Entdo, a pandemia, que, a priori,
inviabilizaria minha pesquisa fisica, contribuiu para a transicéo para uma pesquisa on-
line, embora depois tenham surgido as limitacdes proprias do campo da internet, que
foram o acesso a rede e também a disponibilidade dos interlocutores. Nao era porque
eles possuiam internet e um aparelho celular com aplicativo que estariam a meu
dispor. Quando trago o questionamento que da titulo a secdo anterior, penso
justamente nos desafios que o pesquisador e a antropologia terdo que superar todas
as vezes gue forem ao campo, seja ele fisico ou virtual.

Quando reflito sobre esta pesquisa, percebo que ela ndo usou da analise de
interacdo de individuos em féruns, chats, grupos, no ciberespaco, mas foi uma
pesquisa conectada e dialogou, por meio da internet, sobre a vivéncia de um grupo
em um recorte temporal ligado a um determinado espaco. Nao se trata de interacoes
entre pessoas numa pagina de internet, mas de pessoas que interagiram em um
mesmo espaco fisico, e de alguns que interagiram com os outros durante um mesmo
periodo de tempo. Ainda que o WhatsApp nao funcione como o Facebook e o

Instagram, que sdo redes sociais onde vocé posta fotos e interage em paginas com
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amigos e seguidores, em algumas ocasifes o comportamento dos usuarios pode ser
parecido, no sentido de o agente relatar no seu status do aplicativo situacdes do seu
cotidiano que podem oferecer elementos para a pesquisa, a exemplo de quando
Marcos usou uma foto dele com outros estudantes-residentes, que ele intitulou
“Familia alojados”, para informar sobre o retorno das atividades no campus e a
reabertura dos alojamentos, feminino e masculino, que resultou no reencontro dos
residentes.

Meu campo constituiu-se tanto virtualmente, por meio de nossos dialogos que
acionaram as memorias e relatos dos meus interlocutores, quanto através do meu
corpo no espaco fisico da escola, e penso como Hine (2020) numa perspectiva em
que a pesquisa na internet ndo pode ser dividida entre o on-line e o off-line, se tanto
eu quanto meus interlocutores éramos nés mesmos durante nossos dialogos e se
nossas vidas on-line eram uma extensdo da vida off-line, e ndo uma divisdo. Houve
interacdo face a face, mas as mediadas por dispositivos na internet se sobressairam
em quantidade. Isso porque, nossas vidas hoje estdo muito mais conectadas a internet
por meio de dispositivos, como celular e notebook, principalmente apds a chegada da
pandemia — periodo em que esse processo foi acelerado e elevou a uma outra
categoria nossa relacdo com a internet; passamos a ficar mais tempo conectados,
uma vez que migramos do trabalho e estudo presencial para o trabalho home office e
as atividades remotas de aprendizagem. Negociadas as particularidades e limitagcbes
de cada interlocutor, iniciamos nosso dialogo, que durou varios meses, ao longo do
ano de 2021 até o inicio de 2022. Cabe salientar que os nomes utilizados aqui para

identificar os interlocutores sao ficcionais, para garantir sua protecao e privacidade.
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3 INSTITUTOS FEDERAIS, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

3.1 BREVE HISTORIA DO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI E DO CAMPUS
URUCUI

Quando comecei a trabalhar no IFPI como professora de Sociologia, no ano de
2016, ja havia, no campus, um colega de trabalho que também lecionava a mesma
disciplina e com quem eu dividiria as oito turmas do ensino meédio existentes na época.
Os cursos eram de Ensino Médio Integrado em Agropecuéaria e Agroindustria e
possuiam em seu curriculo a formagédo em quatro anos — o que, de imediato, destoava
do tempo previsto para a conclusdo do ensino médio regular das escolas publicas,
que é de trés anos. A medida que fui me adaptando ao cotidiano escolar, passei a
conhecer todo o espaco fisico da escola. Este espaco, a propdsito, possui dimensdes
gue fogem também um pouco do padréo, pois seus cursos estéo voltados a formacao
de profissionais que atuardo no agronegaocio; entéo, para além do ja conhecido espaco
da escola, que comumente reconhecemos como salas de aula, patio, quadra
poliesportiva, 0 campus possui area para plantio e criagdo de animais de pequeno
porte, como galinhas, porcos e uma vaca, que séo utilizados para aulas préticas.

A area geral do campus é de cerca de 40 hectares e compreende 12 salas de
aula, setor administrativo com salas para a direcdo do campus, coordenacdo de
pesquisa, coordenacado de extensdo, almoxarifado, administracdo da fazenda-escola,
coordenacao pedagodgica, sala dos professores, setor de reprografia e tecnologia da
informacéo, controle académico, coordenacao dos cursos de graduacao e de ensino
médio/técnico integrado, sala de recursos humanos, setor de saude — onde os
estudantes contam com atendimento odontoldgico, psicolégico, enfermaria e
assisténcia social —, auditorio para acomodacéao de 180 pessoas, quadra de esportes,
biblioteca, laboratérios de biologia, informatica e panificacdo, uma lanchonete, um
refeitorio, uma sala de apoio para os professores, duas residéncias estudantis e uma
casa de apoio para os estudantes residentes. Obtive essas informacdes por meio do
Diretor Geral do campus que complementou informando que o espaco fisico se tratava
de uma escola agricola que ja existia na cidade e, posteriormente, sua estrutura foi
transformada em campus do Instituto Federal do Piaui, em Urucui. Busquei mais
informacdes no site da instituicdo e no Google Busca, mas ndo encontrei mencgao

sobre a histéria dos campi do interior. Entrei em contato, por e-mail institucional, com
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0 setor de comunicagao do IFPI, localizado na reitoria, em Teresina, e recebi um
histérico geral que cita o processo de criacdo dos campi do interior, mas nao detalha
como se deram as negociacdes locais sobre as estruturas fisicas nem disponibiliza
registros fotograficos do processo de instalagcdo dos institutos.

Segundo as informagdes obtidas, em 23 de setembro de 1909 foi implantada
em Teresina, capital do estado, a Escola de Aprendizes Atrtifices, fruto da decisédo do
presidente da época, Nilo Procépio Pecanha, que criou a Rede Nacional de Escolas
Profissionais. Os cursos profissionalizantes oferecidos nesse periodo eram: Arte,
Mecéanica, Marcenaria, Sapataria e Fundicdo. No ano de 1937, a denominacéo da
Escola Federal de Ensino Profissional mudou para Liceu Industrial do Piaui,
atendendo ao projeto governamental de industrializar o pais mediante a formacao da
classe operéria, fazendo uso da Rede de Escolas Profissionais.

Em 1942, foi criada a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, que resultou na divisao
das escolas da rede federal em duas modalidades, as industriais e a técnicas; desta
forma, o Liceu Industrial do Piaui passou a se chamar Escola Industrial de Teresina.
Para além da mudanca na denominacéo, havia também um projeto de formacao para
cada modalidade; enquanto as escolas industriais formariam operarios em nivel
ginasial para atuacdo na industria, as escolas técnicas ficariam responsaveis pela
formacédo de operarios e técnicos em nivel médio. Com a inclusao do termo “Federal”
no nome das escolas da rede, ocorrido no ano de 1965, houve a possibilidade de
criacdo de cursos técnicos industriais, quando foram disponibilizados os cursos
técnicos de nivel médio em Edificacbes, Agrimensura e Eletromecénica.

Em 1967, o Ministério da Educacédo promoveu a Escola Industrial Federal a
Escola Técnica Federal do Piaui. Nos anos seguintes, ocorreram mudancas
estruturais no espacgo da escola e na regido do centro da cidade, como a construcao
de um prédio de sala de aulas e uma praca publica, além da criagdo dos cursos
técnicos de Contabilidade, Administracdo, Secretariado e Estatistica, ofertados nos
horarios diurno e noturno, e da ampliacéo de oferta de vagas.

No ano de 1994, foi criado, em Floriano, a primeira Unidade de Ensino
Descentralizado (UNED) e, em 1999, a Escola Técnica Federal do Piaui é
transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui, passando a
ofertar o primeiro curso superior de Tecnologia em Informatica. Nos anos seguintes,

outros cursos superiores passaram a ser ofertados pela instituicdo e, em 2007, mais
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trés Unidades de Ensino Descentralizado foram implantadas, uma na zona sul da
capital, que hoje é o Campus Teresina Zona Sul, e as unidades nas cidades de Picos
e Parnaiba, que hoje correspondem respectivamente aos Campus de Picos e
Parnaiba.

Em 2008, é criada pelo Governo Federal, a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica. Sobre esse processo € importante dizer que 0s
Institutos Federais surgiram a partir da Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008,
sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva e tendo a frente do
Ministério da Educacao o ministro Fernando Haddad. A lei em quest&o instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e agregando instituicbes como a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR, os Centros Federais de
Educacgéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais —
CEFET-MG, as escolas técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio
Pedro I, localizado na cidade do Rio de Janeiro. Equiparados as universidades
federais e vinculados ao Ministério da Educacdo, o processo transformou e/ou
integrou Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica que ja existiam, em Institutos Federais. No artigo
2° do capitulo I, os IFs sédo assim definidos:

Os Institutos Federais sao instituicdbes de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,

com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagodgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008).

Logo, uma de suas caracteristicas fundamentais é a oferta de educacéo basica,
profissional e educacgdo superior por uma mesma instituicdo, o que atinge um perfil
amplo da populacéo, diferentemente do publico que é atendido pelas universidades,
gue so oferecem educacgédo superior, além da descentralizacdo de campi, oferecendo,
assim, a possibilidade de acesso a educacao de qualidade para a populacédo que se
encontra distante dos grandes centros urbanos e capitais. Poderiamos citar também
suas finalidades e caracteristicas, observando que ha um desejo de oferecer formacéao
gualificada para a populacéo, atentando-se para 0s arranjos produtivos locais, mas
também o fortalecimento de acdes de formacdo para professores, de extenséo, de

pesquisa e divulgacdo cientificas. O papel dos IFs estaria no desenvolvimento
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tecnolégico e na formacdo profissional com base na pesquisa, no ensino e na
extensdo, buscando uma formacado integral do ser humano. No Piaui, existem
atualmente 21 campi distribuidos por todo o estado, que atendem a um publico

estimado de 31.158° mil estudantes, como mostra 0 mapa a seguir:

Figura 2 - Mapa de distribuicdo espacial dos campi do Instituto Federal do Piaui
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Fonte: Araujo (2022).

Apds mais de dez anos de implementagcdo da Lei n°11.892, alguns autores
apontam os avancos, desafios da formacédo da rede e seus propdsitos como uma
politica publica de inclus&o e de profissionalizacdo (ROCAS; ANJOS, 2017) alertando
também para a inovacao e ousadia do projeto que propunha mais do que a simples
formag&o com vista a profissionalizacdo dos trabalhadores. Pacheco e Aguiar (2017)

5 0 quantitativo de matriculas esta de acordo com os dados obtidos em pesquisa ao site da Plataforma
Nilo Pecanha - https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp.
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defendem que os IFs trazem inovac¢des na dimensao politica, estrutural e pedagogica,
gue os habilitam para um papel estratégico na formulacdo e implementacdo das
politicas publicas de educacédo e desenvolvimento com inclusdo social, pois rompem
com um ideal de formacéo apenas visando ao trabalho:
Assim, nasceram os Institutos Federais de Educac¢éo, Ciéncia e Tecnologia
com a concepcao de Educagédo Profissional e Tecnolégica — EPT focada na
formacdo omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa e extensao. Essa

concepcao tem como centralidade o individuo e seu coletivo e ndo o mercado
de trabalho (PACHECO; AGUIAR, 2017, p. 13).

Houve uma mudanca de perspectiva no sentido de pensar um processo de
formacdo que busque desenvolver nos estudantes suas habilidades para uma
formacdo mais ampla. A expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional contou
também com outro ponto importante, a assinatura do Decreto n® 7.234, de 19 de julho
de 2010, que criou o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), cuja
finalidade € “ampliar as condi¢gdes de permanéncia dos jovens na educagao superior
publica federal” (BRASIL, 2010, p. 1). O PNAES apresenta como seus objetivos:

Democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educacao superior
publica federal;

Minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusdo da educacao superior;

Reduzir as taxas de reten¢do e evaséo; e

Contribuir para a promoc¢éo da incluséo social pela educacéo (BRASIL, 2010,
p.1).

Segundo o decreto, para alcancar esses objetivos, o programa prevé acoes de
implementagdo que sejam articuladas com as atividades de ensino, pesquisa e
extensado, desenvolvidas em instituicées federais de ensino superior e que atendam
estudantes regularmente matriculados em cursos de graduacédo presencial. Os
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia também séo atendidos pelo
programa e ficam responsaveis, bem como as demais Instituicdes de Ensino Superior
(IES), de buscarem meios para executar as agdes de assisténcia estudantil, de modo
a viabilizarem a igualdade de oportunidades e evitarem a evasdo e a retencéo

ocasionadas pelas condi¢des financeiras dos estudantes.



56

3.2 O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL —
DESAFIOS E AVANCOS

Com a ampliacéo de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia
dos estudantes em instituicdes de ensino federal, seja na educacao superior ou em
outros niveis de ensino, um grande numero de estudantes das classes mais pobres
do pais passou a circular pelos ambientes académicos, anteriormente restritos as
capitais e grandes centros urbanos e as classes média e alta da sociedade, e a
acessarem 0s programas sociais disponibilizados pelo Governo Federal. No entanto,
essa transformagao ndo passou despercebida e tem trazido mal-estar para alguns.
Recentemente, para ser mais precisa, em abril de 2020, o jornal Estad&do® publicou
uma reportagem contendo uma fala do atual Ministro da Economia, Paulo Guedes,
recebida como polémica pela opinido publica. Na reportagem, fruto de uma gravacéao
nao autorizada durante uma reunido, foi reproduzida uma fala do ministro em tom de
critica ao FIES’, programa do Ministério da Educacéo, pelo financiamento de bolsas
de estudos de cursos de graduacdo em universidades particulares a estudantes que
comprovassem nao poder custear seus estudos e que se adequassem as regras
estabelecidas pelas IES particulares. As cotas nas universidades publicas e os
programas de acesso e permanéncia nas universidades publicas e particulares
proporcionaram uma diversidade nunca vista antes nas universidades publicas e
privadas e trouxeram a muitas familias pobres seus primeiros graduados, mestres e
doutores. O acesso a educacgao superior, seja em universidades publicas ou privadas,
uma parte da populagédo pobre, jovem, negra e indigena, trouxe, nos ultimos anos,
para o debate o incbmodo que este fato causa a alguns setores da sociedade que
guestionam e discutem com desanimo as formas desse acesso. A proposi¢ao de cotas
nas universidades publicas como forma de garantir uma concorréncia justa para as
classes menos favorecidas é vista como um ataque aos direitos de quem as tinha
como lugar comum para 0s seus.

Imperatori (2017) nos diz que as a¢des de assisténcia estudantil tiveram inicio
ainda nos anos 1930 atendendo a uma demanda de estudantes brasileiros residentes

no exterior, e 0 marco dessas ac¢des foi alcancado no governo de Getulio Vargas, que

6 Veja a matéria em: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,guedes-diz-que-fies-bancou-
universidade-ate-para-filho-de-porteiro-que-zerou-o-vestibular,70003698337
" Sigla para Fundo de Financiamento Estudantil.
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regulamentou e incorporou a nossa Constituicdo a assisténcia estudantil para todos
0s niveis de ensino. Com a expansao do ensino superior na década de 1970 e a
entrada de jovens das camadas populares nas universidades, a demanda por
assisténcia estudantil aumentou, surgindo assim o Departamento de Assisténcia ao
Estudante (DAE), que implantou bolsas de trabalho e bolsas de estudo, além da
consolidacédo de programas de auxilio alimentacdo, moradia e atendimento médico-
odontoldgico (IMPERATORI, 2017). Para a autora, € com a chegada da década de
1980 e a extincdo do DAE que as acdes de assisténcia estudantil passam a ser
“escassas e pulverizadas” (IMPERATORI, 2017, p. 288) entre as IES. Para Freitas e
Sousa (2020) “[...] a histéria das politicas de assisténcia estudantil no Brasil esta ligada
as Instituicées Federais de Ensino Superior” (FREITAS; SOUSA, 2020, p. 115)
excluindo, assim, as universidades estaduais. As autoras relatam ainda a importancia
das acbes que garantam condi¢cdes de moradia, alimentacdo, saude, dentre outras,
para os estudantes que possuam algum tipo de vulnerabilidade social. Em muitos
casos, as bolsas cedidas pelas instituicbes aos estudantes beneficiados por algum
programa da assisténcia estudantil pode ser utilizada para compra de material
concernente a sua formagao ou complementar a renda da familia (FREITAS; SOUSA,
2020).

Anualmente, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
disponibiliza a comunidade o processo que seleciona novos estudantes por meio da
aplicagcdo de uma prova de conhecimentos gerais. Essa prova garante o acesso aos
cursos na forma de Ensino Médio Integrado e subsequente; jA os estudantes dos
cursos superiores tém acesso as vagas através do SISU8 com a nota obtida no
ENEM?®. Depois da aprovacédo no curso desejado, é necessario que o estudante que
pretenda ser beneficiario de determinados programas de assisténcia estudantil do IFPI
concorra aos editais internos e especificos. As acdes de assisténcia estudantil
existentes no IFPI vdo desde a alimentacdo estudantil e atendimento de saulde,
gratuitos a todos os estudantes, até a disponibilizacdo de beneficios pecuniarios que

variam na finalidade, como projetos de iniciagcao cientifica, visita técnica, acolhimento

8 Sigla para Sistema de Selego Unificada, adotado pelo Ministério da Educac&o para a disponibilizag&o
de vagas nos cursos das instituicbes publicas de ensino superior. Para saber mais acesse:
https://sisu.mec.gov.br/

% Sigla para Exame Nacional do Ensino Médio, utilizado pelo Ministério da Educagdo como avaliacdo
de acesso ao ensino superior no pais podendo ser utilizado também em Portugal. Para saber mais
acesse: https://enem.inep.gov.br/
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ao estudante ingressante, monitoria, e nos valores, que vao de R$ 50,00 até R$
400,00 mensais; para esses beneficios, é necesséario que seja feita a selecdo dos
estudantes. Com respeito ao Campus Urucui, os estudantes que, porventura, forem
aprovados em algum dos cursos ofertados pela instituicao e residirem em outra cidade
ou estado poderao concorrer ao programa de beneficio da moradia estudantil.

Cabe destacar que, em junho do presente ano, o IFPI1° sofreu um corte em sua
verba no valor de cinco milhdes de reais, o que impacta diretamente no funcionamento
da instituicdo, além de comprometer o pagamento de auxilios aos estudantes e a
manutencdo de servicos essenciais. Esse é um exemplo das agfes perpetradas pelo
Ministério da Educacdo do atual governo federal, que ja cortou milhdes em
investimentos para as areas da ciéncia e da educacao, inviabilizando, assim, a
ampliacdo de cursos, pagamento de bolsas e recursos financeiros que custeiam a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Atos como esses colocam em risco o0 pleno
funcionamento das IES e comprometem o processo de reducdo das desigualdades
educacionais em nosso pais. A assisténcia estudantil, assim como nos apontam
Imperatori (2017) e Freitas e Sousa (2020), ainda ndo esta consolidada e segue sob
ataque das forcas politicas neoliberais que desejam privatizar as instituicbes publicas

de ensino.
3.3 O BENEFICIO DA MORADIA ESTUDANTIL DO CAMPUS URU(;UI'

A histéria do campus, mencionada no capitulo anterior, € também a historia de
consolidacéo das politicas publicas de assisténcia estudantil no campus e, as vezes,
se mistura a propria vida dos interlocutores, sejam eles os estudantes ou os servidores
que ali atuam. Em conversa com a atual assistente social, procurei conhecer mais
sobre a historia da residéncia estudantil e sobre o seu papel a frente das acdes.
Sabrina esta na instituicdo desde janeiro de 2015, sendo a terceira profissional a atuar
no campus. Foi com ela que obtive informagdes importantes sobre a consolidagéo do
processo seletivo para a moradia estudantil, a cronologia das acbes de
implementacdo da Politica de Assisténcia Estudantil (POLAE) no campus, além da
capacidade e geréncia da dinamica dos estudantes residentes. Muito atenciosa e com

voz baixa, ela me atendeu na sala em que atua, no setor de saude, e me disse que a

10 para saber mais, acesse: hitps://www.ifpi.edu.br/noticias/ifpi-tem-corte-de-r-5-milhoes-no-
orcamento/view e https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2022/05/governo-bolsonaro-corta-r-32-
bilhoes-do-orcamento-do-mec.shtml
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Politica de Assisténcia Estudantil do IFPI, a POLAE, existe desde o ano de 2014,
tendo passado por atualizacdo no ano de 2021. Em marco de 2015, houve a
estruturacdo da Comissdo de Assisténcia Estudantil no Campus Urucui, que é
responsével pela organizacdo e execucdo das acfes de assisténcia estudantil. A
assistente social € a presidente desta comissao no campus e umas das responsaveis
diretas pelos alojamentos masculino e feminino e pelos residentes.

O beneficio da moradia estudantil € cedido mediante uma selecado que ocorre
por edital publico, disponibilizado no site da instituicdo, que prevé a entrega de
documentacdo no campus e entrevista presencial. Do ano de 2014 até 2022, ja foram
preenchidas pelo programa um total de 304 vagas, pois, como me explicou Sabrina,
“‘Ressalto que esse universo de “304 vagas preenchidas” ndo sdo exatamente 304
estudantes atendidos, tendo em vista que muitos passam até 5 anos residindo na
Moradia até finalizarem seus cursos”.

Desde o ano de 2017, é obrigatdrio que todos os estudantes menores de idade
gue queiram concorrer a uma vaga ha residéncia, ainda no ato de inscricdo, insiram
na documentacao a ser apresentada um documento que comprove sua emancipacgao.
Essa medida, que me parecia, a principio, dificultar o acesso dos estudantes menores
de idade, foi apresentada pela assistente social como uma forma de assegurar aos
residentes menores de idade e a instituicdo, os direitos garantidos aos jovens pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), uma vez que ao estarem na residéncia
estudantil, esses jovens ficam sob a guarda do Estado e dos responsaveis diretos pela
instituicdo, no caso, a assistente social, o coordenador da moradia estudantil e o
diretor do campus.

Segundo os editais de 2017 e 2022, os mais recentes, disponibilizados no site
da instituicdo e que orientaram sobre a selecdo dos novos residentes para 0s
respectivos anos, o perfil necessario para concorrer ao beneficio da moradia estudantil
€ que sejam alunos regularmente matriculados em algum curso no campus, maiores
de 18 anos ou emancipados, oriundos de escola publica, vindos de outra cidade e
com dificuldades financeiras para a garantia de suas moradias em Urucui. Além disso,
0 estudante deve pertencer a uma familia com renda de até um salario-minimo por
pessoa, sendo necesséria, ainda, a participagdo no processo de selecdo, que prevé a
entrega de documentacéo e entrevista com equipe multiprofissional do campus. Ao

ser aprovado para ser beneficiario do programa, a duracdo do beneficio acompanha
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0 tempo de curso, e o estudante deve ficar atento as regras e normas para nao perder
sua vaga. Sua frequéncia e notas serdo semestralmente analisadas, assim como as
condicOes socioecondmicas de sua familia. Caso o aluno seja reprovado, desligado
do curso ou evadido, sera automaticamente desligado do beneficio da moradia
estudantil.

Foi também em 2017 que Sabrina mobilizou, entre os servidores do campus,
uma campanha para arrecadacao de produtos de higiene pessoal e, posteriormente,
doacao a todos os residentes. Em sua visao, além de ser uma forma de acolhimento
para ajudar na transicao para o novo ambiente, acdes como essa sdo uma forma de
ajudar economicamente, uma vez que a instituicdo € responsavel, unicamente, pela
moradia e oferecimento das refeicdes diarias. Questdes de higiene pessoal sédo de
responsabilidade exclusiva dos residentes, e muitos, como afirma a servidora, nao
possuem condi¢cdes para a compra ou aquisi¢éo de tais produtos.

Um dos maiores desafios apontados pela profissional é a falta de lazer e a
ociosidade que os residentes enfrentam, principalmente nos finais de semana, quando
muitos ndo podem retornar para a casa dos seus familiares nas cidades vizinhas, em
alguns casos, tanto pela distancia como pela falta de recursos financeiros. E mesmo
0s que possuem amigos e familiares na cidade de Urucgui precisam de dinheiro ou
dependem de caronas para “descer’ para a cidade. E importante lembrar que a
residéncia esta situada dentro do espaco fisico da escola e distante do centro urbano
da cidade cerca de 7 km. Durante a semana, o residente pode transitar por todos os
espacos da escola durante o horéario de funcionamento, de 06h da manha até as 22h;
ja aos finais de semana, os espa¢os como biblioteca, laboratério de informética e salas
de aula ficam fechadas, e os residentes s6 podem circular dentro do seu proprio
alojamento e se deslocar para o refeitorio e a casa de apoio para a preparacao das
refeicOes. Para a profissional, essa situacdo de isolamento pode contribuir para a
dificuldade de adaptagdo dos jovens, além de ndo ser saudavel. Alguns jovens, por
possuirem amigos e parentes na cidade, conseguem “descer” para a cidade na sexta-
feira, usando o Onibus escolar, ou no sabado, por meio de caronas que eles
conseguem pedindo na porta da escola a quem se dirige ao centro da cidade de carro,
retornando na segunda-feira no énibus escolar.

Para o coordenador da moradia estudantil, 0 maior problema séo os cortes de

recursos que a instituicdo vem sofrendo e que coloca em risco a continuidade do
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beneficio da moradia estudantil. Como desafio do cotidiano esté o controle da entrada
e saida dos estudantes residentes em horarios e dias que ndo sejam o de
funcionamento da escola. A orientacéo era que eles solicitassem uma permissao aos
responsaveis legais, como o coordenador da moradia estudantil, a assistente social
ou o diretor do campus, mas essa situacao trouxe muitos impasses pois era muito
recorrente, e acionar esses profissionais para mediar junto aos vigilantes a entrada ou
saida desses estudantes em horérios atipicos passou a ser vetado.

A assisténcia estudantil, e o conjunto de suas ac¢des nas instituicbes de ensino
federal, consegue manter por mais tempo os estudantes que fazem uso dela e resultou
em efeitos positivos em sua formac&o. E o caso dos residentes da moradia estudantil
do IFPI, Campus Urucui, como percebi em seus relatos. Deslocando-me do cenario
nacional e me atendo ao Campus Urucui, fiz um exercicio de pesquisar sobre o
histérico dessa a¢do no campus e estranhei o fato de ter buscado na pagina oficial do
IFPI alguma informacédo sobre a residéncia estudantil e ndo encontrado imagens ou
referéncia direta; porém, encontrei os dois Ultimos editais de selecdo para novos
residentes, referentes aos anos de 2017 e 2018. Figuei me perguntando se este fato
se devia a uma falta de atencao dos gestores ou a uma falta de interesse de falar mais
sobre a residéncia, possibilitando assim que mais pessoas soubessem sobre ela e se
interessassem pela oportunidade de patrticipar do processo de selecdo e moradia na
residéncia. A maioria dos interlocutores citaram que a forma como tiveram
conhecimento da residéncia foi por meio de visitas as escolas publicas da regido feitas
pelos profissionais pertencentes ao quadro de servidores do campus no
desenvolvimento de uma acédo que conhecemos como “seletivo”, por profissionais de
suas escolas que ja conheciam a instituicdo ou, ainda, através de amigos e parentes
gue ja haviam passado pela residéncia.

Carla: Eu fiquei sabendo né dessa dessa inscricdo pra essa escola e para
aquele curso através, se eu nao tiver enganada, foi pelo proprio Pedro porque
eles geralmente iam nas escolas ai das redondezas para poder ta fazendo o
convite, ta informando né com relacdo a isso e se eu nao tiver enganada
guando eles tavam |4 mencionando sobre os cursos de agroindistria e de

agropecudria que ia abrir as inscricao eles fizeram, falaram sobre a residéncia
estudantil.

Marcos: Eu conheci o IFPI e a Moradia Estudantil através de uns primos que
j& estavam em Urucui. Foi assim, eu estava terminando o ensino fundamental
e nao tinha perspectiva de da continuidade nos estudos pois na cidade sé
tem uma escola que oferta ensino médio, e o ensino nao é la essas coisas,
dai eu havia comentado com a irma desses meus primos que era minha
professora e ela me falou que os irmaos dela, também meus primos estava
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em Urucui, que até entdo nunca tinha ouvido falar da cidade, e disseram que
se eu quisesse eles poderiam me ajudar a ir pra |4, entao ela juntamente com
eles me deram uma for¢ca e eu fui fazer o seletivo para cursar o ensino
médio/técnico em agropecuaria no IFPI, entdo passei e comecei a estudar 14,
no primeiro ano ndo consegui vaga na residéncia, e figuei morando com eles
numa casa alugada, s6 no ano seguinte que consegui entrar na residéncia,
dai até concluir fiqguei na moradia, ao concluir o ensino médio teria q sair da
moradia, mas como logo entrei pra fazer biologia, tive que concorrer
novamente para o beneficio da moradia e fui selecionado e estava la até
antes da pandemia. E foi assim...

Thomaz: Eu fiquei sabendo porque, os professores assim como fazem hoje
em dia, eles se deslocam a algumas cidades vizinha para avisar do
classificatério da importancia, dos cursos disponiveis e falar um pouco sobre
a instituicdo e ai eu fiquei sabendo através deles né, na época foi o professor
Savio com o professor Hugo e a Professora Maria que foram até a minha
cidade para divulgar sobre o classificatério, foi através deles que eu fiquei
sabendo na época.

Apenas Orlete desconhecia previamente a residéncia, vindo a tomar
conhecimento somente no dia de sua matricula. A partir de entdo ela participou da
selecéo e passou a viver no alojamento feminino.

Orlete: Eu fiz 0 Enem, ja sabendo q eu queria agronomia, entéo vi que pra ai
a nota de corte ndo estava tao alta ai joguei, entrei de segunda chamada, fui
fazer minha matricula sem conhecer ninguém, 8 horas de viagem e como nao
conhecia ninguém e nem tinha dinheiro p pagar uma pousada p descansar,
voltei no mesmo dia, assim g terminei a matricula a moga g me avisou q tinha

o alojamento, perguntou se eu sabia, disse g ndo, entdo ela me orientou a
falar com a assistente social e ali, feito a selegdo, consegui entrar.

Diante do avanco da disseminacdo das informagdes pela internet e redes
sociais, € interessante perceber que a via de comunicacao direta e pessoal foi a mais
citada. Seja através dos servidores do campus ou de familiares que ja conheciam a
residéncia, o “boca a boca” possui mais for¢a do que o préprio site da instituicdo, onde
ndo consegui muitas informacgdes para além dos editais para novos residentes, como
ja citei. Esse programa poderia atender a mais estudantes, caso eles soubessem de
sua existéncia. E bem provavel que tal situacio n&o se trate de mero descuido com a
atualizacdo dos dados, mas uma maneira de limitar os custos de manutencdo da
residéncia para o campus. Pois, caso houvesse mais divulgacao, haveria a frustracao
de ndo conseguir atender a uma demanda ainda maior do que a que existe hoje. E
importante mencionar que durante os anos de 2020 e 2021, devido a pandemia e a
adocéao das aulas remotas, ndo houve edital de selecdo para novos residentes e que
ndo ha no Plano de Desenvolvimento da Instituicdo — PDI, previsdo para ampliacdo

dos alojamentos feminino e masculino no campus.
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Em um estudo apresentado em 2018 que avaliou o impacto da politica de
expansao dos IFs nos municipios brasileiros durante o periodo inicial, que foi de 2004
a 2016, visando a avaliacao de custos diante da possibilidade de criagdo de novos
campi, 0s autores sugerem como ac¢ao alternativa de menor custo a implantagcéo de
residéncias estudantis em cidades-chave ao invés da ampliagdo da rede de ensino
(FAVERI et al., 2018). Nao se trata aqui de se opor ao programa de expansao e de
interiorizacdo de instituicbes de ensino, e, sim, de refletir sobre acdes que podem,
caso sejam adotadas, ser mais efetivas e potencializar o acesso e a formacgao de
estudantes nos municipios do interior. A disponibilizacéo de residéncias estudantis em
regides intermediarias, que atendam a cidades com poucos habitantes, diminui a
necessidade de deslocamento para a capital, onde historicamente estdo sediadas as
IES, e, principalmente, atende a uma demanda da populacdo jovem que nao possui
condi¢cbes econdmicas de arcar com os custos de uma mudanca para outra cidade,
gue inclui aluguel, custos com manutencdo de uma casa, como agua, luz e internet,

além da alimentacé&o e gastos com a locomoc¢ao para o campus e material de estudos.
3.3.1 As vivéncias dos interlocutores com a assisténcia estudantil

Conversando com meus interlocutores, pude compreender um pouco mais
sobre 0 processo e o transito entre a chegada de cada um e a permanéncia na
residéncia estudantil do Campus Urucgui. Os residentes mais antigos apontaram para
um processo tido como menos burocréatico e flexivel para o acesso a residéncia
estudantil: “Quando eu cheguei em 2012 néo tinha uma selecdo, digamos mais
"burocrética” como atualmente, apenas confirmaram que eu tinha uma renda familiar
per capita dentro do padréo” (Bento).

Alexandre: Eu sé cheguei l4 coloquei a minha rede, armou minha rede, ndo
assinei documentacdo nenhuma, depois que foi feita uma documentacéo
para a moradia, mas no dia que eu cheguei foi sé botar a rede, todo mundo

gue chegava que queria morar la chegava, escolhia um quarto, entrava pra
dentro de um quarto e se acomodava.

Considerando que a época de chegada destes residentes era proxima do
periodo da recente implantacdo do campus, € compreensivel que s6 mais
recentemente as regras de acesso, convivéncia e gestao da residéncia tenham ficado
mais definidas. Incluindo também a ideia de que com a consolidacdo do campus na

regiéo, mais pessoas passaram a se interessar e, consequentemente, aumentou a
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procura pela residéncia, sendo entdo necessario que o processo de avaliacdo das
candidaturas ficasse mais rigoroso. Esse fato pode ter contribuido também para a
reducdo do numero de estudantes menores de idade (que chegavam para cursar o
ensino médio), pois, desde 0 ano de 2017, os editais preveem a necessidade de que
o candidato seja maior de idade ou emancipado pelos pais. A estudante Carla, que
chegou na residéncia estudantil ainda menor de idade para fazer o Ensino Médio
Integrado em Agropecuaria, e hoje faz o curso superior em Biologia, ndo precisou ser
emancipada, mas Thiago, que chegou para fazer o mesmo curso no ensino médio, no
ano de 2018, precisou apresentar o documento de emancipac¢do para concorrer a uma
vaga. Carla entende que essa acédo pode dificultar o acesso dos mais jovens:
Carla: Com relacdo a essa queda de estudantes no ensino médio na
residéncia estudantil no meu ponto de vista eu acredito que seja pela nova
regra de selecdo, porque pra vocé participar né da selecéo vocé tem que
agora atualmente ter 18 anos ou maior que 18 anos ou ser emancipado pelos
seus pais, entdo eu acredito que muitos pais ndo tenham interesse de ta
emancipando os seu filho que é de menor ou até mesmo ter aquela condi¢éo

de ir no cartério pagar e tal para ser, ter o seu filho emancipado pra ele poder
agregar numa casa estudantil e estar longe dos seus pais.

O interessante é que quatro dos meus interlocutores chegaram ao IFPI para
cursar o ensino meédio e depois conseguiram continuar seus estudos ao ingressarem
NOs cursos superiores disponiveis na instituicdo e, consequentemente, se mantiveram
na residéncia estudantil. Carla e Marcos fazem Licenciatura em Biologia, Bento fez
Licenciatura em Matematica, e Thomaz cursa o Bacharelado em Agronomia. Os
demais interlocutores se dividem entre aqueles que cursaram o ensino médio e, ao
concluirem, sairam da residéncia estudantil, como é o caso de Alexandre, que voltou
para a sua cidade natal e faz faculdade 14, Thiago, que esta a espera de uma vaga na
universidade federal na capital do estado, Cecilia, que veio para fazer o curso de
graduacéo, concluiu sua Licenciatura em Biologia e voltou para sua cidade natal, e as
estudantes Orlete, Bianca e Beatriz, que ainda cursam o Bacharelado em Agronomia.
Essa configuracdo ndo foi uma escolha planejada por mim, mas demonstrou um
mosaico interessante de possibilidades de compreenséo desse cenario.

Em dado momento, também apareceu nos relatos uma espécie de avaliacdo
do tempo da residéncia em suas vidas e a importancia dessa experiéncia para eles:

Bento: Realmente nao tive problemas, desde quando cheguei ld em 2012, sai

em 2016 quando encerrei 0 ensino médio técnico, fiquei 6 meses fora e entdo
entrei no meio do ano de 2016 novamente, através da selecéo.
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Carla: [...Jno meu ponto de vista como eu ja mencionei, a residéncia é
bastante significativa e tem uma grande importancia para muitos alunos néo
s6 para aqueles que ja entraram, mas para aqueles que futuramente podem
ter ai a oportunidade de estar entrando nela.

Cecilia: Grande aprendizagem, pois foi um momento de adaptacdo pra mim,
tudo novo entdo tive que aprender a experimentar uma nova forma de me
relacionar com novas pessoas.

Thomaz: Morei muitos e muitos anos |4 na moradia estudantil, sempre digo
gue se ndo fosse essa moradia, se eu néo tivesse sido acolhido na moradia
estudantil talvez eu ndo teria almejado as coisas que eu almejei até hoje,
como eu ja falei foi um periodo assim muito duro um periodo assim que a
gente sofreu muito, porém foi um periodo necessario porque foi ali com as
dificuldades que a gente realmente aprendeu a viver, a gente comecou a
andar... assim eu falo por mim! Com as minhas préprias pernas né, porque
foi assim foi uma dificuldade necessaria. Entdo assim, eu sou muito grato por
ter morado no alojamento morado com as pessoas que eu morei, morei por
muito tempo.

Uma moradia estudantil, com varias pessoas sem um vinculo imediato, pode
trazer muitos aprendizados, como foi citado por Cecilia e Thomaz: gerenciar
sentimentos, diferencas — o “aprendeu a viver’ denota uma ideia de que, longe dos
familiares, novas formas de se relacionar sdo necessarias para lidar com
desconhecidos em um ambiente em comum; é necessaria uma disposicdo para a
negociacdo com as dificuldades e com o diferente. Se, enquanto esteve na residéncia
estudantil, Bento ndo enfrentou problemas, sejam eles de convivéncia ou sentimentos
de soliddo e medo, Alexandre achou um ambiente hostil & sua orientacdo sexual,
hostilidade esta propagada ndo sO pelos colegas de residéncia, mas também pelo
proprio ambiente escolar. Essa € uma questdo que ndo pretendo aprofundar no
momento, mas é muito relevante pensar que é também durante a juventude que
iniciamos as nossas vivéncias sexuais, e que a excecdo de Carla e Bento, que séo
namorados e se conheceram dentro da residéncia estudantil, e de Alexandre, que
falou abertamente sobre como se sentiu hostilizado no periodo da escola por ser
declaradamente homossexual, os demais interlocutores ndo tocaram nesse assunto
comigo. Quase caio no descuido de nao pensar sobre isso, porque na intencao de
conhecer um pouco sobre suas trajetérias e motivacdes, somos levados a focar nos
temas escola, formagéao, rendimento escolar, futuro, e podemos esquecer de assuntos
como lazer, diversdo, namoros — esquecer que sao jovens e estdo longe de casa
vivendo com outros jovens, longe dos pais e familiares, mas sob os cuidados do
Estado. A escola é hoje um dos espacos de socializacdo para os jovens (DAYRELL,

2007), e aqui ganha ainda mais importancia por ser também o ambiente de moradia,
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um ambiente propicio para promover outras formas de sociabilidades e

reconhecimentos entre quem eles sdo para si mesmos e para 0s seus pares.
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4 O QUE DIZER SOBRE JUVENTUDES RURAIS

Antes de darmos continuidade, precisamos discutir sobre o recorte social
a que meus interlocutores pertencem, jovens e do contexto rural, tendo ainda
gue refletir sobre o perfil socioecondémico, etnia e género. Os jovens aqui citados
pertencem a um contexto social que tem menos énfase nos estudos sobre
juventudes, em sua grande maioria ligados ao contexto urbano e de periferias de
capitais ou grandes metrépoles. Entretanto, a propria definicdo do que seria ser
jovem (BOURDIEU, 1983; SILVA, 2007; TROIAN; BREITENBACH, 2018) e o
gue configura as juventudes rurais, em contraponto as juventudes urbanas, é
posto em questdo, pois ha, segundo Carneiro (2008), certa “imprecisao” de se
definir o “rural” devido ao processo de globalizacdo, a intensificagdo da
comunicacao entre campo e cidade e também o estreitamento das fronteiras
culturais. A autora questiona a definigao de “rural” em contraponto ao “urbano” e
o “campo” como negacgao da “cidade”, alertando-nos para impasses e desafios
a serem enfrentados em maior ou menor grau pelos jovens que habitam os dois
espacos. A discussao gira em torno de compreender as similitudes que unem o
jovem do contexto rural e o jovem do contexto urbano, sabendo que toda divisdo
surge de uma escolha arbitraria.

As dificuldades econbmicas, a precarizacao das formas de trabalho e o
gue se espera dos jovens por suas familias podem ser os pontos em comum
entre as duas categorias de juventudes, rural e urbana, subvertendo uma légica
de divisédo espacial e dando lugar a uma divisao por classes sociais. Assim, mais
importante do que compreender os desafios das juventudes por uma Gtica
espacial entre o campo e a cidade, podemos analisar a partir do lugar de classe
onde ele estéa inserido. Como definir que meus interlocutores fazem parte das
juventudes rurais? Por que moram no interior? Por que os pais possuem uma
pequena horta para a propria subsisténcia, mas vendem o excedente? Por que
sé&o oriundos de cidades com 4.000 habitantes? N&o podendo me aprofundar no
momento nessa discussao conceitual, mas reconhecendo as contribuicées de
Silva (2016), opto aqui por me permitir refletir e usar o termo que meu interlocutor
usou, certa vez, durante nosso dialogo, para pensar sobre e me referir a ele e

aos demais, como “a gente do interior”, entendendo que este termo “interior” faz
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uma mencao ao de dentro, ao interno, e abrange melhor a pluralidade e fluidez
de identidades que compdem os jovens desse contexto.

O interior é percebido como geograficamente distante e culturalmente e
economicamente distinto da cidade, mas em constante dialogo com ela. E para
a cidade que as pessoas do interior se dirigem quando precisam de servi¢cos de
saude, educacéao e melhores condi¢cfes de vida e trabalho, mas é do interior que
provém os alimentos e recursos naturais que a populacdo urbana necessita,
além de almejar a aparente calma e vida pacata. O transito entre esses dois
mundos encurta as distancias, contudo, ndo consegue apagar as diferencas. E
0S jovens parecem ser 0s que mais sofrem com esse abismo, como me disse
Thiago, justificando a sua saida da cidade natal:

Thiago: Na verdade a gente foge de situagcfes que s&o piores do que
gue a gente tem entendeu? L& na minha cidade ndo tem educacéo que
preste, por exemplo as escolas do Estado 14, no dia que é sol vocé

torra e no dia que é chuva vocé td molhando o sapato, quem quis vir e
pdde vim, veio.

A fala de Thiago reforca estudos que apontam que o principal objetivo dos
jovens de contexto rural que migram para 0 meio urbano e deixam a casa dos
seus pais reside na busca por acesso a educacao de qualidade (WANDERLEY,
2007), trazendo ainda a dramaticidade do mundo que os cerca representado pela
precariedade dos servigos basicos e direitos sociais. O “fugir” soa como
sobreviver, e 0 “quem quis vir e péde vim, veio” demonstra que nem todos
conseguem. Em se tratando do Campus Urucui, sua localizacdo e cursos
oferecidos respondem a uma demanda local com orientacdo para o agronegécio,
visando oferecer formacado para que os jovens da regiao trabalhem em alguma
grande empresa da circunvizinhanca, voltem para casa e apliguem seus
conhecimentos nos negoécios da familia, ou, ainda, que possam continuar os
estudos em uma formacao mais especializada. Os jovens estudantes recebem
0 que Abreu e Cavalcante (2017) definem como Educacao Rural em contraponto
a uma Educacéao do Campo.

Por isso entendemos a Educacdo do Campo como processo
protagonizado pelo campesinato e a Educagao Rural como estratégia
vinculada aos interesses do agronegécio capitalista, ainda dominante.
A Educacéo do Campo e a Educacédo Rural sao territorios politicos
distintos que focam o mesmo objetivo. A Educacédo do Campo sob a

Otica da autonomia dos sujeitos sociais, capazes de propor e realizar
sua dinamica prépria de formacgéo; a Educacéo Rural sob a visdo dos
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povos do campo “beneficiarios”, apenas recebedores de uma formagao
pensada por agentes externos ao ambiente do campo. O desafio esta
em compreendermos em que sentido tal fronteira paradigmética
encontra ressonancia nos processos formativos do campo (ABREU,;
CAVALCANTE, 2017, p. 255).

Estes jovens sao filhos de pequenos produtores, ou mesmo jovens da
regido que pretendem se inserir no mundo do trabalho na perspectiva da atuacéo
no agronegoécio, e coexistem na instituicdo, em meio aos dilemas politico-
pedagdgicos de sua formacdo e do mundo que os cerca.

Em artigo publicado em 2016, Albuquerque et al.,, apresentam uma
pesquisa que teve por objetivo identificar o perfil dos estudantes do Ensino Médio
Integrado em Agropecuaria, do IFPI, Campus Urucui. Na pesquisa, 0os autores
observaram que a maioria dos jovens que escolheram o curso moravam na
cidade de Urugui e pertenciam as classes C, D e E. Havia também uma divisao
igualitaria entre os sexos feminino e masculino, e as maes eram o parente com
maior grau de instrucdo. O estudo também apontou que, embora 95% dos
estudantes tenham demonstrado o desejo de se manterem estudando, indo para
0 ensino superior, mais da metade da turma, um total de 60%, pretendia trabalhar
como técnico em agropecuaria. Isso reforgca o que Alves (2017) ja apontava em
seus estudos sobre jovens que buscam a educacao profissional por identificarem
neste modelo de educacdo uma economia de tempo para 0 acesso a uma
formacédo para o trabalho. Devido a questdes que estdo intimamente ligadas a
classe social a que esses jovens pertencem, se o caminho que os liga ao
trabalho e ao poder aquisitivo pode ser diminuido, este caminho se torna mais
interessante. No entanto, nos ultimos anos, as mudancas que ocorreram no pais
e possibilitaram 0 acesso ao ensino superior fizeram com que cada vez mais 0s
jovens quisessem e pudessem postergar sua entrada no mundo do trabalho
formal e continuassem seus estudos e profissionalizacéo.

Quando analisei os dados sobre os meus interlocutores, percebi que o
painel ndo estava em discordancia com este estudo. A excecdo de que meus
interlocutores ndo pertencem a cidade de Urugui, ja havia o recorte de renda
feito para que eles pudessem participar da selegcéo para a moradia estudantil;
assim, o estudante deve pertencer a uma familia com renda média mensal de

um salario-minimo e meio por pessoa. Segundo dados da FGV!!, a faixa de

11 Para saber mais: https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes
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renda familiar da classe E seria de 0 a R$ 1.254, D de R$ 1.255 a R$ 2.004 e C,
de R$ 2.000 a R$ 8.640. A renda média informada pelos interlocutores variou de
menos de um salario até dois salarios-minimos, e houve uma média de quatro
individuos morando na mesma casa por familia. Os pais trabalham de maneira
autbnoma, fazendo os chamados “bicos”, sdo pequenos lavradores ou, ainda,
assalariados em empresas terceirizadas. Sobre o grau de instrucéo dos pais e/ou
responsaveis, as mulheres sdo as que possuem mais tempo de escola, variando
entre o analfabetismo e o ensino médio completo; jA& os homens partem do
analfabetismo até o ensino fundamental completo. A baixa escolaridade dos
pais, atrelada ao histérico de vulnerabilidades social, expde os jovens dessas
familias ao que Pais (2017) intitula de futuros herdados, marcado pela tradicéo
e a pobreza, e os futuros desejados, 0s projetos de vida que ndo se concretizam
com facilidade. Assim, os jovens do interior vivem sob essa dualidade entre o
gue a vida lhes reserva e a superacao dos desafios para concretizacdo de seus
sonhos e realizagdes.

Bourdieu (1983, p. 140) trata das “juventudes de classe” e de como alguns
jovens teriam descoberto o periodo da adolescéncia, que, em suas palavras, nos
€ apresentada como “esse status temporario, “meio crianga, meio adulto”, “nem

crianga, nem adulto”™, o que me fez lembrar dos relatos dos jovens sobre as
brincadeiras no campus em contraponto as responsabilidades com os estudos e
notas para se manterem na residéncia e ainda a preocupacdo em ajudar
financeiramente a familia. A educacdo me parece ser uma escolha, com seus
custos, é claro, mas também com a promessa de retorno financeiro, e, assim, a
propria subsisténcia além da possibilidade de ajudar aos pais e familiares.
Entretanto, essa escolha também traz suas reflexdes, pois segundo Bourdieu:
(Ainda hoje, uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes
populares querem deixar a escola e comecar a trabalhar muito cedo, é
o desejo de ascender o mais rapido possivel ao status de adulto e as
capacidades econdmicas que lhe sdo associadas: ter dinheiro é muito
importante para se afirmar perante 0os amigos, perante as meninas,
para poder sair com os amigos e com as meninas, e, portanto, para ser
reconhecido e se reconhecer como “homem”. E um dos fatores do

desconforto que a escolaridade prolongada suscita nos filhos das
classes populares.) (BOURDIEU, 1983, p.141)

Em um sistema capitalista, ter dinheiro € a Unica maneira de manter-se
substancialmente, mas também pode ser compreendido como ter liberdade, ser

percebido como adulto responsavel dentro da familia para executar suas
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proprias escolhas. Podemos pensar que o elemento “trabalho” interfere nas
percepcOes de ciclo de vida entre as diferentes classes sociais. Importante
reflexdo é feita também por Dayrell (2007) sobre o “ser aluno”, processo que
somos levados a acreditar que se da naturalmente, mas que o autor nos mostra
gue, diferentemente do que se pensa, € necessario avaliar dentre outras
guestbes as relacdes intergeracionais e a cultura escolar do individuo. Espera-
se desses jovens uma vocacao natural para o estudo, excluindo fatores que
podem comprometer tal processo, como as condi¢des financeiras, o tempo livre,
ambiente de estudos, equipamentos e materiais. Os residentes sofrem presséo
ainda maior, uma vez que a continuidade na moradia esta condicionada a
frequéncia e boas notas. Nao ha lugar para o fracasso, pois 0 preco pode ser
muito alto, resultando na perda da vaga na residéncia e no retorno para suas
casas.

Embora todos tenham recebido, além do beneficio da moradia estudantil,
algum auxilio financeiro como bolsa de pesquisa, estagio remunerado ou PIBID,
0 que, inclusive, colabora para o desenvolvimento sociocultural e profissional
destes estudantes, pelo menos trés, Bento, Carla e Thiago, assumiram terem
desenvolvido atividades remuneradas sem vinculo empregaticio, como o0 que
chamamos de “bicos”, em algum momento enquanto eram residentes (Thiago
manteve a atividade apoés sair da residéncia). Os estudantes-residentes podem
ser beneficiados com a moradia estudantil e receber alguns dos tipos ja citados
de bolsa, ou mesmo trabalhar, mas a conciliacdo dos horarios de trabalho com
0s estudos, aparece como maior empecilho, além das poucas oportunidades de
trabalho remuneradas, de maneira legal. A emergéncia financeira deles e de
suas familias coloca esses jovens em contexto conturbado, afetando
diretamente seus projetos formativos. E importante pensar ndo somente nas
acOes da assisténcia estudantil, mas também no impacto que elas causardo na
vida desses jovens; € preciso maior efetividade e, quando possivel, que
dialoguem com programas sociais do governo que combatam a desigualdade
social.

Os jovens de contexto rural, ou do chamado “interior”, enfrentam, para
além do distanciamento geogréfico, uma condicdo de restritas possibilidades,
limitados a tradiges familiares, escassez de servigos de saude, direitos sociais

e educagéao, auséncia de equipamentos de lazer e cultura. Em contraposicéo aos
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seus pais, que possuem baixa escolaridade, esses jovens rompem com um ciclo
geracional que se caracteriza por pouca ou nenhuma escolaridade e obtém
titulacbes e formacgbes para uma atuacdo especializada. A expanséo,
interiorizacdo das IES e o fortalecimento da assisténcia estudantil s&o elementos
gue colaboram para que, cada vez mais, 0s jovens de interior ou de contexto
rural possam romper com as desigualdades educacionais e profissionais no pais.
Assim, lembro-me de Marcos e Carla, que sao estudantes na instituicdo desde
0 ensino médio e s6 conseguiram se manter como alunos, porque podiam contar
com a residéncia estudantil e com os recursos financeiros que receberam
através de beneficios da POLAE, bem como os demais estudantes que, ao
concluirem o ensino médio profissionalizante, uma graduacao ou estarem, neste
momento, No ensino superior, rompem com o ciclo de baixa escolaridade de seus
pais.

Preciso dizer que os IFs possuem uma crise identitaria, pois, além de nédo
existir uma logica organizacional igualitaria que dirija todas as 703 unidades
espalhadas por todo o pais, antes de oferecem nivel superior, suas estruturas
de funcionamento estavam voltadas para o ensino médio profissionalizante,
sendo reconhecidas enquanto escolas profissionalizantes. A transi¢do para uma
nova forma de atuacdo no campo educacional, oferecendo cursos de graduacao
e pOs-graduacdo, ainda traz estranheza e dificuldade para alguns profissionais,
gue lidam com a dindmica de um ambiente que n&o é universidade e ndo é s6
uma escola, pois desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao. Quanto
aos estudantes, a instituicdo surge como uma extensao possivel para os seus
projetos de vida, assim o foi com Carla, Bento, Thomaz e Marcos, que, apés a
conclusédo do ensino médio, ingressaram em cursos de graduacao oferecidos no
campus. Beatriz, Bianca, Cecilia e Orlete se deslocaram de suas cidades para
fazer um curso superior, ja Alexandre e Thiago sairam da instituicdo para pleitear
vaga em cursos de graduacéo da universidade federal, em Teresina, por néo se
identificarem com os cursos oferecidos no campus. Por essas questdes, €
importante pensar o lugar da escola e da educagéo para o0s jovens, e 0s jovens

do interior.
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4.1 TECENDO DIALOGOS SOBRE EDUCACAO, ESCOLAS E JUVENTUDES

Quando iniciei a pesquisa, comecei a relaciona-la aos autores e trabalhos
sobre o tema e percebi que a dindmica na qual os jovens tém seus papéis na
sociedade depende do contexto social em que estdo inseridos. Assim, como
primeiro passo, busquei compreender a relagédo que tem sido estabelecida entre
escola e juventudes por meio da producao cientifica sobre o tema, buscando
entender se a escola surge como um espaco propicio para a emancipacao dos
jovens ou como um instrumento de controle pertencente ao Estado. Os estudos
aqui utilizados basearam-se em jovens que pertencem as classes média e baixa
e sdo usuarios da educacdo publica brasileira, com pesquisas realizadas em
escolas de formacdo profissional, estaduais e federais, e é importante
lembrarmos que devemos sempre buscar compreender os estagios da vida em
consonancia com o modo como o curso da vida é percebido dentro de uma
sociedade. Assim:

As condi¢Bes sociais das criancas e adolescentes numa dada
sociedade estéo relacionadas ao modo como o ser adulto é concebido
nessa sociedade. De maneira semelhante, o papel e posicdo dos

adultos e dos idosos estdo relacionados ao tratamento das criancas e
dos jovens (HAREVEN, 1999, p. 16).

Podemos, entdo, pensar sobre o papel que os jovens desempenham em
nossa sociedade, refletindo também sobre o que se espera desse grupo em
relacdo aos demais grupos sociais, trazendo uma discussdo com recorte de
classe e raca em nosso pais, pois devemos reconhecer esses marcadores
sociais e a forma como eles podem pontuar a existéncia de tais grupos. A
desigualdade social e econémica opera de modo distinto sobre grupos distintos;
desta maneira, alguns grupos sociais almejam certas conquistas sociais e
financeiras, pois isso possibilitaria aos individuos pertencentes a essas classes
sociais menos abastadas estagios de vida mais bem aceitos socialmente e os
afastaria de contextos de exposicdo a riscos sociais como Vvioléncia e
criminalizagao.

A prépria discussdo em torno do conceito de juventudes, e a forma como
este tema tem sido tradado na academia, contribui bastante para essa reflexdo
mais aprofundada sobre o tema. Dayrell (2003) e Bourdieu (1983), dentre outros,

sao autores que contribuiram para uma discussao em torno desse conceito, que
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ndo se limita mais a uma compreensdo meramente biologica, trazendo a
importancia dos significados culturais e ampliando, assim, o0s sentidos e
significados por tras desta fase da vida humana. O que hoje denominamos como
juventudes, assim mesmo, no plural, € um entendimento de que existe mais de
uma forma de ser e estar jovem em uma sociedade. Esses autores me ajudaram
a pensar na abordagem do tema numa perspectiva de ndo homogeneizacéo e a
entender o conceito de juventudes sob a Gtica da pluralidade. Adicionamos a
essa discussdo 0 espacgo escolar e seus impactos sobre esse conceito, onde,
para Freitas (2013, p. 102), a discussao sobre o “conceito de juventudes e suas
expressdes na propria escola” ndo seria homogénea, produzindo, além de um
jogo de disputa como categoria tedrica e categoria social, dois segmentos
interpretativos possiveis:
Do ponto de vista das disputas tedricas, parece adequado situar duas
vertentes interpretativas dominantes quando ao campo analitico sobre
juventudes e suas respectivas ‘linhagens tedricas’: a) a corrente
geracional, com base nas analises das descontinuidades,
normatizagéo continuadas e os conflitos geracionais, entre outros
aspectos; e b) a corrente marxista, com esteio na analise dos aspectos
fundamentais da juventude a partir de clivagens das desigualdades,

reproducdo das classes sociais, resisténcias de classe, entre outras
questdes (FREITAS, 2013, p. 103).

Ainda, para o autor, o tema é percebido ndo apenas como objeto de
disputa conceitual, como também objeto de investimento de politicas publicas,
em gue o Estado atuaria na reproducéo de “hierarquizagdes sociais por meio de
politicas publicas ou formas de atuagdo em nome da lei e da ordem” (FREITAS,
2013, p. 104). Uma vez que o Estado assume a existéncia destes individuos e
suas especificidades, € necessario pensar e agir sobre eles. A escola e a
formacdo para o trabalho, via educacdo, surge como viés possivel para a
atuacao do Estado sobre os grupos sociais que, via de regra, se encontram em
vulnerabilidade social. Devemos lembrar que assim como a infancia, a
adolescéncia so foi reconhecida como estagio da vida recentemente, e, no bojo
desse reconhecimento, o Estado iniciou 0 seu gerenciamento sobre esse novo
grupo social:

No come¢o do século vinte, Hall e seus colegas definiram a
adolescéncia como um novo estagio da vida. Esse novo estagio foi
também amplamente popularizado na literatura. A extensdo da idade

escolar ao curso secundario na segunda metade do século dezenove,
0 aumento adicional do limite da idade para o trabalho infantil e o
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estabelecimento de reformatérios e de escolas vocacionais para jovens
fazem parte do reconhecimento publico das necessidades e problemas
da adolescéncia (HAREVEN, 1999, p. 19).

As acbes que marcaram este momento de reconhecimento, promovidas
a partir das mudancas sociais que ocorreram ainda no século anterior, expdem
a forma como o Estado ja direcionava para este grupo as tendéncias e limites de
atuacdo em sociedade, seja aumentando o tempo de formacdo educacional,
redefinindo a participacdo dessa parcela na produgdo econdémica e criando
instituicdes para formagé&o e controle.

O reconhecimento da adolescéncia como estagio da vida também gerou
a necessidade de pensar a constituicdo e garantia de direitos aos jovens. Um
passo importante que tratou do tema sobre politicas publicas voltadas para as
juventudes surgiu nos anos 2003 e 2004 (ABRAMO; BRANCO, 2008) com a
chegada de Luiz Inacio Lula da Silva a Presidéncia da Republica e a implantacéo
do Projeto Juventude. Em sua definicdo consta como objetivos deste projeto “[...]
reunir contribuicdes ja existentes em ambito nacional e internacional, explicitar
pontos de controvérsia, incentivar o debate e avancar na producdo de
conhecimento sobre as condi¢cdes e as perspectivas da juventude brasileira”
(ABRAMO; BRANCO, 2008, p. 11). O debate da época girava em torno do
reconhecimento do “jovem” enquanto sujeito social (DAYRELL, 2003) e sujeito
de direitos (ABRAMO; BRANCO, 2008). Percebo que, ao passo que o Estado
passa a gerir politicas publicas voltadas para os jovens no campo da educacao,
saude e lazer, é esperado também desses individuos certo grau de autonomia
para que busquem o autodesenvolvimento e que sejam responsabilizados por
suas escolhas e atos.

Complementando ainda a discusséo sobre politicas publicas, direitos e
juventudes, Barone e Laranjeira (2017) descrevem um cenario que apresenta
importantes avancos na criacdo de O6rgdos, instancias e politicas de
reconhecimento e valorizagcéo deste segmento em nossa sociedade:

Destaca-se, ainda, a criacdo, em 2005, pelo governo federal do
Conselho Nacional de Juventude (Conjuve), pela Lei n.° 11.129, que
institui a Secretaria Nacional de Juventude e o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (Projovem), contexto em que emerge a Politica
Nacional de Juventude e, mais recentemente, em 2013, a promulgacéo
do Estatuto da Juventude (Lei n.° 12.852), que institui e dispde sobre
os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas

de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve). No ambito
internacional, vale citar que a Organizacdo das Nag¢6es Unidas (ONU)
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elegeu 2010 como Ano Internacional da Juventude, reiterando as
diretrizes propostas para a politica de juventude e a relevancia desse
debate (BARONE; LARANJEIRA, 2017, p. 29).

As autoras ainda fizeram um interessante trabalho de discussédo sobre o
tema “trabalho e escola” e propuseram um levantamento dos trabalhos
académicos publicados entre os anos de 2011 e 2012 sobre o tema. Para elas,
0os 150 estudos encontrados que versavam sobre os eixos 1 — Juventude,
Trabalho e Politicas Publicas, 2 —Juventude, Trabalho e Educacéo/Escola, 3 —
Juventude, Trabalho e Educac&o Profissional e 4 — Juventude, Trabalho,
Trajetorias e ldentidade, séo fruto de reflexdes oriundas da histéria recente do
pais e de um momento de consolidagado das “politicas publicas e programas
voltados a esse segmento da populagédo” (BARONE; LARANJEIRA, 2017, p. 28).
Ainda, para as autoras, nas pesquisas analisadas, a juventude se destaca como
uma categoria social e ndo somente como mero processo de transicdo para a
vida adulta. Os jovens sao agentes que refletem sobre suas realidades e buscam
as mudancgas necessérias. Passarei também a trazer as falas dos interlocutores
gue me ajudam a pensar sobre esse ponto.

Por atuar como docente em uma escola publica e atender a um publico
especifico, a questdo da classe social ja € um dado relevante e, no caso desta
pesquisa, ha um outro recorte, jovens que fazem uso da assisténcia social na
condicao de residentes de uma moradia estudantil. Ndo é s o fato de serem
estudantes de uma escola publica, um IF, mas também de poderem ter acesso
porque residem nele; em outras circunstancias, ndo poderiam concluir seus
estudos ou enfrentariam ainda mais dificuldades pelo caminho. Foi o que
encontrei ao conversar sobre os caminhos e motivos que os trouxeram a
residéncia. Quando conversei com Cecilia, ela me disse que estava ha dois anos
na residéncia, entrou em 2019 e colou grau em Biologia no dia 16 de agosto de
2021. Ela definiu da seguinte maneira sua chegada a residéncia do IFPI:

Cecilia: Entrei em 2019. Eu fazia o curso de licenciatura em Biologia.
Formei agora dia 16 de agosto.

Antes de entrar na residéncia eu morava com uma amiga de curso na
residéncia dela, ai fiquei sabendo que o Instituto ai abrir vaga para a
moradia e fiz a inscricdo e consegui uma vaga.

Antes eu estudava em S&o Domingos do Azeitdo no Maranhé&o, fiz todo

0 ensino médio na minha cidade e depois de fazer o Enem e passar
para o curso de Biologia passei a residir em Urugui.
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Perguntei-lhe como tomou conhecimento do curso e da cidade de Urucui
e se havia outros motivos para a sua escolha e recebi a seguinte resposta:
Cecilia: Eu fiquei sabendo do curso através da supervisora da escola
onde cursava o ensino médio, ela me indicou a instituig&o.
Ai devido a minha cidade nao ofertar cursos superiores, fui em busca
de novos caminhos. Foi entdo que coloquei minha inscricdo no Sisu

para Urugui devido a minha supervisora, ai consegui ser aprovada ai
fiz a matricula na instituicéo.

Quando Cecilia diz “fui buscar novos caminhos”, me lembrou um pouco o
sentimento de ouvir Bento dizendo: “Por mais que eu seja proximo aos meus
familiares, eu ja entendi que era necessario ir e buscar por uma formacao para
obter conhecimento e ter um futuro mais promissor”. Ouvindo essas colocacdes,
passei a supor que o0s jovens, ao fazerem as suas analises, chegaram a
conclusdo de que, ao final do ensino médio, no caso de Cecilia, e 0 ensino
fundamental, no caso de Bento, verificaram que em suas cidades ndo haveria
outras opcbes ou opcBes melhores para continuarem suas formacbes —
contaram com a ajuda ou sugestao de profissionais que indicaram este “novo
caminho”. O desejo de investir na continuidade dos estudos se sobrepbs as
dificuldades imediatas, como o lugar para morar, uma vez que, como ouvi de
Cecilia, antes de ter acesso a moradia estudantil, residiu com uma colega de
curso, e Marcos, gue também residiu com outras pessoas antes de se mudar
para a residéncia, mas antes mesmo disso ja possuia uma relacdo mais longa
com o modelo de moradia estudantil:

Cecilia: Antes de entrar na residéncia eu morava com uma amiga de

curso na residéncia dela, ai fiquei sabendo que o Instituto ia abrir vaga
para a moradia e fiz a inscricdo e consegui uma vaga.

Marcos: Conheci a Residéncia através de uns primos meus que ja
estudavam no IFPI, a principio ndo consegui vaga na residéncia e tive
g ficar um tempo na cidade, s6 depois que o Pedro passou a ser diretor
foi que conseguir entrar, ele permitiu que eu ficasse na moradia.

Sou de Jucaral do Bonfim, interior de Paulo Ramos, Maranhao, uma
cidadezinha pequena, com poucas oportunidades de estudo, o que
influenciou a me deslocar pra Urugui pra estudar.

Estudei o ensino fundamental numa EFA- Escola Familia
Agricola, onde eu passava 15 dias na residéncia da mesma e 15 dias
em casa.

No caso de Marcos, pesou, ndo so as “poucas oportunidades de estudo”
identificadas em sua cidade, mas também a proximidade com o éxito de

familiares, no seu caso, 0s primos que ja estudavam no IFPIl. A experiéncia
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anterior em uma Escola Familiar Agricola, onde ele passava 15 dias residindo
na escola e 15 dias em sua casa, adicionou pouco estranhamento a proposta de
uma nova experiéncia de residéncia estudantil em sua vida. Carla, por sua vez,
me fez sentir um tom de aventura ao relatar a forma e o que a motivou a tentar
0 curso no Ensino Médio Integrado e a residéncia estudantil, o que nédo diminui
0 peso e a responsabilidade da escolha, mas me soou como levemente ingénuo
e aventureiro. Segue seu relato:
Carla: Quando eu fiquei sabendo né nesse dia la desses cursos e
também que |4 tinha um alojamento eu juntamente com alguns colegas
a gente se animou né, era menino novo e tal era uma coisa nova que
era de certa forma longe de casa, entédo nés tivemos ali interesse, e ai
umbora e tal? Cada um ficou responséavel por falar com seus pais pra
perguntar se eles concordavam e tal, entdo eu cheguei né meio dia
mamée tava deitada e eu ai eu sentei na rede e disse: Dazinha vai ter
uma selecdao, ela vai abrir as inscricdes né de uma escola ali em Urugui
e |4 tem alojamento e eu queria, a senhora deixa eu ir? Ai ela disse
assim: tu tem certeza que tu quer ir? Eu disse: eu tenho certeza que

eu quero ir. Ai ela: pois ta bom entéo corra atras, se informe como é
gue se faz esse processo e tal 0 qué que precisa...

No relato de Carla, sua coragem em propor para a made o plano de
concorrer ao processo seletivo junto aos colegas e a ideia de ser “longe de casa”
me apontaram para um certo grau de autonomia dos jovens de pensarem sobre
seus futuros e seus desejos. Sua mée ndo sO acatou a ideia sem aparente
contestacdo, como também a incentivou a “correr atras”. Lembrando que Bento
ainda alegou a “proximidade com seus familiares”, mas reconheceu que pesava
mais para ele “ter um futuro mais promissor”. Esses dados do campo me fizeram
refletir um pouco mais sobre a relacdo que meus interlocutores possuiam com
suas familias e me alertou para a ideia que eu supunha sobre suas escolhas.

Quando eu estava lendo sobre jovens no ensino médio e a busca por
cursos profissionalizantes, minha hipétese inicial para a pesquisa estava muito
fundamentada em uma ideia de que os jovens, residentes ou ndo, que buscavam
0s cursos do Ensino Médio Integrado, no Campus Urucgui, o faziam por um
desejo de formacao, visando exclusivamente ao trabalho. No lugar social dos
jovens atendidos pelo nosso campus, a pobreza faz parte da realidade de boa
parcela e, dentro deste contexto, a propria escolha e possibilidade de se
manterem estudando ja denota um fato relevante.

Com base nos trabalhos de Dayrell (2007), compreendi que, no caso

brasileiro, a condicao juvenil dos jovens que frequentam as instituicbes publicas
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de ensino situa-se “numa tensao constante entre a busca de gratificacdo
imediata e um possivel projeto futuro” (DAYRELL, 2007, p. 1109). Ainda, para o
autor, “[p]ara os jovens, a escola e o trabalho séo projetos que se superpéem ou
poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o0 momento do ciclo de vida e
as condicfes sociais que lhes permitam viver a condicao juvenil” (DAYRELL,
2007, p. 1109). Portanto, escola e trabalho séo realidades que dialogam com as
possibilidades vislumbradas pelos jovens. Trago também Bourdieu (2019, p.
141), quando afirma que a escola “[...] € também uma instituicdo que atribui
titulos, ou seja, direitos e, ao mesmo tempo, confere aspiragdes”. Logo,
entendemos que possibilidades e aspiracdes sédo os termos que representam o
papel da escola na vida desses jovens. Corrochano (2014), por sua vez, trata o
trabalho e a escola como dualidades e questiona sobre as reais condi¢des de
escolha para esses jovens. Quem sao 0s que podem permanecer mais tempo
estudando antes de comecar a trabalhar de fato? Em sua pesquisa com
estudantes, o periodo do ensino médio é assim percebido:
Para uns, o tempo no Ensino Médio é vivido como etapa de formagédo
e preparacgdo para 0 acesso a universidade, fincando o trabalho como
um projeto para depois da conclusdo do Ensino Superior. Porém, para
a maior parte daqueles que tiveram acesso a esse nivel de ensino nas
duas ultimas décadas, a realidade de trabalho, de bicos ou de um

constante se virar para ganhar a vida combinam-se as suas vidas de
estudantes (CORROCHANO, 2014, p. 206).

Também somos alertados para outros sentidos e significados que os
jovens dao ao trabalho, para além da questdo financeira de sobrevivéncia,
também por fazerem parte de uma sociedade que exerce, a0 maximo, 0 seu
poder de consumo. Segundo a autora, ha outros motivos pelos quais os jovens
buscam trabalhar, como a busca por “[...] maior independéncia, o consumo de
bens materiais e simbdlicos e a realizagdo pessoal” (CORROCHANO, 2014, p.
213).

Quanto a Educacédo, somos levados a refletir sobre seus sentidos e
significados para esses jovens e suas familias. Que percepcdes eles possuem
sobre a educacdo como via possivel de acesso a bons empregos e mudanca
social, em um contexto fortemente marcado por constante flexibilizacédo e
uberizacdo das relacdes de trabalho (FONTES, 2018)? Para os interlocutores
gue chegaram a residéncia estudantil ainda no ensino médio, Thiago, Carla,

Marcos, Bento, Alexandre e Thomaz, a juventude pode ser percebida como um
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momento em gue o jovem pensa e pode fazer suas préprias escolhas, agindo
numa perspectiva de gerenciamento do seu projeto de futuro ou proprio
presente. Imagina-se uma juventude sempre tutelada pela figura dos pais,
familiares ou adultos proximos, pois a imagem que se fez dessa fase da vida foi
construida a partir da ideia de risco e controle (LYRA; MEDRADO et al., 2002),
e da necessidade de se pensar acles e politicas publicas voltadas para esse
grupo, orientadas por essa ideia.

Percebo que os jovens, por mim ouvidos, vislumbraram um contexto em
gue desejavam estar inseridos pela esperanca de efetivarem seus projetos de
futuro, embora ndo aparega na forma da palavra “trabalho”, mas uma outra
realidade € buscada quando eles saem de suas cidades e de perto de seus
familiares para buscar novas oportunidades. Alves (2017), que buscou
compreender os sentidos de transi¢cdo no ensino médio para os jovens, tendo
como locus de pesquisa estudantes de duas escolas publicas, uma
profissionalizante e outra de ensino médio regular, as duas localizadas na cidade
de Fortaleza, CE, constatou que tanto para o0s jovens pesquisados quanto para
suas familias a escola representaria “[...] um espaco possivel de mobilidade e
transicdo para outras esferas da vida adulta” (ALVES, 2017, p. 177), que o
desejo de ingressar em uma universidade € alimentado por parte significativa de
jovens oriundos de classes populares, fruto da expansao das politicas publicas
de acesso e permanéncia ao ensino superior adotados pelos Ultimos governos.
Os filhos da classe trabalhadora, ao permanecerem mais tempo estudando,
superaram o nivel escolar de seus pais e acreditam ganhar mais e melhores
chances de insercao no mercado de trabalho quando a escola, além da formacao
humanistica, oferece também uma formacao para o trabalho:

Os jovens ouvidos nesta pesquisa demonstraram que, para eles,
frequentar uma escola de ensino profissionalizante € uma
“oportunidade” a mais em relagdo aos jovens estudantes do ensino
médio regular, haja vista agregar as disciplinas curriculares de base
cientifica, um conhecimento também técnico, o que amplia, para eles,
suas chances de insercao profissional. Além de ser uma forma de

“‘encaminhar mais o futuro”, ajudando na definicdo de uma profisséo de
nivel superior (ALVES, 2017, p. 178).

Quando se trata de uma educacéo voltada para o trabalho desde o ensino

médio, a légica do ganhar tempo ganha mais forca e se transforma em ponto
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positivo. A questdo socioecondmica ja citada, reforca a urgéncia pelo trabalho.

No dialogo, a seguir, Marcos me trouxe um relato que confirma essa ideia

Raquel: Marcos uma duavida, quando vocé terminou o seu técnico em
agropecuaria vocé nao quis trabalhar?

Marcos: Quis, na verdade foi um grande impasse, eu queria voltar pra
casa pra... ja tava com emprego quase certo la, numa cidade vizinha
da nossa, vizinha entre aspas, que tinha um primo meu que trabalhava
la ai ele era quase gerente ja, era uma fazenda de soja, também, milho,
la no Maranh&o, Buriticupu, ai era pra mim ir né, ai eu disse pro meu
pai, tA a gente organiza os documentos e vai, ai ja tava organizando
meus papel e tudo, eu tinha feito o ENEM ai eu fiquei pensando muito
se eu iria jogar a minha nota para algum lugar, foi baixa, mas... ou se
eu iria parar e trabalhar. Ai sem conversar com ele [pai] nem nada eu
joguei minha nota, consegui entrar aqui para Biologia, ai eu disse pra
ele, ndo eu vou tentar fazer mais o ensino superior, fazer uma
faculdade, até porque l& em casa ninguém tem faculdade né, meus
irmaos, ai eu pensei ndo vou tentar, ver o qué que da.

Raquel: E vocé acha que foi uma escolha boa?
Marcos: De certa forma sim, de certa forma néo.
Raquel: Por que o sim e por que 0 ndo?

Marcos: Aprender mais, ganhar mais experiéncia € bom né e ter um
curso superior, questao de titulacdo pode ajudar bastante, agora o ndo
€ porque as coisas la em casa nao é facil e eu fico pensando até hoje
se eu tivesse trabalhando, mesmo que ganhando pouco eu acredito
gue eu teria ajudado, a questdo de despesa, a situacao financeira teria
melhorado.

Raquel: Vocé acha que isso pesa assim, ndo s6 para vocé, como para
0S outros residentes?

Marco: Esse dilema?

Raquel: Sim, ou de estudar e pensar um futuro melhor ou entdo
trabalhar pra ajudar a familia pra se manter, pra diminuir os custos...

Marco: Eu acredito que quando o pessoal vem pra c4a, todos tem essa
perspectiva parecida com a minha “ah eu posso fazer a faculdade e
trabalhar” porque a principio a ideia era essa, tanto € que
principalmente agora eu tenho buscado muito ver possibilidade de
emprego na cidade e outros residentes fazem isso também, o que me
impediu de comecar a trabalhar logo nho comeco do curso foi a questao
do choque de horario, porque minha faculdade comeca as seis né,
praticamente, ai das seis, 0s horarios de trabalho aqui é de 08h até as
05h da tarde ai ficaria puxado, ai eu nunca esquentei, mas eu acredito
gue pesa bastante.

Esse cenario descrito por Marcos implica na confirmacao da ideia de Pais
(2003) de que vidas jovens em um contexto de precariedade estdo mais
expostas a incertezas e ao imprevisivel em suas trajetorias formativas e de vida,

gue, muitas vezes, imitam um movimento de “ioi6” ou uma encruzilhada entre o
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gue podem, o que devem e o que desejam. O ideal a ser buscado € o estudo
continuo e melhor capacitacéo para atuagcdo em cargos bons; no entanto, diante
de uma necessidade maior, uma profissionalizagdo que o capacite a atuar de
imediato e o coloqgue no mundo do trabalho pode ser encarada como parte de
sua condicdo. Abreu e Cavalcante (2017) reforcam a ideia de a opc¢éo por essa
modalidade de ensino estar ligada aos menos favorecidos:
Fato é que a educagdo integrada constitui por vezes a Unica
possibilidade de formacdo profissional para os filhos da classe
trabalhadora, que tém que antecipar sua insercdo no mundo do
trabalho por conta da sua vulneravel situacdo socioeconémica. A
perspectiva da educacéo integrada promove um itinerario formativo
gue visa contemplar a formacdo humana completa, em todas as suas
dimensbes, ao aliar os conhecimentos de formacdo geral com o
dominio dos fundamentos cientificos das técnicas produtivas,

aproximando-se do sentido de escola unitaria proposto em Gramsci
(ABREU; CAVALCANTE, 2017, p. 261).

Atrelada a discusséo sobre os jovens e 0 mundo do trabalho, trago ainda
uma interpretacdo da transicdo de jovens para uma vida adulta que,
anteriormente, ndo demarcava 0s processos que simbolizam transi¢bes dentro
do ciclo da vida, so ficando mais definidos nos contextos atuais, dessa forma em
contextos anteriores:

A saida da escola ndo marcava um ponto de transi¢éo, assim como a
entrada na forca de trabalho também néo implicava necessariamente
no comec¢o da vida adulta, num tempo em que o trabalho infantil era
uma prética estabelecida. Sair de casa, um fenémeno hoje tipicamente
associado com o comeco da vida adulta, ndo tinha tal significado no

periodo pré-industrial e no inicio da industrializa¢cdo (HAREVEN, 1999,
p. 29).

Esses marcos divisorios entre infancia, juventude e vida adulta podem
estar mais cristalizados onde 0s grupos sociais conseguiram alcangar um
determinando grau de seguranga econdmica, ja que para 0s grupos sociais mais
vulneraveis os estagios da vida, muitas vezes, ndo estdo fixados por uma
cronologia, mas, sim, pela necessidade econdmica que se apresenta na vida
destes individuos. Além disso, a continua segregacdo dos grupos por idade e a
individualizacdo de necessidades que antes eram coletivas, acabaram por
tensionar e dar mais dramaticidade aos processos de transicdo para a vida
adulta (HAREVEN, 1999), embora hoje seja possivel percebermos um
movimento intelectual capaz de questionar uma interpretacdo engessada e

limitante da transicdo da juventude para a adultez, reavendo discussdes antes
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dadas como superadas e problematizando os conceitos de idades da vida e
cursos da vida (MULLER, 2009). Em algumas esferas sociais ainda é muito
prevalente a ideia de uma vida compartimentada em estagios a serem
vivenciados mediante momentos rituais, sejam eles sair de casa, arranjar
emprego, passar na faculdade. A vida ndo seria concebida como processo
continuo de mudancas e transi¢cfes, mas, sim, como etapas a serem vividas.

Para Dubet (2014), a escola atua tanto na producdo das desigualdades
injustas quanto como é um instrumento para a sua reducdo. Mas, eu me
pergunto como uma escola poderia ser justa dentro de uma sociedade injusta
como a nossa? A ideia da meritocracia, do esforco pelo merecimento, faz com
gue os individuos desconsiderem as condi¢cdes efetivas em que estéo inseridos
e, muitas vezes, alimentem aspiragdes que ndo condizem com suas realidades
e, ao nao obterem o éxito esperado, nutram um sentimento de fracasso. Se a
estes jovens esta sendo possibilitado que permanecam mais tempo na escola
estudando, tendo acesso a um curso superior e, assim, postergando a chegada
ao mundo do trabalho, podemos crer que isto € fruto de um conjunto de acdes
tomadas, ndo sé pelo individuo, mas também pela familia, em apoio a esta
escolha, e ao Estado, no oferecimento de politicas publicas de assisténcia
estudantil que assegurem condicfes para que este cenario se concretize.
Percebemos, desse modo, a importancia do papel das bolsas de assisténcia
estudantil e demais acbes desse ambito, como é o caso das residéncias
estudantis e auxilios financeiros, além da necessidade de discutir um pouco mais
sobre o papel da familia neste contexto. O caminho formativo desses jovens é,
por vezes, sinuoso e condicionado ao campo de possibilidades e as
necessidades que se apresentam a cada um. Seus projetos de vida, a depender
de suas escolhas, podem ser adiados ou vivenciados sob uma pretensa culpa e
recorrente duvida se a escolha foi a mais correta a se tomar naquele momento.
A responsabilidade de realizar seus projetos ou ajudar economicamente a familia
orienta as agdes tomadas pelos jovens desta pesquisa e pode encontrar refor¢o
no campo de oportunidades que &reas como o trabalho e a educagdo podem
oferecer a eles.

Dadas as informacfes que tenho encontrado em campo acerca do
cotidiano dos jovens residentes, penso que seja necessario trazer com mais

atencao para o texto o espaco fisico da residéncia estudantil e as sociabilidades
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gue nela sdo desenvolvidas pelos jovens. Por isso, acredito que precisarei me
deter em dois aspectos importantes, o primeiro, 0 espaco fisico e a relacdo que
os residentes estabelecem com ele, como a rotina, regras de convivéncia,
percepcdes sobre morar na escola, e o segundo aspecto seria mais voltado para
as emocoes e sociabilidades, as relacbes de amizade, ajuda e apoio que surgem
nesse ambiente.

Ainda sobre o primeiro ponto, parto da ideia de apropriacéo do espaco da
escola como casa e sua ressignificacdo pelos estudantes diante do fato de
estarem em regime de internato, embora, aqui, ndo o identifique como uma forma
de “instituicao total”, como apresentada por Goffman (2015), mas reconheco os
impactos desse regime sobre os usuarios, a exemplo da logica do controle e
disciplina sobre os corpos, a supervisao continua, as acdes desenvolvidas em
coletivo e em horarios especificos. Contudo, das imposi¢cdes podem surgir as
subversdes; assim, percebo a organizacéo dos residentes em torno da producéo
de alimentos em horarios e locais inapropriados, as negociacdes que eles
efetuam em torno dos alimentos e bens de uso pessoal e na quebra de
protocolos na entrada e saida do campus. Com relacdo ao segundo aspecto,
percebi surgir de alguns interlocutores o termo “familia” como uma forma de
identificar as relacdes que foram estabelecidas entre eles durante o periodo da
residéncia. Este fato me levou a pensar sobre a relacao destes com a sua familia
original e o que eles reconhecem e denominam como familia dentro do ambiente
da residéncia estudantil.

A seguir, apresentarei informacfes acerca do cotidiano dos jovens na
moradia estudantil, da organizacdo quanto a limpeza dos quartos e preparo dos
alimentos, o que fazem para se divertir dentro do campus e na cidade, os
desafios enfrentados e a superacdo de problemas e dificuldades no convivio.
Surgem também por parte dos estudantes-residentes sugestbes de mudancas
no funcionamento de espacos estratégicos no campus, visando a melhoria de
suas estadias na moradia estudantil e uma maneira afetiva de reconhecer as

relagdes de sociabilidades desenvolvidas por eles.
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5 VISITANDO A RESIDENCIA ESTUDANTIL

5.1 RESIDENCIA ESTUDANTIL NO CAMPUS — ESPACIALIDADES E
DINAMICAS

Viver em uma residéncia estudantil pode parecer, para muitos, uma
aventura repleta de novos amigos e muita liberdade, mas junto a essa ideia,
existe a realidade que me foi apresentada, demonstrando que ha também
obrigacdes e regras a serem seguidas pelos estudantes-residentes. A pratica de
sair da casa dos pais ou responsaveis, por motivacdes ligadas a educacao e
morar em habitacdes pertencentes ou nao a instituicées de ensino, remonta aos
séculos XV a XVII (ARIES, 1986), quando criangas, jovens e até adultos viviam
em pensfes pertencentes aos seus mestres ou nas casas de clérigos. A
migracdo, motivada por necessidade de formacdo, ainda € a realidade para
muitos estudantes que deixam suas familias e se deslocam para outras cidades.

Mesmo com a expansao e interiorizacado de IES publicas e a consolidacéo
da assisténcia estudantil, questdes financeiras ainda s&o empecilho para a
permanéncia dos jovens no ensino superior. As residéncias estudantis e 0s
auxilios financeiros oferecidos pelas universidades publicas conseguem dirimir
os impedimentos econdmicos dessa populacéo, contribuindo para a diminuicéo
da evasédo no ensino superior. As faculdades e universidades particulares n&o
oferecem esse tipo de acdo de assisténcia estudantil, assim como algumas IES
estaduais e federais ndo possuem residéncia estudantil. As que possuem,
precisam fazer uma selecdo, beneficiando os estudantes que conseguem
comprovar a extrema necessidade do beneficio. Ha algumas que podem
oferecer também recurso financeiro para custear o aluguel da moradia dos
estudantes. Os que ndo conseguem ser selecionados recorrem as republicas
estudantis, normalmente definidas por uma casa alugada e administrada por
estudantes, que pode ser dividida por género ou mista (FREITAS, 2008) e que
seleciona seus novos usudrios por meio dos préprios moradores, por indicagao,
parentesco ou mesmo questao financeira, visando diminuir os custos com a
manutencado do ambiente.

Conversando com meus interlocutores, fui conhecendo um pouco mais

sobre o cotidiano na residéncia e suas vivéncias no espaco que constitui as suas
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casas durante o periodo médio de dois a oito anos, tempo em que se conclui um
curso subsequente, o ensino médio somado a graduacao. Duarte et al. (2017, p.
139) definem assim o regime de internato ou moradia estudantil:
[...] um servico ofertado por algumas Instituicbes e apresenta-se como
uma alternativa de permanéncia do estudante, onde os discentes

vivem com seus pares, obtendo o direito de permanéncia durante os
dias de aula e, se necessario, em finais de semana e feriados

Desse modo, os residentes fazem uso do beneficio da moradia estudantil
no Campus Urucui, vivendo em modelo de internato, por residirem
exclusivamente em espaco mantido pelo Instituto Federal e sob os cuidados e
responsabilidade dos servidores diretamente ligados a administracdo do espaco,
o diretor do campus, a assistente social e o coordenador da moradia estudantil.
Condizente com a definicdo, vemos que a moradia estudantil no Campus Urucui
atende a estudantes de cidades vizinhas, e até de outros estados, que migram
de suas regides em busca de melhores oportunidades de formacé&o educacional,
profissional e de trabalho. Goffman (2015) inclui as instituicdes escolares do
modelo de internato no 4° agrupamento, de instituicdes totais. Para ele,

[ulma instituicdo total pode ser definida como um local de residéncia e
trabalho onde um grande numero de individuos com situacao
semelhante, separados da sociedade mais ampla por consideravel

periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente
administrada (GOFFMAN, 2015, p. 11).

Considerando as devidas diferencas entre a instituicdo foco da pesquisa
do autor e a residéncia estudantil, foco da minha pesquisa, me propus a
conhecer o mundo social dos estudantes em situacdo de internato estudantil,
compreendendo suas motivacbes para esse modelo de moradia e o
desenvolvimento de suas sociabilidades dentro desse contexto. Considerando a
definicdo de internado feita por Goffman, como uma instituicéo total, compreendo
gue a residéncia estudantil, que ora é foco deste estudo, se afasta deste conceito
por varios fatores. O primeiro deles € que a separacédo prevista para quem segue
para um modelo de internato ndo se aplica a moradia, pois esta esta localizada
dentro do espaco da escola que é aberta a outros estudantes; assim, 0s
residentes interagem com outros jovens que estudam na escola e moram na
cidade. O segundo, é que mesmo que haja uma distancia consideravel entre o
campus-residéncia e a cidade, havendo regras para saida e entrada nele,
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respeitando-as, os residentes possuem certo grau de liberdade para circular
dentro e fora do espaco escolar e também — se quiserem, inclusive — se
ausentarem da residéncia. O terceiro fator € a ndo dissociacdo do “eu” dos
usuarios, jA que suas identidades sdo mantidas e, embora convivam
coletivamente, lhes séo garantidos a individualidade, o uso de objetos pessoais
e 0 convivio com seus iguais sem uma consciéncia hierarquica pré-existente
(GOFFMAN, 2015).

E interessante que, discursivamente, o modo como me refiro ao espaco
fisico segue também as falas dos meus interlocutores que, por vezes, se
confundem com as denominacdes acerca do espaco fisico, que nos documentos
oficiais € chamado de alojamento masculino e alojamento feminino; a selecéao de
novos moradores se refere ao beneficio da moradia estudantil e, por fim, os
estudantes residentes tratam usando as trés palavras: alojamento, moradia e
residéncia. Quando me refiro ao espaco é preciso dizer que, diferentemente de
outras residéncias e instituicbes de moradia estudantil, esta ndo acopla em um
mesmo espago fisico todos os servigos utilizados pelos estudantes. Eles estdo
separados ao longo do Campus Urucui. Logo, o que, a priori, chamo de
residéncia estudantil se refere ao espaco fisico horizontal, térreo, que possui
uma pequena entrada com quatro portas, cada uma dando acesso a uma
antessala e um quarto com banheiro. Cada quarto tem capacidade para receber
até seis pessoas, podendo haver também menos pessoas por quarto, devido a
saida de residentes. A escolha dos quartos ndo cabe aos estudantes — as vagas
sao sorteadas entre 0s novos residentes pela assistente social, de acordo com
a saida de outros. Os residentes podem deixar a moradia estudantil ao
concluirem o curso, perder a vaga por reprovacao, por nota ou faltas, e, ainda,
por mal comportamento; entre os interlocutores, temos as trés situacdes
contempladas.

O servico de saude com médico, dentista, psicologo e enfermaria fica no
setor de saude, localizado logo apés a entrada da escola, a esquerda. Voltando
um pouco até a entrada e indo na dire¢do norte, passamos pelo muro que separa
a casa de apoio e a sala de estudos e chegamos na passarela, as costas da
biblioteca. Mais a frente, chegamos ao bloco das coordenacdes de curso e
mantendo o caminho pela passarela atravessaremos pelos vestiarios, masculino

e feminino, lanchonete e chegaremos no bloco do auditério, onde fica também o
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laboratério de informatica. Se ainda na porta de entrada decidirmos seguir pelo
caminho da direita, passaremos pelos blocos de sala de aula, sala dos
professores, alojamento feminino, costas do refeitdrio, alojamento masculino e
lavanderias, masculina e feminina, chegando ao bloco da diretoria, para
finalmente chegar a quadra poliesportiva. O refeitdrio fica na regido central da
escola, e usamos passarelas de concreto que, em alguns casos, nos oferecem
multiplas possibilidades de caminhar pelo campus. As passarelas de concreto se
sobressaem do chdo avermelhado e pedregoso do espaco fisico da escola. H&
muitas arvores e, em algumas areas, o mato é alto, sendo constantemente
podado pelos funcionarios da limpeza para evitar que animais, como cobras e

aranhas, se escondam, trazendo riscos aos transeuntes.

Figura 3 - Passarelas do campus

Fonte: Acervo da autora (2022).

O lugar em que os residentes comumente estudam, para a minha
surpresa, € no hall do refeitério e ndo na antessala dentro do quarto; a explicacao
gue me foi dada por Bianca e Beatriz € que, muitas vezes, se encontra mais
siléncio e calmaria no hall do que dentro do quarto, e, ainda mais, devido aos
habitos de estudos que cada residente possui, uns preferindo estudar de manha,

outros de madrugada, alguns em siléncio, outros, acompanhados de musica.
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Restritos a um quarto com banheiro e sala de estudos, os residentes precisam
negociar o espago e seus comportamentos para conciliar o bom convivio entre
todos. Ha também outro fator, a biblioteca segue o horario de funcionamento
regular da instituicdo, sendo fechada a partir das 22 horas durante a semana e
completamente fechada aos finais de semana.

O refeitorio da instituicdo disponibiliza gratuitamente para todos os
estudantes o almoco e o jantar. Especificamente para os residentes, s&o
disponibilizadas as refeicdes de café da manhd, almogo e jantar durante a
semana. No final de semana, a dindmica muda devido a liberacdo para descanso
dos funcionarios da cozinha; assim, no sabado, os residentes tomam café da
manha e almog¢am no refeitorio — o jantar € preparado pelos residentes na casa
de apoio, onde panelas e um fogao ficam disponiveis. No domingo, todas as
refeicdes sao preparadas pelos residentes na casa de apoio. A distribuicdo dos
alimentos é feita semanalmente pelos funcionarios da cozinha aos sabados pela
manha. Os residentes se organizam em grupos, por dia, para o preparo de
alimento e para a limpeza, com média de duas a trés pessoas por equipe. Os
jovens se organizam entre os que fardo o jantar no sdbado, o café da manha, o
almoco e jantar no domingo, além da limpeza. Todas as acfes sdo baseadas na
guantidade de residentes que informam que permanecerao na residéncia no final
de semana.

Anualmente, a limpeza geral é feita antes da chegada dos residentes, no
inicio das aulas, pelos profissionais da limpeza do campus, também
responsaveis pela limpeza da escola. Durante o restante do ano, os residentes
se organizam em escalas, por semana, para que seja feita a limpeza do quarto
— 0s produtos de limpeza séo recebidos pelo lider do quarto, definido pelo(a)s
estudantes de cada quarto. A escala € organizada por eles, sem intervencao da
assistente social ou de outro profissional, e leva em considerac¢éo os horarios de
aulas, estagios, horario de estudos e possiveis auséncias dos residentes; por
isso, é bastante flexivel dando prioridade aos espacos como frente, antessala e
banheiro. Entretanto, nos relatos, os interlocutores informaram ser comum
impasses entre eles e situacdes em que alguns residentes ndo cumprem com as
negociacdes, como o exemplo de Bento: “Sim, a limpeza do quarto era dividida,

mas alguns ndo queriam cumprir, ai ocorria desavencas”.
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A limpeza do ambiente e o preparo dos alimentos era 0 que causava a
maioria dos conflitos e estava relacionada aos residentes que nao cumpriam com
a escala e fugiam das atividades previstas. Havia ainda aqueles que se
alimentavam sem pensar nos demais, o que chegou a fazer com que alguns
repartissem entre si 0 alimento ja reservado. O uso do quarto trazia menos
conflitos, mas acordos também eram feitos para preservar a privacidade e néo
haver incbmodo aos demais. Visando justamente evitar situacdes como as ja
descritas, era comum reunides para reforgcar o cumprimento das regras e um
estimulo constante ao estado de harmonia entre os residentes, como no relato a
seqguir:

Orlete: E assim para evitar ou para reduzir algumas discussdes ou
esses desentendimentos né, a gente procurava fazer umas reunies
entre os quartos né, a gente do quarto, por exemplo quando eu sai de
& morava cinco meninas dentro de um quarto, entdo vez ou outra a
gente se reunia assim para conversar, olha a limpeza t4 assim, assim,
assim, vamos melhorar nisso, vamos fazer a limpeza em tal horario que
€ melhor para todo mundo, para se adequar porque por exemplo tem
gente que gosta de estudar de madrugada né, que gostava de estudar
de madrugada, entdo a gente dizia vamos evitar acender a luz do
quarto mais tarde, deixar acesa s6 a da salinha de estudo, encosta a
porta, evita barulho, para ndo atrapalhar o outro e a gente ia colocando
essas, essas condi¢cdes entre nés mesmo, é né algumas coisas era
entre nos, para evitar assim algum contratempo porque 0s horérios
eram diferentes, um estudava de manh&, outro estudava a noite e ai a

gente tinha que se ajustar de alguma forma para n&o gerar conflito
entre a gente la.

Outra forma de controlar as tensdes e mediar os possiveis conflitos € a
existéncia dos lideres de quartos e representantes das moradias que orientam
sobre a organizagdo e o respeito as regras de convivéncia. Cada quarto possui
um lider e, destes, um é transformado no representante geral de cada
alojamento. Cada representante geral € responsavel por repassar aos gestores
da moradia estudantil as demandas dos residentes, como reparos no espaco
fisico, consertos nos eletrodomésticos do quarto e da casa de apoio, e receber
os produtos e material para limpeza dos quartos e da casa de apoio, além dos
informes sobre a conduta na moradia. Os estudantes atuam no controle uns dos
outros visando manter um ambiente livre de intrigas e desorganizagao, que
coloque em risco suas estadias na instituicAo ou comprometa seu rendimento
académico.

A casa de apoio possui dois cobmodos, o0 primeiro € a cozinha, contendo

geladeira, fogao e pia; na area externa, uma outra pia e uma pequena sala onde
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estdo as panelas. Durante a semana, a casa de apoio fica fechada, o que me fez
guerer saber dos residentes como eles preparavam alimentos em ocasides em
gue sentiam fome. Beatriz explicou que no quarto ao lado do delas, as meninas
possuiam uma geladeira; ela me disse ser possivel ter no quarto pequenos
eletrodomésticos para preparar refeicdbes pequenas, mas que nem todos 0s
residentes tém condicbes econdmicas e outros avaliam o0 pouco tempo em que
viverdo na residéncia como argumentos para nao adquirirem esses objetos. Os
estudantes dao prioridade a compra de alimentos ndo pereciveis e que podem
ser guardados em temperatura ambiente, como biscoitos e bolachas, para
driblarem os momentos de fome, mas ha aqueles que conseguem ter
sanduicheira, um fogao elétrico, como era o caso de Beatriz e Bianca que ainda
me explicaram que, devido ao fato de o jantar ser servido muito cedo, das 17h
as 18h30min, muitos estudantes-residentes estudam a noite toda e precisam se
alimentar novamente; por isso, fazem macarrdo instantaneo, café e alimentos
pouco elaborados para venceram as horas de estudo madrugada a dentro. E
comum também a troca, venda e doacado de alimentos, lanches e até produtos
de higiene pessoal entre eles. A prética existente € apontada por muitos como
estratégia para obtencdo de produtos dentro da moradia estudantil quando ndo
se possui o produto desejado ou pouco dinheiro; assim é possivel trocar um
macarrao instantaneo pelo combo sabonete e pasta de dente, ou emprestar e
confiar na devolugdo quando for necessario. Desta forma, os residentes
organizam suas necessidades econdmicas e se adaptam a uma prética local
desenvolvida por estes que atendam as suas limitacdes financeiras e
necessidades imediatas.

Por questdo de seguranca, ndo € permitido que os residentes tenham
dentro dos quartos fogdo a gas, mas, ndo sO para driblar a fome, era comum
eles se reunissem e compartilhassem os alimentos que possuiam em um
momento descontraido e de socializacao, relatado por Thomas e que, muitas
vezes, eu presenciei:

Thomaz: Professora essa parte da gente cozinhar, da gente comer ali
que realmente &, principalmente nas aulas da noite quando vocés
saiam ali 09h, 10h ou 11 horas[da noite] do IFPI, realmente a gente
estava ali aquela rodinha fazendo comida, é logico que aquilo ali ndo
era por exemplo que a gente tivesse passando fome ou essas coisas,

como a senhora sabe né o R.U do IF assim 19 horas, salvo engano,
alids 18:40 acho que era das 17:30 as 18:30 as 19 horas ele fechava
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né, a gente jantava muito cedo, entdo pelo fato que a gente jantava
muito cedo, a gente ia para a biblioteca estudar e tudo, quando era dez,
onze horas que a gente ia dormir, a gente ja estava com fome de novo,
entao assim era um momento que a gente ia ali a gente fazia comida,
a gente se alimentava, mas também era 0 momento que a gente usava
para se socializar sabe? Era o nosso momento, onde a gente ficava
naquela rodinha conversando, falando ali coisas da vida, desabafando,
ajudando os outros, assim era mais que uma roda de conversa onde a
gente sentava, a gente se ajuntava para falar de nossos planos, é
debater algumas coisas da escola, algumas dificuldades que a gente
tava tendo e ali um ia ajudando o outro sabe, aquela forma que uma
palavra amiga, aquele momento ali entre amigos era muito, muito,
muito necessario para gente, principalmente que ali dentro do
alojamento tinham pessoas que estavam longe das suas familias,
pessoas de cidades diferentes, vocé ndo tinha ali um amigo que vocé
trouxe da sua cidade sabe? Ali a gente estava entre amigos que a
gente ja tinha feito ali, entdo assim era meio que o momento da gente
se socializar, conversar, desabafar, chorar, falar dos problemas sabe?
Era assim aquele momento nosso, que € por isso que varias e varias
vezes vocés saiam do IFPI dez e vinte, onze horas e a gente estava ali
naquela rodinha fazendo comida e conversando.

Os residentes possuiam, nesses momentos de colaboracdo no
desenvolvimento de acdes coletiva, uma maneira também de se socializar,
conversar, interagir, fortalecer lagos e o apoio em seus projetos. Como dito por
Thomaz, a distancia da familia, somada ao isolamento do campus em relacdo a
cidade, contribui para este sentimento de fraternidade entre os residentes; nesse
contexto, eles recorrem uns aos outros para superarem a solidao e os desafios
da vida estudantil. Pois, conforme Berlatto e Sallas (2008, p. 55), “Longe de casa,
o individuo descobre e inventa, gracas as relacbes que busca estabelecer, uma
outra Casa. Esse artificio, cujo aprendizado € em boa parte inconsciente, gera
novos valores e produz um novo individuo”. Para as autoras, a experiéncia de
moradia coletiva seria como um rito de passagem responsavel por marcar a
transicdo desses jovens da “casa” — ambiente, ciclo familiar — para o “mundo” —
experiéncias diversas (BERLATTO; SALLAS, 2008). O carater transitério
(MACHADO, 2012) da estadia na residéncia estudantil estimularia também a
busca por formas de se adaptar a mudanca, criando um “ambiente bom”, ou uma
boa “passagem” durante suas permanéncias.

Ainda sobre o preparo dos alimentos, na casa de apoio, Bianca e Beatriz
apontaram como dificuldades: a falta de pratica em cozinhar para um nuamero
maior de pessoas — 0 gque ja ocasionou situacées em que foi produzida uma
guantidade menor de alimento do que de residentes —, o fato de alguns meninos

nao saberem cozinhar, bem como a dinamica dos residentes de poderem descer
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para a cidade. Ainda para Bianca e Beatriz, as meninas sdo mais atuantes
guanto a administracdo do preparo da alimentacdo e da limpeza. Elas
identificaram uma proatividade por parte das meninas enquanto 0s meninos
seriam apenas 0s que seguem ordens e ndo se importam ou se impéem muito.
Quanto a isso, penso gue a questdo de género, um marcador que socialmente e
historicamente foi usado para delegar as mulheres os afazeres domeésticos, seja
replicado também neste espaco, justificando assim a aparente apatia masculina
frente a iniciativa das tarefas cotidianas internas, o que me leva a refletir sobre
as praticas socializadoras dos residentes no espaco domestico, reforcando o
ideal das meninas responsaveis pelo trabalho doméstico e dos meninos pelo
trabalho bracal executado fora de casa. Nessa experiéncia de moradia coletiva,
0 que poderia ser um diferencial na formagao para os meninos acaba reforgcando
esteredtipos, estando eles responsaveis por si e pelo ambiente no que tange as
suas intimidades, como lavar roupa e o quarto, quanto a “cozinha”, lugar mais
amplo e de acdo coletiva, a responsabilidade recai comumente sobre as
meninas.

Nos quartos, ndo ha pinturas ou intervencdes artisticas que mudem
drasticamente o cenario de um para o outro, e a légica da boa convivéncia
alternando individuos anualmente entre os quartos para que se deem bem e
lidem melhor com todos os colegas, me fez compreender, nesta acao, uma forma
de adestrar corpos (FOUCAULT, 2010) e socializar todos os residentes, de modo
a atenuar tensdes e desequilibrios, forcar uma socializacéo justificada pela
exposicado continua as diferentes pessoas que habitam a moradia. Esses
“arranjos sutis, de aparéncia inocente” (FOUCAULT, 2010, p. 134) articulam a
distribuicdo dos individuos no espaco, visando ndo a uma eficacia produtiva,
como em fabricas, mas nas palavras da residente Carla: 1...] para a gente ter um
convivio social com pessoas diferentes e se adaptar umas as outras, porque ficar
ali s6 aquelas meninas naquele mesmo quarto muita das vezes elas podem néo
se interagir com as dos demais quartos’.

Logo, o foco ndo estd no uso do espaco, e, sim, na convivéncia dos
individuos e no controle das tensdes. A convivéncia com a diferenca € geradora
de tensdes, o tempo de adaptacdo de novos residentes, e mesmo 0s costumes
e praticas que cada um traz consigo, podem gerar desavencas dentro dos

guartos, junto aos demais companheiros, independentemente do tempo de
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convivéncia e grau de proximidade. Esquecer que a vida e o cotidiano séo
capazes de gerar desentendimentos entre pessoas que convivem diariamente e,
junte-se a isso, uma coletividade de individuos de diferentes credos e praticas
sociais, é negar a dindmica da vida. No entanto, percebi que o medo de perder
a moradia impede que os residentes cheguem ao extremo de violéncia fisica ou
verbal e procurem sempre atenuar as tensdes existentes através do dialogo e de
uma resolucédo amigavel que, em alguns casos, requer esquecer e “deixar para
Ia” os desgostos causados por outrem. Em casos que necessitam de
intervencdo, os profissionais da instituicdo, assistente social, coordenador e
diretor séo requisitados e podem decidir por uma adverténcia ou, até mesmo, a
expulsédo do residente.

Em se tratando do territério do alojamento, para Carla, as meninas sédo
mais reservadas e tendem a permanecer mais dentro de seus quartos, ja 0s
meninos preferem circular entre 0s outros quartos conversando, brincando,
reunindo-se em rodas de violdo ou jogando cartas e domind. Essa disposi¢cao
dos corpos pelo ambiente é reflexo também da forma como homens e mulheres
séo socializados nos ambientes publicos e privados, estando a mulher para o lar,
assim como o homem esté para a rua. Os residentes percebem as nuances que
permeiam o ambiente, e foi assim que Bento identificou, na passagem do ano
2012 para 2013, como o momento em que, ap0s uma institucionalizacdo da
assisténcia estudantil, a divisdo dos quartos ficou mais organizada e a cobranga
pelo cumprimento das regras passou a ser mais efetiva — de fato, a data coincide
com a chegada de uma assistente social no campus.

E terminantemente proibida a entrada de meninos no alojamento feminino
e vice-versa. As estudantes reclamaram de pouca privacidade no alojamento
feminino, ja que, nas janelas, ndo ha cortinas, na parte da frente, os quartos
ficam expostos para as janelas do bloco de sala de aula, e nas janelas de fundo
do quarto das residentes existe uma area utilizada como estacionamento pelos
professores. Paiva e Mendes (2001) apontaram em seus estudos o desejo dos
estudantes de possuirem um grau maior de privacidade e a necessidade de mais
autonomia dos residentes para efetuarem mudancas espaciais de acordo com
suas necessidades, o que corrobora com a informacédo colhida com meus
interlocutores, que exercem sua autonomia e executam, nos quartos, as

mudancas que acham necessarias, intervindo na distribuicdo de seus colegas e
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também dos objetos, como camas e armarios sem utilizacédo; trazem objetos que
sao utilizados em certas ocasides, como, por exemplo, o tacho, que era de
Amanda, e Thomaz usava para preparar as refeicdes a noite em uma fogueira
improvisada do lado de fora do alojamento feminino, além de copos, pratos e
pequenos utensilios do dia a dia. O espaco vai tomando a cara de seus
moradores, que, em resposta, desenvolvem uma relacéo afetiva com os colegas
e o0 ambiente. Pois, conforme Certeau et al. (2013, p. 207),

SO uma lingua morta ndo sofre modificacdes, s6 a auséncia de

qualquer residente respeita a ordem imével das coisas. A vida entretém

e desloca, ela usa, quebra e refaz, ela cria novas configuracdes de

seres e objetos, através das praticas cotidianas dos vivos, sempre
semelhantes e diferentes.

Cabe lembrar que a residéncia estudantil se encontra junto as salas de
aula, salas administrativas e laboratoérios situados dentro do espago escolar, 0
gue implicaria em ainda mais controle e pressao para o respeito as regras da
instituicdo. Uma moradia estudantil, por si sO, possui regras e restricdes a serem
seguidas por seus moradores; ao estar situada dentro de uma instituicao escolar,
existirdo mais restricbes quanto ao comportamento e respeito ao patriménio. A
casa e a escola operam de maneiras distintas sobre a socializagdo dos
individuos. Enquanto na casa somos socializados a partir de nossas relacées
com pais, irmaos e/ou outros parentes, somos ensinados sobre o respeito mutuo
e compreendemos 0s bens como pertencentes a familia, usamos de liberdade e
limites que o ambiente familiar nos permite, na escola aprendemos a lidar com
um numero maior de pessoas e suas visdes de mundo, precisamos reconhecer
hierarquias e respeitar o patriménio publico.

Ainda sobre o espaco da escola-residéncia como espaco de pluralidade
de vivéncias, os residentes apontaram as melhorias que acreditam serem
importantes ndo somente para eles, que fazem ou fizeram uso, mas para os
futuros residentes. Orlete foi quem melhor elencou as sugestfes de mudancas
gue, caso fossem adotadas, trariam mais qualidade de vida aos residentes, por
entender que, da maneira como ainda esta, os residentes encontram muitas
dificuldades no cotidiano e, em alguns momentos, o impedimento de pequenas
acOes que comprometem a saude e bem-estar.

Orlete: Bom eu acho assim a questdo que me veio aqui na cabeca né,
0 que a gente sofria um pouco, era a questéo da estrutura da casa de
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apoio né que era onde a gente fazia nossas refei¢cdes, preparava a
nossa comida, eu acho que assim, eu gostaria que melhorasse a casa
de apoio, em relagdo a por exemplo, a gente fazia comida e as vezes
até a panela de pressao por exemplo ndo funcionava, entdo a gente
demorava muito para fazer aquilo ali né, gastava até bastante gas e
assim o fogao era muito pequeno tipo um fogdo de quatro bocas para
vocé fazer comida para 20 poucas pessoas, ta entendendo? Panelas
muito pequenas para vocé fazer muita comida, entdo a gente acha que
deveria ter uma estrutura na casa de apoio parecido com a do refeitorio
né, semelhante a do refeitério em relagdo a tamanho de panela,
tamanho de fogdo né, pelo menos um fogdo maior de 6 bocas, nao
precisa ser um fogéo industrial nem assim essas coisas exageradas,
mas um fogdo de 6 bocas eu acho que facilitaria muito mais, panelas
maiores sabe, a gente sofreu um pouco em questdo disso assim [...]
Uma coisa que eu sempre, ndo sO eu, mas as meninas sempre
comentaram também né essa questao, por exemplo a gente tinha
acesso a casa de apoio somente no final de semana, mas a gente as
vezes antes de dormir queria fazer alguma coisa entédo, eu sei que
poderia ter algum contratempo porque nem todo mundo tem a mesma
responsabilidade de outros né, as vezes podia estragar alguma coisa,
mas assim se tivesse um meio da casa de apoio dos moradores, dos
alojados terem acesso a casa de apoio também durante a semana, por
exemplo no horario que a gente precisasse, depois das 10 horas
quando todo mundo sair, ou quer preparar um cha, as vezes até
alguém passa mal quer preparar um cha, que a gente tivesse acesso
a casa de apoio durante a semana em certos horarios ja que a gente
ndo pode ter gas dentro do quarto, entdo até para um caso de
emergéncia preparar um remédio ou algo assim.

E também a questdo da biblioteca, eu vi a dificuldade para nos
estudarmos, é por exemplo, j& que a gente mora, morava la dentro da
instituicdo, se tivesse a possibilidade de deixar alguém, mesmo
morador do instituto, dentro da moradia, alguém de dentro da moradia,
responsavel por cuidar da biblioteca caso algum aluno residente
precisasse usar aquele espa¢co ou até um computador, como muita
gente ndo tinha computador ali para fazer um trabalho e as vezes
precisasse usar no final de semana eu acho que seria bem interessante
nao deixar la jogado porque é patriménio do instituto, mas que alguém
que tivesse responsabilidade ficasse 14 ou deixasse disponivel algum
horario durante o final de semana para fazer, para gente fazer alguma
coisa ou ter acesso a algum livro ou algo assim desse tipo.

Por residirem dentro do territério da instituicdo, suas percepcbes do
espaco tomam outra perspectiva, sendo agora suas casas e influenciando suas
subjetividades e necessidades. Em trabalho de pesquisa desenvolvido na
residéncia masculina do Instituto Federal do Ceara - Campus Crato, Duarte et
al. (2017) apresentaram dados que indicam que o0s estudantes residentes
reconhecem a contribuicdo da moradia estudantil para a permanéncia no curso,
0 que resulta na diminuicdo das taxas de evaséo escolar e também na melhoria
do desempenho escolar. No estudo, também foram apresentadas, pelos
estudantes, sugestbes de melhoria tanto na estrutura fisica, como na
disponibilizacdo de Wi-Fi e vidro fumé nas janelas, na cobranca de mais atengéo

as suas necessidades fisicas e emocionais, tanto por estarem longe dos
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familiares quanto pelos finais de semana, quando boa parte das salas e espacos
para estudo, como biblioteca e sala de informéatica, estdo fechados. Os dados
apontados pelo estudo de Duarte et al. (2017) e o relato de Orlete concordam
com as sugestdes de mudangas no ambiente visando a um atendimento melhor
das necessidades fisicas e emocionais dos residentes. Afinal, ndo esta apenas
em questdo a garantia da assisténcia social e do beneficio da moradia estudantil,
mas também a qualidade do periodo vivenciado pelos residentes na moradia e
as condicoes dessa experiéncia, que pode contribuir positivamente ou
negativamente para a adaptacéo e aprendizado dos jovens. As cobrangas por
melhorias na moradia séo feitas, mas os residentes possuem consciéncia dos
recursos escassos e dos impasses burocraticos para sua execucao; entao, se
resignam a fazer as mudangas que conseguem e aguardar 0 momento em que
a instituicdo terd mais recursos financeiros.

Como momento de lazer, além das brincadeiras de esconde-esconde,
foram mencionados também jogos de cartas, Uno, assistir a jogos de futebol e
filmes na TV. As festividades que ocorrem estéo ligadas as comemoracdes de
aniversario, organizadas previamente pelos demais, mas sem a necessidade de
adesdo de todos. Como muitos ndo possuem dinheiro para ir, com frequéncia,
aos finais de semana visitar os pais nas cidades de origem, descem a cidade
para verem amigos e sairem um pouco do marasmo da moradia. Sair da
residéncia e ir para a cidade ganha contornos de aventura, a comecar pela
propria saida do campus. Durante a semana, em horario de funcionamento do
campus e fazendo uso do 6nibus que transporta os estudantes, os residentes
ndo encontram muitas dificuldades. Mas, no final de semana, € necessaria a
liberacao por algum dos responsaveis e, apos a passagem pela porta de entrada
da escola, comeca a saga pela carona. Pode ser rapido ou demorar um pouco,
depende do fluxo, do dia e da hora. Os residentes descem em grupos de quatro
ou cinco e se dividem entre os carros que passam e oferecem carona; ninguém
desce sozinho, para evitar “os perigos”, e 0s meninos sempre fazem companhia.
Caso nao consigam carona, eles pegam um taxi e dividem os custos — o que néo
€ raro, mas também néo € corrente —, visto os valores altos praticados na cidade
para esse servi¢co. Na cidade, a programacao é lanchar, seja no acai, na pizzaria,
na hamburgueria, ir para a igreja ou dar uma volta pela cidade. Relataram-me

também préticas de pedidos de lanches, quando todos se organizam e, mais
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uma vez, reunem os recursos financeiros do grupo na intencdo de que todos
possam se alimentar.

Mesmo com todas as dificuldades apontadas, da chegada até a
permanéncia, ha, por parte dos residentes, um discurso que reforca um ideal de
“aprendizado para a vida’, em que todos que viveram ou ainda estdo na
residéncia estudantili sentem como se tivessem compreendido questfes
relacionadas ndo somente ao aprendizado de conteudos técnico e cientifico,
mas também desenvolvido habilidades que extrapolam o conhecimento
académico, aprendendo sobre a “vida”, numa concep¢ao ampla do que seria
aprender a conviver com outras pessoas, negociar situacdes de tensao, ter
aspiracoes e projetos de futuro, ser responsavel e mais conscientes de seus
planos. O enfretamento de todas as limitagcbes espaciais, econdmicas e
instrumentais, acrescido do gerenciamento de conflitos internos e externos,
expdem os residentes a um “amadurecimento”, interpretado por eles como capaz
de encoraja-los diante de desafios ainda maiores do que os até entédo
enfrentados. Para Garrido e Mercuri (2013), os estudos nacionais voltados para
a moradia estudantil como um espaco de formacgéo pessoal ainda séo escassos,
carecendo de um olhar mais aprofundado sobre o tema, pois consideram que a
moradia estudantil deve ser observada como um local de desenvolvimento e
enriquecimento da vivéncia dos estudantes-residentes. Ja Lima (2016) chama a
atencdo para o numero limitado de estudos que tratam da adaptacdo de
estudantes do ensino médio em residéncias estudantis. A especificidade de
instituicbes que aceitem estudantes menores de idade torna relevante a
pesquisa aqui apresentada por ser capaz de lidar com as duas realidades,
estudantes do ensino médio e do ensino superior.

A moradia em comum com outros jovens constitui o ponto de partida para
a experimentacdo de um modo de vida diferente do que vivenciam na casa da
familia (FREITAS, 2008). Ha regras, mas os jovens também impdem maneiras
de conviver e habitar o mesmo espago, evitando tensbes que possam
comprometer o bom convivio nos espacgos de uso coletivo e colocar em risco
suas permanéncias na moradia. Compartilhando experiéncias e 0s espacos
comuns, nasce do convivio e interacdo com seus pares a sociabilidade
(SIMMEL, 1983) entre os jovens residentes. O convivio com o diferente, o

diverso, resulta na construgcdo de novas relacdes afetivas e aprendizados
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referentes a prépria vida oriundos de vivéncias que se baseiam no compatrtilhar,
no dividir, no apoio e acolhimento. Os jovens residentes estdo constantemente
sob a ideia da responsabilidade sobre si, suas formacdes e seus projetos de
futuro, contudo, passam a se preocupar e cuidar de seus pares, compreendendo
gue, naquele contexto, seus colegas de residéncia sdo o mais proximo que
possuem de pessoas que exercem o mesmo cuidado. Observar que 0s jovens
residentes possuem, entre si, cuidados e zelam uns pelos outros indica que as
relacées estabelecidas espelham o reconhecimento e consciéncia de ajuda
mutua e de que, naquele contexto, longe das suas familias, sao eles por eles. O
cuidado de si e do outro ganha mais definicdo no reconhecimento das limitacdes

financeiras e distanciamento geografico.
5.2 VISITANDO A RESIDENCIA FEMININA

Como mencionado, 0 campus possui dois alojamentos estudantis
situados dentro do seu espaco, um feminino e um masculino. Cada alojamento
possui quatro quartos, com capacidade para receber até seis estudantes por
guarto, resultando em um total de até 24 estudantes em cada residéncia. Tive a
oportunidade de adentrar o alojamento feminino na companhia de duas
residentes, Beatriz e Bianca, as duas cursam graduacdo em Engenharia
Agronbmica e, na ocasido, mesmo com a pandemia, estavam na residéncia, mas
estudando remotamente. A explicagcédo para essa situacéo me foi dada por Pedro
gue, ao saber que as estudantes teriam sido aprovadas em um estagio
remunerado e retornaram a cidade precisando pagar aluguel, liberou a entrada
das duas; no entanto, o preparo das refeicbes e os alimentos seriam de

responsabilidade das duas residentes.
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Figura 4 - Entrada para os quartos do alojamento feminino

Fonte: Acervo da autora (2022).

Aproveitando a carona de um amigo técnico que ja havia retornado para
o trabalho presencial, fui ao alojamento feminino no horario da tarde. Antes de
fazer a visita as meninas na residéncia, fui cumprimentar o diretor, que, na
oportunidade, ja havia deixado a instituicdo. Dirigi-me ao alojamento feminino
gue fica proximo ao refeitorio. De frente para a entrada central, ha quatro portas
de metal, na cor verde, com os nomes das estudantes, apresentando quem mora
em cada quarto. A residéncia havia passado por uma reforma, estava pintada
nos tons da instituigcdo, um verde claro. Voltei-me, institivamente, para a primeira
porta a direita, orientada por uma planta que estava perto dela. Bati trés vezes,
e as meninas me atenderam; perguntei se elas poderiam me receber no quarto
para conversarmos um pouco e se eu poderia ver por dentro. De mascaras, as
duas se entreolharam e, antes que respondessem, eu expliquei que ja havia
informado aos diretores da minha visita e que me foi dada permissao; apesar de
gue, é claro, se elas ndo aceitassem, eu acataria a decisdo. De pronto as duas
disseram nao ter problema, e, para acalma-las, informei que se precisassem
poderiam ajeitar alguma coisa antes que eu entrasse. O medo delas com a minha
visita ndo me é estranho, pois é vetado o transito de pessoas que nao sejam 0s
residentes ou autorizadas, como a assistente social e o coordenador da moradia

estudantil. Eu ja possuia o contato delas, mas ndo pude combinar com
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antecedéncia um dia para a minha visita devido a distancia do campus para a
cidade e porgque eu havia tomado conhecimento sobre elas ha pouco tempo.

Apés alguns minutos, as meninas abriram a porta e me convidaram a
entrar. Uma pequena antessala contendo um armario grande de seis pequenas
portas no lado direito e, a esquerda, uma mesa com alguns objetos, foram as
primeiras coisas que vi; era mal iluminada, porque neste cdmodo ndo havia
janela. Na mesa, havia alguns objetos como sanduicheira, um fogao elétrico
pequeno de duas bocas e vasilhames de plastico; em uma cadeira préxima, um
balde com garrafas de plastico vazias e, ao lado da mesa, um guarda-chuva
aberto secava em cima de outra cadeira. No outro lado da antessala, o armario
estava entreaberto e ndo possuia objetos em seu interior. Comecei a conversar
com as meninas sobre o dia, o clima, peguei minha caderneta e comecei a fazer
perguntas sobre suas rotinas. Segundo Beatriz e Bianca, aquele espaco em que
nés trés nos encontrdvamos naquele momento deveria funcionar como sala de
estudo para as residentes daquele quarto. Contudo, elas préprias preferiam
estudar em suas camas dentro do quarto, para onde fomos em seguida.

J4& no espaco do quarto, do lado esquerdo, quatro camas estavam
dispostas em frente a trés janelas grandes que iluminavam o local; na parede da
direita, entre as janelas, estavam armarios grandes iguais ao que eu encontrei
na antessala. No alto das paredes, préximo as janelas, ventiladores grandes de
metal estavam direcionados para as camas; estavam desligados, entdo me
lembrei do calor que todos os anos assola a regido no periodo que chamamos
de B-R-O-BRO, iniciado em setembro e finalizado em dezembro com a chegada
de chuvas. O calor, a falta de umidade e ventos naturais aumentam a
temperatura, chegando a causar desidratacdo e problemas respiratorios em
algumas pessoas. Das quatro camas, as duas préximas a porta de entrada
estavam sendo usadas por Bianca e Beatriz. Em cima dos travesseiros de cada
cama, havia bonecos de pellcia que me traziam a ideia de infancia e ternura;
proximo a cada cama também estavam dispostas malas em cima de cadeiras —
sem avisar se as provaveis donas estariam de chegada ou de saida —, o
computador, aberto ao lado da cama de Bianca, denunciava que ali também era
um lugar utilizado para estudar, acessar sites. O quarto estava limpo e
organizado, com cores e objetos que traziam vida ao ambiente. As meninas me

confirmaram a motivagdo de terem retornado para a residéncia antes dos
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demais, devido a uma oportunidade de estagio remunerado e para evitar alugar
uma casa na cidade sendo beneficiarias da moradia estudantil. Elas foram
aceitas pela direcdo com o entendimento de que o preparo de todas as refei¢cdes
seria de suas responsabilidades. Para Beatriz, estar na residéncia “era melhor
até do que estar em casa”. O siléncio, a internet e um ambiente propicio para
estudos faziam com que voltar para a residéncia fosse melhor, o que me disse

ainda do nosso primeiro encontro.

Figura 5 - Quarto das meninas

Fonte: Acervo da autora 2022.

Figura 6 - Banheiro do quarto de Bianca e Beatr

Fonte: Acervo da autora 2022.
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O banheiro, localizado no final do quarto, trazia em seus azulejos coloridos
na parede a lembranca das cores utilizadas pelo IFPI. Havia um privativo para
banho e outro para as necessidades fisiolégicas, muitos baldes com agua no
chéo, e a explicacdo das meninas foi que a falta constante de 4gua, as leva a
sempre manter baldes cheios para evitar que fiquem sem banho. Reclamaram
também de s6 haver um privativo para banho, o que compromete a dindmica do
guarto quando todas precisam sair no mesmo horario para assistir aula. Altas,
magras e de mascara, eu as diferenciava pelo cabelo e roupas que usavam,
Beatriz de cabelos longos cacheados, e Bianca com cabelo liso negro.

Continuamos conversando no centro do quarto, perguntei pelo colchéo
das outras duas camas, e me explicaram que enquanto ndo chegam todos os
outros residentes, os colchdes ficam guardados em um dos outros quartos, que
aguardam o retorno de seus usudrios. Pedi para ver como era o outro quarto, e
elas prontamente me levaram ao do canto esquerdo. Destrancado e similar ao
guarto anterior, havia uma pequena antessala, bem mais iluminada devido as
janelas amplas, uma mesa e quatro cadeiras simples. Adentramos para 0 espaco
dos quartos, e se repetiu a disposi¢do das camas e armarios, uns de frente para
0s outros — segundo elas, usados por todos para guardar roupas, material
escolar, produtos de higiene e alimentos também. Havia um ventilador vermelho
sobre uma das camas e um tanquinho préximo ao banheiro que as meninas me
explicaram ser de uma das moradoras e que era utilizado para lavar roupas.
Naquele quarto vazio e silencioso, que contrastava com as cores e vida que
havia no quarto de Bianca e Beatriz, vi escrito no lado de um dos armarios a
seqguinte frase: “Eu morei aqui. Solange Alves...”, o nome de uma ex-residente
em caneta azul, ali registrando sua passagem, sua estadia, sua histéria. As
meninas perceberam meu olhar atento e se entreolharam; foram logo me
explicando que a pratica era comum, escrever em portas, armarios, embora nédo
fosse o correto em suas visdes, por danificar o patrimoénio publico. Lembrei-me
que ja havia visto em um momento anterior, quando fui acompanhar Thiago para
a devolucdo do material escolar, escrito em uma das portas do alojamento
masculino, “Os mateméaticos”; supus que aquele quarto pertencia a um grupo,
gue, em sua maioria ou totalidade, fosse de estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica. Esses escritos de identificacdo e registro de suas estadias
naquele espacgo nos fala de uma relagdo que foi estabelecida com o passar do
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tempo, um desejo de se manter até quando néo estiver mais. Esse local que €,
por um tempo, a casa para esses jovens, se transforma em um lugar do corpo,
lugar de vida (CERTEAU, 2013), um espaco fisico para o desenvolvimento do
corpo, das emocgdes, de descanso, para cozinhar, para viver. Na época, nao
refleti muito, mas depois percebi que, exceto pelas intervencfes escritas nas
portas e armarios, ndo ha imagens, quadros, desenhos artisticos nas paredes
internas e externas do alojamento, sempre pintadas na cor verde. Os rabiscos e
mensagens nas portas e armarios sao os cédigos de comunicacao que 0s jovens
adotam para dizer o que sentem e 0 que querem e deixar registrado no espaco
fisico.

Saimos do quarto e fomos caminhando para a frente da residéncia. Em
uma das portas, a seguinte mensagem me chamou a atencédo: “Se vocé confia
em seus sonhos, ninguém mais precisa acreditar, pois quem vai fazé-los
realidade é a sua forga de vontade”. Muito reconfortante, se fosse aplicada a um
contexto em que ndo houvesse a desigualdade social que afunda individuos em
contextos muito limitantes. Esta ideia de que “basta vocé querer”, esvazia a
discusséo e imputa ao individuo a exclusiva responsabilidade de alcancar seus
objetivos custe 0 que custar, renegando questdes sociais, de classe e género.
Todavia, esse discurso também faz parte do imaginario dos residentes que
utilizam também das “provagdes divinas” e o agradecimento constante a Deus
para reforcarem seus esforcos, resignacdo e empenho em suportar as
dificuldades e o distanciamento da familia. Havia também outros informativos,
orientacdes sobre limpeza, organizacdo e orientacdo para manter as portas
sempre fechadas, por seguranca e privacidade. E constante a orientag&o para o
seguimento das regras de boa convivéncia, seja através das mensagens
informativas ou da vigilancia dos residentes. J& na passarela que nos leva para
o bloco de sala de aulas, comecei a perguntar sobre o cotidiano na residéncia.
As meninas me reforgaram que, no momento, precisavam comprar e preparar o
proprio alimento, além de comprar os produtos de limpeza para o quarto.
Enquanto estdo na residéncia, estudam utilizando a internet e driblam a solidao
assistindo filmes e séries. Nao se sentem inseguras, porque 0 campus possui
servi¢co de seguranca, e o diretor, Pedro, € figura constante no local.

Seguimos para o hall do refeitorio, onde nos sentamos para conversar

sobre que tipo de lazer os residentes possuem em tempos normais. As meninas
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me disseram ter como diverséo jogar Uno, domind, conversar no hall e ao lado
do refeitério em uma extenséo de terra; apontaram-me onde brincam de pau na
lata — nunca tinha ouvido falar e pedi explicacdo —, ao que me disseram que um
grupo se divide em duas equipes, cada uma responsavel por proteger uma
garrafa pet que serd demasiadamente atacada por membros da equipe
adversaria armada com paus com o intuito de derrubar a garrafa do grupo
adversario; ganha quem conseguir ultrapassar a defesa da equipe adversaria e
derrubar a garrafa pet primeiro. Eles jogam bola também e, na auséncia delas,
jogam com garrafa pet, mesmo que machuque. A TV também é apontada como

lazer, mas ,desde 2019, ela estava quebrada e sem conserto.

Figura 7 - Hall do refeitério

Fonte: Acervo da autora (2022).

Tirei fotos do local, enquanto Bianca e Beatriz me diziam que gostavam
de ler também, como uma atividade de lazer, e que, sem os demais, descer para
a cidade ndo é muito legal, ndo € interessante — elas gostam quando todos
descem em grupo. Fui informada por elas que precisariam sair da residéncia por
poucos dias na semana seguinte, pois, com o retorno das aulas presenciais, a
moradia estudantil passaria por uma dedetizacdo. Elas teriam que retornar para
suas casas e voltar junto com os demais, em mar¢o, no inicio do ano letivo — o
gue lamentavam, pois gostavam de estar na residéncia —, nas palavras de

Bianca “é melhor do que estar em casa’.
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Em seguida, iniciamos uma conversa sobre o periodo da pandemia, e foi
nesse ponto que precisamos encerrar, pois eu iria descer, aproveitando uma
carona de outro colega. Agradeci as meninas pelo momento e perguntei se
precisavam de algo; elas agradeceram e responderam que né&o, voltando em
dupla pela passarela em direcdo aos seus quartos, e eu, na direcdo oposta para
descer a cidade.

A visita ao espaco fisico do quarto me proporcionou uma ideia de como
as relacbes podem ser estabelecidas entres os residentes. O espago amplo do
quarto e sem privacidade, provocando entre seus moradores um contato visual
constante, um acompanhamento de suas rotinas, uma oscilagdo entre suas
individualidades e a coletividade, os convida a se reinventarem nesse espaco, a
repensarem 0 que chamam de casa e de familia. E preciso registrar essa
oscilag&o entre o “eu” e 0 “outro” no uso desse espaco, seja nos registros nas
portas e armarios, transgredindo as regras de preservacdo do patriménio
publico, seja personificando o espaco que lhe cabe, levando para a sua
companhia um bichinho de pellcia — traco da infancia e de uma ideia de quarto
como recinto de intimidade. As brincadeiras voltam a situar meus interlocutores
entres seus compromissos com 0s projetos de futuro e uma infancia logo ali,
perdida entre as responsabilidades que foram aparecendo pelo caminho. Os
objetos que trazem de casa 0s ajudam a se adaptar as instalagdes e contornar
alogica institucional de provimento alimentar. Mas, assim, € necessario repensar
essa logica, fornecendo aos residentes condigdes estruturais de usufruto dos
espacos e garantia de qualidade de vida durante suas estadias na residéncia.
Diante de dificuldades financeiras e precisando se adaptar a essa nova
configuracdo espacial, os residentes reelaboram suas sociabilidades com seus
pares e ressignificam a experiéncia de moradia coletiva, compartilhando,
negociando e criando estratégias para resolucdo de pequenos problemas.

A seguir, reflito um pouco mais sobre as relacbes de amizade e cuidado
existente entre os residentes, que os levam a denominar de “familia” o grupo
social com o qual convivem, identificando, em seus colegas de moradia
estudantil, praticas de cuidado e apoio que reconhecem como papel da familia.
Na tentativa de reinventar o espaco e se reinventar, o0s residentes trazem para o

espaco da residéncia suas compreensdes de mundo e o que entendem por
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familia, dado importante para pensarmos as relacfes juvenis em espacos como

esses.
5.3 FAMILIA ALOJADOS

Nesta secdo, gostaria de ater-me as relacdes dos estudantes com suas
familias antes de sua mudanca para a residéncia estudantil. Alguns puderam
contar com o apoio e precisaram, inclusive, da emancipacéo para concorrerem
a vaga, mas também encontrei relatos daqueles que, ao optarem pela
permanéncia nos estudos e mudanca de cidade, n&do receberam o mesmo apoio
dos seus familiares. Tento compreender também como eles se percebem em
relacdo aos lacos afetivos que desenvolvem ja na residéncia, uma vez que
encontrei relatos de amizades, apoio mutuo e o reconhecimento de uma relacéo
familiar — n&o, necessariamente, estabelecendo papéis familiares aos seus
colegas, como méae, pai, mas no reconhecimento do apoio destes em seus
projetos e nas relagcdes como similares as que eles identificam com as que sdo
estabelecidas no ambito familiar. Eu alimentava uma ideia de que as familias
seriam as grandes responsaveis pela definicdo da escolha pela educacdo, mas
tenho encontrado dados que reforcam uma autonomia dos jovens estudados
para que estes facam suas proprias escolhas, além de uma potencializacédo das
relacdes que séo estabelecidas com os seus pares no periodo da residéncia.

A convivéncia com pessoas de idades, pensamentos e costumes
distintos, a priori, pode suscitar sentimentos de medo e estranhamento, relatados
por alguns interlocutores. Para superar esta situagcao, encontraram na amizade
e no acolhimento recebido por seus pares uma forma mais branda para se
adaptarem a moradia coletiva. Seja para cursar o ensino médio ou 0 ensino
superior, a mudanca para um novo ambiente é envolta por certa inseguranca
gue vai sendo desfeita a partir do convivio com 0os demais, como me explicaram
Carla, Cecilia e Thomaz.

Carla: Foi algo bastante desafiador para mim, mas quando eu cheguei
la e as minhas primeiras companheiras de quarto elas foram bastante
receptivas, bastante carinhosas, elas ja estavam la mais tempo que eu

e eu fui bem recepcionada o que facilitou bastante né, na hora de se
adaptar de certa forma.

Cecilia: No meu primeiro contato com a residéncia foi tudo novo e
diferente, até porque eu ndo conhecia ninguém |4, a minha primeira
reacao foi pegar minhas coisas e ir embora novamente, porém fiz logo
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amizade com a Carla e Solange e ai tudo ficou bem mais facil, no
quarto ficavam Marcia, Solange, Leticia e Carla. No quarto era bem
tranquilo cada uma tinha suas coisas, seu dia de limpeza entéo era
tudo bem-organizado.

Thomaz: Meu periodo de adaptacéo foi muito bom professora, porque
assim, na época apesar que 0 alojamento, quando eu cheguei nao
tinha assim um controle de quantidade de pessoas que poderia ficar
no alojamento e tudo, entdo assim tinha muitas pessoas, muitos
estudantes dentro do quarto, por isso foi, foi bom, porque assim era um
pessoal que apesar de todos terem 0 mesmo intuito que era estudar, e
assim um ajudava o outro, todo mundo era muito acolhedor com outro,
entdo assim, foi um periodo de adaptacéo muito bom, porque por mais
gue eu sentisse falta da minha familia, do meu lar, do meus amigos
gue eu deixei, a0 mesmo momento € os residentes, que residia ali junto
comigo no alojamento, na residéncia estudantil, fazia com que a gente
meio que esquecesse agqueles momentos de tristeza, onde a gente
sentia falta da familia e dos amigos, entdo assim foi um periodo de
adaptacdo muito bom devido a isso, as pessoas que naquela época
residiam junto comigo no alojamento.

O modo como sdo recepcionados pelos residentes que ja estdo na
moradia dilui 0 medo da mudanca para o novo ambiente, funcionando como
processo de adaptacdo a nova rotina, ao novo grupo social e as regras da
moradia. A medida que fui conversando com meus interlocutores sobre o
cotidiano na moradia estudantil, percebi em suas falas exemplos de cuidados
gue eram exercidos e que iam do ambito financeiro, material, até o emocional.
Foi assim que fui compreendendo as relacdes que se estabeleciam a partir de
uma acolhida logo na chegada do novo residente e, com o passar do tempo, as
divisbes e trocas de alimentos, que mais do que simplesmente tratarem da
economia ou dinheiro que os residentes possuiam, simbolicamente tratavam de
um sentimento de coletividade e ajuda ao outro. A operacionalizacdo dos
recursos existentes, pensada a partir de uma divisdo que contemplasse todo o
grupo, sem exclusao dos que nada possuiam, em minha leitura, trata muito mais
de uma compreensdo de bem coletivo, de ajuda muatua, de compreenséao, de
composicao de um grupo, que — por inumeras questdes individuais — chegaram
a um mesmo local e ali p6em diferencas de lado em nome de uma convivéncia
amigavel.

Longe de suas familias, o isolamento do alojamento dentro do campus e
a distancia deste em relacdo a cidade, sdo elementos que aumentam a
percepcéao de soliddo; além disso, as dificuldades financeiras dao aos residentes
0 entendimento de que eles terdo que contar com seus amigos residentes,

criando estratégias de sobrevivéncia e superacdo das dificuldades,
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reconhecendo ai negociacdes que envolvem compra e venda, trocas, doacdes

e favores.
Bianca: Porque a gente entra aqui na moradia, mas por exemplo
guando a gente entrou a gente ndo recebia nenhum beneficio, e ai a
gente tinha alguma quantidade de dinheiro, s6 que ai tinha gente que
ndo tinha nada e ai as vezes precisava de dinheiro pra alguma coisa,
a gente sempre muito dividiu isso, as vezes também de medicacao, a
gente sempre costumava dividir, porque a gente entende de certa

forma, quando a gente t4 aqui no alojamento as vezes a gente tem
alguma coisa, mas muitas vezes a gente ndo tem.

Neste contexto, alguns fazem a leitura e reconhecem o que eles definem
como familia. Um exemplo desse fato foi uma foto postada, no dia 18 de marco,
no status do WhatsApp de Marcos; na imagem, um grupo de jovens, alguns com
mascaras e outros sem, organizam-se de modo a ficarem bem proximos, entre
cadeiras e mesas no hall do refeitério, e fazem uma selfie, para a qual Marcos
usou a legenda “Familia alojados” para registrar o momento. Alias, ele foi um dos
primeiros a me apresentar essa leitura das afetividades dentro da residéncia: Na
verdade, no geral tinhamos uma unido forte, devido a convivéncia diéria, € como
se fosse familia. Tinha alguns atritos, mas logo eram resolvidos (Marcos). A
convivéncia diaria também € um elemento apontado por outros residentes, que
identificam nas relacdes estabelecidas dentro da moradia estudantil uma relacao
similar & que possuem com seus familiares. Nas palavras de Beatriz: “E como
se fosse a familia da gente né, tem a familia em casa e aqui, acaba sendo uma
familia porque é 24 horas do dia e tudo € com eles ...”. Ela ainda faz uma divisédo
interessante entre a sua familia sanguinea/parental e a sua familia afetiva, da
moradia, separando-as pelos espacos casa e moradia estudantil, e ndo pelos
lacos afetivos e sanguineos existentes. Ndo sO a convivéncia diaria, como
também as tensdes e trocas que resultam dela sdo interpretadas como sinais de
gue eles reconhecem nessas rela¢des o que seria uma relacao familiar. No caso
de Orlete, ela retrata sua vivéncia com os colegas na residéncia como algo muito
mais proximo de sua compreensao do que é uma familia do que a relagdo que
ela possui com os seus familiares, de fato:

Orlete: E assim quando eu falo familia né dentro do instituto, familia
pra mim sdo pessoas que te estendem a méo quando vocé precisa,
gue te abraca sabe? Que cuida de vocé que tem aquela preocupacéo
de dizer assim, olha vai que vai dar certo, vocé nao ta sozinha se

precisar de mim eu t6 aqui, e pessoas que te puxam a orelha quando
ver que vocé ta fazendo algo errado, que diz 6 ndo faca assim porque
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assim ndo vai dar certo, que te aconselha, sabe? E eu encontrei
pessoas assim que estendeu a mdo mesmo para mim de todas as
formas, t& precisando disso? Tou. Sabe? Entdo vem que eu te ajudo,
eu encontrei, meu Deus meus professores me ajudaram muito de até
passagem para mim ir para o instituto eu ganhei dentro da institui¢éo,
olhe ndo tem como ir para Urucgui, entdo de fazer vaquinha e dizer:
toma ta aqui a passagem, ndo se preocupa se precisar de alguma coisa
liga, diz como é que ta la, e até hoje eu td terminando meu curso, mas
tem os professores que dizem assim: Jo, ta precisando de alguma
coisa nas disciplinas, ta com alguma dificuldade? Pode falar, fala que
a gente faz umas aulas, umas aulas ai de reforco para te ajudar e
assim, é a familia que eu digo que muitas vezes eu ndo encontrei nem
dentro da minha casa, mas na instituicdo eu achei e assim de te
abracar, de te ajudar, de te aconselhar, de te abrir os olhos quando
algo ndo t4 certo, quando vocé néo esta fazendo algo certo, incentivar
0 vai firme nds estamos aqui e assim eu sou extremamente grata, grata
mesmo, grata demais, ao extremo, ndo tenho nem palavras.

Orlete traz questbes sobre aspectos relacionados ao que se espera do
grupo familiar, como apoio e cuidado, observacédo e orientacées morais sobre
condutas a serem tomadas ao longo da vida. E assim que ela concebe o papel
da familia e identifica, nos colegas de residéncia e profissionais da institui¢ao,
posturas que gostaria que viessem de seu ntcleo familiar parental. E importante
lembrar que familia nem sempre foi sinbnimo de acolhimento e amor, como bem
nos diz Aries (1986, p. 275): “A familia cumpria uma fungédo - assegurava a
transmissao da vida, dos bens e dos nomes — mas ndo penetrava muito longe
na sensibilidade”. Losacco (2010) opta por falar em “familias”, por entender sua
pluralidade e as importantes transformacdes sofridas na interpretacdo desse
conceito a partir dos contextos historicos, sociais e econémicos. Para a autora,
€ necessario apreender essa nova concepcao de familia atentando para os
contornos das relacdes que se estabelecem entre os individuos, em detrimento
de manter modelos anteriormente idealizados dessa instituicdo. Em consonancia
com essa ideia, Sarti (2010, p. 26) ainda ressalta o carater ocidental etnocéntrico
de se pensar sobre o conceito de familia: “Pode-se pensar a nocédo de familia
como uma “categoria nativa”, ou seja, de acordo com o sentido a ela atribuido
por quem a vive, considerando-a como um ponto de vista”. Deste modo, a autora
propde pensar a familia a partir do que se fala sobre, dessa forma “[...] a familia
se delimita simbolicamente, baseada num discurso sobre si prépria, que opera
como um discurso oficial” (SARTI, 2010, p. 26). Logo, sdo meus interlocutores
gue definem (quem) o que reconhecem (ou ndao) como (da) familia.

Na Antropologia, falar de familia também nos remete a tratar sobre

parentesco. Sem me propor a aprofundar o tema no momento, penso que as
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relacbes dos residentes com seus familiares e com seus pares pode ser
estudada a luz dos conceitos de autores que ja abordaram o tema. Para Carsten
(2014), o parentesco funciona como um local onde é produzido o material
imaginativo, capaz de proporcionar aos individuos condi¢cdes de exercitar as
possiveis representacdes e idealizacGes acerca do que se espera da familia. O
trabalho imaginativo surge para que os individuos pensem sobre as relacdes que
estabelecem com seus parentes, chegando, em alguns casos, a possuirem uma
conexao emocional, o que da “uma significancia especial” (CARSTEN, 2014, p.
156) para individuos que podem fazer parte ou néo do ciclo familiar. Desta forma,
considero que Orlete e os demais usam do trabalho imaginativo para refletir
sobre as relacbes que possuem com seus familiares, comparativamente as
relacbes que estabelecem com o0s seus pares na residéncia, tendo alguns
estabelecido uma “conexdo emocional” (CARSTEN, 2014, p. 156) com seus
amigos residentes.

No trabalho de Fonseca (2005), percebemos uma distincao entre classes
sociais, de como elas interpretam, e como poderiamos compreender, 0 conceito
de familia. Segundo seu estudo, as popula¢cdes mais pobres sobrevivem, dentre
outros motivos, porque criam “extensas redes de ajuda mutua” ampliando a
compreensao de familia para além de uma logica nuclear delimitada por um
grupo reduzido de individuos unidos por parentesco. Enquanto pessoas de
condicdes mais abastadas evitam reconhecer parentes distantes e,
eventualmente, assumir riscos de perdas financeiras pelo contato com eles, os
mais pobres resistem e existem justamente por uma concepcao de ajuda mutua
e de apoio até do parente mais distante e, as vezes, desconhecidos. Essa
disposicdo para ajudar advém, geralmente, como fruto do reconhecimento de
momentos em que ja foi beneficiado por algum familiar. Penso que os jovens
residentes trazem de suas casas originais para a residéncia estudantil essa
compreensao de ajuda muatua e, com a convivéncia, fortalecem os lagos e
estratégias de sobrevivéncia durante o periodo em que residem juntos. Ja que
pertencem a uma classe menos abastada, reconhecem essa estratégia como
necessaria, se assim a tratam como estratégia ou apenas replicam em suas
vidas uma postura ja naturalizada pelas circunstancias de suas vidas.

Percebi que, na configuracao familiar dos interlocutores, a figura paterna,

guando nao era ausente, foi pouco citada nas escolhas relacionadas a
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continuidade dos estudos e mudanca para a cidade. Se na literatura consultada,
0 pai € apontado como uma figura central, estando todos os familiares
subordinados a sua autoridade, aqui as figuras femininas, sejam elas maes e/ou
avos ganharam destaque no apoio (ou ndo) as escolhas dos jovens. Cecilia
recebeu o apoio da avo, por quem foi criada; o mesmo se repetiu com Carla,
gue, inicialmente, conviveu com a avo e s6 na fase da adolescéncia passou a
morar com a mae. Beatriz destoa um pouco porque também cresceu sob 0s
cuidados da avé, por ter perdido os pais muito cedo, mas nao encontrou muito
apoio para continuar os estudos e se mudar para a moradia. Thiago, por sua vez,
precisou ganhar a confianca da sua mae, que, depois, ele me informou ser na
verdade sua tia, que apos ter criado os trés filhos, pegou Thiago da sua mée
para “criar’. Thiago é o filho mais velho de sua mae biologica e tem trés irmaos;
ele tem pouco contato com ela, embora more préximo a sua casa. Foi preciso
ainda a sua emancipacao, processo no qual um jovem ainda menor de idade tem
liberdade para exercer seus direitos civis antes de alcancar a maioridade, no
Brasil estipulada a partir dos 18 anos. Sobre esses interlocutores que cresceram
sob os cuidados e responsabilidades de avos e tia, devo dizer que vejo aqui 0
reforco da ideia de “circulacdo de criangas”, pensada por Fonseca (2002) na
tentativa de compreender as responsabilidades coletivas que um grupo familiar
assume com as criangas diante de contextos de morte, separacdo e extrema
pobreza, assim a mae pode ceder seus direitos de criagdo dos filhos a outros
parentes ou a rede de apoio. Tal pratica ndo se limita apenas a contextos que
envolvam condi¢cdes materiais e se estabeleceu como uma pratica social que se
transformou em padréo de relagcdes entre a populacdo mais pobre (SARTI,
2010). Alexandre contou com o apoio da mae, que nao o deixou desistir do curso
diante das dificuldades; Bento e Bianca se referiram a familia de uma maneira
mais ampla, sem dar destaque ao pai ou a mae; Marcos recebeu o apoio da
familia e, como vimos no capitulo anterior, dialoga e negocia com o pai as
escolhas que faz em sua vida. Thomaz e Orlete trouxeram os relatos mais
impactantes sobre precisarem se opor a familia, fazer valer o seu desejo de
estudar e lidar com a auséncia de apoio inicial da familia em seus projetos.
Destaco a fala de Thomaz por trazer mais elementos para pensarmos 0S

possiveis “porqués” dessa recusa.
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Thomaz: Bem professora minha familia foi, foi muito complicado posso
te dizer que eu nao tive apoio nenhum, nenhum da minha familia,
porque assim, desde pequeno eu fui os bragos e as mdos da minha
familia e entédo assim eles ndo queriam que eu viesse de jeito nenhum
para Urucui, para morar aqui, para estudar aqui, até mesmo que na
minha cidade ja tinha também o mesmo curso que eu vim fazer aqui
gue era 0 técnico em agropecuaria, s6 que na época eu vim para
Urucui pelo fato do ensino médio né, porgue o ensino médio na minha
cidade até entdo naquela época era muito precario e como eu queria
fazer uma faculdade, almejava algo maior na minha vida, eu via que la
naquele meio ndo tinha como, ndo conseguia me ver chegando no final
da estrada que eu queria percorrer fazendo ensino médio 14, entdo foi
por isso que eu optei a vir morar em Urucgui s6 que a familia assim néo
me apoiou e quando é, minha mae, me lembro como hoje, chegou em
Urugui e ela, a Leilane que era entdo assistente social da época levou
a gente para conhecer o alojamento, minha méae queria porque queria
gue eu voltasse com ela ha mesma hora, assim pelo fato da quantidade
de pessoas naquela época, assim era muito bom agradeco a Deus até
hoje por ter o alojamento, por ter sido acolhido Ia, s6 que foram épocas
qgue foram dificeis, porém necesséarios sabe? Pela minha familia, se
dependesse deles eu néo teria ficado em Urugui, ndo teria morado na
moradia estudantil.

Quando Thomaz menciona ter sido, desde muito cedo, “os bracos e as
maos da minha familia”, pensei na responsabilidade que ele possuia no trabalho
e na geracao de renda dentro da familia. Em contextos de producao agricola
familiar, os filhos s&o os principais participes dos afazeres, ajudando os pais em
todo o processo de plantio, colheita, venda e, as vezes, entrega dos alimentos
produzidos, além de pequenas a¢des que vao sendo incorporadas com o tempo
e com a passagem da infancia para a vida adulta, como ir a cidade fazer
compras, fazer saques no banco, pagar contas etc. Muitas vezes, a passagem
da infancia para a vida adulta desconhece o periodo da juventude, tdo permeada
por acontecimentos antecipados na vida que categorizam o individuo como
adulto e cheia de responsabilidades, a exemplo do trabalho, uniGes afetivas,
filhos. A ida dos filhos para outras localidades desfalca o grupo familiar nestas
organizacdes produtivas dentro da familia. E nesse cenario que Zago (2013)
aponta dois fatores para a reducdo do tempo de permanéncia dos jovens do
meio rural na escola: o primeiro, é a reduzida oferta escolar no campo, e o
segundo, sao as baixas condi¢des financeiras dos pais que ficam impedidos de
oferecer as condicbes minimas de manutencao dos filhos em outras localidades.
A autora também demonstrou que ha, por parte dos pais, temor de que seus
filhos, ao se mudarem para a cidade e ficarem longe de seus cuidados se
envolvam em questbes relacionadas ao uso de drogas, violéncia, fracasso

escolar e profissional. Essas questfes apresentadas pela autora podem explicar
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a resisténcia da familia, principalmente da mae do Thomaz, em deixa-lo ir para
outra cidade e morar na residéncia, enquanto a alegacdo de que ja havia o
mesmo curso na sua cidade, dispensando a necessidade de deslocamento, as
condi¢cdes de lotacdo na residéncia, trazendo desconfianca em ser uma boa
opcao de moradia para o filho, ajudam a refletir sobre os argumentos utilizados
pela mae para justificar essa recusa em deixar o filho estudar em outra cidade.
Na visdo de Thomaz, pesava primeiramente o fato de ele, “desde pequeno”,
desempenhar fungbes economicamente importantes dentro de casa.

Para Beatriz, que também néo recebeu o apoio da avé para se mudar
para outra cidade, permanecer em sua casa de origem traz muitos empecilhos
para estudar, pois o trabalho doméstico diminui o tempo e a prioridade dela aos
estudos, leitura e resolugdo de atividades. Ficar na residéncia, mesmo que
enfrentando os problemas financeiros, ainda é a melhor op¢do para alcancar
seus objetivos com a sua formacédo. Devido aos recortes adotados para a
execucao e as condi¢cdes desta pesquisa, ndo me foi permitido o alcance dos
pais dos interlocutores, o que me parece um ponto interessante a ser
desenvolvido em pesquisas futuras. Se alguns jovens ndo encontraram entre
seus familiares o apoio necessario para estudar, é também na figura dos
professores e profissionais da instituicdo que encontram inspiracao e apoio para
0S seus projetos de futuro.

Carla: Eu vejo o Instituto ndo somente como uma escola, mas também
cOmo uma casa, principalmente porque eu passei tanto tempo e a
gente cria afetividades com as pessoas que estdo |a, ndo somente com
os alojados né que mora ali com a gente, mas também com os
professores, porque os professores eles nos tratam super bem e aquilo
vai fazendo com que a gente se adapte mais rapido aquela localidade

se sinta mais recepcionado com relacao aquilo, entdo se torna muito
mais facil pelo menos para mim eu vejo dessa forma.

Na visdo dos residentes, o diretor do campus aparece como um agente
compreensivo e flexivel que sempre ajuda e “da um jeito”. O diretor, Pedro, certa
vez me disse que s6 foi “alfabetizado aos 12, mas pegou na enxada até os 207,
nascido na cidade de Francisco Santos, no interior do Piaui, trabalhava na roca
junto aos irmaos mais velhos e o pai. Na mesma ocasido, aproveitou para me
dizer, sorrindo, que, todos os anos, a populacdo da cidade dele vai em romaria
para a minha cidade de nascimento, Canindé no Ceara, homenagear S&o
Francisco de Assis e agradecer pelos milagres concedidos. A festa de S&o
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Francisco de Assis é bem conhecida, eu mesma me lembro bem dos dias de
festejo na cidade. Voltando ao dialogo com Pedro, se eu pudesse descrevé-lo,
diria que € uma pessoa pratica, seu lema € “Resolva!”, jargdo que normalmente
fala alto quando apresentamos a ele algum problema no campus. Pedro esta na
direcdo do campus pelo terceiro mandato consecutivo; o primeiro, foi na
condicado de pro-tempore, os dois seguintes (incluindo o mandato atual que ira
até 2025) foram por eleicdo. Pedro resolve o problema do poco profundo, que
abastece o campus com &gua, que € utilizada para beber, no preparo das
refeicbes e na limpeza, e que quando quebra é capaz de suspender as aulas.
No caso dos residentes que ndo podem voltar para casa ou descer para a cidade,
para a casa de amigos, em casos extremos, eles usam os baldes e reservatorios
de agua que mantém sempre cheios dentro do banheiro. O diretor resolve
também o problema do transporte — pois, devido ao grande numero de
estudantes, s6 o 6nibus da instituicdo ndo € suficiente, entdo, todo ano é feita
uma negociacdo com a prefeitura para que ceda um Onibus que possa
transportar os estudantes da cidade até o campus —, questdes burocraticas,
como a emissao de diplomas, incentivo para bolsas e beneficios, as davidas dos
professores, técnicos, pais e dos estudantes. Pedro opera, a frente da gestédo do
campus, as resolucdes e praticidades que facilitam a vida, que buscam dirimir
as dificuldades que nos sao naturalmente impostas, atua onde a l6gica burocrata
e operacional dos direitos demora a interceder; nao burla ou quebra regras, as
compreende e, justamente por isso, aponta outros caminhos que podem ser
percorridos. Pela proximidade com a realidade local e com a vida dos estudantes
e, principalmente, pela sua vivéncia é capaz de compreender as nuances de
situacdes como falta de documentos, desinformacdo, falta de recursos
financeiros, dentre outros. A defesa da educacdo é feita porque foi nela que
encontrou a sua mudanca social; da primeira graduacdo (hoje detém trés,
Licenciatura em Matemética, Bacharelado em Administracéo e Licenciatura em
Pedagogia) até o atual programa de pds-doutorado que faz pela USP, Pedro
deixou de ser o0 menino que pegava na enxada para entregar diplomas.

Assim como a histdria dele, ouvi outras historias de professores que
também encontraram, na educacao, a possibilidade de mobilidade social, como
o relato da professora de Lingua Portuguesa, que teve como primeiro emprego

0 cargo de empacotadora de supermercado, e o professor de Geografia, que
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trabalhava na horta comunitaria da avo. Esses relatos s&@o também
compartilhados com os estudantes como forma de apoio e incentivo para
continuarem investido na propria educacao. Os professores ajudam ouvindo,
aconselhando e, em muitos casos, financeiramente, como no caso da doagao de
produtos de higiene, campanha iniciada pela assistente social, financiamento de
viagens e doac0Oes para formaturas.

O medo do fracasso é um sentimento constante entre os interlocutores,
pois, como Thiago chamou, “morrer na praia” significa ndo sé ver desperdicado
todo o trabalho, esforco em prol de passar em um curso técnico ou superior em
uma instituicdo publica e alcancar uma vaga na moradia estudantil, como, muito
bem, lembrou Marcos, € ver a possibilidade de retorno para casa sem o “objetivo
alcangado”, como uma vergonha para si e para os seus. Durante a pesquisa,
meus interlocutores demonstraram mais medo de voltar para casa sem concluir
os estudos, e por ter perdido a moradia estudantil, do que ap6s formados. E
nitido que todos procuram melhores condicbes de se inserir no mundo do
trabalho, e por isso ndo descartam a possibilidade de continuar em Urucui e
trabalhar, mas, se houver oportunidades de emprego em suas areas de
formacéao nas cidades de origem, ndo hesitam em retornar e completar o desejo
de ajudar financeiramente seus pais e familiares, a exemplo de Cecilia,
Alexandre e Bento, que hoje trabalham como professores em suas cidades. O
vinculo com seus progenitores € muito forte e estd relacionado com a
responsabilidade de devolverem aos responsaveis pelas suas vidas e criacao
melhores condicdes de vida e ajuda financeira em um momento em que eles
(pais e/ou responsaveis) cada vez mais se aproximam da velhice. O caminho a
ser percorrido € ditado pelas oportunidades que se apresentarem, no campo da
educacao e da economia, a exemplo do que ocorreu com Marcos que, entre
retornar para o estado do Maranhao e trabalhar como técnico em agropecuaria,
optou por permanecer no instituto, apds conseguir uma vaga no curso superior
de Licenciatura em Biologia, visando, futuramente, a sua titulagdo e uma
possibilidade a mais para trabalhar.

A familia € a denominacdo adotada para ressignificar — dentro daquele
contexto espaco-temporal — as relacdes de afetividade que os jovens
estabelecem durante o periodo na moradia estudantil com seus pares; ndo séo

compartilhadas apenas as dificuldades de adaptacdo ao espago e 0s momentos
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de tristeza, mas também o pouco que possuem e 0s projetos de futuro. Os jovens
residentes trazem de seus lares anteriores o que esperam e idealizam da familia
e, comparativamente, elegem uma familia “Ia” e outra “aqui”, dialogando entre o
gue idealizam e o que possuem como realidade. Reproduzem préticas de ajuda
mutua e fortalecem lacos de amizade que ultrapassam o tempo de permanéncia
no local. E em meio as negocia¢bes com suas familias, adaptacdo a moradia
coletiva e formacédo de subjetividades que os residentes desenvolvem sua
autonomia, fazendo suas escolhas e tragando os caminhos a serem percorridos.

A seguir, apresentarei uma discussdo sobre o periodo em que o0s
estudantes-residentes retornaram para as suas casas durante a pandemia de
Covid-19, ocorrido no inicio de 2020, e controlada a partir do segundo semestre
de 2021. Serao apresentadas as impressoes e dificuldades encontradas pelos
estudantes que tiveram que se adaptar ao ensino remoto em casa e conviver

com seus familiares.
5.4 ESTUDAR EM CASA DURANTE A PANDEMIA

O ano de 2020 ficou internacionalmente conhecido como o ano de
reconhecimento, em 11 de mar¢co, da emergéncia de saude publica em
pandemia de Covid-19, pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Até entéo,
um virus ainda n&o identificado assolava a regido da Asia e avancava sobre a
Europa, as américas e a Africa, favorecido pelo trafego aéreo e por sua elevada
capacidade de contigio. A alta taxa de disseminacdo e letalidade entre a
populacdo mundial levou os governantes a adotarem como medida de
seguranca 0 isolamento social, que suspendia temporariamente o0
funcionamento de instituicdes de ensino, servicos ndo essencias (publicos e
privados) e qualquer atividade econbOmica que aglomerasse pessoas. Em
consequéncia dessa medida, a populagéo brasileira precisou se manter em suas
residéncias; esta medida resultou na adogdo do trabalho home office e das
atividades remotas de ensino para a continuidade das acdes de trabalho e
educacdo, mas, também desnudou ainda mais as desigualdades sociais
presentes em nosso pais, deixando parte da populacdo desamparada,
aumentando o desemprego e elevando os indices de inseguranca alimentar.

Para Paiva (2020), os avancos tecnoldgicos alcancados nas ultimas

décadas contribuiram para a consolidagcéo da internet como um fenbmeno que
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gerou fortes transformacdes em nossa sociedade. Durante a pandemia, foram
amplificadas as redes de comunicagcdo entre cientistas e pesquisadores no
desenvolvimento da vacina, mas também da populacdo em geral; o ponto central
defendido pela autora é a compreensao de que a internet se transformou em
uma “necessidade publica” (PAIVA, 2020, p. 69), uma vez que foram adotados
o trabalho home office e as atividades remotas de ensino no campo da educacéo.
Dentro deste contexto, os aparelhos celulares foram algcados ao papel de
grandes protagonistas, ja que passaram a ser utilizados como mediadores dos
processos de ensino e aprendizagem.

O telefone celular, téo discriminado no sistema escolar, mas tdo usado

em outros setores e na comunicacdo pessoal, passa a ser o principal

meio de comunicacdo durante a pandemia da Covid-19. Certamente,

novas tecnologias virdo, e arrisco a prever que serao as tecnologias de
realidade virtual (PAIVA, 2020, p. 60).

No entanto, era necessaria a conjugacao entre equipamentos adequados
€ 0 acesso a internet por parte dos profissionais da educacéo e dos estudantes.
Com a adogéo das atividades remotas de ensino pelo sistema escolar, tanto a
internet como as Tecnologias da Informagao e Comunicacédo (TICs), e mesmo
as redes sociais — WhatsApp e Instagram — foram vias utilizadas para a
manutencdo das aulas e desenvolvimento das atividades referentes ao restante
do ano letivo. Essa conjuntura nos leva a pensar sobre a antecipagdo de um
processo que ja vinha acontecendo na educacao brasileira, de maneira timida,
mas avancando dentro do espaco escolar, o uso das TICs em sala de aula.
Ousamos agora também somar a isto o uso fora da sala de aula, ja que, durante
0 contexto pandémico, o local privilegiado para desenvolvimento das atividades
de estudo e aprendizado passou a ser a casa do estudante.

Uma questdo também a ser tratada é a diferenca entre os termos
designados para denominar as formas de ensino utilizadas durante o periodo
pandémico. A migracao das aulas presenciais para o ambiente virtual on-line foi
a maneira adotada, de imediato, para darmos continuidade ao ano letivo e aos
processos de ensino e aprendizagem iniciados antes da pandemia. Contudo,
essa situacao gerou certo desconforto inicial devido, primeiro, a questdo material
da disponibilidade de dispositivos para acesso as aulas por parte dos estudantes
e dominio das técnicas e aparelhos para a producéo das aulas e conteudo, para

os professores — muitos, completamente alheios as tecnologias digitais. O
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modelo de Educacdo a Distancia ja era conhecido por muitos, mas durante a
pandemia o que foi adotado para a continuidade das aulas foi o que ficou
conhecido como Aulas Remotas, Ensino Remoto Emergencial ou Atividades
remotas de aprendizagem, nomenclaturas que dependiam também da instituicdo
gue adotou o modelo e o utilizava em documentos oficiais.

A complexidade que cerca os processos de ensino e aprendizagem
mediados pela internet também repercutem nas inUmeras denominacdes para
situar o estudante dentro da légica do aprendizado virtual. O Ensino Remoto
Emergencial (ERE) se caracteriza pela adogdo temporaria de recursos
alternativos para o desenvolvimento de atividades de ensino aplicadas em um
contexto de crise ou emergéncia, retornando ao seu modelo presencial em
momento posterior (HODGES et al.; PAIVA; ARRUDA, 2020). Podemos dizer
gue o que diferencia a EaD da ERE é o carater provisorio, temporario, da
segunda, que surge como uma necessidade diante do contexto pandémico.
Paiva (2020) ainda sustenta que a denominacéao ERE foi adotada também como
uma forma de diminuir o preconceito existente com a EaD, vista em segundo
plano/categoria em relagdo ao ensino presencial.

A Nota Técnica n° 04/2020, de 29 de abril de 2020, que trata das
“atividades pedagdgicas nao presenciais”, designadas também como “atividades
remotas de ensino e aprendizagem”, orientou as a¢gdes dos docentes durante o
periodo pandémico e esta baseada na Portaria do MEC n°® 343, de 17 de marco
de 2020, que trata sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais. Ambos os documentos adotam uma nomenclatura que enfatiza a
substituicido das aulas presenciais e menciona o uso de tecnologias digitais. E
importante lembrar que, diante do contexto urgente de transicdo da aula
presencial para as aulas on-line, as disparidades socioespaciais e econdémicas
ficaram mais expostas, e instituicdes publicas e privadas se viram diante de um
guadro bastante destoante. Logo, mais importante do que a definicdo da
nomenclatura do modelo de ensino adotado durante o periodo da pandemia é
refletirmos sobre os seus desafios, limites e estratégias de superacao, pois
conforme Paulo Freire, “A mudanca do mundo implica a dialetizagao entre a
denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacao, no fundo,
nosso sonho” (FREIRE, 1996, p. 79).
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Em geral, durante a pandemia, a populacdo se viu obrigada a adotar o
trabalho home office e as atividades remotas de ensino; professores e alunos
tiveram que lidar com esta transicdo sem apoio financeiro, e muitas pessoas nao
possuem em casa um ambiente adequado para estudo e trabalho. Foram
comuns as reclamacdes relacionadas a falta de equipamento adequado para
assistir as aulas, fazer as atividades, participar das aulas sincronas, enviar as
atividades. Em algumas cidades do interior, 0 servico de internet € escasso, caro
e sem qualidade. Mesmo os estudantes que possuiam celular e usavam o
servico de dados méveis ndo conseguiam executar fungdes simples devido a
baixa qualidade do servico ou a rapidez com que os dados moveis eram
consumidos.

Além da distribuicdo de chips para serem usados em celulares, outras
medidas tomadas pelo IFPI no decorrer da pandemia foram a mobilizacdo de
auxilios financeiros para garantia de conectividade, empréstimo de dispositivos,
como tablets, para os estudantes que ndo possuiam notebook ou celular, o uso
de e-mail e de grupos do WhatsApp para distribuicdo de material, informacoes e
a intensificagéo do contato com os estudantes. No entanto, a disponibilidade nao
era garantia de acesso, uma vez que precisamos observar variaveis que vao
desde questdes geograficas que implicam na inoperancia da internet 3G até o
desconhecimento de alguns estudantes sobre o uso do e-mail, por exemplo.

Entre os profissionais da educacdo do campus, a discussao sobre
temporalidade nos ambientes virtuais de aprendizagem recebeu bastante
atencao, pois diante da substituicdo das aulas presenciais pelas aulas on-line,
pertencentes a logica do virtual, questdes como prazos, instrucbes para a
realizacdo das atividades e participagdo nas atividades, precisaram ser
flexibilizadas e negociadas. Uma vez que o tempo e espaco da sala de aula
deram lugar ao on-line e off-line no ambiente virtual, estudantes nem sempre
compareceriam aos encontros sincronos, alegando mas condi¢cdes do sinal de
internet, impossibilidade devido a problemas técnicos, mas também houve
agueles que comecaram a trabalhar para ajudar nos gastos em casa. Trabalhos
ligados ao cuidado de criancas, servico doméstico, como cozinhar e limpar
casas, foram areas em que alguns estudantes relataram estar atuando durante
a pandemia. Os professores, por sua vez, reportavam 0 uso constante do

WhatsApp pelos estudantes, inclusive em horéarios vistos como inadequados,
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como a madrugada, quando buscavam justificar auséncias, a ndo entrega de
atividades e procuravam mais informacdes sobre as atividades. Frases como:
“Acho que seu microfone esta desligado.”, “Ligue sua camera!”, “Acho melhor
desligar a camera para ver se ouvimos vocé melhor.”, “Vocés tém noticias de
fulano?” foram bastante ditas e expdem, em parte, a relacdo que professor e
aluno estabeleceram durante este periodo.

O choque inicial, relatado por todos os interlocutores residentes, com a
informacé@o de que teriamos 15 dias sem aulas e o fechamento da escola e,
consequentemente, da moradia estudantil, até o retorno de alguns para buscar
seus pertences, foi bem representado nas palavras de Cecilia: "[...] foi estranho
nao encontrar ninguém la, tudo meio que abandonado, sem o devido cuidado
gue a gente sempre tinha, foi triste olhar para tudo e sé6 ter que voltar, porque
guando moravamos la era bem divertido".

O contexto da pandemia de Covid-19 trouxe ainda mais desafios para os
estudantes-residentes, que, entéo, precisaram se adaptar as atividades remotas
de ensino, adotadas pela instituicdo, durante os anos de 2020 e 2021, e lutar
contra o0 medo de contrairem a doenca. O cotidiano da residéncia e a rotina de
estudos dos residentes foi quebrada, como expressado por Carla:

Carla: Bom com essa vinda da pandemia mudou muito né
principalmente porque eu ja estava muito adaptada a estar no Instituto
la na residéncia estudantil com todos os horarios né, principalmente a
rotina de estudo porque |4 vocé sabe que vocé tem porque tem que
estudar né e o ambiente é totalmente diferente né, é silencioso € um
pouco mais fresco ndo tem todo aquela presséo para vocé ter que fazer
por exemplo uma comida como é o meu caso que atualmente fico sé
com a minha irm@, ter que cuidar da casa, ter que fazer uma coisa fora
sabe, ainda tem aquela questé@o do psicolégico com rela¢éo ao que ta
acontecendo com a doenca, preocupacdo com seus familiares, entdo
a minha rotina de certa forma ela mudou muito principalmente
relacionado aos estudos né, ndo vou dizer nem tanto com relagao ao
horario de almoco, e horéario de janta ou uma limpeza da casa né, mas

sim com relacdo aos estudos eu acredito que de certa forma afetou
bastante.

Ela me informou também que somente sua méae contraiu covid; a mae de
Thiago também havia contraido logo no inicio da pandemia, pois trabalhava no
hospital da cidade; Bianca e uma irma também foram infectadas pelo virus, e, na
casa de Marcos, todos os seus familiares (e ele também) contrairam o virus, mas
ndo me foi reportado pelos meus interlocutores nenhuma morte de seus

familiares pela doenca.
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O acesso a internet foi a dificuldade mais constante na fala dos
interlocutores. Alguns ndo possuiam servico de internet em casa, como Carla,
gue negociou com sua vizinha a divisdo do uso da internet, e Marcos, que fez o
mesmo, mas com um tio, e precisava se deslocar até a casa dele, um pouco
afastada da sua, nos horarios de aula e envio de atividades. Thiago, Bianca e
Cecilia ndo possuiam computadores; o primeiro recebeu um emprestado pela
instituicdo para concluir os estudos, uma acgéao tomada pelo diretor na intencao
de atenuar as dificuldades encontradas pelo aluno que néo tinha celular e usava
o0 da mée a noite, quando ela voltava do trabalho, para enviar as atividades.
Cecilia usava o computador emprestado de um primo, e Bianca precisou fazer
uso do celular e recebeu da instituicdo um chip que fornecia um plano de internet,
em uma das ac¢des tomadas ao longo do segundo semestre do ano de 2020 para
evitar a evasao escolar e distribuir, entre os estudantes, dispositivos e/ou
recursos financeiros durante a pandemia.

Carla relatou ndo sO0 a dificuldade de conciliar os estudos com as
atividades domésticas, que assumiu depois que ficou com a irma de 12 anos em
casa, quando a méae, o pai e uma outra irma foram para o interior, como também
sentimentos de desestimulo com os estudos e ansiedade. Para ela, o isolamento
causado pela pandemia e a quebra abrupta da sua rotina anterior mexeram com
suas emocdes. Orlete, Bianca, Beatriz e Cecilia também encontraram dificuldade
em estudar no ambiente de casa; o barulho, a quantidade de pessoas e a
disposicdo de modveis e espacos para o desenvolvimento das atividades,
comprometeram sua capacidade de concentracao e aprendizado. A experiéncia
nao foi percebida como positiva pelos estudantes-residentes, e o retorno para o
lar nessas condi¢gbes ampliou as dificuldades que afetaram suas condi¢cOes de
formacdo. Se na moradia estudantil eles possuiam as condicdes basicas para
executar suas atividades, em casa o processo foi conturbado, trazendo, mais
uma vez, para eles, a responsabilidade de criar as estratégias para resolucéao de
problemas financeiros e estruturais.

Enquanto conversava com meus interlocutores sobre esse periodo da
pandemia e como eles estavam se sentindo agora que retornaram para casa e
estavam estudando, pedi para que, se possivel, registrassem, por fotografias,
video ou audio, um pouco do cotidiano deles. So obtive retorno de Carla, que me
enviou imagens do local onde estudava, um registro fotografico feito pelo celular,
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utilizado também para o envio das cinco imagens. Carla tentou captar o ambiente
gue usa para estudar, proximo a janela, uma mesa com material de estudos,
contendo caderno, canetas, copo com agua, bolsinha de canetas, computador e
uma Biblia de capa azulada, que chamou minha atencdo, me fazendo lembrar
gue eu possuo uma da mesma versao cristd. Em outra imagem, ela registra a
cadeira de madeira vazia em frente ao que eu suponho ser um guarda-roupa,
me fazendo acreditar que estamos no quarto. Na foto que mais me tocou, o
material de estudos esta proximo do nosso olhar e, ao fundo, uma janela aberta
para o céu claro. Tudo estava organizado, calmo e tranquilo — havia uma ordem
silenciosa naqueles objetos. A segunda imagem me parecia poética, ali, aquele
material, templo do estudo, perto da imensiddo do mundo janela afora, mas tudo
também me lembrava Carla falando sobre sentir-se desestimulada e ansiosa, o
medo de perder a mae e a responsabilidade de cuidar da casa e de uma irma.
Sua boa vontade em meio a tantas atribuicbes de ainda ter um tempinho para
registrar esse momento, ali, sem ela na cena, sem ser uma self — tudo, menos
ela, o mais importante, na imagem.

Depois fiquei pensando sobre isso, 0 quanto toda essa situacao nos fez
crer que era mais sobre os meios da educacdo do que propriamente sobre o
principal, os estudantes. E obvio que teriamos que retomar as atividades, e o
meio digital ganhou notoriedade como um meio seguro e eficaz para a
continuidade do ano letivo, mas a forma como ocorreu contribuiu para fragilizar
ainda mais o processo de aprendizagem desses jovens que ja enfrentavam
dificuldades e, agora, precisam lidar com fatores emocionais e familiares
também. As interlocutoras, além disto, lidaram também com o trabalho
doméstico, socialmente relegado ao papel da mulher, denunciando assim a
manutencdo da ideia popular de que os afazeres domésticos séo reservados as

mulheres da familia no lar.
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Figura 8 - Material de estudos de Carla

Fonte: Acervo da autora, imagens cedidas por Carla (2021).

Figura 9 - Janela que ilumina as tardes de estudo

Fonte: Acervo da autora, imagens cedidas por Carla (2021).
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No ambiente virtual, era esperado dos estudantes mais autonomia no
processo, uma vez que “[s]em horério fixo de aula e sem a figura do professor
presente o tempo todo, ele tem que se esforcar mais para aprender o que é
proposto” (SILVA; SILVA NETO; SANTOS, 2020, p. 40). Penso mais uma vez no
“ser aluno” (DAYRELL, 2007), processo individualizado que ndo leva em
consideracao fatores sociais, econdémicos e culturais. Devemos ainda nos
lembrar que, embora essa geracdo tenha nascido em meio as tecnologias
digitais e seja a parcela da populagcdo que mais faca uso delas, a maneira
abrupta como se deu a transi¢cao do modelo de aula presencial para o virtual ndo
foi incorporado de imediato pelos jovens que, acostumados ao uso de aplicativos
e redes sociais que fazem uso de imagens, videos e poucas palavras, para o
lazer, passaram a estar mais tempo on-line, agora resolvendo tarefas, fazendo
leituras e assistindo a videos de aulas.

Com a retomada das aulas presenciais e o retorno do funcionamento da
moradia estudantil, nos resta somente aprofundar, em momento posterior, mais
estudos e pesquisas sobre os impactos da pandemia nos processos formativos
dos estudantes, residentes ou ndo, durante este periodo tragico da historia da
humanidade.

Seguirei agora para as consideracoes finais deste trabalho, retomando

alguns apontamentos e fazendo algumas observacdes acerca desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluir um trabalho de pesquisa e apresentar uma reflexdo sobre o
trabalho etnografico € um exercicio de grande responsabilidade. Aproximar o seu
olhar do olhar do interlocutor e se aproximar do seu mundo sao atividades que
demandam tempo, confianca e empatia. Foram-me confiadas historias de vidas,
angustias, sonhos e emocdes, que retratam um tempo e espaco vivenciados por
individuos. Meu papel aqui, além do respeito e responsabilidade para com meus
interlocutores, é também de pensar a antropologia e a ética para com a producao
do seu conhecimento. Um trabalho o é pelo empenho e entrega de quem o faz
— neste caso, dos que o fizeram. Entendo que respondo por este trabalho, mas
ndo o fiz sozinha, ele s6 foi possivel pela existéncia e trabalho conjunto dos
interlocutores que o realizaram junto a mim. Aqui, apresentei as percepc¢des
obtidas durante a pesquisa, entendendo que elas séo resultado da interpretacdo
técnico-conceitual que possuo como antropologa, ainda assim consciente de que
possivelmente ndo constituem a totalidade da realidade estudada. Mas, de fato,
este talvez ndo seja o ponto final, pois continuar perguntando é o que nos movera
adiante. Por hora, retomarei questdes pertinentes que surgiram da tensao de
produzir uma etnografia durante a pandemia e que foram fundamentais no
desenvolvimento da investigagao.

O desenvolvimento de uma pesquisa em um contexto de pandemia e
fazendo uso de recursos digitais e da internet se apresentou como uma opc¢ao
possivel e, por mim, nunca antes experimentada. A grande questdo que se
apresentou para mim foi a compreensdo de que nao se trata aqui de uma
pesquisa de orientacdo exclusivamente de etnografia virtual, a internet (assim
como os celulares, computadores e redes sociais WhatsApp, Facebook e
Instagram), foram as ferramentas que possibiltaram o contato com o0s
interlocutores e o desenvolvimento da pesquisa; elas foram mediadoras do
processo de pesquisa, contribuindo para a execucdo dos diadlogos e fonte de
registro das imagens que também fazem parte da pesquisa.

A utilizacao de recursos como a internet e as TICs, embora ndo como
primeira opcdo de metodologia de pesquisa, pois eu pretendia fazer uma
etnografia classica com trabalho de campo fisico, durante a pandemia se

apresentou como importante oportunidade de vivenciar uma forma de producédo
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etnogréfica, fruto de seu tempo histérico e marcada pela adaptabilidade de unir
a pesquisa com recurso virtual ao trabalho presencial, reconhecendo que a
internet, mais do que um campo de pesquisa, pode trazer possibilidades ainda
maiores, a depender do contexto do seu uso em pesquisa.

Devo dizer que a burocracia para obtencédo de dados basicos referentes
aos alunos regularmente matriculados no IFPI, o quantitativo de beneficiarios
dos programas da moradia, bem como os dados sobre a assisténcia estudantil
em sites da instituicdo contribui para a desinformacédo da populacdo e de
pesquisadores, uma vez que esses dados sistematizados e disponibilizados nos
meios digitais contribuiriam para formular um panorama dos estudantes
assistidos por estas acfes. Foi possivel perceber que, em se tratando da
documentacédo sobre os ex-residentes e sobre a moradia estudantil no Campus
Urucui, até o ano de 2017, estas informagbes ndo estdo digitalizadas e
disponibilizadas pela instituicdo. Podemos dizer que isto se deve ao fato de que
a consolidacao das politicas publicas de assisténcia estudantil coincide com os
processos de implantacéo das acdes no campus e o atendimento das demandas
dos residentes. Além disso, as préaticas burocraticas seguem um protocolo
manual e presencial, ndo tendo sido ainda organizados e digitalizados para
efeitos de condicionamentos desses dados e informacBes importantes para
tracar um perfil dos estudantes residentes e um desenho de ac¢des a serem
pautadas para melhor atendé-los. Assim, a principio, havia o que podemos
identificar como uma flexibilizacdo dos atendimentos devido a alta demanda
local; com o passar do tempo, prevendo a seguranca institucional e a seguridade
dos direitos aos beneficiarios assistidos pelos programas existentes, foram se
acentuando processos e regras que uniformizaram o publico e estabeleceram
um controle maior sobre 0 acesso e permanéncia na residéncia estudantil.

Cabe destacar a inseguranca financeira com a qual a instituicdo convive,
ja que os recursos provenientes do Ministério da Educacdo sofreram cortes
graduais desde o ano de 2018, o que incide diretamente sobre as condi¢cbes de
manutencgdo da escola e da residéncia estudantil, assim como o fornecimento de
bolsas de assisténcia estudantil, auxilios e recursos monetarios que, em muitos
casos, complementam a renda familiar dos estudantes. Os constantes cortes nas
verbas para a educacgéo e ciéncia podem ser identificados como estratégia do
atual governo capaz de fragilizar diretamente as IES, servindo também para
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comprometer toda a jornada de consolidacdo das ac¢des de assisténcia estudantil
no pais.

Os jovens residentes demonstraram possuir autonomia quanto as suas
escolhas profissionais e formativas — alguns encontrando falta de apoio por parte
da familia em relacédo a elas. O motivo da migracdo é a busca por melhores
condicOes de ensino e formacéo, e consequentemente condigcdes melhores para
atuacao no mundo do trabalho, ao final, retornando ou ndo para as cidades de
origem a depender das oportunidades econdmicas. A preocupagdo em ajudar
financeiramente a familia acompanha os estudantes, fazendo-os considerar o
dilema entre a continuidade dos estudos ou o trabalho para complementar a
renda familiar.

Os residentes necessitam de mais espacos de didlogo com a instituicdo
para sugerir mudancas e melhorias para o seu cotidiano na residéncia, embora
isso também esteja diretamente condicionado as condi¢cdes financeiras da
instituicdo, que, no momento, tem sofrido cortes em seus repasses. Os
residentes creditam o bom rendimento ao fato de disporem de maior tempo de
estudos e mais oportunidades na residéncia estudantil, mas o bom rendimento
€ também uma condicdo importante para a permanéncia; nao que
desconhecamos que o campus disponha de espacos e condicdes para oferecer
ISSO aos estudantes, mas eles reconhecem que precisam manter os bons
resultados para permanecer na residéncia e ainda sugerem melhorias para o
campus.

Se ndo ha uma supervisdo diaria rigorosa do uso dos espacos por parte
dos gestores, esse trabalho é feito pelos residentes que buscam atenuar tensées
e manter o respeito as regras de convivéncia, adequando-as também as suas
necessidades mais urgentes, como a alimentacdo em horérios e locais fora do
previsto. Por ser este um trabalho de pesquisa com jovens em contexto de
moradia estudantil, foi possivel compreender que este espaco é percebido por
eles como local de aprendizado para a “vida”, onde os residentes confrontam
costumes, préticas e valores que trouxeram do ambiente familiar, agora com o0s
de seus pares, aprendendo também a desenvolver habilidades no convivio
coletivo ligadas a resolucdo de problemas interpessoais, dificuldades
financeiras, organizacdo dos espacgos coletivos, autogestdo, disciplina nos

estudos e gerenciamento das emogoes.
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O estudo aqui desenvolvido refor¢ca os dados sobre o nivel de instrucao
dos pais, sendo as mulheres/méaes as que possuem maior grau de escolaridade
e a condicdo econdmica das familias como a norteadora das acdes tomadas
pelos jovens. E necesséario compreender o processo de migracéo dos jovens de
contexto do campo ndo como pura e simples negacdo do modo de vida do
campo, mas sim, que os jovens que migram, buscam condicdes melhores de
estudar, se profissionalizar e se retiram de contextos de excluséo, falta de
acesso aos servigos basicos de saude, educacao e direitos sociais. A educacéo
ainda é vista como uma via de mobilidade social, uma oportunidade de
realizacdo dos projetos de futuro, sejam eles ter uma carreira, uma profissao,
trabalhar ou ter um titulo. Afetividades sdo desenvolvidas entre os residentes e
com profissionais da instituicdo, que em certo grau reconhecem, nessas
relagdes, um status similar ao da familia parental, ou mesmo se sobrepdem ao
gue se idealizava dessa relacdo até entéo.

Durante o contexto da pandemia de Covid-19, ao retornarem para suas
casas, apos a instituicdo suspender as aulas presenciais e adotar as atividades
remotas de ensino, os estudantes residentes enfrentaram problemas para se
adaptar, visto que além de ndo possuirem o0s instrumentais necessarios, como
computador e internet, precisaram também conciliar estudo, afazeres
domésticos e a mudanca de um ambiente visto como adequado para a
manutencdo de suas rotinas e disciplina escolar, para um ambiente familiar, o
que, para eles, comprometeu a qualidade dos estudos. Por fim, mas ndo menos
importante, na manha do dia 07 de julho do presente ano, Thiago entrou em
contato comigo pelo WhatsApp, por um nimero desconhecido, a foto era a
mesma que ele usava para se comunicar pelo numero anterior, que inclusive ndo
respondia as minhas mensagens desde o dia 02 de abril. Thiago me disse que
sumiu porque estava trabalhando, mas queria me informar sobre “uma coisa

muito boa”; em seguida, me mandou um print da tela do seu celular.
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Figura 10 - Parabéns vocé foi selecionado!

Fonte: Acervo da autora (2022).

Na tela do meu celular, vi a imagem que informava que Thiago havia sido
selecionado para cursar Medicina na Universidade Estadual do Piaui.
Finalmente, ap0s duas tentativas frustradas de matricula em Enfermagem na
Universidade Federal do Piaui, recebi essa mensagem. Poderia ser o sinal de
gue meu trabalho precisava ser concluido, poderia ser a comprovacgao do acerto
de uma politica publica de acesso e permanéncia de jovens na educacao publica
de qualidade. Poderia ser o final feliz do Thiago, mas, na verdade, é s mais uma
etapa que ele tera que vencer, s6 mais uma batalha. Mudar-se para a capital,
encontrar um lugar para viver (ndo sei se a universidade dispde de programa de
moradia estudantil), custear o material, transporte, alimentag&o. E uma felicidade
gue € tomada de assalto por todas essas preocupacdes reais que podem
impactar nas decisfes que Thiago precisara tomar durante a sua caminhada

formativa. Minha esperanca reside na sua capacidade de desenvolver
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estratégias de sobrevivéncia, atrelada a um novo contexto politico de intensos
investimentos na educacdo do pais. Emocionalmente, estive muito envolvida
com esta pesquisa, ndo sé pelo meu vinculo com a instituicdo, com alguns
interlocutores, mas também pela proximidade com a minha histéria de vida.

N&o me privei de comemorar com ele — ndo era justo. Mas, o lembrei da
situacdo das matriculas anteriores, e ele me assegurou que desta vez seria
diferente. Ja tinha toda a documentacéo pronta e, ele mesmo, faria sua inscri¢cao
com o computador e a ajuda do irmao, que pediu folga do trabalho e iria para
casa auxilia-lo. Cabe-me desejar-lhe boa sorte e que o pais retome os
investimentos em educacédo e assisténcia estudantil, para que Thiago e tantos
outros possam acessar e permanecer nas instituicoes de ensino por mais tempo.

O trabalho, que por hora se apresenta, é fruto das condigcbes do seu
desenvolvimento e tempo histérico e confirmou a importancia da expanséo das
Instituicbes de Ensino Superior e Institutos Federais no combate as
desigualdades educacionais no pais e a necessidade de valorizacdo das acfes
de assisténcia estudantil para a permanéncia dos estudantes, devendo receber
mais investimento. Todavia, isso vira do fortalecimento de um Estado
Democrético de Direito com participacao popular ativa e de todos os agentes que
compdem e vivenciam a educacao deste pais.

A moradia estudantil, mais do que oferecer uma habitagéo aos jovens que
migram para a cidade para estudar, propicia uma experiéncia coletiva que é
capaz de ressignificar para os residentes a concep¢do de casa e de familia,
sendo um espaco de desenvolvimento das afetividades e momento de
fortalecimento dos projetos de futuro. Este ndo é um fim — € o que, por ora, meus
olhos conseguem enxergar e minhas maos conseguiram escrever. Volto, de fato,
para a realidade que me propus compreender, certa de que nem mesmo ela ou

eu sejamos as mesmas de outrora.
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Maiores produtores de soja do MATOPIBA:

1 - Alto Parnaiba/MA 11 - Luis E. Magalhdes/BA
2 - AcailandiaMA 12 - Mateiros/TO

3 - Baixa Grande do Ribeiro/Pl 13 - Peixe/TO

4 - Balsas/MA 14 - Porto Nacional/TO

5 - Barreiras/BA 15 - Riachdo/MA

6 - Bom Jesus/Pl 16 - Ribeiro Gongalves/Pl
7 - Campos Lindos/TO 17 - Santa Filomena/P|

8 - Correntina/BA 18 - Séo Desidério/BA

9 - Formosa do Rio Preto/BA 19 - Tasso Fragoso/MA

10 - Lagoa da Confus&o/TO 20 - Urugui/P1

T
51°47'42"W

T
49°45'36"W

T
47°43'30"W

T
45°41'24"W

43°39'18"W

41°37'12'"W

€30
Km

39°35'6"W

SISTEMA DE COORDENADAS GEOGRAFICAS
Datum: SIRGAS 2000
Titulo do mapa:
Localizagdo geografica da regido agricola MATOPIBA
Elaboracgédo cartografica:
Marcos Anténio Alves de Aratjo
Data de elaboragéo: 23 de junho de 2022
Fonte: IBGE, 2010; EMBRAPA, 2015
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APENDICE B — MAPA LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA CIDADE DE URUCUI/PI E DO CAMPUS URUCUI DO IFPI
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Titulo do mapa:
Localizagédo geografica da cidade de Urugui/Ple
do Campus Urugui do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
Elaboragéo cartografica:
Marcos Anténio Alves de Aratjo
Data de elaboragéo: 25 de julho de 2022
Fonte: IBGE, 2014; Esri, DigitalGlobe, GeoEye,
Earthstar Geographics, CNES/Airbus DS, USDA,
USGS, AeroGRID, IGN, and the GIS User
Community
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APENDICE C - LOCALIZACAO DO CAMPUS DE URUCUI
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Area do IFPI - Campus Urugui

Setores:

1 - Setor de Salde

2 - Casa de Apoio — Xérox

3 - Sala de Estudos

4 - Biblioteca

5 - Salas das Coordenacées

6 - Banheiros, Vestiarios, Caixa D'agua e Depoésito

7 - Bloco de Salas de aula e Banheiros

8 - Bloco de Salas de aula, Sala dos professores e

Coordenacéo de Disciplina

9 - Alojamento Feminino

10 - Refeitorio

11 - Alojamento Masculino, Lavanderia e Depésito

12 - Diretorias Geral e de Ensino e Dep. de Administracéo e
Planejamento

13 - Departamento Fazenda-Escola e Coordenacdes de
Extenséo, de Pesquisa e Inovacéo, e de Patriménio
e Almoxarifado

14 - Ginasio Poliesportivo

15 - Deposito da Educacédo Fisica e Vestiarios

16 - Lanchonete

17 - Estufa — Hidroponia

18 - Casa de Maquinas Agricolas

19 - Auditério e Laboratério de Agropecuaria

20 - Salas de aula e Laboratério de Informatica

21 - Salas de aula, Laboratério de Humanidades e Salas de
Atendimento aos alunos

22 - Laboratdrios de Bebidas e Mel, de Fitopatologia,
de Génese do Solo, de Fisica e Matematica, de Biologia
e deAlimentos

23 - Blocos de Sala de aula em construcéo

24 - Meliponario

25 - Aviario 1

26 - Aviario 2

27 - Sala de Aula Prética

28 - Aviario 3

29 - Aviario 4

30 - Sala de Aula Prética

31 - Curral

32 - Viveiro de Mudas

33 - Pocilga

SISTEMA DE COORDENADAS GEOGRAFICAS
Datum: SIRGAS 2000
Titulo do mapa: Distribuicao espacial dos setores
do IFPI - Campus Urucui
Elaboracéo cartografica: Marcos Anténio A. de Araljo
Data de elaboracédo: 25 de julho de 2022
Fonte: IBGE, 2014, Esri, DigitalGlobe, GeoEye,

Earthstar Geographics, CNES/Airbus DS, USDA,

USGS, AeroGRID, IGN, and the GIS User
Community
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APENDICE D - DADOS DOS INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Jovens
Interlocutores*

Alexandre
Bento
Beatriz

Bianca
Carla

Cecilia
Marcos
Orlete

Thiago

Thomaz

Vinculo com a
residéncia durante a
pesquisa
Ex-residente

Ex-residente

Residente
Residente
Residente

Ex-residente
Residente
Residente
Residente

Ex-residente

Formacao durante a pesquisa

Concluinte do Ensino Médio Integrado
em Agropecuaria

Concluinte do Ensino Médio Integrado
em Agroindustria e da

Licenciatura em Matematica
Estudante de Engenharia Agronémica
Estudante de Engenharia Agronémica
Concluinte do Ensino Médio Integrado
em Agropecuaria e Estudante da
Licenciatura em Biologia

Concluinte da Licenciatura em Biologia
Estudante da Licenciatura em Biologia
Estudante da Engenharia Agronémica
Estudante do Ensino Médio Integrado
em Agropecuaria

Concluinte do Ensino Médio Integrado
em Agropecuaria e Estudante de
Engenharia Agronémica

Idade

24

26

21
21
22

22
22
34
18

25

*Dados dos interlocutores com base no periodo da pesquisa durante o ano de 2021.

Sexo

mmm

< Z=TmE
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Autodeclaracao Cor

Preta

Preta

Parda
Parda
Parda

Preta
Pardo
Parda
Preto

Pardo





