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RESUMO

Ao ingressar na Educacdo Infantil a crianca ja traz consigo uma bagagem de experiéncias, é
portadora de direitos, possui competéncias, tornando-se protagonista de seu aprendizado.
Como objetivo geral desta pesquisa, destacamos investigar a contribuicdo da literatura infantil
para o desenvolvimento da compreensdo leitora em criangas bem pequenas, no contexto da
educacdo infantil, a luz das orientacbes da BNCC (2018). Embasamos nossos estudos nas
pesquisas de autores como: SOARES (2002, 2019), COSSON (2006, 2014), RIBEIRO

(1999), SOLE (2014) bem como nos documentos oficiais: BNCC (2018), e DCNEI (2009).
Pela natureza do objeto de estudo e as pretensoes deste projeto de pesquisa, a metodologia
adotada consiste em uma pesquisa-acao, de natureza qualitativa. Quanto ao levantamento dos
dados, foram utilizados a observagdo, utilizando-se da ficha de observagdo detalhada, e
registro das filmagens das aulas. Propomos como produto deste projeto, a realizacao de duas
Sequéncia Didatica (SD), utilizamos o livro “O Monstro das Cores” e o poema “O Rel6gio”
em uma sala do Infantil III. Para isso, realizamos uma leitura em voz alta, rodas de conversa,
e momentos de producdes artisticas. As andlises indicaram que, ao planejar e executar as
sequéncias didaticas com intencionalidade pedagogica, o educador torna-se um mediador
essencial. E é através dessa mediacdo rica em interacOes e questionamentos que as
habilidades iniciais para a compreensdo leitora, como a escuta atenta e a participacdo, sao
estimuladas, pavimentando o caminho para o desenvolvimento de competéncias leitoras mais

complexas nas etapas subsequentes da aprendizagem.

Palavras-chave: educacdo infantil; literatura infantil; compreensao leitora.



ABSTRACT

Upon entering childhood education, the child already comes with a pack of knowledge, has
its rights, has abilities and becomes the protagonist of their learning. As the main goal of this
research, we investigate the contribution of infant literature on reading comprehension
development in pretty small children, in a childhood education context, taking the guidance
of the BNCC (2018). We supported our research in authors such as SOARES (2002, 2019),
COSSON (2006, 2016), RIBEIRO (1999), SOLE (2014) and also official documents such as
BNCC (2018) and DCNEI (2009). For the nature of the study object and the goals of this
research project, the methodology consists of a qualitative action research. To gather data, we
used observation, using an observation sheet and also the register of class recordings. We
proposed as the product of this project, the realization of two didactic sequences, using the
book "Monstro das Cores" and the poem "O relégio", in a third grade of kindergarten. To do
that, we read out loud the texts, made a round of conversation and also movements of art
productions. The analysis indicated that, when planning and executing the Didactic
Sequences with pedagogic internationality, the educator becomes the essential mediator and
upon that rich in interactions and questioning mediation, it allows the stimulation of the early
reading comprehension abilities, opening a path to more complex reading competence

development in subsequent learning steps.

Key-words: childhood education, child literature, reading comprehension.
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1. INTRODUCAO

A linguagem é um tema muito estudado pela ciéncia, no entanto, foi somente no inicio
do século XX, com a contribuicio de Ferdinand de Saussure, que se estabelece a ciéncia
linguistica tendo como objeto de estudo a lingua. Em meados do século XX, comecaram a
surgir estudos que partiam do conhecimento linguistico para aplicacdo em situacdes reais do
uso da linguagem, fazendo surgir a Linguistica Aplicada como campo e ndo mais como
disciplina. A Linguistica Aplicada nos permite a simboliza¢do do real, conforme Rodrigues
(2011), através da formacdo de conceitos, a abstracdo, a organizacdo cognitiva das
representacoes do mundo, e também a interacao social, condigdo para a vida em sociedade.
Embora sua definicdo envolva essa complexa organizacdo cognitiva e social, a consolidagao
da Linguistica Aplicada como campo de atuagdo foi impulsionada por demandas pragmaticas
de um cenario de crise.

Fazendo um breve resgate historico, podemos dizer que esse desenvolvimento se
acentuou a partir do atentado a Pearl Harbor, em 1941. Um ataque militar realizado pela
Marinha Imperial Japonesa a base naval dos Estados Unidos no Havai, forcando-os a
participar da segunda guerra. Naquele contexto, a necessidade de uma comunicacdo eficaz
entre falantes de diferentes linguas tornou-se critica. Dentro desse ambiente foi originada a
Linguistica Aplicada ao ensino de linguas e fundamentada na psicologia behaviorista que
pregava o estudo do comportamento humano, incluindo a aprendizagem, em situacdes de
condicionamento provocado por repeticdes. “No final da década de 1950, a Linguistica
Aplicada passou a coexistir com a teoria gerativo-transformacional de Chomsky, cujo
interesse era a resolucdo de problemas linguisticos” (Rodrigues, 2011, p. 16).

Durante a primeira metade do século XX, a Linguistica foi amplamente dominada
pelas abordagens formalistas, como as desenvolvidas por Ferdinand de Saussure e,
posteriormente, por Noam Chomsky. Esses estudos concentravam-se na estrutura interna da
lingua, abstraindo-a do seu uso em contextos sociais.

Nesse cendrio, a Linguistica Aplicada emergiu e se consolidou com consideraveis
desafios. O seu objeto de estudo central, a linguagem em uso em situagoes reais, contrastava
diretamente com o foco abstrato e estrutural dos modelos saussurianos e chomskyanos. Essa
distincdo fundamental dificultou seu reconhecimento inicial, uma vez que a disciplina
buscava investigar a linguagem em sua dimensdo pratica e funcional, algo que ndo era
contemplado pelas teorias linguisticas entdo hegemonicas. Podemos considerar que a nova

postura da Linguistica Aplicada é refletir sobre as praticas de investigacdo. Segundo Rojo



(2007), a razdo do interesse primario de pesquisa, agora em um universo que excede 0 ensino
de linguas, é do carater inter ou transdisciplinar das investigacdes. O objeto de estudo da

linguistica aplicada, para a autora:

Trata-se, entdo de se estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, os
enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contatos especificos, buscando
nao romper esse fragil fio que garante a visdo da rede, da trama, da multiplicidade,
da complexidade dos objetos-sujeitos em suas praticas (Rojo, 2007, p. 176).

Essa nova definicdo rompe com o ensino de linguas no inicio do processo como
disciplina de estudo, focalizando agora no uso da lingua em diferentes instancias, em
diferentes contextos.

A Linguistica Aplicada contemporanea busca solucionar os problemas encontrados no
enfoque da lingua em uso. Desta maneira, entendemos que a mesma possui interesse na
realizacdo comunicativa da lingua com énfase nas interacoes face a face (conversagao),
ouvido a ouvido (ligacdo telefonica) e nas demais formas de interacao que os diversos
recursos tecnol6gicos possam oportunizar.

Conforme Moita Lopes (2006, p. 21) a abordagem da Linguistica Aplicada considera
o ambiente no qual os sujeitos estdo inseridos e interagem, e enfatiza a importancia de
compreender as transformacdes ligadas a vida sociocultural, politica e histérica vivenciadas
por eles. O pesquisador entdo, considera o sujeito como um ser social, heterogéneo e
fragmentado, situado historicamente em um contexto especifico.

A aprendizagem é o elemento principal da Linguistica Aplicada, no entanto para que
ela efetivamente se concretize é preciso considerar todos os aspectos sociais, historicos e
politicos dos nossos aprendentes, ou seja, precisamos conhecé-los em sua integralidade.
Nesse sentido, compreendemos a Linguistica Aplicada como essencialmente multi/trans/inter
e indisciplinar. Moita Lopes (2006, p. 14) entende a Linguistica Aplicada como “um modo de
criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”. A
afirmacdo incentiva importantes caminhos para o ensino de linguas. Para Souza (2014, p. 1)
“a linguagem esta nos animais, no homem, na natureza. A linguagem verbal diferencia o
homem de outros animais e, por isso, mesmo diante dos impasses, chegou-se a conclusao de
que a Linguistica seria a ciéncia ocupada do estudo da linguagem humana™.

Historicamente, a Educacdo Infantil foi vista ora como um espaco de mero cuidado,
assistencialismo, ora como uma etapa de antecipacdo da alfabetizacdo mecanica. A
problematica justifica-se pela urgéncia de consolidar uma Linguistica Aplicada Critica, que

entende a criangca como "sujeito de direitos" e "ser de linguagem". Investigar a compreensao



leitora em criancas bem pequenas é justificar que o letramento comeca muito antes da escrita
do nome, ele ocorre na interagdo, na escuta e na atribuicdao de sentido ao mundo. A pesquisa
se justifica pela aplicagdo pratica do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
em criancas bem pequenas, a compreensdo leitora ndo ocorre de forma autdonoma, sem a
mediacdo intencional, o livro é apenas um objeto. E através da mediacdo do professor que a
literatura infantil atua como ferramenta de ampliacdo do pensamento.

Demonstrar como essa mediacdo ocorre é fundamental para validar o papel do
professor de creche como um agente de desenvolvimento intelectual, e ndo apenas um
monitor de atividades. Embora a BNCC (Brasil, 2018) estabeleca o campo de experiéncia
"escuta, fala, pensamento e imaginacdo", ainda ha uma caréncia de metodologias descritas
que mostrem o "como fazer" no cotidiano das creches. A justificativa reside em oferecer um
respaldo tedrico-pratico, através da pesquisa-acdo e das Sequéncias Didaticas (SD’s) que
preencham o vazio entre o que o documento oficial pede e o que o professor realiza na roda
de conversa.

Justificamos o estudo pela premissa de que a desigualdade educacional muitas vezes
se origina na falta de estimulo linguistico nos primeiros anos de vida. Ao investigar como a
literatura infantil contribui para a compreensao leitora precocemente, a pesquisa propoe uma
intervencdo que pode minimizar disparidades futuras, garantindo que a crianga ingresse no
ensino fundamental com um repertério vocabular e uma capacidade de inferéncia ja
estimulados.

Essa pesquisa contribui para a Linguistica Aplicada ao estudar o uso real da lingua em
um publico (criangas bem pequenas) frequentemente negligenciado por teorias formalistas.
Promove a democratizacdo do acesso a cultura letrada e literaria desde a base da educacao.
Oferece ferramentas, no caso as Sequéncias Didaticas (SD’s) para que professores possam
trabalhar a literatura com intencionalidade.

A linguagem € um instrumento da vida social, ou seja, ela deve ser ensinada para
contextos reais de comunicacao, leitura, oralidade, producdo textual e de analise linguistica,
que se mobilizam conjuntamente em eventos linguisticos cotidianos dentro e fora da escola.
Com base nessa premissa, encontramos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), que doravante chamaremos BNCC, orientacdes de como efetivar a linguagem
no cotidiano da Educacdo Infantil, através dos seis direitos de aprendizagem, sdo eles:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Nesse cenadrio, os direitos de aprendizagem atuam como o suporte ético e pedagdgico



que garante a crianca a imersdo em praticas de linguagem significativas. O direito de
conviver permite que a crianca utilize a linguagem para mediar relacdes, resolver conflitos e
compartilhar saberes com seus pares e adultos. Ao brincar, ela ressignifica a realidade através
do faz de conta, apropriando-se de diferentes discursos e papeis sociais. O participar assegura
que a crianca tenha voz ativa nas decisoes coletivas, exercendo sua cidadania por meio da
escuta e da fala. J& o explorar instiga o contato com a diversidade de géneros textuais,
suportes e linguagens artisticas, ampliando seu repertorio cultural. O expressar consolida a
linguagem como forma de manifestar afetos, dividas e descobertas em multiplas plataformas
(verbal, corporal ou visual). Por fim, o conhecer-se possibilita que, por meio do didlogo e do
reconhecimento do outro, a crianga construa sua identidade e perceba-se como sujeito
pertencente a uma comunidade linguistica e social. BNCC (Brasil, 2018).

A arquitetura normativa da BNCC (Brasil, 2018, p. 14) consolida o entendimento de
que o escopo da Educacdo Bésica deve transcender a mera transmissdao de conteddos,
orientando-se categoricamente para a formacdo e o desenvolvimento humano global. Essa
premissa exige que as instituicoes de ensino operacionalizem uma visdo que é,
simultaneamente, plural, singular e integral da infancia. Ao situar a crianca como sujeito
central e ativo dos processos de aprendizagem, o documento preconiza uma praxis
pedagdgica fundamentada no acolhimento e no reconhecimento das alteridades. Portanto, a
educacdo passa a ser compreendida como um compromisso com o desenvolvimento pleno do
individuo, respeitando suas singularidades e as diversidades inerentes ao tecido social.

Alicercada nesse entendimento, a Educacao Infantil se configura como o

espaco privilegiado onde o desenvolvimento humano global encontra sua materializagao
essencial. Essa etapa do ensino basico nao apenas reconhece, mas estrutura-se
intrinsecamente para assumir a visao plural, singular e integral da crianca, afastando-se de
um modelo meramente conteudista. Ao encarar o individuo como um ativo sujeito de
aprendizagem e portador de direitos, o trabalho pedagogico promove ativamente o
acolhimento e o reconhecimento de suas identidades e formas singulares de interagir com o
mundo por meio dos Campos de Experiéncias. A Educacdo Infantil, portanto, garante que a
proposta de desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades, seja efetivamente
cumprida, alicercando as bases para a formacao integral e ética que se espera para toda a
trajetoria da Educacdo Basica. Ao ingressar na Educacdo Infantil a crianga ja traz consigo
uma bagagem de experiéncias, é portadora de direitos, possui competéncias, tornando-se
protagonista de seu aprendizado. Ela é o sujeito da sua histéria, produz cultura, aprendendo a
utilizar todos os seus sentidos, todo o seu corpo e suas linguagens, nesse caminhar. Essa

concepgao nos é



apresentada na BNCC (Brasil, 2018), quando necessitamos ampliar o universo de
experiéncias dessas criangas, pois elas encontram-se inseridas em uma sociedade que faz uso
da linguagem e é nas interacoes sociais que ocorrem esse desenvolvimento e aprendizagem.

Conforme Zen (2002, p. 53) “E usando a linguagem ativamente que a crianca
descobre suas possibilidades, ou seja, aprende a lingua que fala enquanto sistema”. E papel
dos profissionais da Educacao Infantil buscar vivéncias significativas que promovam desafios
e permitam empregar a lingua materna em contextos relevantes para a ampliacdo do
vocabulario das criangas bem pequenas.

Para planejar essas vivéncias significativas, o professor deve se mostrar um ser
curioso, inquieto, que ao refletir suas acGes, busque experimentar fazer algo que ainda nao
fez, propor novas formas de conhecimento. Segundo Paulo Freire (1996, p. 86), “o professor
deve se assumir epistemologicamente curioso”. Encontramos na Epistemologia Genética, a
explicacdo de que a curiosidade tem relacio com os processos de construcao do
conhecimento. Segundo os estudos de Piaget, o conhecimento é construido pelo equilibrio

cognitivo de dois processos fundamentais: assimilagdo e acomodacao.

A assimilacdo que se refere a incorporacdo de um elemento exterior (objeto,
acontecimento,etc.) aos esquemas de assimilacdo que ja foram construidos pelo
sujeito. A acomodacdo significa a necessidade em que se encontra a assimilacdo de
considerar as particularidades préprias dos elementos a assimilar (Piaget, 1976, p.
12).

Diante do cendrio tedrico exposto e da necessidade de compreender as praticas
pedagdgicas voltadas a primeira infancia, delineamos os contornos metodologicos deste
trabalho. Como objetivo geral desta pesquisa, destacamos investigar a contribuicao da
literatura infantil para o desenvolvimento da compreensao leitora em criancas bem pequenas,
no contexto da Educacdo Infantil, a luz das orientagdes da BNCC (Brasil. 2018).

Ancoramos nossos estudos nas pesquisas de autores como Soares (2002, 2019),
Cosson (2006, 2014), Ribeiro (1999) e Solé (2014), bem como nos documentos oficiais:
BNCC (Brasil, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -
DCNEI, (Brasil, 2009).

Pela natureza do objeto de estudo e pelas pretensdes desta pesquisa, a metodologia
adotada consiste em uma pesquisa-acao de natureza qualitativa. Quanto ao levantamento dos
dados, sera empregada a observacgao, valendo-se de uma ficha detalhada, além do registro por
filmagens das aulas. Propomos, como produto deste projeto, a realizacdao de duas Sequéncias

Didaticas (SD’s), utilizando o livro “O Monstro das Cores” e a poesia “O Reldgio” em uma



sala do Infantil III. Para isso, realizamos leitura em voz alta, rodas de conversa e momentos
de producdes artisticas. Informamos que o projeto foi submetido ao Comité de Etica (CAEE
87222624.8.0000.5188) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza (Processo SPU
Virtual n° P153301/2025), obtendo parecer favoravel da Supervisdao Escolar e a anuéncia da
coordenacdo do CEI e da professora responsavel pela turma.

Considerando tais apontamentos iniciais, tém-se como objeto em estudo no presente
projeto, investigar a contribuicdo da literatura infantil para o desenvolvimento da
compreensdo leitora das criancas bem pequenas, considerando as diretrizes do campo de
experiéncia "escuta, fala, pensamento e imaginacao” da BNCC (Brasil. 2018).

Partimos da premissa que a linguagem escrita é uma pratica historica e cultural, e as
criangas, por viverem em uma sociedade alfabetizada e interagirem com diferentes pessoas
em variadas situacoes relacionadas a escrita, compreendem sua importancia e seus diversos
objetivos. Isso significa “[...] reconhecer que as criangas se constituem como seres de
linguagem, nas interacGes que estabelecem com o mundo” (Corsino et al., 2016, p. 19).

A literatura infantil, enquanto potente mediadora, permite a crianca desbravar o
mundo, expandir o horizonte imaginativo e catalisar a criatividade. Por meio dela,
estabelece-se uma articulagdo equilibrada entre o universo da fantasia e a apreensdo da
realidade, por isso a necessidade de envolvé-la na cultura letrada, mas sem se distanciar das
atividades significativas que asseguram o seu direito de ser crianca. Assim, percebemos como
os estimulos advindos do trabalho sistematico com a literatura infantil, possibilitam o
desenvolvimento ndo apenas da compreensdao leitora, nosso foco aqui, mas o pleno
desenvolvimento da crianga considerando o universo de experiéncias mediadas.

Agucou-nos o olhar, atuando na Educagao Infantil e partindo das exitosas experiéncias
com a literatura infantil e o desenvolvimento das criangas, ndo apenas com a finalidade de
refletir sobre essa relagdo, mas saber como a leitura de livros infantis pode contribuir para o
desenvolvimento da compreensao leitora de criancas bem pequenas, conforme as orientagoes
da BNCC (Brasil, 2018) para o Campo de Experiéncia: "escuta, fala, pensamento e
imaginacao”.

Como profissionais da educagdo atuantes na educacdo infantil, interessam-nos os
fendmenos que envolvem o desenvolvimento da linguagem nas criangas. Isso porque
desempenhamos um trabalho diario em sala de aula com o objetivo de estimular a oralidade, e
entender como ocorre 0 processo da compreensdo leitora e como podemos otimiza-lo,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade das vivéncias escolares.

A presente pesquisa tem como cerne a seguinte questdao: De que forma a literatura



infantil pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora? Para responder a
essa inquietacdo, propomos uma analise sobre a compreensdo leitora e seus objetivos.
Acreditamos que os resultados e as ferramentas encontrados neste estudo poderao subsidiar a
pratica pedagdgica de profissionais que atuam na educagao infantil.

O ingresso no Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino - MPLE, se manifestou
como uma oportunidade teérica e pratica para aprofundamento dos meus estudos sobre a
tematica. Pois, concordando com Silvia e Souza (2018, p. 5) “[...] o Mestrado Profissional
tem por caracteristica, além da dissertacdao, apresentar também um trabalho final de pesquisa
profissional aplicada, que descreva o desenvolvimento de processos ou produtos de natureza
educacional que possam contribuir para aperfeicoar o ensino na area especifica”.

Utilizando como referéncia o campo de experiéncia "escuta, fala, pensamento e
imaginacdo” (BNCC, Brasil, 2018) que possui a finalidade de promover situagoes de fala e
escuta, em que as criancas participam da cultura oral (contacdao de historias, descricdes,
conversas). Também envolve a imersao na cultura escrita, partindo do que as criangas
conhecem e de suas curiosidades e oferecendo o contato com livros e géneros literarios para,
intencionalmente, desenvolver o gosto pela leitura e introduzir a compreensao da escrita
como representatividade grafica.

Como objetivo geral desta pesquisa, destacamos investigar a contribuicdo da literatura
infantil para o desenvolvimento da compreensdo leitora em criancas bem pequenas, no
contexto da educacao infantil, a luz das orientagdes da BNCC (2018).

Para tanto, busca-se ainda, com intento de alcangar tal pretensdao e tomando como
base os campos de experiéncia, nossos objetivos especificos:

1. Descrever situacdes de escuta para ampliar o contato com diferentes géneros textuais.
2. Identificar interesse ao ouvir histérias, diferenciando escrita de ilustragoes,

e seguindo, com a ajuda do adulto-leitor, a direcdo da leitura;

Registrar relatos orais e conversas das criangas em situacoes de recontos das historias;
4. Desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica utilizando a leitura de livros infantis

que favoreca a interagdo das criangas com a narrativa, promovendo a expressao oral e

a compreensdo textual, em consondncia com as diretrizes do campo "escuta, fala,

pensamento e imaginacao” da BNCC (Brasil, 2018).

Ao proporcionarmos um contato precoce com diferentes géneros textuais, buscamos
enriquecer o vocabulario das criangas e oferecer-lhes novas experiéncias literarias. Através
desse envolvimento com a leitura, elas comecam a desenvolver habilidades essenciais para a

compreensdo leitora, como a percepcao da diferenca entre o texto escrito e as ilustracdes, e a



capacidade de acompanhar a direcdo correta da leitura. Essas sdo competéncias
indispensaveis para o processo de alfabetizacdo e para a formacdo de leitores competentes.
Conforme afirma Solé (2014, p. 76) “Desde muito pequenas, as criangas constroem
conhecimentos relevantes sobre a leitura e a escrita e, se tiverem oportunidade - isto é, se
alguém for capaz de se situar no nivel desses conhecimentos para apresentar-lhes desafios
ajustados - poderdo ir construindo outros novos”. Ao propormos uma sequéncia didatica ao
processo de leitura, buscamos a interacdo das criancas com o texto e a promog¢ao da expressao
oral e compreensao leitora, elementos-chave para o desenvolvimento linguistico na primeira
infancia.

Diante do exposto, os passos seguintes desta dissertacao buscam preliminarmente
propor a construcao tedrica que inicia a base das pretensdes aqui descritas. Assim,
inicialmente foi realizado um estado da arte sobre o tema. Em seguida, buscamos
contextualizar o uso da lingua materna, e suas implicacdes no meio social, com as

contribuicoes de Vygotsky (2002).

1.2 OBJETO DE ESTUDO

Em uma busca no Portal Periddicos da CAPES, utilizando busca das palavras-chave:
educacao infantil, literatura infantil e compreensdo leitora, foram encontrados 15 artigos. Em
outra busca, realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses - BDBT e utilizando-se das
mesmas palavras chaves, foram encontradas 109 publicacdes, sendo 86 dissertacdes e 23
teses. Esse quantitativo, aponta para um ndmero bem pequeno, tendo em vista, a ampla
possibilidade de pesquisa na area, e a necessidade de aprofundamento dos estudos dessa
tematica.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo investigar a contribuicdo da literatura
infantil para o desenvolvimento da compreensdao leitora em criancas bem pequenas,
considerando as diretrizes do campo de experiéncia "escuta, fala, pensamento e imaginagao”
da BNCC (Brasil, 2018). Nossa questdo norteadora a ser investigada é como a leitura
frequente e mediada de livros infantis pode promover um desenvolvimento mais amplo das
habilidades linguisticas em criancas bem pequenas, auxiliando na ampliacdao do vocabulario,
na construcao de frases, na capacidade de escuta ativa e no desenvolvimento do pensamento
critico e da imaginagdo, conforme preconizado pela BNCC (Brasil, 2018).

A sociedade na qual a crianca esta inserida, bem como a sua propria trajetoria pessoal,
constituem elementos fundamentais que influenciam diretamente na sua maneira de pensar.

Nesse caminho para desenvolver sua cognicdo, temos o dominio da linguagem como



necessidade fundamental para o seu éxito.

Segundo Vygotsky (2002), o desenvolvimento cognitivo sustenta-se em uma
inter-relacdo fundamental na qual pensamento e linguagem se subsidiam reciprocamente.
Nessa perspectiva, a linguagem assume um papel determinante na génese dos processos
intelectuais e na construcao do carater, deixando de ser vista apenas como um veiculo de
expressao para ser compreendida como ferramenta essencial na organizacdo da atividade
mental.

Essa relacdo entre pensamento e linguagem, faz parte do processo de desenvolvimento
intelectual da crianca, bem como a “Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP), conceito
criado por Vygotsky (2002), no qual indica a diferenca entre a capacidade que a crianca tem
em solucionar problemas por si propria e com a ajuda de alguém. No ambiente escolar, essa
ajuda pode vir do professor ou de outro colega que ja tenha atingido determinado

entendimento.

Vygotsky aponta para o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal como
bésico para entender as relagdes entre desenvolvimento e aprendizado, colocando
que é no ambito desta zona proximal que pode ocorrer a aprendizagem, referindo-se,
principalmente, a construcdo de um conhecimento que se dd quando um adulto
desafia o aprendiz com questionamentos ou pequenos problemas levando o mesmo
a um desempenho além do que sua estrutura de pensamento, naquele momento,
permitiria (Ribeiro, 1999, p. 28).

Entdo podemos perceber que quando o professor faz a leitura de um livro para uma
crianga, ele estd estimulando o pensamento e a linguagem da mesma e enfatizando a
importancia da mediacdo social no aprendizado. Desempenhando assim um papel
fundamental na mediacdo e estimulo do desenvolvimento cognitivo e linguistico da mesma.

A literatura infantil oferece oportunidades ricas para explorar esse conceito, pois ao
ouvir histérias, as criancas sdo expostas a novos vocabularios e novas formas de pensar. O
professor, ao ler um livro, ndo apenas conta uma historia, mas também faz perguntas, mostra
as imagens, explica palavras, estimulando a crianga a prever acontecimentos e conectar a
narrativa com as experiéncias dela.

Nesse momento, o professor estd atuando como mediador, auxiliando a crianca a
alcancar niveis de compreensdo que ela talvez ainda ndo atingisse sozinha. Além disso, a
interacdo com colegas durante a leitura também fortalece a aprendizagem colaborativa. Ao
discutirem as histérias, fazendo recontos, as criancas podem compartilhar diferentes
perspectivas, ajudando umas as outras a construir significado e desenvolver tanto a linguagem

quanto o pensamento, exemplificando o papel do “outro mais experiente” na Zona de



Desenvolvimento Proximal (ZDP). Portanto, a literatura infantil ndo é apenas uma ferramenta
de entretenimento, mas uma estratégia poderosa para promover o desenvolvimento intelectual

e linguistico da crianga, em consonancia com as ideias de Vygotsky (2002).

2. (RE) PENSANDO A EDUCACAO INFANTIL: MEDIACAO,
LINGUAGEM E O POTENCIAL DO LETRAMENTO

Neste capitulo buscamos fazer um breve historico sobre a trajetéria de crescimento
dos Centros de Educacao Infantil na rede municipal de Fortaleza a partir dos anos 2000,
realizar um estudo sobre a BNCC e o campo de experiéncia, escuta, fala, pensamento e
imaginacdo. Fazer um estudo da linguagem e suas implicacdes sob a visao da autora Marta
Kohl de Oliveira (1997) que apresenta as contribuicoes de Vygotsky na concepcdao da Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a Mediacdo do Professor. Um entrelacamento entre
letramento e letramento literario, com base nos autores Magda Soares (2002, 2019) e Rildo
Cosson (2006, 2014). A definicdo de compreensdo leitora, seus objetivos e estratégias para a
mediacdo da leitura literaria sob a oOtica da autora Isabel Solé (2014), da Sequéncia Didatica

por Zabala (1998) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

2.1 Centros de Educacao Infantil - CEI da Rede Publica no Municipio de Fortaleza (CE)

A capital do estado do Ceara tem experimentado um crescimento populacional
expressivo desde os anos 2000, firmando-se como uma das maiores cidades do Brasil.
Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
demonstrados no quadro 2 abaixo, a populacdo de Fortaleza ultrapassou os 2,4 milhdes de
habitantes em 2010 e continua em expansao, alimentada pela migracdo interna e o indice de
natalidade. Esse aumento populacional acarretou desafios significativos para a infraestrutura
urbana, especialmente em areas que impactam diretamente a qualidade de vida da populacao,

como saudde, seguranca e educacao.

Quadro 1 — Sinopse do Censo Demografico do Ceara (2010)
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‘ 2.1 - Populacao residente, total, urbana total e urbana na sede municipal, com indicacao da area total e densidade d afica, segundo as Unidades da Federacéo e 0s municipios — 2010 %

Densidade
Urbana
Urbana i demogréfica
Municipio Total Urbana na sede ok | U“’"":j e : Areatotal o idade
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E K| = = = e >l Habikmz |
Fortaleza 2.452.185 2.452.185 862.750 100,00% 100,00% 35,00% 314,9 7786,52
Euséhio 46.033 46.033 46.033 100,00% 100,00% 100,00% 79,0 582,64
Maracanat 209.057 207.623 163.841 100,00% 99,00% 78,00% 111,3 187775
ltaitinga 35.817 35.565 35.565 100,00% 99,00% 99,00% 151,4 236,52
Tiiazairn do hinrta 249 939 240 122 238 Q3R ann nnne ne nnns N nons 248 2 1006 91
— — — — — —

Fonte: IBGE (2010).

A falta de politicas publicas robustas e eficazes para atender as demandas da
populacdo mais carente tem sido uma constante preocupante. Na area da satde, o crescimento
rapido da populacdo ndo foi acompanhado por um aumento proporcional na oferta de servicos
médicos e hospitalares. Essa situacdo € agravada pela concentracdo de servigos nas areas
centrais, dificultando o acesso das comunidades periféricas. Na area da seguranga,
observamos um aumento da violéncia urbana especialmente em regides periféricas, onde a
populacdo mais vulneravel enfrenta altos indices de criminalidade. Na éarea da educacdo, o
acelerado crescimento demografico pressiona as escolas publicas, muitas vezes levando a
salas de aula superlotadas e a falta de recursos pedagégicos adequados. Esses problemas
interconectados destacam a urgéncia de um planejamento urbano integrado e de
investimentos em politicas sociais que priorizem o bem-estar e a inclusdo da populagdo mais
carente.

Assim, percebemos a urgéncia em se ter politicas publicas voltadas para a Educacao
Infantil, e poder atender a crescente demanda das familias mais vulneraveis. A ampliacdo da
rede de creches publicas, por exemplo, ndo apenas oferece um suporte fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, mas também permite que os pais,
especialmente as mades, tenham condicOes de ingressar ou permanecer no mercado de
trabalho. Consequentemente, investir na primeira infancia é investir no futuro, promovendo
igualdade de oportunidades e reduzindo desigualdades sociais desde os primeiros anos de
vida. A seguir demonstramos a trajetoria do crescimento dos Centros de Educacao Infantil na
cidade de Fortaleza.

Antes da constitui¢ao, a Educacdo Infantil tinha uma concepgao voltada ao



assistencialismo, aos cuidados basicos, abrigos destinados a camada mais pobre da
populacdo, ndo possuia uma visdo pedagdgica, tinha foco no atendimento higienista. A
educacdo das criancas de 0 a 5 anos, com a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) torna-se um
direito social. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 212, ficou
estabelecido que a Unido aplicard, anualmente, nunca menos de 18%, e os estados, o Distrito
Federal (DF) e os municipios 25%, no minimo, da receita liquida de impostos (RLI) na
manutencao e desenvolvimento do ensino (MDE) (Brasil, 1988).

No inicio dos anos 2000, Fortaleza contava com 55 creches ptblicas, no ano de 2012,
sob o governo de Luizianne Lins possuia 139 creches publicas, (“Especial Gestdo Fortaleza
Bela Educacdo”, 2015). No ano de 2018, na gestdo do prefeito Roberto Claudio a Rede
Municipal contava com 155 Centros de Educacao Infantil - CEI e 86 creches conveniadas,
totalizando 241 institui¢Ges. (“Facebook da Prefeitura de Fortaleza”, 2018). Em 2024, sob o
governo do prefeito Sarto, Fortaleza contabilizava 116 creches parceiras e 185 Centros de
Educacdo Infantil - CEI, num total de 301 instituicdes. (“Site oficial da Prefeitura de

Fortaleza”, 2024).

Quadro 2 — Gréfico mostrando quantidade de creches em Fortaleza (2000-2024)

QUANTIDADE DE CRECHES NO MUNICIPIO DE
FORTALEZA
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Fonte: Conforme notas de rodapé’

Podemos observar no grafico uma evolucdo na quantidade de creches municipais, um
aumento de mais de 500%, comparando as duas décadas, mas que ainda ndao é um
quantitativo suficiente, pois conforme dados do site primeira infancia primeiro da prefeitura
de Fortaleza (2023), ver quadro 4, o municipio atende 33,88% da populacao entre 0 a 3 anos,
sendo que esse percentual estd abaixo da média nacional que é de 38,45%. Apesar do
crescimento esse déficit no atendimento municipal de creches acende um alerta sobre a

necessidade de politicas



puiblicas mais potentes e de investimentos continuos na infraestrutura educacional.

A falta de acesso a creche dificulta a insercdo ou permanéncia dos pais,
principalmente das mades, no mercado de trabalho, perpetuando ciclos de desigualdade e
limitando o desenvolvimento integral das criancas em seus anos formativos mais cruciais.
Portanto, a evolucdo quantitativa das unidades deve ser urgentemente acompanhada por um
aumento proporcional na oferta de matriculas para que o municipio de Fortaleza possa
garantir o direito constitucional a educacdo infantil e colher os beneficios sociais e

econdmicos de uma primeira infancia bem assistida.

Também percebemos que a caréncia de vagas representa uma falha no cumprimento
das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE)? que estabelece o objetivo de atender, no

minimo, 50% das criangas de até 3 anos.

Quadro 3 — Percentual de atendimento em creches da populagdo de 0 a 3 anos (2023)

Percentual de atendimento em creches da populacdo de 0 a 3 anos @

2022 elvesil 2024

Fortaleza - CE

33,88%

Abuaixo do taxa mais recente do Brasil de 38,458%

Fonte: Primeira Infancia Primeiro, Fortaleza (2023).
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Uma d4as acles a serem implantadas que poderiam mitigar o quadro de caréncia de
vagas seria a otimizacao e requalificacdo dos espacos existentes, identificando e reformando
rapidamente prédios municipais ociosos que possam ser adaptados para o uso educacional,
garantindo a celeridade na abertura de novas turmas. Paralelamente, o municipio poderia
implementar uma politica de parceria publico-privada e/ou convénios com institui¢oes
comunitarias e filantrépicas que ja oferecem a Educacdo Infantil, garantindo que o repasse de
verbas seja eficiente e que essas instituicdes mantenham os padrdes de qualidade exigidos.
permitindo, assim, a abertura imediata das vagas criadas e assegurando o pleno direito a

educacdo para a primeira infancia.

2.2  Da Definicao de Crianca aos Campos de Experiéncias: O Desenvolvimento da
Linguagem e da Leitura na Educacao Infantil

A BNCC (Brasil, 2018) nos apresenta algumas concepgoes, dentre elas a definicao de
crianca, e para correlacionar cita as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil -

DCNEI (Brasil, 2009):

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como sujeito histérico e
de direitos, que, nas interagoes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

A crianca desde seu nascimento entra em contato com a linguagem, a partir do seu
movimento corporal, expressoes, choros e outros recursos que fazem com que ela consiga
interagir com as pessoas a sua volta. A medida que cresce, aprimora seu vocabuldrio,
expressando-se e compreendendo o uso da linguagem, como mais uma forma de
comunicagdo. Essa progressao nas formas de expressao exige um olhar atento as necessidades
de cada fase, o que fundamenta a divisao do trabalho pedagadgico.

Nesta etapa da Educacdo Infantil, foram organizados trés grupos por faixa etaria, conforme as
perspectivas de aprendizagem e as caracteristicas de desenvolvimento das criancas (BNCC,

Brasil, 2018).

2 PNE é um plano estratégico, instituido por lei, que estabelece diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a
educacdo no Brasil ao longo de dez anos, visando orientar e promover a melhoria da qualidade da educagdo em
todos os niveis e modalidades de ensino.



Quadro 4 — Grupos por Faixa Etaria BNCC (2018)

CRECHE PRE-ESCOLA

Criamcas bem pequenas Criancas paouenas
{1 ano e ¥ meses a {4 mnos a S amas
5 anos & 11 mesaes) g 11 masas)

Bobds [zero 8 1 ano
o & mases)

Fonte: BNCC (2018, p. 46).

Quando essa crianca inicia na Educacdo Infantil, j4 com toda uma bagagem de
experiéncias, em ambiente domiciliar, por exemplo, necessita encontrar um espaco acolhedor
que lhe propicie vivéncias, cujo objetivo, conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 38) “ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens”. Dentre essas aprendizagens podemos citar a autonomia e
a comunicacdo. em vista disso, faz-se necessario que o professor agregue em suas praticas

pedagogicas uma intencionalidade educativa.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgao cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na
aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas (BNCC, Brasil, 2018, p.
41).

Entendemos que quando o professor em seus planejamentos, consegue garantir
vivéncias e experiéncias que propiciem o pleno desenvolvimento das criancas, ele estara
contribuindo para a efetivacdo da aprendizagem, desenvolvimento e socializacdo das mesmas.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil,
2009), em seu artigo 9° que estabelece as interacOes e a brincadeira como eixos estruturantes
das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Bésica. E a partir desse pressuposto que
inferimos que, durante as acdes e interacOes, seja com seus pares, com os adultos que as
cercam, ou mesmo em seus momentos individuais de brincar, a crianga esta ativamente
engajada na construcdo de conhecimento. Nesse processo, ela interage e faz uso continuo da
linguagem para se fazer entender e compreender o mundo social a sua volta.

Em consonancia com o que foi exposto, os estudos posteriores sobre as DCNEI’s

trouxeram o conceito dos campos de experiéncias. Estes, por sua vez, representam a definicao



de saberes e conhecimentos a serem ofertados as criancas, considerando e valorizando toda a

sua bagagem prévia. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,

2018) detalha: “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as

situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,

entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, articulando-os as

diferentes linguagens” (DCNEI, Brasil, 2018, p. 42).

Quadro 5 — Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC (2018)

CAMPO DE EXPERIEMCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENMTO E IMAGINACADO"

OBJIETIVIOS DE APREMDIZAGEM E ESENVOLYIMENTO
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Fonte: BNCC (2018, p. 49 e 50).
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Quadro 6 — Segunda Parte Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC

(2018)



(EIOIEFO6) (EIO2EFO06) (EIO3EFO06)

Comunicar-se com Criar e contar historias Produzir suas proprias
outras pessoas usando oralmente, com base em historias orais e escritas
movimentos, gestos, imagens ou temas sugeridos. (escrita espontanea), em
balbucios, fala e outras situacbes com fungao social
formas de expressao. significativa.
(EIOIEFO7) (EIO2EFO7) (EIO3EFO7)
Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipoteses sobre
materiais impressaos e portadores textuais, géneros textuais veiculados
audiovisuais em diferentes | demonstrando reconhecer em portadores conhecidos,
portadores (livro, revista, seus usos sociais. recorrendo a estratégias de
gibi, jornal, cartaz, CD, observacao grafica e/ou de
tablet etc.). leitura.
(EIO1IEFO8) (EIO2ZEFO8) (EIO3EF08)
Participar de situagdes Manipular textos e participar Selecionar livros e textos
de escuta de textos de situagdes de escuta para de géneros conhecidos para
em diferentes géneros ampliar seu contato com a leitura de um adulto e/ou
textuais (poemas, diferentes géneros textuais para sua propria leitura
fabulas, contos, receitas, (parlendas, histérias de (partindo de seu repertdrio
quadrinhos, anuncios etc.). | aventura, tirinhas, cartazes de sobre esses textos, como a
sala, cardapios, noticias etc.). recuperacaoc pela memoria,
pela leitura das ilustracoes
etc.).
(EIOIEF09) (EIO2EF09) (EIO3EF09)
Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipdteses em
diferentes instrumentos e instrumentos e suportes de relacado a linguagem escrita,
suportes de escrita. escrita para desenhar, tragcar realizando registros de

letras e outros sinais graficos. palavras e textos, por meio
de escrita espontanea,

Fonte: BNCC (2018, p. 49 e 50).

Analisando os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento EI02EF01, EIO2EF03,
EIO2EF04 e EIO2EF06, constatamos a relevancia de habilidades relacionadas a compreensao
leitora e a interacdo com a literatura na Educacdo Infantil. Tais objetivos preconizam o
desenvolvimento da capacidade de demonstrar interesse e atencdo durante a leitura de
narrativas e outros géneros textuais, distinguindo elementos verbais de imagéticos e
acompanhando a direcionalidade da escrita sob a mediagdo do adulto-leitor.

Para a efetivacdo dessas competéncias, torna-se imprescindivel o planejamento de
momentos dedicados a leitura e contacdo de histérias. Adicionalmente, a exploracao
pos-leitura pode fomentar a formulacdo e a resposta a questionamentos sobre aspectos
narrativos, como cendrios, personagens e eventos centrais. Outrossim, a crianga pode ser
estimulada a criar e relatar histérias oralmente, utilizando-se de recursos visuais ou tematicas
propostas.

As rodas de conversa, por sua vez, configuram-se como espacos proficuos para o
didlogo entre criangas e adultos, promovendo a expressio de desejos, necessidades,
sentimentos e opinioes.

As orientacdes da BNCC (Brasil, 2018), mais precisamente nas orientacdes sobre a
utilizacdo dos campos de experiéncias, nos apresentam a importancia de estimular a crianca a
falar e a ouvir, pois assim estaremos estimulando o processo de comunicacdo, ao propor esses

momentos.



Pois é na escuta de histérias, nas conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social (BNCC, Brasil, 2018, p. 44).

Percebemos que essa experiéncia das criangcas com a cultura escrita, planejadas
intencionalmente pelo professor, possa contribuir para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, a fruicdo, a ampliacdo do conhecimento das mesmas e a formacao de um futuro leitor.
Ao reconhecer a importancia dessa imersao literaria planejada, torna-se necessario investigar
0s mecanismos psicolégicos que sustentam tal evolugdo. A
teoria sociointeracionista nos fornece a base para entendermos que o desenvolvimento do
futuro leitor é impulsionado pela intervencao de um parceiro mais experiente. Assim, a secao
seguinte detalha as contribui¢oes de Vygotsky (2002), focando na Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP) como o espaco privilegiado para a acao docente.

2.3 Vygotsky: Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a Mediacdo do Professor

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito central na teoria
vygotskiana, e nos estudos da autora Marta Kohl de Oliveira (1997), ela destaca que a ZDP
representa a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (o que a crianga consegue fazer
sozinha) e o nivel de desenvolvimento potencial (o que ela pode fazer com a ajuda de um
adulto ou de um colega mais experiente). Na perspectiva de Vygotsky, e como destacado por
Oliveira (1997), a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento. Ndo se trata de esperar a
maturagdo bioldgica para que a aprendizagem ocorra, mas sim de atuar na ZDP para que as

funcdes psicologicas em processo de maturagao se desenvolvam.

Vygotsky chama a atengdo para o fato de que para compreender adequadamente o
desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real
da crianca, mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto é, sua
capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros
mais capazes. Ha tarefas que uma crianga ndo é capaz de realizar sozinha, mas que
se torna capaz de realizar se alguém lhe der instrugdes, fizer uma demonstragao,
fornecer pistas ou der assisténcia durante o processo.[...] Essa possibilidade de
alteracdo no desempenho de uma pessoa pela interferéncia de outra é fundamental
na teoria de Vygotsky (Oliveira, 1997, p. 59).

Podemos observar que a ZDP foca no potencial de aprendizagem, ou seja nas fungoes
que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, ou seja, as "flores"
do desenvolvimento, e ndo os "frutos" ja maduros. Sendo esse momento, um importante

periodo para as intervengoes pedagogicas, pois € o espaco onde a crianca pode ser auxiliada a



aprender algo novo.

A mediacdo é um conceito fundamental para Vygotsky, e a autora Marta Kohl de
Oliveira (1997) sublinha o papel essencial do professor nesse processo. O professor € visto
como uma figura essencial por ser o elo intermedidrio entre a crianca e o conhecimento
disponivel no ambiente. Ele atua como um facilitador, guiando-as na descoberta e construgao
do conhecimento. A mediacao pode ocorrer por meio de instrumentos (ferramentas externas,
como lapis, computador) e signos (simbolos, como a linguagem, que sdo instrumentos
psicolégicos internalizados). A linguagem é o mediador mais importante, pois permite a

organizacao do pensamento e a internalizacao da cultura.

O professor tem o papel explicito de interferir na Zona de Desenvolvimento
Proximal dos alunos, provocando mudancas que ndo ocorreriam espontaneamente.
O tnico bom ensino, afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
[...] A intervencdo de outras pessoas - que, no caso especifico da escola, sdo o
professor e as demais criancas - é fundamental para a promocdo do desenvolvimento
do individuo (Oliveira, 1997, p. 62).

A mediacdao do professor ndo é passiva. Este deve planejar suas intervengoes,
promover o didlogo e a interacdo, e criar um ambiente de aprendizagem colaborativa que
estimule a troca de ideias entre as criancas. O professor mediador atua na construcdo social
do conhecimento, reconhecendo que o aprendizado ocorre por meio de interacdes sociais e
culturais. Ele precisa estar atento as necessidades das criancas para promover um ensino mais
personalizado.

Percebemos que a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) serve como o terreno
fértil para a aprendizagem e que a mediacdo ativa e intencional do professor é indispensavel
para impulsionar o desenvolvimento cognitivo das criancas.

Nesse contexto entendemos que precisamos proporcionar vivéncias que possibilitem o
desenvolvimento da linguagem nas criancas bem pequenas, como momentos de socializacao,
rodas de conversa, espacos para leitura espontanea de livros, contacdo de histérias. Porque
quanto mais a crianca for estimulada a falar e expressar seus sentimentos, maior sera a sua
compreensao sobre si mesma e sobre o mundo ao seu redor.

Portanto, a mediacdo intencional que impulsiona o desenvolvimento cognitivo da
crianca bem pequena encontra na literatura o seu suporte mais potente. Ao proporcionar
momentos de socializacdo e rodas de conversa, o professor ndo estd apenas ensinando a
decodificar, mas inserindo o aluno em uma cultura letrada. Para aprofundar essa reflexao, a
secdo a seguir aborda as distingdes e aproximacoes entre os conceitos de Letramento e

Letramento Literario, elementos essenciais para que as vivéncias de leitura na escola se



transformem em efetivos processos de humanizacao e aprendizagem.

24  Letramento e Letramento Literario: Entrelacando Conceitos
na Pratica da Educacao Infantil

Letramento e letramento literario sdo conceitos interligados, mas com focos distintos.
Para iniciarmos nossos estudos, trouxemos o conceito de letramento na visdo de Soares
(2019, p. 17), que explica a etimologia da palavra, “etimologicamente, a palavra literacy vem
do latim (letra), com o sufixo cy, que denota qualidade, estado, fato de ser[...]”. Seu conceito
sobre letramento: “E o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou condicdo que adquirem um grupo social ou um individuo como consequéncias de ter se
apropriado da escrita” (Soares, 2019, p. 17).

Magda Soares define a palavra letramento, como “estado resultante da acdo de letrar”
(Soares, 2002, p. 146) e refere-se a este como um fendmeno que ultrapassa a simples
decodificacdo de palavras, integrando-a com o uso funcional da lingua em situagOes
cotidianas e também enfatiza que o letramento ndo deve ser visto apenas como a técnica de
ler e escrever, mas como uma pratica social que é construida nas interacoes e usos da escrita
em diversos contextos sociais (Soares, 2019).

Em contraste, o letramento literario, conforme Rildo Cosson (2006), “é o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem”. E a relacdo do leitor com a literatura, o que
lhe permite ndo apenas compreender um texto, mas também interagir criticamente com a sua
materialidade estética e discursiva. Esse processo de apropriacdo, permite ao leitor uma
relacdo mais profunda e criativa com os textos. O autor vé o letramento literario como um
aspecto do letramento mais amplo, que foca no contato com textos literarios, possibilitando
ao leitor ndo apenas fruir da leitura, mas também entender e internalizar os aspectos estéticos
e discursivos da literatura (Cosson, 2014).

Os autores Magda Soares e Rildo Cosson oferecem visdes distintas, porém
complementares, sobre letramento e letramento literario, cada um com énfase em aspectos
que ampliam a compreensao desses conceitos. Para Cosson, a leitura literaria, ao contrario da
simples leitura de contelddo, envolve um mergulho profundo no texto, com o objetivo de
formar uma comunidade de leitores que interage com a obra de maneira criativa e critica. Ele
propde que o ensino de literatura deve ser mais do que apenas atribuir significado ao texto,
ele deve envolver o aluno na construcao de sentido através de atividades que incentivem a

interpretacdo e a reflexdo. Portanto, enquanto o letramento, de acordo com Soares (2002), é



uma habilidade essencial de insercao social, o letramento literario, segundo Cosson (2014), é
uma pratica que visa tornar o aluno um leitor ativo e reflexivo da literatura, integrando-o a
uma comunidade de leitores que vai além da sala de aula.

Ambos os conceitos, embora focados em aspectos diferentes, sdo fundamentais para a
formacdo integral do individuo na sociedade, sendo o letramento literario uma forma
especifica de enriquecimento do processo de letramento geral.

A literatura é um rico instrumento para ampliar o vocabulario do leitor, o letramento
literario pode contribuir no desenvolvimento da memoria, na oralidade, na interacao e como
consequéncia no aprimoramento da linguagem. Entdo pensando no contexto escolar, temos na
pessoa do professor, o principal motivador para o uso da literatura infantil com as criangas
bem pequenas.

O autor Rildo Cosson nos descreve o processo de letramento literario:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuracdo especial.
[...] o processo de letramento que se faz via textos literdrios compreende ndo apenas
uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola (Cosson,
2014, p. 4).

Na perspectiva do letramento literario, além do dominio da escrita, o contato com a
literatura também é destacado, e esta como sendo uma arte, precisa ser praticada de forma
adequada. Por isso que o ambiente escolar e seus atores possuem um papel fundamental nesse
processo. Pois é no envolvimento com a literatura que a crianga tera a chance de ampliar e
enriquecer sua experiéncia de vida.

Ainda sobre a tematica, Marcuschi (2008) nos fala que “a leitura é uma reinvencao
permanente do mundo”. E Segundo Silvia e Martins (2010), a crianca ja é capaz de ler, antes
mesmo de aprender as letras e os sons, pois ela ja ouve a histéria, a compreende e a interpreta
de acordo com seu conhecimento prévio. Por isso a necessidade do contato com os livros de
leitura desde a primeira infancia para que ocorra o fortalecimento da aprendizagem, E é na
escola, o ambiente em que essa pratica precisa tornar-se rotina, a fim de que a crianca, leitora
em formacao, seja ativa na tarefa de produgao de sentidos do texto (Silvia; Martins, 2010).

Devemos salientar que a escola, dentro do contexto de letramento literario, ndo pode
ser vista apenas como um lugar de decodificacdo de palavras. Pelo contrario, ela deve ser o
incentivador das experiéncias estéticas que a literatura propicia.

Se a crianca, como bem pontuado, ja chega com uma bagagem de leitura do mundo e

da oralidade das historias, a missao do professor é justamente mediar a transicao dessa leitura



intuitiva para a leitura sistemadtica e critica do texto escrito. Isso significa ir além do "ler por
ler" e fomentar o didlogo entre o pequeno leitor e a obra. E nesse encontro pedagégico
planejado que a crianga aprende a identificar a voz do narrador, a apreciar a construgdo da
linguagem e a se reconhecer nos dramas e alegrias dos personagens. E ai que a literatura se
estabelece como um poderoso espelho e janela, permitindo tanto a introspeccao quanto a

projecdo para outras realidades.

2.5  Mediacao da Leitura Literaria na Educacao Infantil: Estratégias para
a Construcao da Compreensao Leitora

Percebemos que o contato desde cedo na Educacdo Infantil das criancas com a
literatura, a interacdo com os textos, embora elas ndo sejam leitoras autonomas, contribui
substancialmente para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem e também

proporciona uma maior familiaridade com a linguagem escrita. Conforme afirma Solé:

[...]Juma atividade de leitura sera motivada para alguém se o contetido estiver ligado
aos interesses da pessoa que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si
corresponde a um objetivo [...] ndo devemos esquecer que o interesse também se
cria, se suscita e se educa e que em diversas ocasides ele depende do entusiasmo e
da apresentacdo que o professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades
que seja capaz de explorar (Solé, 2014, p 51 e 52).

A atividade de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela. Por
isso a importancia do professor em planejar vivéncias que envolvam a leitura, tendo como
objetivo o contato com os livros, a atencdo que a crianca apresenta ao ouvir a contacao de
historia, e a fruicdo.

A autora Isabel Solé, em sua obra "Estratégias de Leitura" (2014), define a
compreensdo leitora como um processo ativo e estratégico, onde o leitor estabelece uma
relacdo entre o que ele entendeu do texto com os seus conhecimentos prévios e utiliza-se de
diversas estratégias para deduzir, inferir e integrar as informacdes lidas.

Para Solé, compreender um texto ndo é apenas decodificar palavras, mas sim
estabelecer relagdes, formular hipoteses, verificar a coeréncia do contetido e monitorar a
propria compreensao. A autora destaca ainda que o ensino da leitura deve incluir o
desenvolvimento de estratégias como antecipacdo, inferéncia, identificacdo de ideias
principais e autorregulacdo da leitura. Essa visdo estd alinhada com abordagens que
consideram a leitura um processo dinamico e essencial para o desenvolvimento.

Os principais objetivos da compreensao leitora na Educacao Infantil, conforme Solé



(2014) incluem, desenvolver habilidades de escuta ativa e interpretacdo, quando a crianga
aprende a prestar atencao, associar as informacoes e fazer inferéncias sobre o texto. Promover
a oralidade e a ampliagdo do vocabulario, permitir o manuseio dos livros, folhea-los,
favorecendo uma relagdo positiva com os livros desde cedo. Criar vinculo com a leitura e a
fruicdo pela literatura, desenvolvendo um ambiente ltidico e afetivo. Estimular o pensamento
critico e a imaginacdo, a leitura permite que as criancas criem hipoteses, expressem suas
opinides e se envolvam emocionalmente com a histdria, enriquecendo assim o seu repertorio

linguistico e sua expressao verbal.

Na Educacdo Infantii o papel do professora na relacdo com as criancas é
fundamental, pois é ela que planeja e organiza os espagos e materiais, oportuniza os
tempos, articula as diferentes vozes, pdes os pontos de vista em interacdo, favorece
as atividades ludico-simbolicas das criangas, propoe diferentes formas de expressao,
entre outras (Nunes; Corsino, 2019, p. 17).

O professor deve pensar em estratégias para estimular a compreensdo leitora das
criangas, ajudando a compreender e interagir com os textos, mesmo antes da alfabetizacdo
formal. Dentre essas, podemos citar: a mediacdo de leitura literaria, que acontece quando o
professor conta uma historia com expressividade, usando gestos, variacao de voz e entonagao,
fazendo pausas estratégicas para incentivar a antecipacdo dos acontecimentos, fazendo
perguntas durante a leitura para as criancas; Relacionar a histéria com experiéncias pessoais
das criangas, estimulando conexdes; Planejar vivéncias interativas, como o reconto da
historia, pedir que as criancas recontem a histéria com suas proprias palavras; Fazer uma
dramatizacdo da historia, permitindo que as criancas escolham os personagens que querem
interpretar; Ilustracdo da historia; Incentivar a expressao grafica daquilo que elas entenderam
da historia; Trabalhar com rimas, poesias e parlendas para fortalecer a sonoridade e estrutura
da linguagem; dentre outros.

A implementacdo bem-sucedida dessas estratégias pressupde uma visdao de ensino que
nao se fragmenta. Para consolidar essas experiéncias e garantir que cada interacdo contribua
para o desenvolvimento global da crianca, é essencial adotar metodologias que organizem o
tempo e o espaco educativo. E sob essa Gtica que passamos a analisar a importancia da

Sequéncia (SD) como eixo central do planejamento na Educacdo Infantil.

2.6 A Sequéncia Didatica como Estratégia de Planejamento e
Desenvolvimento Integral na Educacao Infantil

A sequéncia didatica surgiu na Franca nos anos 80, e chegou ao Brasil nos anos 90,



com a utilizacdo da teoria de géneros para uso em sala de aula. (Oliveira, 2013) A autora nos

define sequéncia didatica:

[...Jum procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitagdo de cada etapa
e/ou atividade para trabalhar os contetidos disciplinares de forma integrada para
uma melhor dindmica no processo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2013, p. 53).

A autora descreve ainda a necessidade do professor desenvolver no seu planejamento
cada etapa da atividade, trouxemos também o autor Antoni Zabala (1998) que em seu livro
“A pratica Educativa: Como ensinar”, descreve a Sequéncia Didatica (SD), como “Uma série
ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas”, ou seja, quando existe
um planejamento por parte do professor de uma série de atividades articuladas entre si, para o
entendimento da tematica em contexto.

Uma outra definicdo de Sequéncia Didatica (SD) nos é apresentada por Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004) como:

[...] Um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em
torno de um género oral ou escrito, com a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo (Dolz, Noverraz e Schneuwly,
2004, p. 97).

Nessa proposta, a Sequéncia Didatica (SD) apresenta-se como uma importante aliada
do professor no planejamento e desenvolvimento de atividades em sala de aula. Os autores

desenvolveram um modelo para que seja visualizado cada etapa da mesma.

Figura 1 - Modelo de Sequéncia Didatica Apresentado pelos Autores Referenciados.

Apresentagio PRODUCAO Médulo PRODUCAO
da Situacio INICIAL n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 97)



Considerando que este trabalho é voltado para a Educacao Infantil e que a mesma nao
possui disciplinas, os eixos curriculares emergem como norteadores essenciais para o
planejamento de Sequéncias Didaticas (SD’s). Para tanto, a abordagem de Zabala (1998)
propoe trés categorias de conteido fundamentais: atitudinais, conceituais e procedimentais.
Os conteddos atitudinais devem ser delineados a partir da observagdo sistematica das
expressoes e opinides manifestadas pelos alunos. Nos contetidos conceituais, busca-se
aprimorar a capacidade intelectual dos discentes, enquanto os contetidos procedimentais
focam no saber-fazer, englobando acdes direcionadas a consecucdo de um objetivo. Com a
implementacdo de Sequéncias Didaticas (SD’s) no ambiente escolar, inferimos que as
criancas podem desenvolver habilidades intrapessoais, como autonomia e resiliéncia, e
habilidades interpessoais, como empatia e respeito. Tal desenvolvimento capacita-as a lidar
com desafios e a estabelecer relagdes positivas e harmoniosas, estendendo seus beneficios
para a vida adulta nos ambitos pessoal, profissional e social.

A integracdo desses conteidos em Sequéncias Didaticas (SD’s) estruturadas oferece
um arcabougo pedagdgico robusto para o desenvolvimento integral da crianga. Ao promover
a interacdo ativa com o conhecimento (contetidos conceituais), a aplicagdo pratica (conteudos
procedimentais) e a reflexdo sobre valores e posturas (contetidos atitudinais), as criancas sao
estimuladas a construir ndo apenas saberes, mas também competéncias socioemocionais
fundamentais.

Este processo continuo e contextualizado permite que as habilidades intrapessoais,
como a autorregulacdo e a tomada de decisdes, e as interpessoais, como a colaboracdo e a
comunicacdo eficaz, sejam gradualmente internalizadas e aprimoradas, preparando-as de
forma abrangente para os desafios e oportunidades futuras.

A Sequéncia Didatica (SD), ao integrar os conteddos atitudinais, conceituais e
procedimentais propostos por Zabala (1998), transcende a mera transmissao de informagoes.
Ela configura um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, onde as criangas nao sao
apenas receptoras passivas, mas protagonistas ativas na construcao do proprio conhecimento.
Através de atividades sequenciadas e contextualizadas, a abordagem facilita a mobilizacao de
diferentes competéncias: desde a compreensao de conceitos abstratos e a execugao de tarefas
praticas, até a internalizacdo de valores e o desenvolvimento de posturas colaborativas.
(Oliveira, 2013).

Esse processo sistematico e intencional garante que as habilidades, tanto as
intrapessoais, como a autorregulacdo emocional e a resolucdao de problemas. Quanto as

interpessoais, a exemplo da escuta ativa e do respeito a diversidade, sejam nao apenas



estimuladas, mas efetivamente aprimoradas em um contexto que faca sentido para o
desenvolvimento infantil. Dessa forma, a sequéncia didatica emerge como uma ferramenta
pedagodgica potente, capaz de promover um desenvolvimento integral e significativo para as

criancas na Educacdo Infantil.

3. METODOLOGIA

Esse capitulo sintetiza os procedimentos metodolégicos e os fundamentos aplicados
com a intencdo de responder as questdes propostas nesta pesquisa e com isso, inferir sobre os
objetivos propostos. Neste estudo, “[...] entendemos por pesquisa a atividade basica da
ciéncia na sua indagacdo, e construcio da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (Minayo, 2016, p. 17). Para efetiva-la,

necessitamos criar delimitacoes que acolham os objetivos propostos.
3.1 Tipo de pesquisa

Pela natureza do objeto de estudo e as pretensdes deste projeto de pesquisa, 0 mesmo
se define como uma pesquisa qualitativa, pois pretende inserir-se na realidade e buscar

significados quanto a ela.

As formulagdes qualitativas sdo: abertas, expansivas, inicialmente ndo direcionadas,
fundamentadas nas experiéncias e intui¢do, sdo aplicadas a um ntimero pequeno de
casos, o entendimento do fendmeno se da em todas as suas dimensdes, estdo
voltadas para aprender com as experiéncias e os pontos de vista dos individuos,
avaliar processos e gerar teoria fundamentada na perspectiva dos participantes
(Sampieri et al.,2013, p. 395).

O objetivo da formulagdo qualitativa é um aprofundamento nos estudos dos
fendmenos, que sdo explorados sob a 6tica dos participantes, nesses estudos as perguntas sao
mais gerais e enunciativas, e os seus elementos que justificam seu uso sdo: a conveniéncia, a
relevancia social e suas implicacOes praticas (Sampieri et al., 2013).

No que tange ao percurso metodologico, esta investigacdo define-se pela abordagem
qualitativa, buscando compreender a complexidade dos fendmenos sociais no ambiente
educativo. Para alcancgar os objetivos propostos, adotou-se a pesquisa-acao como estratégia
principal, uma vez que esta modalidade permite ndo apenas a observacdo passiva, mas a
imersdo do pesquisador na realidade estudada. Quanto a sua tipologia, ela possui o carater de

pesquisa-acgao, que segundo Gil:



O planejamento da pesquisa-acdo difere significativamente dos outros tipos de
pesquisa, [...] em virtude de sua flexibilidade, [...]Jenvolve também a agdo dos
pesquisadores e dos grupos interessados, o que ocorre nos mais diversos momentos
da pesquisa. Favorecendo o contato direto do pesquisador com o campo em que esta
situada a pesquisa ( Gil, 2002, p. 143).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a pesquisa-acao se distancia da rigidez
dos modelos tradicionais ao permitir que o planejamento seja revisitado conforme as
demandas do campo emergem. No contexto deste estudo, tal flexibilidade foi essencial para
que o pesquisador e os participantes pudessem colaborar mutuamente, transformando a
pratica pedagdgica ao mesmo tempo em que a analisavam. Assim, a pesquisa deixa de ser um

processo isolado para tornar-se um esforco coletivo de reflexao e mudanga social.

3.2 Lécus da pesquisa

O Iocus da pesquisa foi um Centro de Educacdo Infantil (CEI), localizado no distrito 4
de educacao do municipio de Fortaleza, uma turma do Infantil III. Os critérios de escolha do
mesmo foram: estrutura que dispde de biblioteca, bem como espaco de leitura com acervo
disponivel ao uso e manuseio da criangas, assim como projetos relacionados a leitura, e que
em seu corpo docente, pelo menos 80% dos docentes possuem especializacoes em educacao
infantil, fator esse tultimo que pode influenciar na sistematizacdo do trabalho na etapa de
ensino. O projeto foi encaminhado via SPU Virtual Processo n° P153301/2025 a Secretaria
Municipal de Educacdao de Fortaleza, tendo parecer favoravel da Supervisiao Escolar e
também apresentado a Coordenadora do CEI e professora responsavel pela turma. Também
foi submetido ao Comité de Etica e aprovado sob o n° CAEE 87222624.8.0000.5188. Os
dados brutos foram armazenados em HD da pesquisadora, tendo acesso restrito por meio de
login e senha. Serdo armazenados por um prazo de 10 (dez) anos ap6s a conclusdo da

pesquisa, apos esse periodo os dados serdo deletados.
3.3 Técnicas de Levantamentos de Dados

Quanto as técnicas de levantamento dos dados, serdo utilizados a observagdo com a
utilizacdo do modelo de ficha de observagao detalhada e filmagens. Conforme Sampieri et al.
(2013) “A coleta de dados acontece nos ambientes naturais e cotidianos dos participantes ou
unidades de andlise. No caso de seres humanos em seu dia a dia: como falam, em que
acreditam, como pensam, como interagem, etc”.

Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 190) “a observacdo é uma técnica de coleta de



dados para conseguir informacées e utilizar os sentidos na obtencao de determinados aspectos
da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos e
fendmenos que se desejam estudar”. Uma das vantagens da utilizacdo desta técnica é permitir
a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais tipicas e possibilidade para

se estudar uma ampla variedade de fenomenos.

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre 0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigacdo social (Marconi e Lakatos, 2003, p.
191).

Marconi e Lakatos (2003), definem ainda a observacao participante, como aquela em
que o pesquisador se incorpora ao grupo que esta pesquisando, ficando préximo e
participando das atividades formais do mesmo. O objetivo principal é ganhar a confianca do
grupo, fazer com que os participantes percebam a importancia do estudo, e um dos principais
desafios do observador participante é preservar a objetividade, pelo fato dele exercer
influéncia no grupo e ser influenciado pelo mesmo.

E no que concerne as técnicas de analise de dados, sera qualitativa. De um modo
geral, ap6s consultada a bibliografia a fim de se obter o conhecimento necessario para
pensarmos na criacdo de uma pratica que aprimorasse a técnica de leitura dos livros de
literatura infantil para as criancas bem pequenas, que ja acontecem em sala, mas que podem

ser aperfeicoadas.

3.4 Proposta de Intervencao

E papel dos profissionais da Educacdo Infantil buscar vivéncias significativas que
promovam desafios e permitam empregar o desenvolvimento da linguagem em contextos
relevantes para a ampliacdo do vocabulario das criangas bem pequenas, pois elas
encontram-se inseridas em uma sociedade que faz uso da linguagem como meio de
comunicacdo e registro, e é nas interagdes sociais que ocorrem esse desenvolvimento e
aprendizagem. Conforme Zen (2002, p. 53) “é usando a linguagem ativamente que a crianga
descobre suas possibilidades, ou seja, aprende a lingua que fala enquanto sistema”.

Entendemos que na Educacdo Infantil o uso da compreensao leitora ndo tem o intuito
de formar escritores ou leitores, mas sim, de proporcionar os primeiros passos para
oportunizar a formagdo de um cidaddo critico e consciente do seu papel na sociedade.

Antes de iniciarmos as Sequéncias Didaticas (SD’s), os responsaveis pelas criancas, as



criangas e a Coordenadora Pedagogica do CEI foram convidados a participar de uma reunido
para conhecerem o projeto de pesquisa, durante a mesma, foram apresentado o projeto, os
objetivos da pesquisa, a garantia do sigilo das informagdes obtidas, o compromisso de
propiciar o anonimato, bem como o direito de suspender a participacdao da pesquisa a
qualquer momento, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), os responsaveis assinaram os termos e receberam

uma copia de cada documento.

3.5 Coleta de Dados

A coleta ocorreu nas datas abaixo discriminadas:

Quadro 7 - Calendério das Aulas

DATA SEQUENCIA DIDATICA ETAPA
05/05/2025 O Monstro das Cores Aula 1
06/05/2025 O Monstro das Cores Aula 2
07/05/2025 O Monstro das Cores Aula 3
08/05/2025 O Monstro das Cores Aula 4
09/05/2025 O Monstro das Cores Aula 5
15/09/2025 Varal de Poemas Aula 1
16/09/2025 Varal de Poemas Aula 2
17/09/2025 Varal de Poemas Aula 3
18/09/2025 Varal de Poemas Aula 4
19/09/2025 Varal de Poemas Aula 5

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

A elaboracdo das duas Sequéncias Didaticas (SD’s) foi baseada na estrutura de
sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2014). Essa estrutura organiza o trabalho com
textos literarios em quatro etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo, garantindo
uma abordagem sistematica e reflexiva no trabalho pedagogico.3

Na sala de referéncia, composta por 20 criangas que convivem por 10 horas diérias,

'3 As duas sequéncias didéticas estardo disponiveis como produto no anexo B.



observamos situacoes recorrentes de conflitos entre as criancas, disputa por brinquedos,
preferéncia para descer no escorregador ou ciimes. E alguns desses conflitos conseguimos
resolver com uma conversa entre os envolvidos, e um abrago como pedido de desculpas.
Outros casos nao terminam muito bem, ocorrendo mordidas, empurrdes, mesmo com toda a
supervisao dos adultos referéncias. Diante da complexidade dessas interacdes e da dificuldade
que as criancas demonstram em processar sentimentos intensos, percebeu-se a necessidade de
buscar recursos pedagogicos que as auxiliassem na nomeacao do que sentem.

Para introduzir o tema das emocodes de maneira ltidica, escolhemos o livro "O
Monstro das Cores", que foi escrito e ilustrado por Anna Llenas, faz referéncia a um monstro
que acorda se sentindo estranho e confuso, entdo uma menina, sua amiga, decide ajuda-lo, a
separar suas emocoes em potes, e para cada um define uma cor. Alegria (amarelo), tristeza
(azul), raiva (vermelho), medo (preto), calma (verde), uma nova cor surge no final o rosa,
instigando o leitor a descobrir qual emocdo serd associada. A histéria incentiva o

reconhecimento das emocoes, utilizando-se de uma abordagem visual e cativante.

Quadro 8 - Detalhamento da Sequéncia Didatica 1

Sequéncia 1: O Monstro das Cores

Duracdo: 01 semana

Objetivo: Trabalhar o reconhecimento e a expressao das emogoes, promovendo o

desenvolvimento da oralidade nas criangas e a compreensao leitora.

Aula 1

Motivacdo: Convidamos as criancas para uma roda de conversa, onde foi abordado o temsd

sentem ao ser empurrado, ou mordido?”, “O que vocés fazem quando ndo conseguem unj
brinquedo?” Também vamos cantar a musica “o meu amigo eu vou respeitar...” (autor: Prof

Eliton Rufino)

emocoes, e fizemos a escuta das mesmas. Utilizamos perguntas como: “Como vocés s¢

Habilidade BNCC: (EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.




Aula 2
Introducdo: Apresentaremos o livro “O Monstro das Cores” as criancas, explorando sud
capa, as cores e as ilustragdes. Utilizamos perguntas como: "O que vocés acham que (
monstro esta sentindo?", "Que cores vocés veem na capa?". Nesse momento pretendemos

despertar a curiosidade e estimular a interacdo com a leitura literaria.

Habilidade BNCC: (EIO2EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histdriag
e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacao dd
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Habilidade BNCC: (EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria

narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

Aula 3

Releitura: A releitura foi feita de forma expressiva, para isso, convidamos as criangas para
espaco Jambalaya, sob o pé de jambo, para que elas escutem a contacdo do livro. Usamos
palitoches representando cada emocdo do monstro (alegria, tristeza, raiva, medo, calma ¢
amor) para tornar a contacdo mais visual e dinamica. Apds a leitura, realizamos uma roda d¢
conversa, onde cada crianca escolherd um palitoche e identificaram o sentimentg
correspondente. Em seguida, foram incentivadas a expressarem como se sentem com relacao

ao sentimento escolhido, utilizando palavras, gestos ou expressoes faciais.

Habilidade BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo dd
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Habilidade BNCC: (EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria
narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

Aulas4e5

Interpretacao: Proporcionamos um momento de criacdo artistica. Cada crianca confeccionoy
seu proprio monstrinho, utilizando rolos de papel, tinta guache, pinceis e outros materiais
Elas escolheram qual a cor que representa o sentimento, apresentando o monstrinho a turma ¢
explicando sua escolha. Separamos em dois dias, pois sera preciso secar a tinta, para en
seguida decorar o monstrinho.

Habilidade BNCC: (EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia




narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.
Habilidade BNCC: (EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

Fonte: Elaboracado Propria (2025).

A escolha do poema "O reldgio”, para compor a sequéncia varal de poema, de
Vinicius de Moraes, foi devido a sua facil interpretacdo e associacdo entre o barulho do
relégio e a passagem do tempo, ao ouvirem a poesia as criangas percebem como ocorre a
mudanca do tempo, conseguem diferenciar o dia da noite, e as acdes que elas realizam em

cada momento, como ir a creche, dormir, brincar, assistir TV, por exemplo.

Vinicius de Moraes publicou o livro “A Arca de Noé” em 1970, que continha o poema
“O relogio”. Esse livro foi escrito para seus filhos Suzana e Pedro de Moraes. O lancamento
do livro ocorreu na Italia, pais onde a presenca do poeta era constante, seja através de
diversas visitas e temporadas ou de traducdes de sua obra. A Arca de Noé tornou-se um dos
livros mais populares de Vinicius de Moraes por ter criado um laco com as criangas. Todas as
geracOes tém nos seus poemas uma porta de entrada no mundo da literatura e da Musica
Popular Brasileira (MPB). Ao mesmo tempo, no ambito musical, foi o primeiro trabalho que
apresentou a ele Toquinho, parceiro até o fim da vida.*

Ele foi um poeta e letrista Brasileiro que fez parte da segunda geracdo do
modernismo. Seus poemas combinam lirismo e simplicidade, formas classicas e motivos
populares. Muitos dos seus versos foram musicalizados.’

Neste poema, Vinicius de Moraes concebeu uma estrutura de linguagem com ritmo,
utilizando-se de palavras simples e enfatizando o ltidico para escrever essa poesia. O recurso
estilistico escolhido foi a onomatopeia, ele compde um texto sonoro e imaginativo. Sendo
quase possivel "ouvir" o relogio trabalhando. Além disso, o poeta buscou palavras
relacionadas a nocdo de tempo para falar sobre o objeto que mede a temporalidade.
Percebemos também uma certa melancolia, mesmo sendo para criangas, através dos versos

"Que ja estou muito cansado" e "Ja perdi toda alegria".

*Informagdes obtidas no site de Vinicius
de Moraes (https://www.viniciusdemoraes.com.br/br/poesia/livro/11/a-arca-de-noe)
*Informagoes obtidas

no site


https://www.viniciusdemoraes.com.br/br/poesia/livro/11/a-arca-de-noe

(https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/vinicius-moraes.htm#:~:text=Categorizados%20entre%20as%20pr
0du%C3%A7%C3%B5es%20da,tamb%C3%A9m%20carreira%20musical%20do0%20autor.)



Quadro 9 - Detalhamento da Sequéncia Didatica 2

Sequéncia 2: Varal de Poema

Duracdo: 01 semana

Objetivo: trabalhar a percepcao do tempo e do ritmo, ampliando o vocabulario e o contato

com a poesia.

Aula 1

Motivacao: Convidamos as criancas para uma roda de conversa, foi abordado o tema
mudanca do tempo, e feito a escuta das mesmas. Utilizamos perguntas como: “O que vocé faz

quando acorda?”, “O que vocé vé no céu a noite?”.

Habilidade BNCC: (EI02EF01) Dialogar com criancgas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinioes.

Aula 2
Introducado: Para introduzir o poema "O Rel6gio", de Vinicius de Moraes, destacamos o son
do relégio e sua relacdo com a passagem do tempo. Em uma roda de conversa, fizemos
perguntas as criangas, como: "Vocés ja ouviram o som de um relégio?", "O que vocés fazen
durante o dia e a noite?". Utilizamos relégios reais e imagens de diferentes modelos par3
ilustrar o tema.

Habilidade BNCC: (EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e
aliteracOes em cantigas de roda e textos poéticos

Aula 3
Leitura: Foi feita uma leitura expressiva do poema, destacando o ritmo e a melodia daf
palavras, ampliando assim seu vocabuldrio e sua apreciacdo literaria. Também fo
disponibilizado um video com a musica do poema para as criangas ouvirem. Em outrg
momento, realizamos uma releitura dindmica, marcando o ritmo com palmas e batidas qug
simulam o som do "tique-taque". Também mostramos imagens relacionadas ao poemsd
(relogios, dia e noite), promovendo uma associacao visual. Durante a releitura, enfatizamos af
rimas e as onomatopeias presentes no texto, incentivando as criancas a repetir trechos em corg
e a marcar o ritmo com movimentos.

Habilidade BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histdrias

e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacao do




adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Aulas4e5

Interpretacdao: Realizamos a atividade do Varal de Poemas, cada crianca recebeu umd
palavra do poema escrita em um cartdo. Elas fizeram um desenho para representar a palavrg
recebida, utilizando canetinhas, lapis de cor ou giz de cera. Ap6s apresentar seu desenho ag
grupo, pendurardo o cartdo no varal. Essa atividade integra leitura, oralidade e expressag
artistica, além de promover a socializacdo. Separamos essa atividade em dois momentos
primeiro o desenho no cartdo, e no segundo momento a apresentacao do seu desenho ao grupg
e expor no varal.

Habilidade BNCC: (EI0O2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracgar letras e outros sinais graficos.

Habilidade BNCC: (EI02EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).
O Relogio

Passa, tempo, tic-tac, tic-tac, passa, hora
Chega logo, tic-tac,tic-tac, e vai-te embora
Passa, tempo bem depressa

Nao atrasa, ndo demora

Que ja estou muito
cansado.

Ja perdi toda a alegria de
fazer Meu tic-tac dia e noite,
noite e dia Tic-tac,

Tic-tac Tic-tac...

O texto acima refere-se a Poesia “O rel6gio” de Vinicius de Moraes escrita em 1970, e

musicada na década de 80.

As contribuicoes das Sequéncias Didaticas (SD’s) para o desenvolvimento da

compreensdo leitora, na primeira sequéncia “O Monstro das Cores”, ocorre na ampliacdo do

vocabulario das criangas, quando elas aprendem a nomear sentimentos e associa-los a cores,

promovendo uma linguagem mais precisa para expressar suas emocoes.

Percebemos o estimulo da oralidade nas rodas de conversa, quando elas tém que



apresentar seu monstrinho, essa acao estimula a organizacdo do pensamento e a construcao de

frases. Quando as criancas relacionam os sentimentos com experiéncias pessoais promovem



uma linguagem mais auténtica e significativa, gerando uma conexdo afetiva e maior
compreensao sobre o assunto.

Na segunda sequéncia “Varal de Poema”, as criangas conseguiram extrair significado
de palavras e imagens, desenvolvendo habilidades de interpretacdo literaria. Com a
exploracdo sonora, o trabalho com ritmo, rimas e onomatopeias do poema estimula a
percepcao fonoldgica, essencial para o desenvolvimento da linguagem. Nas vivéncias de
criacdo e expressdo, as criangas, ao representarem palavras com desenhos, estdo sendo
estimuladas a utilizarem a linguagem verbal e visual.

Ambas as sequéncias estdo ancoradas nas contribuicdes de Cosson (2016), que
destaca a importancia de trabalhar a leitura literdria de maneira significativa e articulada.
Além disso, dialogam com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), que enfatiza o papel da
literatura no desenvolvimento da oralidade, imaginagdo e empatia das criancas na Educagdo
Infantil.

Sendo assim, pensamos que o letramento literario, abordado neste trabalho na
perspectiva da literatura infantil, ¢ um modo de formarmos leitores proficientes, capazes de
fazer a leitura de imagens, personagens e cenarios, criado pelo autor(a) e ilustrador(a) do
livro. Tendo em vista esse panorama, a literatura infantil ocupa um espaco privilegiado, pois,
de acordo com Coelho (2000, p. 164), “A literatura infantil ocupa um lugar especifico no
ambito do género ficcao, visto que ela se destina a um leitor especial, a seres em formacao, a
seres que estao passando pelo processo de aprendizagem inicial da vida”.

Cada etapa da sequéncia didatica foi registrada com filmagens, anotacOes e
observacoes, e, em seguida, foram realizados os aspectos avaliativos e a analise dos dados.

Os aspectos avaliativos foram assim definidos: linguagem oral; compreensiao e
interpretacdo dos textos; expressdo criativa e narrativa; interacdo social e colaboracdo. Na
linguagem oral, vamos observar a participacdo das criancas nas rodas de conversa. A
capacidade de nomear e identificar sentimentos, no caso da sequéncia "O Monstro das
Cores". A utilizacdo de novas palavras e expressoes ao relatar experiéncias ou descrever os
desenhos e objetos (como no varal de poema). Para a compreensao e interpretagdo de textos,
os requisitos pensados foram a capacidade de relacionar as cores do livro com os sentimentos,
o reconhecimento do ritmo, rimas e sons no poema "O relégio”, além da identificacdo de
personagens, acontecimentos e temas principais das historias. Em relacdo a expressao criativa
e narrativa, observar se a criacdo do monstrinho representa um sentimento especifico.

Observar se a producao de desenhos e explicagOes relacionadas as palavras do poema
foram coerentes. Na interacdo social e colaboragdo, avaliar a participacdo nas atividades

coletivas, como rodas de conversa e o varal de poema. Observar o respeito e atencao as falas



dos colegas durante os momentos de discussdao. Todas essas estratégias foram pensadas para
que as criancas possam aprofundar sua compreensao leitora e desenvolvimento da expressao

oral, que sdo elementos-chave para o desenvolvimento linguistico na primeira infancia.

3.6 Processo Avaliativo:

Todas as etapas das Sequéncias Didaticas (SD’s) foram filmadas, e faremos uma
observacao direta para registro dos comportamentos, falas e interacdes das criancas durante
as vivéncias. Utilizaremos uma ficha de observacao detalhada.

Nas rodas de conversa, observamos se as criancas compartilham ideias de forma
espontanea, se elas relacionam as discussdes com suas experiéncias pessoais e se demonstram
progresso na organizacdo de frases e uso de vocabuldrio. Também €é necessario ter um
feedback das criangas, sobre o que elas mais gostaram na histéria ou no poema? Qual
sentimento ou palavra foi mais facil ou mais dificil de compreender? Como se sentiram
realizando as atividades?

Avaliar as producdes das criangas (monstrinhos, desenhos para o varal). Observar se
ha coeréncia entre a escolha do sentimento ou palavra e sua representacdo. Se explicam de
forma clara suas escolhas e criagdes.

Apds cada aula, faremos um registro reflexivo sobre o que foi observado. Perguntas
uteis: “As criancas conseguiram relacionar o contetido literario as proprias experiéncias?”,
“Alguma crianca apresentou avangos especificos na oralidade ou na compreensdo de textos?
O que deu certo? Como as criancas reagiram as atividades? Quais ajustes podem ser feitos

para potencializar os resultados?

Quadro 10 - Ficha de Observacao Detalhada

MODELO DE FICHA DE OBSERVACAO DETALHADA

Nome da crianga: Idade:

Sequéncia Didatica: () O Monstro das Cores ( )Varal de Poema

Atividade:

Observador(a):




PARTICIPACAO
A crianga se envolveu ativamente na atividade? () Sim, espontaneamente
() Sim, com estimulo do professor () Nao demonstrou interesse

Observacoes: (Descreva como a crianga participou ou os motivos de possivel desinteresse.)

LINGUAGEM ORAL

Utilizou palavras relacionadas ao tema da atividade (emogdes, tempo, etc.)? ()
Frequentemente

() Algumas vezes

() Pouco ou nao utilizou

Construiu frases para descrever suas ideias? () Frases completas e bem
articuladas

() Frases curtas, mas compreensiveis ( ) Dificuldade em organizar as ideias

Observacoes: (Registre exemplos de falas ou termos que se destacaram.)

COMPREENSAO LEITORA

Relacionou o contetdo da historia ou do poema as atividades? ( ) Sim, com
facilidade

() Sim, com algum auxilio

() Nao conseguiu estabelecer relacao

Demonstrou interesse ou curiosidade ao ouvir a leitura? () Sim, prestou atencao
durante toda a atividade

() Demonstrou atengdo parcial () Mostrou desinteresse

Observacoes: (Relate momentos que indicam compreensdo ou dificuldades.)

CRIATIVIDADE E EXPRESSIVIDADE

Relacionou a producado artistica com o tema proposto? ( ) Sim, com clareza e
criatividade

() Sim, mas com dificuldade ( ) Nao conseguiu relacionar

Apresentou seu trabalho ao grupo com clareza? () Sim

() Com alguma dificuldade




() Nao quis apresentar

Observacoes: (Descreva a criagdo da crianga e sua explicagdo, se houver.)

INTERACAO SOCIAL E COLABORACAO

Escutou os colegas e esperou sua vez para falar? () Sim, respeitou as dinamicas

do grupo

() Sim, mas precisou de orientacdao ( ) Nao conseguiu respeitar

Demonstrou colaboracdo e respeito durante a atividade? () Sim

( ) Com orientacio do professor ( ) Nao demonstrou

colaboragdo

Observacoes: (Descreva a criagdo da crianga e sua explicagdo, se houver.)

Fonte: Elaboracao Propria (2025)

Apos a definicdo do caminho metodoldgico e a realizacdo da coleta de dados, foi feita
a andlise dos dados a contar das informacdes encontradas e do referencial teérico demandado
na pesquisa. Assim vamos observar a ficha de observacdo detalhada para verificar seus
topicos (Participacdo, Linguagem Oral, Compreensao Leitora, Criatividade e Expressividade,
Interacdo Social e Colaboracdo). A partir dos registros em videos das Sequéncias Didaticas
(SD’s) e suas transcri¢oes, foi possivel observarmos e escolhermos as partes mais adequadas
ao nosso objeto de estudo, que é o impacto da leitura de livros infantis no desenvolvimento da
compreensao leitora em criancas bem pequenas.

Para que ndo ocorra um desrespeito ao sigilo dos sujeitos dessa pesquisa, utilizamos

de letras aleatdrias para designar os envolvidos, assim, P. - Professora, C1 a C6 - criancas, T. -

Todas.
Quadro 11 - Participantes da pesquisa
PARTICIPANTES SIGLAS

Professora p

Crianga 1 C1
Crianga 2 c2
Criancga 3 C3
Crianga 4 C4




Crianca 5 C5

Crianca 6 C6

Todos T

Fonte: Elaboragao Propria (2025)
3.7 Resultados e Analises:

Por conseguinte, confrontamos os dados coletados com os estudos discutidos durante
a pesquisa, com as leituras sobre o campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e
imaginacdo (BNCC) que deram respaldo aos nossos debates sobre a compreensao leitora e a
literatura infantil. Foram realizadas dez aulas durante as duas semanas com gravagdes em
videos com a camera do celular Android, nessas filmagens registramos momentos

representativos do uso da literatura infantil, compreensao leitora e pratica de oralidade.

4. REGISTRO DA SEQUENCIA DIDATICA O MONSTRO DAS CORES
a. Aula 1

Durante o primeiro dia de registro dos dados, iniciamos por organizar as criancas em
um semicirculo, iniciamos a roda de conversa sobre o tema das emogdes e 0s acontecimentos
do momento do parquinho, as criangas interagiram intensamente, e ao final foi cantada uma

cancao falando sobre a amizade, a musica: O meu amigo vou respeitar (Rufino, 2023).

Quadro 12 - Transcri¢do do Fragmento 1

TURNO ENUNCIADOR PRODU(;AO DE FALA
1. P.(0:01) Eu quero saber...
2. P.(0:03) Assim, vocés vém pro parquinho todo dia, né? (Enquanto a

P. fala, C2 esta fazendo movimentos de balangar o tronco pars
frente e para tras, as demais criancas fazem movimentos de
balanco com os pés.

3. P.(0:06) Vocés vém pro parquinho, ficam na sala.

4. P.(0:08) Vocés estdo gostando de vir pra creche?

5. P.(0:10) Uhum.




6. P.(0:11) Bom, né?

7. C1(0:12) Eu também.

8. P.(0:13) Agora, uma coisa assim que eu fico olhando assim, (P. fala e
gesticula com os bragos)

9. P. (0:16) E porque é que as vezes tem menino...

10. P. (0:20) que vem ficar brincando e empurra o coleguinha.

11. P. (0:25) Gente, vocés ja levaram empurrdo ja?

12. P. (0:28) Naéo, ndo foi empurrado ndo.

13. P. (0:30) Mas vocés empurram?

14. T. (0:31) Nao.

15. P.(0:32) Nao?

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

Iniciamos nossa roda de conversa com o objetivo de estimular a oralidade e promover
a interacdo dialégica entre as criancas. A professora inicia a conversacao buscando saber da
rotina da creche, que é a ida ao parquinho, e inicia com a seguinte indagagao: “Assim, vocés
vem pro parquinho todo dia, né?” (P.2, 0:03) (Enquanto a P. fala, C2 estd fazendo
movimentos de balancar o tronco para frente e para tras, as demais criancas fazem
movimentos de balan¢o com os pés.). Observamos que, enquanto a professora fala com o
grupo, C2 estd fazendo movimentos corporais, mas permanece atenta as perguntas da
professora. Em outro momento, a professora faz outros questionamentos: “Agora, uma coisa
assim que eu fico olhando assim” (P.8, 0:13) (P. fala e gesticula com os bragos); “é porque é
que as vezes tem menino”(P.9, 0:16); “que vem ficar brincando e empurra o
coleguinha.”(P.10,0:20). A professora busca saber das criancas quais seus comportamentos no
momento da interacdo coletiva no parquinho, para isto faz os questionamentos mais diretos:
“Gente, vocés ja levaram empurrdo ja?” (P.11, 0:28); “Nao, ndo foi empurrado nao.” (P.12,
0:28); “Mas vocés empurram?” (P.13, 0:28) e as criangas respondem de forma coletiva.

“Nao”. (T.14, 0:31)

Quadro 13 - Transcri¢cdo do Fragmento 2



TURNO | ENUNCIADOR PRODU(;AO DE FALA

16. P. (0:34) E alguém chora aqui?

17. P. (0:36) Alguém chora muito pra ficar na creche?

18. P. (0:39) O C5 chora?

19. C5. (0:41) Nao, eu ndo.

20. P. (0:42) Ndo? Muito bem.

21. P. (0:44) E morder?

22, P. (0:45) Quem é que morde aqui?

23. C5. (0:47) O C3 mordeu em mim.

24, P. (0:48) Quem que te mordeu?

25. C5. (0:50) O C3 mordeu antes em mim.

26. P. (0:53) O C3 te mordeu?

27. C1. (0:55) E o C4 pisou na minha mao.

28. P. (0:58) Gritou?

29. C1.(1:01) Nado, pisou. (C1 faz o gesto, explicando o que ela disse, o ato de pisar
na mao dela)

30. P. (1:02) Pisou?

31. C4. (1:05) Foi o gato?

32. C4. (1:10) Foi o gato roxo. (C4 se defende, colocando o gato na conversa)

33. P. (1:12) Aj, foi?

34, C2. (1:17) O C4 bateu na merenda?

35. P. (1:20) Foi mesmo?

36. C4. (1:21) Nao, foi o cachorro. (C4 novamente se defende, agora com um
cachorro).

37. P. (1:23) Ai, foi o cachorro que bateu na C2, né?

38. P. (1:26) Nao foi 0 C4.

39. P. (1:27) Muito bem.

Fonte: Elaboragdo Propria (2025)




Dando continuidade ao nosso didlogo, a professora faz a seguinte indagagdo: "Alguém
chora muito pra ficar na creche?" (P.17,0:36). Ao direcionar a pergunta especificamente a C5:
"O C5 chora?" (P.18, 0:39), obtém uma resposta negativa: "Ndo, eu ndo." (C5.19, 0:41),
evidenciando a atencdo da crianca ao dialogo e a compreensao do questionamento. Em
sequéncia, a professora introduz outra questdo: "Quem é que morde aqui?" (P.22,0:45), a qual

C5 e C2 respondem prontamente, relatando episddios anteriores como "O C3 mordeu antes



em mim." (C5. 25, 0:50) ou "O C4 bateu na merenda?" (C2. 34, 1:17). Diante da acusacao,
C4 busca justificativa, atribuindo a acdo a personagens imaginarios em falas como "Foi o
gato roxo." (C4.32, 1:10) e "Nao, foi o cachorro." (C4.36, 1:21), eximindo-se da
responsabilidade. Adicionalmente, observa-se a utilizagdo de recursos nao verbais por C1
para complementar sua comunicacao: “E o C4 pisou na minha mao." (C1. 27, 0:55). Diante
da verbalizacdo de C1 ("pisou"), a professora interpreta ("gritou"), sendo corrigida pela
crianca; "Nao, pisou.”" (C1.29, 1:01), que emprega um gesto para esclarecer o significado de
sua fala, demonstrando a agdo de pisar em sua mdo. Este excerto ilustra, portanto, a interagao
verbal entre professora e criancas, a capacidade de compreensdao e resposta das mesmas, 0 uso
de estratégias de justificacdo e a relevancia da comunicacdo ndo verbal no contexto da
interacao social em sala de aula.

A andlise deste excerto revela uma significativa articulacio com o campo de
experiéncias "Escuta, fala, pensamento e imagina¢do" da BNCC (2018). A dindmica da roda
de conversa, deflagrada pela indagacdo docente, demanda a escuta atenta das criangas as
enunciacoes. A resposta de C5 "Nao, eu ndo." (C5.19, 0:41) atesta sua escuta e compreensao
da pergunta direcionada. Similarmente, as intervencdes de C2 e C4 demonstram seu
engajamento na escuta e sua disposicao em compartilhar vivéncias.

A correcao de C1 "Nao, pisou." (C1.29, 1:01) a interpretacdo da professora também
evidencia sua escuta ativa. O trecho transcrito oferece multiplos exemplos da fala infantil,
abrangendo a expressao de opinides (C5), o relato de eventos (C5 e C2), a busca por
justificativas (C4) e a correcao da interlocutora (C1). A professora (P.), por sua vez, utiliza a
linguagem verbal para estimular a interacdo, formular questdes e conduzir a conversagdo. As
manifestacOes verbais das criangas revelam seus processos cognitivos. A resposta de C5
denota autopercepc¢ao e a capacidade de verbalizar seus sentimentos em relacdo ao ambiente
da creche.

As acusacoes e justificativas de C5 e C4 sinalizam um raciocinio sobre os
acontecimentos e uma tentativa de posicionamento na interagao social. A correcao de C1
implica uma reflexdo sobre sua prépria enunciacdo e a necessidade de clareza para o outro. A
explicacdo de C4, ao atribuir as a¢Oes a entidades ficcionais ("gato roxo" e "cachorro"),
ilustra o uso da imaginacdo, por meio da qual a crianca elabora narrativas para explicar
situacOes e transferir responsabilidades.

Ademais, o emprego da comunicacao nao verbal por C1 (o gesto para elucidar o
significado de "pisou") conecta-se intrinsecamente ao desenvolvimento da linguagem em sua

totalidade, um dos eixos centrais do Campo "Escuta, fala, pensamento e imaginagao".



A crianca emprega diferentes modalidades expressivas para comunicar suas ideias e
assegurar a compreensao de seu interlocutor.

Conforme delineado nos estudos teoricos previamente citados, a crianga, ao ingressar
na Educagdo Infantil, demanda um ambiente acolhedor que fomente experiéncias
enriquecedoras e promova o desenvolvimento de sua autonomia e capacidade comunicativa.
Essa perspectiva encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
estabelece, entre as sinteses das aprendizagens essenciais, a habilidade de "Argumentar e
relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que é produzida" (Brasil, 2018, p. 55). Tal diretriz sublinha a importancia de a
crianca desenvolver a competéncia de expressar-se de forma coerente e contextualizada,
habilidades que se iniciam e se aprimoram nas interacGes e vivéncias proporcionadas no
ambiente da Educacao Infantil.

Em suma, o excerto ilustra de maneira concisa como a pratica pedagédgica da roda de
conversa, mediada pela professora, proporciona diversas oportunidades para que as criancas
desenvolvam suas habilidades de escuta atenta, expressao oral, elaboracao do pensamento e
ativacdo da imaginagdo, elementos essenciais que compdem o campo de experiéncias
"Escuta, fala, pensamento e imaginacdao" na Educacdo Infantil, conforme preconiza a BNCC

(Brasil, 2018).

Quadro 14 - Transcricdo do Fragmento 3

TURNO ENUNCIADOR PRODUGAO DE FALA

40. P. (1:28) Por ser, gente, era isso que a tia queria conversar com voceés, sabe?

41. P. (1:33) Porque assim, né?

42. P. (1:34) A gente vem na hora de brincar, a gente quer brincar, quer correr,

43. P. (1:39) mas ninguém gosta de levar beliscao, de levar empurrao,

44. P. (1:44) porque sendo a gente fica como?

45, P. (1:46) A gente fica...

46. P. (1:47) Triste!

47. T. (1:48) triste

48. P. (1:49) E como € a nossa cara de triste? Como é? (T. fazem as expressdes com
o rosto de tristeza)

49. T. (1:50) Todas as criancas fazem cara de tristeza.




50. P. (1:53) E como é que a gente chora? (T. fazem expressdes com o rosto, cara de
choro)

51. T. (1:55) Todas as criancas simulam choro.

52. P. (1:56) E vai enredar pra tia?

53. P. (1:58) Como é que a gente vai enredar pra tia? (T. com falas simultaneas.)

54. P. (2:00) Tia!

55. P. (2:01) Tia?

56. P. (2:02) O C4 que bateu!

57. P. (2:04) E assim que vocés falam?

58. T. (2:07) Nao.

59. P. (2:11) Como é que vocés falam?

60. C4. (2:12) C4 responde que ndo, que ndo machucou, fala bem baixinho.

61. P. (2:19) Justamente.

62. P. (2:19) Ai, 6, a gente tem que ficar feliz.

63. P. (2:22) Como ¢ a nossa cara de feliz?

64. P. (2:24) Como é a nossa cara de feliz? (T. fazem expressdes com o rosto,
carinhas felizes.)

65. T. (2:25) Todas as criancas fazem a cara de feliz em poses.

66. P. (2:27) Como é a noss
a cara de alegre? (T. fazem expressdes com o rosto, cara de alegria.)

67. T. (2:25) Todas as criangas fazem a cara de alegre em poses.

68. P. (2:30) Muito bem. (P. faz uma pausa para observar a atencao das criangas.)

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

No excerto acima, a professora busca despertar nas criangas, a demonstracao de suas
emocOes, como no excerto: “A gente fica...” (P.45, 1:46); “Triste!” (P.46, 1:48); “E como é a
nossa cara de triste? Como é?” (P.48, 1:49), (T. fazem as expressoes com o rosto de tristeza).
Percebemos que todas as criangas fizeram expressdes com o rosto para exprimirem tristeza, e
também fizeram expressoes de feliz, alegre e choro.

Com o intuito de alcangcar o objetivo pedagogico da aula, direcionado ao
reconhecimento e a expressao de emocoes, e simultaneamente fomentar o desenvolvimento
da oralidade e da compreensdo leitora, a professora empregou estratégias de instigacdo a

manifestacao emocional. No excerto: “E como é que a gente chora?” (P.50, 1:53) , “Como é a



nossa cara de alegre?” (P.66, 2:27), “T. com falas simultaneas” (T.53, 1:58), “T. fazem



expressoes com o rosto, carinhas felizes” (T.64, 2:24), observa-se a conducao da docente para
que as criancas externalizam suas emocoes. Evidencia-se que, embora as criangas
demonstrem seus sentimentos, nem sempre possuem o vocabulario adequado para nomea-los

ou a compreensdo integral de suas nuances.

Quadro 15 - Transcricao do Fragmento 4

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
69. P. (2:31) Porque aqui na creche, a crianca vem...
70. C2.(2:32) C2 responde que vem pra brincar no parquinho.
71. P. (2:35) Pois é, pra brincar no parquinho, pra desenhar, né?
72. P. (2:41) Vocés vém aqui pra ficar feliz!
73. T. (2:42) Todas as criangas respondem pra ficar feliz.
74. P. (2:43) Vocés vém aqui pra ficar feliz, pra aprender, né?
75. P. (2:47) Entdo, ndo fica legal a gente td empurrando o coleguinha, né?
76. P. (2:54) Ninguém pode empurrar o coleguinha, né?
77. P. (2:57) E pra beliscar o coleguinha?
78. P. (2:59) Nao pode beliscar o coleguinha, ndo é isso?
79. P. (3:02) E pra morder o coleguinha?
80. T. (3:05) Nao.
81. P. (3:06) Nao, né?
82. P. (3:07) Mas vocés ndo fazem isso ndo, né?
83. T. (3:09) Naéo.
84. P. (3:10) Vocés nao fazem isso nao.
85. P. (3:11) Porque se ndo, o coleguinha, ele vai ficar como?
86. T. (3:14) Triste
87. P. (3:15) Ele vai ficar, 0, triste.
88. P. (3:19) E a gente ndo quer que as criancas fiquem tristes, ndo é isso?
89. T. (3:25) Nao.
90. P. (3:26) C1, me diz uma coisa, C1.
91. P. (3:29) E como é que vocé fica se alguém lhe mordeu?
92. P. (3:33) Diga ai.




93. C1. (3:35) Eu fico Triste.

94, P. (3:36) Alguém ja lhe mordeu aqui na creche? (C1 responde que ja, e C4 e C2|
levantam e védo perto da professora, dai os demais também levantam ¢
ficam todos ao redor da professora.)

95. C1.(3:39) C1 diz que sim.

96. C1. (3:40) C6 me mordeu.

97. P. (3:41) Aonde foi que lhe mordeu?

98. C1. (3:46) C6 mordeu.

99. P. (3:47) Mordeu onde, C1?

100. C1. (3:48) C1 mostra a mao, local da mordida.

101. P. (3:50) Mordeu na mio, foi?

102. C4. (3:51) No C67? (C4 entra na conversa)

103. C1. (3:52) C1 diz que saiu muito sangue.

104. P. (3:51) Tinha muito sangue, foi mesmol!

105. P. (3:52) E vocé contou para alguém?

106. P. (3:56) E ai, tinha muito sangue?

107. P. (4:07) Foi mesmo?

108. P. (4:08) E vocé contou para a professora?

109. P. (4:10) Ta bom, vamos sentar, vamos sentar, vamos sentar.( P. pede que todas
as criancas sentem para continuar,e elas obedecem.)

110. P. (4:15) Ta bom.

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).

Observamos que a professora segue na roda de conversa, estimulando as criancas a

responderem como elas se sentem ao estarem no ambiente da creche: “Pois é, pra brincar no

parquinho, pra desenhar, né?” (P.71, 2:35); “Vocés vém aqui pra ficar feliz, pra aprender, né?”

(P. 74, 2:42). Também faz perguntas sobre possiveis acoes que podem acontecer no parquinho

e que geram conflitos. Como por exemplo: “Entdo, ndo fica legal a gente ta empurrando o

coleguinha, né?” (P.75, 2:47); “Néao pode beliscar o coleguinha, ndo é isso?” (P.78, 2:59); “E

pra morder o coleguinha?” (P.79, 3:02); “Mas vocés nao fazem isso ndo, né?”(P.82. 3:07).

Com a intencdo de levar as criancas a refletir sobre tais comportamentos inadequados e como

elas se sentem durante esses momentos.



A professora faz uma pergunta direta a uma das criangas. “C1, me diz uma coisa, C1.”



(P.90, 3:26); “E como é que vocé fica se alguém lhe mordeu?” (P.91, 3:29). Ela responde

prontamente. “Eu fico triste.” (C1.93, 3:35), e nesse momento C1 relata um caso, e C4

também. C1 mostra a mdo, como o local da mordida, também relembra que no evento da

mordida saiu muito sangue. Esse momento gera uma certa inquietagdo, as criangas se

levantarn, ed professora pede que eles se sentem para continuar a conversa.

A professora encerrou a roda de conversa com uma musica que ja era conhecida pelas

criancas, ela cantou pausadamente, fazendo os gestos com as maos.

Quadro 16 - Transcricao do Fragmento 5

TURNO ENUNCIADOR PRODUGAO DE FALA
111. P. (4:26) O, eu tenho, vamos cantar uma musiquinha j4, vocés ja sabem
aquela do Meu Amigo.
112. P. (4:31) Meu amigo, eu vou respeitar.
113. P. (4:36) Meu amigo, eu vou respeitar.

114. P .(4:41) Nao pode bater, ndo pode morder, ndo pode empurrar.
115. P .(4:50) Tem que fazer carinho, tem que dar um beijinho, tem que
abracar.

116. P. (4:57) Vamos 14 comigo, vamos 14, cantar contigo, vamos la.
117. P. (5:01) Meu amigo, eu vou respeitar.

118. C4. (5:05) O, eu tenho.

119. P. (5:07) Meu amigo, eu vou respeitar.

120. P. (5:11) Nao pode bater, ndo pode morder, ndao pode empurrar.
121. P. (5:20) Tem que fazer carinho, tem que dar um beijinho, tem que
abragar.

122, P. (5:28) Abraca o amigo, abraga o amigo.
123. T. (5:30) As criancas se abracam.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 2 - Momento da Roda de Conversa




Fonte: Elaboracdo Prépria (2025)

Figura 3 - Momento Final da Roda de Conversa - Musica (“Meu amigo eu vou respeitar”,
Rufino, 2003)

Fonte: Elaboracao Propria (2025).

Em outro momento da interacdo, ilustrado no trecho “P. Tem que fazer carinho, tem
que dar um beijinho, tem que abracgar.” (P. 115,4:50) “C4 enquanto escuta a musica que a
professora estd cantando, repete os movimentos para C1", constata-se a apreensdo e a
interpretacdo da mensagem veiculada na cancdo. A acao de C4, ao replicar os gestos de
carinho, beijo e abraco direcionados a C1 durante a audicdo da musica, demonstra a sua
capacidade de compreender o contetido lirico e traduzi-lo em comportamento observavel.
Este episodio sublinha a relacdo entre a escuta atenta, a compreensao da mensagem e a sua
subsequente manifestacdo pratica pela crianca.

Observamos no fragmento acima que a professora utiliza uma musica como um texto
a ser compreendido. A acdo de C4 em repetir os gestos demonstra que ele conseguiu
internalizar a mensagem da musica. A professora, ao cantar e gesticular, oferece o suporte
necessario para que C4 avance na sua capacidade de compreensdo, mesmo que de uma forma
inicial e relacionada a uma linguagem nao verbal dentro do contexto da musica. A repeticao

dos movimentos por C4 indica que ele estava na sua ZDP para a compreensao daquela



mensagem especifica, e a mediacdo da professora, com a musica e sua performance, permitiu
que ele alcancasse um novo nivel de entendimento. Estimulando a compreensdo leitora
implicita na musica cantada.

Ademais, o estimulo a resposta e a descricdo das expressoes faciais e corporais
promove o desenvolvimento da oralidade infantil. A dindmica interacional estabelecida entre
a professora e as criangas, bem como entre os proprios pares, mesmo que permeada por falas
simultaneas, contribui significativamente para a progressao da capacidade de comunicacdao
verbal. Nesse contexto, a professora oferece o estimulo e as vivéncias propicias para que essa
habilidade se desenvolva no ambito da ZDP das criangas (Vygotsky, 2002).

Nos excertos analisados, torna-se perceptivel a atuacao da professora como figura de
maior expertise na dinamica da roda de conversa, provendo o suporte necessario por meio de
questionamentos e recursos como a musica. Essa mediacdo pedagégica visa impulsionar o
desenvolvimento infantil em dominios cruciais como o reconhecimento e a expressao de
emocoes, aprimoramento da oralidade e a compreensdo da linguagem musical. As criangas,
ao se engajarem nas atividades propostas, realizam tarefas que, sem a intervencao da docente,
possivelmente ndo seriam capazes de executar de forma autdbnoma.

Podemos observar essa intervencao nos exemplos citados que incluem a nomeacao de
estados emocionais, a internalizacdo da mensagem veiculada na musica e sua traducao em
acOes concretas. Através dessa mediacdo, as criancas alcancam um patamar superior de
compreensao e expressao, transitando em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

conforme postulado por Vygotsky (2002).

b. Ficha de Observagdo Detalhada - Aula 1

Tomando como referéncia as fichas de acompanhamento encontramos os seguintes
resultados. A aplicacdo da Ficha de Observacao Detalhada nos eixos de Participagao,
Linguagem Oral, Compreensdo Leitora, Criatividade e Expressividade, Interacdo Social e
Colaboracdo permitiu identificar distintos padrdes de engajamento.

No dominio da Participagdo, observou-se um envolvimento ativo e sustentado na aula
1 da SD1 por parte de cinco das seis criangas, evidenciado pela postura atenta e pela escuta da
professora. Contudo, a crianca C3 destoou ao apresentar um comportamento caracterizado
por frequentes interrupgoes e tentativas de interacdo com o colega.

Em relacdo a Linguagem Oral pudemos observar o uso de frases curtas, mas
compreensiveis pelas criangas como por exemplo: “(C5) Nao, eu ndo. (C5.) O C3 mordeu em

mim. (C1) E o C4 pisou na minha mao”.



Na compreensdo leitora, as criancas compartilharam suas falas, demonstrando que
entenderam o motivo da roda de conversa, que era expressar as emocoes, e também
relembraram episodios passados, quando foram questionadas, como por exemplo: a
professora pergunta: P. Vocés estdao gostando de vir pra creche? Todas respondem que sim.

Um outro exemplo, a transcricdo abaixo:

Quadro 17 - Transcricdo do Fragmento 6

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

42, P. (1:34) A gente vem na hora de brincar, a gente quer brincar, quer
CorTer.

43. P. (1:39) Mas ninguém gosta de levar beliscao, de levar empurrdo.

44, P. (1:44) Porque sendo a gente fica como?

45, P. (1:45) A gente fica...

46. T. (1:48) Triste!

47. P. (1:49) Triste!

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

Podemos observar que a compreensdo leitora foi assimilada pelas criangas que
escutam as perguntas da professora e respondem com clareza e entendimento. Na aula 1,
trabalhamos a motivacdo nas criangas e iniciamos com uma roda de conversa, abordando a
tematica das emocoes, e estimulando a oralidade das mesmas. Por esse motivo o item
criatividade e expressividade nao foi observado nesta aula.

No item Interacdo social e colaboragdo observamos que a maioria das criancas
respeitaram a dindmica do grupo. Durante a roda de conversa, C1 e C2 escutaram
atentamente a fala dos colegas e esperaram sua vez para compartilhar suas ideias,
demonstrando respeito pelas dindmicas do grupo. As criancas C3 e C4 demonstraram mais
inquietacdo, levantando-se, mexendo com o colega do lado, distraindo-se do momento da

roda de conversa, buscando conversas paralelas.

C. Aula 2

Na aula 2, iniciamos com a introducdo da contacdao de historia para as criangas,

Apresentamos o livro “O Monstro das Cores”, explorando sua capa, suas cores e as



ilustracoes. pretendemos nesta aula despertar a curiosidade e estimular a interacdo com a
leitura literaria. a Habilidade utilizada da BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencao
ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracoes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

B

Figura 4 - Capa do livro “O Monstro das Cores’

T Z07  Fatmera. fd el QR

Fonte: (Historinhas da Tethéo. 2025. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KpaFv57cItl. Acesso
em: 04 abr. 2025).

A segunda aula teve como objetivo central introduzir a obra "O Monstro das Cores",
buscando despertar a curiosidade e estimular a interacdo das criancas com a leitura literaria.
Para tanto, a abordagem iniciou-se com a exploracdao da capa, das cores e das ilustracdes do
livro, seguida pelo convite explicito da professora para que as criancas se posicionassem para

a escuta da historia.

Quadro 18 - Transcricao do Fragmento 7

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
1. P. (0:02) Céamera, acdo!
2. P. (0:04) Meninas, 0, C1, C1, C2, C3, C4 e C5.
3. C2. (0:05) E o C4.
4. P. (0:05) Ah...td. C4
5. P. (0:12) A tia gostaria...



http://www.youtube.com/watch?v=KpaFv57cItI

6. P. (0:14) A C4eC5.

7. P. (0:15) A tia gostaria de ler um livro pra vocés. (Professora segura o
livro e mostra para as criancas)

8. P. (0:18) Vocés gostariam de ouvir a histéria? (Professora faz
movimento com os bracos e gesticula.)

9. T. (0:20) Sim.

10. P. (0:21) Pronto.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

O excerto "P. A tia gostaria de ler um livro pra vocés.” (P.7, 0:15), “Vocés gostariam

de ouvir a histéria?", (P.8, 0:18) acompanhado de gestos que mostravam o livro, ilustra o

convite inicial da professora, que visa instigar a curiosidade e preparar o ambiente para a

contagao.
Quadro 19 - Transcricdo do Fragmento 8
TURNO ENUNCIADOR PRODU(;AO DE FALA

11. C2.(0:22) Tia, eu tenho um livro que a minha mde queria me contar. (C2
levanta o bracgo, para poder falar)

12. P. (0:26) E?

13. P. (0:27) A sua mde conta a historia do livro.

14. C5. (0:26) Eu também tenho livro.

15. P. (0:29) O C5 também tem livro.

16. C5. (0:31) O C5 também tem livro.

17. P. (0:33) Vocés tém livro em casa?

18. T. (0:35) Sim.

19. C2.(0:37) Eu tenho um quero colo.

20. C4. (0:39) Eu também tenho um quero colo.

21. P. (0:41) Muito bem. (P. faz uma pausa para observar a atencdo das
criangas)

22. P. (0:42) Ai, que bom que vocés tém um livro em casa, né?

23. P. (0:45) Pois esse livro aqui é o livro da tia.

24, P. (0:48) Af eu trouxe pra mostrar pra vocés.




25. P. (0:50) Vocés estdo vendo esse livro aqui?

26. C4. (0:53) Esse livro vai a foto. (C4 levanta-se para ficar perto e falar
com a professora)

Fonte: Elaboracao Propria (2025).

O Fragmento 8 revela a relevancia das experiéncias prévias das criancas com a

leitura literaria no ambiente familiar. A interagdo entre a professora e as criancas demonstra
que alguns ja possuem acesso a livros em casa, inclusive sendo capazes de identificar titulos
especificos, como exemplificado pela fala de C2: "Tia, eu tenho um livro que a minha mae
queria me contar" (C2.11, 0:22) e "Eu tenho um quero colo" (C2.19, 0:37), sendo ecoado por
C4 “Eu também tenho um quero colo.”(C4.20, 0:39). A resposta entusiasmada da professora
“P. Ai, que bom que vocés tém um livro em casa, né?” (P.22, 0:42) valida e reconhece essa
vivéncia. Essa constatagdo é fundamental, pois sublinha o papel do contexto familiar na
formacao de leitores, antes mesmo da entrada no ambiente escolar formal. A familiaridade
com os livros, as praticas de leitura compartilhada em casa e a identificagdo com as
narrativas ja estabelecem uma base para a interacao positiva com o objeto livro e a escuta de
historias.

Essa bagagem cultural e linguistica, construida no lar, pode impactar diretamente

0 engajamento e a recepc¢ao das atividades de leitura propostas em sala de aula,

facilitando a

conexao das criangas com o universo literario e a posterior compreensao da narrativa.

Observamos uma interacdo e interesse significativos por parte das criangas em relacao
a proposta de leitura. Por exemplo, a manifestacdao de C2 ;"Tia, eu tenho um livro que a
minha mde queria me contar."(C2.11, 0:22) e a aproximacao de C4 ao livro com a pergunta
"C4 Esse livro vai a foto."(C4.26, 0:53) sdo indicativos do engajamento inicial e da relacdo

preexistente das criancas com o universo dos livros.

Quadro 20 - Transcricao do Fragmento 9

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA




25. C1. (0:56) Tem um bonequinho.

26. P. (0:57) Alguém sabe dizer que cor é esse bonequinho aqui?

27. T. (1:00) Verde

28. P. (1:02) E tem aqui umas formas aqui.

29. P. (1:05) Que forma geométrica é essa?

30. P. (1:06) Que forma é essa?

31. C1. (1:07) Bolinha.

32. P. (1:08) E a bolinha que a gente chama de circulo.

33. T. (1:12) Circulo.

34, Cl1. (1:12) Circulo.

35. P. (1:13) Vamos contar.

36. P. (1:14) Quantos circulos tem aqui?

37. P. (1:15) Vamos contar?

38. T. (1:18) Um, dois, trés, quatro, cinco, seis. (Falas simultaneas no
momento da contagem dos circulos)

39. T. (1:24) Seis circulos.

40. P. (1:26) E muito circulo, né, gente?

41. C5. (1:28) Dois circulos.

42. P. (1:30) Olha aqui, 6.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

No Fragmento 9 da interacdao, a professora demonstra uma clara intencionalidade
pedagdgica ao promover a associacdo das imagens do livio com os conhecimentos prévios
das criangas. A partir da leitura da capa e das ilustragdes, a professora formula questes que
visam engajar as criancgas em diferentes habilidades cognitivas: "P. Alguém sabe dizer que cor
é esse bonequinho aqui?" (P.26, 0:57), "P. Que forma geométrica é essa?" (P.29, 1:05), "P.
Quantos circulos tem aqui?" (P.36, 1:14). Essas indagacoes, ilustradas pela resposta "C1:
Bolinha” (C1.31, 1:07) e a posterior mediacdo da professora: "P. E a bolinha que a gente
chama de circulo" (P.32, 1:08), seguida pela repeticdao coletiva do termo "T. Circulo" (T.33,

1:12), demonstram a promocao da oralidade e a ampliacdo do vocabulario das criangas. A



culminancia dessas perguntas ocorre na contagem coletiva dos circulos "T.Um, dois, trés,
quatro, cinco, seis", (T.38, 1:18), que reforca a associacdo de informacdes visuais com o
conhecimento numeérico.

A estratégia da professora, ao solicitar a identificacdo de cores, formas e a contagem
de elementos presentes nas ilustragoes, estimula habilidades cruciais da compreensao leitora,

como a associacao de informacdes e a realizacao de inferéncias sobre o texto imagético. Essa



abordagem interativa ndo apenas enriquece a experiéncia de leitura, mas também fomenta
uma relagdo positiva e ativa com os livros desde a primeira infancia.

A presente analise sublinha que a introducao a leitura literaria na Educacdo Infantil



visa primordialmente despertar a curiosidade e fomentar a interacdo das criangas com o
universo dos livros. Tal iniciativa dialoga diretamente com o conceito de letramento literario,
entendido por Cosson (2006; 2014) como a apropriacdo da literatura enquanto linguagem, um
processo que transcende a simples decodificagdo para englobar uma interagdo critica e
estética com os textos, enriquecendo a experiéncia leitora.

A literatura, reconhecida como um instrumento valioso, contribui significativamente
para a ampliacdo do vocabulario, o desenvolvimento da memoria, da oralidade e da interacao,
culminando no aprimoramento geral da linguagem. No ambiente escolar, a figura do
professor se destaca como o principal agente motivador para a insercao e uso da literatura
infantil com criancas bem pequenas. As praticas pedagogicas devem, assim, alinhar-se aos
objetivos da compreensao leitora na Educacao Infantil, como proposto por Solé (2014). Estes
incluem o desenvolvimento da escuta ativa e da interpretacdo (capacitando a crianca a
associar informacdes e fazer inferéncias), a promocdo da oralidade e a ampliacdo do
vocabulario, além de incentivar o manuseio autonomo dos livros, elementos que juntos

solidificam uma relacdo positiva e duradoura das criancas com o universo da leitura desde

cedo.
Quadro 21 - Transcricdo do Fragmento 10
TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
43. P. (1:31) Essa histdria aqui é o monstro das cores. (P. muda a entonagdo e faz um
alongamento das silabas finais.)
44. P. (1:37) Valha que vocés vao ter medo desse monstro.
45, P. (1:39) Ah, ndo vou contar, ndo?
46. P. (1:40) Vocés vao ter medo do monstro?
47. P. (1:42) Vocés tém medo do monstro?
48. T. (1:43) Nado.
49, P. (1:43) Tem medo, ndo, né?
50. P. (1:44) Posso contar?
51. P. (1:45) Sim.
52. P. (1:46) Eu vou contar.
53. P. (1:47) E?




54, C3. (1:48) Nao, ndo, ndo, ndo, ndo. (C3 levanta a mao, balanca os pés para falar.)

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

55. P. (1:52) Ta certo.

56. P. (1:52) Posso contar?

57. C5. (1:54) Sim.

58. P. (1:54) Posso contar?

59. T. (1:55) Sim.

60. P. (1:55) Entdo, aqui, quando a tia for contar, vocés tém que prestar atencao, né?

61. P. (1:59) Vamos 18?

62. P. (2:00) Entdo, vamos prestar atencao.

63. P. (2:01) O que sera que vai acontecer?

64. P. (2:05) Ooolha, muitos cir-cu-los. (P. alonga a vogal no inicio da primeira
palavra da frase e finaliza, alongando as silabas da ultima frase.)

65. P. (2:08) Olha que massa.

66. P. (2:12) Ham. Noooossa, olha aqui. (P. faz uma entonacdo diferente e alonga a
vogal da segunda palavra da frase.)

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).

Observamos, no fragmento acima, que a professora inicia a contacdao da histéria
mudando a entonacao da voz, fazendo um alongamento nas silabas finais, com a inten¢do de
chamar a atencdo das criangas. Ela busca uma interagdo com as criangas, para estimular a
curiosidade delas, como demonstrado nos excertos: “Ah, ndo vou contar, nao?” (P.45, 1:39);
“Vocés vao ter medo do monstro?” (P.46, 1:40); “Posso contar?” (P.56, 1:52).
Adicionalmente, a professora empregou recursos prosodicos para capturar e manter a atencao
das criancas. O alongamento das vogais e a variagdo da entonacdo da voz também foram
observados em excertos como "P. Ooolha, muitos cir-cu-los" (P.64, 2:05), "P. Ham. Noooossa,
olha aqui" (P.66, 2:12). Essa modulacdo vocal é fundamental, pois permite que as criangas
desenvolvam a escuta ativa e a atengao, habilidades essenciais para a compreensao leitora na

Educacao Infantil, conforme preconizado por Solé (2014).



Quadro 22 - Transcri¢do do Fragmento 11



TURNO | ENUNCIADOR PRODU(;AO DE FALA
(...)
74. P. (2:30) Vamos comecar.
75. P. (2:33) Vamos 1a?
76. P. (2:34) Olha aqui.
77. P. (2:35) Este é o monstro das cores.
78. P. (2:39) Hoje ele acordou se sentindo estranho, confuso, aturdido.
79. P. (2:46) Nao sabe muito bem o que aconteceu com ele.
80. P. (2:49) Olha aqui o monstro.
81. P. (2:50) Olha como ele acordou.
82. P. (2:52) Ele acordou confuso.
83. P. (2:54) Confuso
84. C5. (2:55) Confuso (C5 repete a palavra, dita pela professora)
85. P. (2:56) Vamos ver o que sera?
86. P. (2:58) Vamos ver?
87. P. (3:02) Ai apareceu quem?
88. P. (3:04) Uma menina.
89. P. (3:05) Ai a menina disse assim, 6.
90. P. (3:08) Enrolado de novo. (P. faz a leitura apontando com o dedo no texto.)
91. P. (3:10) Vocé ndo aprende nunca.
92. P. (3:13) Eu acho que ela esta brigando com ele.
93. P. (3:14) Olha, ele ficou como aqui?
94, P. (3:16) Ele esta de...
95. C5. (3:18) De costas.
96. P. (3:19) Isso mesmo?




97. P. (3:20) Ele ficou de costas.

98. P. (3:22) Ele ficou triste porque ela ficou falando com ele?

99. P. (3:25) Nio foi?

Fonte: Elaboragdo Propria (2025),

No fragmento 11, a professora inicia a contagao da histéria, fazendo a leitura,



apontando com o dedo no texto, seguindo o sentido da frase (esquerda para direita), com a
intencdo de despertar a curiosidade e estimular a interacdao das criancas com a leitura literaria.
Observamos que a professora faz a leitura da frase “ele acordou confuso.” (P.82, 2:52),
e uma palavra chama a atengdo de C5, “Confuso” (C5.84, 2:55) que repete a palavra dita pela
professora, demonstrando que o mesmo esta atento e acompanhando a leitura da professora.
A professora segue na leitura da historia, fazendo perguntas, mostrando as imagens e
instigando as criangas, a prever o que acontecera em seguida. “Vamos ver o que sera?” (P.85,
2:56); “Vamos ver?”(P.86, 2:58); “Ai apareceu quem?”(P.87, 3:02); “Olha, ele ficou como
aqui?”(P.93, 3:14).
A andlise deste excerto revela uma significativa articulacdo com o campo
de experiéncias "Escuta, fala, pensamento e imaginacao" da BNCC (Brasil, 2018). No
desenvolvimento das habilidades de demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de
historias e responder perguntas sobre a historia narrada, as criangas escutam atentamente as
indagacdes da professora. Ainda na articulagdo com a BNCC (Brasil, 2018), é notavel como
a expressividade da professora ao ler e dramatizar a historia, particularmente nos pontos
"Enrolado de novo." (P.90, 3:08) e "Vocé nao aprende nunca." (P.91, 3:10), provoca uma
resposta empdtica e interpretativa nas criancas. A maneira como a professora atribui
intencionalidade e emocao a fala da personagem, "Eu acho que ela estd brigando com ele"
(P.92, 3:13) convida as criancas a irem além da simples decodificacdo das palavras,
engajando-as na compreensao do enredo e no reconhecimento das emocoes dos personagens.
Essa abordagem ressalta a importancia da prosodia e da entonacdo na mediacdo da
leitura literaria, elementos que estimulam a imaginacdo e a capacidade de inferéncia das
criancas, como evidenciado na observacao de C5 "De costas" (C5.95, 3:18) e na subsequente
pergunta da professora "Ele ficou triste porque ela ficou falando com ele?" (P.98, 3:22). Esse
engajamento emocional com a narrativa € crucial para o desenvolvimento da fluéncia leitora e
da compreensao textual, indo ao encontro das habilidades de escuta e imaginacdao propostas

pelo campo de experiéncias da BNCC (Brasil, 2018).

Quadro 23 - Transcri¢ao do Fragmento 12

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

(..)

114. P. (4:05) Lembra que a gente estava falando das emocgdes?




115. P. (4:07) De ficar triste, ficar alegre?

116. P. (4:10) Olha, o que ela trouxe aqui?

117. P. (4:12) O que é isso aqui?

118. P. (4:14) O que €é?

119. P. (4:17) Po...., (P. inicia com a primeira silaba da palavra, aguardando as
criancas para completarem a palavra, apds ela mostrar a figura no livro.

120. P. (4:18) Potinhos, latinhas.

121. C5. (4:20) Potinhos.

122. Cl1. (4:22) Latinhas.

123. C2. (4:24) Potinhos.

124, P. (4:25) O que serd que ela vai fazer?

125. P. (4:26) Vamos ver?

126. P. (4:27) A tia vai ler para a gente ver.

127. P. (4:28) Olha aqui, C3.

128. P. (4:30) Vocé tem que separar as suas emogoes.

129. P. (4:35) Colocando cada uma em seu pote.

130. P. (4:39) Se quiser, eu ajudo vocé a organizar.

131. P. (4:43) Oooolha, ela veio ajudar o amigo dela.

132. P. (4:47) Hum, Vamos ver o que ele vai fazer?

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Dando continuidade a narracdo da historia, a professora relembra para as criancas,

sobre um momento anterior, em que na roda de conversa, abordaram a tematica das emocgoes.

“Lembra que a gente estava falando das emocgdes?” (P.114, 4:05); “De ficar triste, ficar

alegre?” (P.115, 4:07). A professora prossegue a narracao com uma estratégia de mediacao

que integra o visual e o verbal, crucial para o desenvolvimento do vocabulario e da

compreensao conceitual das criancas. Ao exibir a imagem do livro: "Olha, o que ela trouxe

aqui?" (P.116, 4:10); "O que é isso aqui?" (P.117, 4:12), ela convida as criancas a participar

ativamente da construcdo do significado, evidenciado pela interagdao em “Po....” (P.119, 4:17)

com a solicitacdo para que completem a palavra. As respostas de C5, C1 e C2 ("Potinhos",

"Latinhas" (120-123)) ndo apenas demonstram atencao, mas também a mobilizacdo de seus




conhecimentos prévios e o desenvolvimento da capacidade de nomeacdo, um aspecto fundamental

da area de "Escuta, fala, pensamento e imaginacao” da BNCC (2018). Ao



introduzir a ideia de "separar as emocdes", “Vocé tem que separar as suas emocoes.” (P. 128,
4:30); “Colocando cada uma em seu pote.” (P.129, 4:35) a professora instrumentaliza as
criancas com uma metafora concreta e visual para organizar e compreender sentimentos
abstratos. Essa abordagem pedagodgica facilita a verbalizacdo e a gestdo das emocdes,
permitindo que as criancas comecem a nomear e a diferenciar seus estados afetivos de forma

mais estruturada, o que é um passo significativo para o desenvolvimento socioemocional.

Quadro 24 - Transcricdo do Fragmento 13

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
133. P. (4:51) A alegria.
134, P. (4:53) A alegria é contagiante.
135. P. (4:56) Brilha como o sol.
136. P. (4:58) Pisca como as estrelas.
137. P. (5:00) Olha, quando ele esta alegre, esta vendo?
138. P. (5:03) Que cor que esta aqui na alegria?
139. P. (5:06) Que cor é essa?
140. T. (5:07) Amarelo. (falas simultaneas das criangas.)
141. P. (5:09) Olha ai, a C1 esta hoje alegre.
142. P. (5:12) Porque a C1 esta de amarelo.
143. P. (5:15) Vamos ver aqui a outra?
144. C2. (5:16) Eu também estou de amarelo, tia.
145. P. (5:18) Vocé também? Muito bem.
146. P. (5:21) Quando esté alegre, vocé ri, pula, danga, brinca
147. P. (5:28) E tem vontade de compartilhar sua alegria com tooodo mundo.
148. P. (5:35) Olha, quando o monstro esté alegre.
149. P. (5:37) Vocés também sdo assim quando estdo alegres?
150. P. (5:40) Todo mundo fica alegre, né?
151. P. (5:42) Hum, E agora?
152. P. (5:44) Temos outra cor.




Fonte: Elaboracdo Préopria (2025).

A partir do Fragmento 13, a professora avanca na mediacao ao vincular a emocdo da
alegria a elementos concretos e identificaveis no cotidiano das criancas, como a cor amarela e
acOes expressivas como "ri, pula, danca, brinca" (P.146, 5:21). Ao questionar "Que cor que
esta aqui na alegria?" (P.138, 5:03) e receber a resposta unissona "Amarelo" (T.140, 5:07), ela
valida a associacdo e reforca a construcdao de um vocabuldrio emocional. A estratégia de
personalizar a emocado, "Olha ai, a C1 esta hoje alegre.” (P.141, 5:09) “Porque a C1 esta de
amarelo." (P.142, 5:12) e a posterior fala de C2, "Eu também estou de amarelo, tia." (C2.144,
5:16) sdo indicativos claros de que as criangas estdo ndo apenas compreendendo o conceito,
mas também o internalizando e projetando em sua prépria experiéncia. Essa interacdao mostra
um primeiro passo no desenvolvimento da inteligéncia emocional, onde as criancas comecam
a nomear e a reconhecer em si mesmas e nos outros, sentimentos que antes podiam ser apenas
sensacOes inespecificas. A pergunta final da professora, "Vocés também sdo assim quando
estao alegres?" (P.149, 5:37), é um convite direto a reflexdo e a auto expressao, facilitando a
verbalizacdo de sentimentos que as criancas podem experimentar, mas ainda nao possuem
repertorio para se comunicar. Essa abordagem pedagogica é necessaria para auxiliar na
alfabetizacdo emocional, preparando o terreno para que, futuramente, elas possam expressar

sentimentos mais complexos e matizados.

Quadro 25 - Transcricao do Fragmento 14

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
(.)
185. P. (6:55) E agora? Mudou de novo. (muda a entonacgdo da voz)
186. C2. (6:57) Raiva.
187. P. (6:58) Raiva, isso mesmo.
188. C3. (6:59) Raiva
189. C1. (7:02) Raiva.
190. P. (7:03) Ele ficou com raiva.
191. P. (7:04) E qual é a cor da raiva?
192. P. (7:05) Qual é a cor da raiva?
193. T. (7:07) Vermelho.




194. P. (7:09) Vamos saber porque ele ficou com raiva.

195. P. (7:15) Vamos saber. Vamos 4.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Neste didlogo, apds a pergunta da professora, “E agora? Mudou de novo.” (P. 185,
6:55), C2, C3 e C1 respondem de maneira assertiva "Raiva" (C2.186, 6:57; C3.188, 6:59;
C1.189, 7:02), demonstrando a correta nomeacdo do sentimento apresentado.
Adicionalmente, quando questionadas sobre a cor da raiva (P.192, 7:05), as criangas
respondem unanimemente "Vermelho" (T.193, 7:07), confirmando sua capacidade de

associacao e reconhecimento emocional.

Quadro 26 - Transcri¢do do Fragmento 15

TURNO ENUNCIADOR PRODU(;AO DE FALA

(..)

208. P. (8:02) E agora?

209. P. (8:03) Mudou de novo.

210. P. (8:05) Que cor é essa agora?

211. T. (8:07) Marrom.

212. P. (8:10) E marrom, C5?

213. C5. (8:12) E cinza.

214. P. (8:13) Cinza? Que cor é essa?

215. C2. (8:14) E preto e marrom.

216. P. (8:15) E preto, marrom e cinza?

217. C1.(8:17) Preto e marrom. ( C1 levanta e vem mostrar as cores no
livro)

218. P. (8:19) Entdo quer dizer que é outro sentimento.

219. C2.(8:22) Preto e marrom. ( C2 também levanta e vem mostrar as
cores no livro)

220. P. (8:23) Pronto.

221. C3.(8:24) Também levanta e vem mostrar as cores no livro, C5
também se aproxima do livro.







Fonte: Elaboracdo Préopria (2025).

No fragmento 15, observamos uma dificuldade em identificar a cor correta,

evidenciada pelas variacdes entre "marrom", "cinza" e "preto", sugerindo que a percepcao

individual dos participantes influencia diretamente a interpretacdo do estimulo visual. O ato

de consultar o livro para confirmar a cor, realizado por multiplos participantes (C1, C2, C3,

C5), é um indicativo claro da busca por uma fonte externa de validagdo diante da incerteza.

Isso reforca a ideia de que a definicdo da cor ndo é inerentemente 6bvia, mas sim sujeita a

interpretacdo pessoal e a necessidade de ancoragem em um referencial comum.

Quadro 27 - Transcri¢do do Fragmento 16

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

(...)

223. P. (8:28) Vamos ver qual é esse sentimento agora.

224, P. (8:29) O sentimento agora é de medo.

225, P. (8:33) Cara de medo. ( a professora pede que as criangas facam uma cara de
medo)

(..)

229. P. (8:43) Nossa, ele estd com medo.

230. P. (8:45) O que sera que ele estd com medo, hein?

231. C2. (8:47) Fantasma.

232. P. (8:49) Fantasma? (as criangas fazem caras de assustadas ao ouvirem a
palavra fantasma)

233. P. (8:50) Olha o que aconteceu com o fantasma.

234. P. (8:54) Quanto eu tenho medo.

235. P. (8:56) Olha aqui, 6. (C4 levanta-se novamente e vai até a professora, CH
também se aproxima. C3 abraca C2, e os dois sorriem, C3 e C5 s¢
abracam, C2 e C4 também)

236. C4. (9:02) Ele estd um monstro a frente do fantasma.

237. P. (9:05) Vamos terminar aqui? ( Nesse momento a professora chama a atengao|
das criancgas para terminar a histéria)

238. P. (9:06) Deixa eu terminar.

239. P. (9:07) Deixa eu terminar.

240. P. (9:08) C3, deixa eu terminar.




241. P. (9:11) Quando tem medo...

242. P. (9:15) Deixa ele sentar 1a. (C3 reclama que C4 sentou no seu lugar, ¢
comeca a reclamar, a professora para a contacdo, e tenta resolver g
situacao.

243, P. (9:17) Vem ca, C4.

244, P. (9:19) Olha aqui o fantasma.

245. P. (9:21) Vem ver.

246. P. (9:22) Por favor, C4. ( Professora coloca C4 no seu colo)

247. P. (9:23) Vamos terminar aqui.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

A professora segue na contacdo da histdria, explorando as imagens, e instigando as
criancas com perguntas sobre a histéria. No fragmento 16, a introducdao do sentimento de
medo e, subsequentemente, da figura do fantasma, demonstra o poder das narrativas e
imagens em provocar reagoes emocionais e comportamentais nas criangas. Percebemos que
as criangas, ao relacionarem o fantasma como a causa do medo, reagiram com expressoes de
susto e buscaram por proximidade fisica (abracos entre os colegas, aproximacdo da
professora), revelando assim, a dimensao afetiva e social da experiéncia de aprendizado.

No entanto, essa intensidade emocional também desencadeia uma dispersdao e
inquietacdo entre os participantes, evidenciada pelas movimentagoes e reclamagdes de C3 e
C4. A necessidade da professora de interromper a contacao da histéria para gerenciar o
comportamento das criangas, chamando a atencdo, recorrendo a imagem do fantasma como
distracdo, e oferecendo conforto fisico ao colocar C4 em seu colo. Tudo isso ressalta a

complexidade de manter o engajamento e a disciplina em um ambiente de aprendizado

dinamico.
Quadro 28 - Transcri¢cao do Fragmento 17
TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
(..)
312. P. (11:40) Apareceu uma nova cor.
313. P. (11:42) Que cor é essa?




314. C2. (11:43) Rosa.

315. C3. (11:44) Vermelho (C3 se levanta e vai mexer com C2)

316. P. (11:47) E agora?

317. P. (11:49) Sem bater. ( professora chama a atencdo de C3 para ele ndo bater em
C2)

318. P. (11:50) Acabamos de falar de ndo bater.

319. P. (11:52) E agora?

320. P. (11:53) Que emocao é essa?

321. C5. (11:56) E do amor.

322. C4. (11:58) Do amor.

323. P. (12:02) Ooollha, Vocés acham que é a emocdo do amor?

324. C2. (12:04) E da vergonha

325. P. (12:06) E da vergonha?

326. P. (12:08) Ele estd com vergonha?

327. P. (12:10) Vamos fazer o seguinte.

328. P. (12:12) Vamos terminar com um abraco.

329. P. (12:13) Um abrago coletivo. (Todos se levantam e abragam a P)

330. P. (12:14) Tchau.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

A introducao de uma nova cor: “Apareceu uma nova cor.” (P.312, 11:40) e a
subsequente pergunta sobre sua identificacdo “Que cor é essa?” (P.313, 11:42) geram, mais
uma vez, uma divergéncia nas respostas das criangas, com C2 identificando-a como "rosa" e
C3 como "vermelho". Essa inconsisténcia na percepcao das cores reitera o padrdao observado
no Fragmento 15, sugerindo que a interpretacdo visual subjetiva continua a ser um fator
relevante na interacao.

Contudo, a dinamica se desloca para a identificacdo da emocdo associada a imagem

“Que emocdo é essa?” (P.320, 11:53). A resposta inicial de C5 e C4, que a atribuem ao



"amor", contrasta diretamente com a percepcdo de C2, que sugere ser "vergonha". Essa

polarizacdo nas respostas — "amor" versus "vergonha" — € notavel, pois representa emogoes



com valéncias significativamente distintas. A professora, ao invés de buscar uma tnica resposta

"correta" ou aprofundar a discussdo sobre as razdes para cada interpretagao, opta por



uma resolucao pratica e afetiva: a sugestdao de um "abraco coletivo" (P.328, 12:12, P.39, 12:13).
Essa escolha da professora pode ser interpretada como uma estratégia para concluir a
atividade de forma positiva e integradora, especialmente ap6s a pequena interrup¢ao causada
por C3 (C3.315, 11:44, P.317, 11:49, P.318, 11:50). Ao promover o abraco, a professora nao
apenas encerra a contacao de forma simbdlica, mas também reforca o vinculo afetivo entre as
criangas e com ela, dissipando possiveis tensdes ou frustracdes decorrentes das divergéncias
de interpretacdo ou dos pequenos conflitos. Isso evidencia uma prioridade em gerenciar o
clima emocional da sala e proporcionar um fechamento harmonioso para a atividade, mesmo
que isso signifique ndo explorar a fundo as nuances das percep¢des emocionais das criancas.
Durante a contagdo da historia, a dinamica da sala evidenciou a inquietude natural da
faixa etaria, com criancas se levantando, interagindo entre si e se aproximando do livro e da
professora. Diante dessa efervescéncia, a professora demonstrou esforcos continuos para
organizar o grupo e manter o foco na narrativa, buscando que as criangas permanecessem

concentradas e interagindo com a historia.

d. Ficha de Observacdo Detalhada - Aula 2

No prosseguimento da analise, a Ficha de Observacdo Detalhada referente a aula 2 da
SD1, no item "Participacdo”, evidencia o engajamento proativo das cinco criancas.
Observou-se a habilidade delas em nomear e identificar sentimentos, como ilustrado no

fragmento abaixo:

Quadro 29 - Transcri¢cao do Fragmento 18

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
139. P. (5:06) Que cor é essa?
140. T. (5:07) Amarelo. (falas simultaneas das criangas.)
141. P.. (5:09) Olha ai, a C1 esta hoje alegre.
142. P. (5:12) Porque a C1 esta de amarelo.
143. P. (5:15) Vamos ver aqui a outra?

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).




No item Linguagem Oral, as criangas algumas vezes usaram de palavras relacionadas
ao tema das emocoes, como podemos observar nas respostas C5. “Confuso” (C5.87, 6:55) T.
“Triste” (T.158, 5:49). C1. “Raiva” (C1.189, 7:02). Também fizeram uso de frases curtas,
para se expressarem como por exemplo: C5. “Eu também tenho livro.” (C5.14, 0:26), C2.
“Pegou um espelho?” (C2.73, 2:23).

No item Compreensdao Leitora observamos o interesse das criancas em ouvir a
historia, embora que em alguns momentos ficaram inquietos e a professora, teve que pedir um
pouco mais de atencdo para concluir a contacdao da historia, mas elas foram capazes de
relacionar as cores do livro com os sentimentos abordados.

Na aula 2, realizamos uma contacao de historia para as criancas do “Monstro das
Cores", abordando a tematica das emocoes, e estimulando a oralidade das mesmas. Por esse
motivo o item criatividade e expressividade ndo foi observado nesta aula.

No item Interacdo social e colaboracdo observamos que a maioria das criancas
respeitaram a dinamica do grupo. Durante a contacdo da historia, novamente as criancas C3 e
C4 demonstraram mais inquietacdo e necessitam de um aporte maior da professora para se

concentrarem.

e. Aula 3

Na aula 3, a atividade principal envolveu o reconto do livro "O Monstro das Cores".
As criangas foram convidadas a se reunirem no tapete para o inicio da narrativa. A professora
conduziu o reconto revisitando os elementos centrais da historia, apresentando as paginas do
livro e explorando detalhes como a capa, as cores e as ilustragOes. Para enriquecer a
experiéncia visual e a interatividade, foram utilizados palitoches que representavam as
emocOes do monstro (alegria, tristeza, raiva, medo, calma e amor). Essa estratégia visou
despertar a curiosidade e estimular a interacdo com a leitura literaria. Posteriormente, cada
crianca selecionou um palitoche, identificando o sentimento associado, e foi solicitada a
expressar gestualmente a emogao correspondente. Esta aula teve como objetivos pedagégicos
o desenvolvimento de habilidades como: demonstrar interesse e atencao durante a escuta de
histérias e outros textos; diferenciar a escrita das ilustracdes; acompanhar, com a orientacao
do adulto-leitor, a direcao da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita); e
formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cenarios,

personagens e 0s principais acontecimentos.



Figura 5 - Reconto da histéria “O monstro das Cores” - transcricdo do Fragmento 19

Fonte: Elaboracao Propria (2025) (Referente ao fragmento 19).

Quadro 30 - Transcri¢do do Fragmento 19

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

1. P. (0:01) Vocés lembram que a gente conversou sobre essa histéria, ndo
lembram?

2. P. (0:05) O nome dessa histéria é o monstro das cores.

3. P. (0:10) Ai vocés estdo lembrados de como € a historia que a tia contou na aula
passada?

4. P. (0:15) Por qué? Porque ele ndo sabia qual emocdo ele estava sentindo.

6. P. (0:34) Af a amiga dele disse que ia ajudar ele. (Professora folheia o livro, e

mostra as imagens)

7. P. (0:41) Ai o que é que ela fez?

8. P. (0:44) Ela deu a ideia de dividir todas as emogoes dele em potes.
9. P. (0:52) E cada emocao tinha uma cor.

10. P. (0:57) Vocés lembram qual era as cores que tinha?

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

O excerto acima, evidencia a estratégia da professora em revisitar a narrativa central
de "O Monstro das Cores" e, simultaneamente, engajar as criancas por meio de
questionamentos e estimulos visuais. A sequéncia de falas demonstra uma abordagem
pedagdgica focada na recordacao e na interatividade.

A professora inicia o reconto com uma pergunta retérica: "Vocés lembram que a gente



conversou sobre essa histéria, ndo lembram?" (P.1, 0:01) e uma afirmacdo: "O nome dessa
histéria é o monstro das cores", (P.2, 0:05) estabelecendo assim o tema e buscando a ativacao
da memoria prévia das criangas sobre a atividade ja realizada.

O reconto prossegue com a descricdo do estado inicial do personagem principal, o
monstro, "acordou de manha todo enrolado, todo confuso" (P.4, 0:15) por "ndo saber qual
emocao ele estava sentindo" (P.5, 0:25). Esta descricao é fundamental para reforcar o conceito
central da historia: a identificacdo e diferenciacdo de emocgdes. A intervencao da amiga do
monstro em auxilid-lo (P.6, 0:34) e a sugestdo de "dividir todas as emocdes dele em potes"
(P.8, 0:44), associando "cada emocdo a uma cor" (P.9, 0:52), sdao pontos-chave da trama que a
professora recapitula. A indicacdo de que a professora "folheia o livro e mostra as imagens"
(linha 6) é crucial, pois reforca o carater multimodal da atividade, onde o visual complementa
e reforga a narrativa oral, auxiliando a compreensao e o interesse das criancas.

O fragmento culmina com uma pergunta aberta sobre as cores associadas as emocoes,
"Vocés lembram qual era as cores que tinha?", (P10, 0:57) visando a verificacdo da
compreensao e a participacdo ativa das criancas. Essa interacdo demonstra a intencdo da
professora em ndo apenas recontar, mas também em provocar a lembranca e o
reconhecimento dos detalhes da histéria por parte das criancas, essencial para o
desenvolvimento das habilidades propostas na aula. Ela foca em como a professora utiliza o

reconto para reforcar o aprendizado, a interacdo e a memoria das criancas.

Quadro 31 - Transcricdo do Fragmento 20

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
11. C2. (1:00) Amarelo.
12. C1. (1:02) Amarelo.
13. P. (1:04) Eu vou distribuir aqui pra vocés verem.
14. P. (1:08) Tinha a calma, o medo, tinha a alegria, a raiva e a tristeza. (Professord

mostra os palitoches com as cores correspondentes)

15. P. (1:23) Téa vendo? Cada emocao dele tinha uma cor.

16. P. (1:08) Tinha a calma, o medo, tinha a alegria, a raiva e a tristeza.
17. P. (1:28) A alegria era amar...

18. T. (1:32) Amarelo.

19. P. (1:33) Quer segurar a alegria, C2?




20. C2. (1:35) Quero.

21. P. (1:36) A alegria era o amarelo.
22, C2. (1:39) Amarelo.

23. P. (1:40) A calma era o verde.
24, C1. (1:45) Verde.

25. P. (1:47) E?

26. P. (1:49) O medo era o preto

27. P. (1:57) A raiva era o vermelho.

Fonte: Elaboragdo Propria (2025).

O Fragmento 20 ilustra a transicao da recordagdo narrativa para a concretizacao das
emocOes por meio de recursos visuais e interativos, os palitoches. Este segmento destaca a
habilidade da professora em engajar as criangas através de perguntas e da manipulacdo de

objetos, consolidando a associacdo entre cores e emocoes.

Figura 6 - Reconto da histéria “O monstro das Cores” com o uso dos Palitoches - transcricao
do Fragmento 20

Fonte: Elaboragao Propria (2025).

A interacdo inicia com a resposta conjunta das criangas, “Amarelo” (C2.C1. linhas
11-12) a pergunta da professora sobre as cores, indicando que a associacdo entre a emogao e a
cor amarela (alegria) ja estava internalizada. A fala da professora "Eu vou distribuir aqui pra

vocés verem" (P.13, 1:04), seguida da nomeacao das emocgdes: "calma, o medo, tinha a



alegria, a raiva e a tristeza" (P.14, 1:08) e da exibicdo dos palitoches correspondentes (linha



14), demonstra a intencao de materializar o conceito abstrato das emocgoes.

A professora entdo retoma a associacao especifica de cores com emocdes, como "A
alegria era amar..." (P.17, 1:28), a mesma nao completa a frase intencionalmente, aguardando
a resposta das criangas, "Amarelo" (T.18, 1:32), validando a compreensao e reconhecimento.
A oferta para que a crianca segure o palitoche "Quer segurar a alegria?" (P.19, 1:33) e a
pronta aceitacdao "Quero", (C2.20, 1:35) sdo indicadores claros do desejo de participagao e da
eficacia do recurso didatico. A confirmacdo da correspondéncia "A alegria era o amarelo”
(P.21, 1:36) e a repeticdo pela crianca (C2.22, 1:39) solidificam o aprendizado.

Na sequéncia, a professora continua nomeando as emocgdes e suas respectivas cores:
"A calma era o verde" (P.23, 1:40), "O medo era o preto" (P.26, 1:49) e "A raiva era o
vermelho" (P.27, 1:57). Esta estratégia de nomeacdo e associacdo visual-tatil reforca a
memoria e a compreensdo das emogoes, transformando um conceito abstrato em algo tangivel
e facilmente reconhecivel pelas criangas. O uso dos palitoches e a interacao permitem que as
criangas experienciem e internalizem as emocoOes de forma lidica e concreta, alinhando-se

aos objetivos de desenvolver a capacidade de identificar e diferenciar sentimentos.

Quadro 32 - Transcri¢ao do Fragmento 21

TURNO [ ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
28. C2. (2:00) Por que vocé estd com medo? (C2 fala com C5)
29. P. (2:01) E a tristeza era o azul.

30. P. (2:05) Vocés estdo vendo?

31. C6. (2:06) Eu estava com raiva.

32. P. (2:07) Estava com raiva?

33. C2. (2:09) Eu estava alegre.

34. P. (2:11) Vamos fazer as expressoes.

Fonte: Elaboracado Propria (2025).

O Fragmento 21 é particularmente relevante por evidenciar a emergéncia de
interacOes diretas entre as criancas sobre as emocdes, demonstrando a internalizacdo e a
aplicacdo dos conceitos trabalhados. Enquanto a professora continua a mediagdo, a

espontaneidade dos didlogos infantis se torna um foco crucial.



No inicio do fragmento, observa-se uma interrupcdo da sequéncia de associacao
cor-emocao pela pergunta direta de C2 para C5 "Por que vocé esta com medo?" (C2.28,
2:00). Esta fala é significativa, pois ndo apenas indica que as criangas estdo ativamente
engajadas na atividade, mas também que estdo comecando a observar e interrogar as
expressoes emocionais de seus pares. A pergunta sugere que C2 percebeu alguma
manifestacdo de "medo" em C5 (seja através da escolha do palitoche, da expressao facial ou
de alguma vocalizacdo), levando a uma tentativa de compreensao e validacdo do sentimento
alheio. Embora a resposta de C5 ndo esteja transcrita, a propria formulacdao da pergunta por
C2 ja aponta para o desenvolvimento da empatia e da curiosidade sobre o estado emocional
do outro.

A professora, por sua vez, segue a pauta ao finalizar a associacdo cor-emocao "E a
tristeza era o azul" (P.29, 2:01), "Vocés estdo vendo?" (P.30, 2:05), consolidando o
aprendizado. No entanto, a conversa retorna a expressao individual de emog¢des com as falas
de C6 "Eu estava com raiva" (C6.31, 2:06) e C2 "Eu estava alegre" (C2.33,2:09). Essas
declaracoes, aparentemente desvinculadas de uma pergunta direta da professora, sugerem que
as criangas estdo se sentindo a vontade para verbalizar seus proprios sentimentos ou para
identificar-se com as emocdes representadas, um indicativo do sucesso da atividade em criar
um ambiente seguro para a expressao emocional.

A resposta da professora a C6 "Estava com raiva?" (P.32, 2:07) atua como um reforco
positivo e uma validacdo da fala da crianca, estimulando a continuidade da expressdao. A
finalizacdo do fragmento com a instrucdo da professora "Vamos fazer as expressoes" (P.34,
2:11) redireciona o foco para a manifestacdo corporal das emocgoes, que havia sido um dos
objetivos da aula. Este comando serve para consolidar a compreensdao ndo apenas verbal e
visual, mas também cinestésica das emogoes, transformando o reconhecimento em a¢do. Em
sintese, este excerto sublinha a transicdo de um reconto mediado para uma interacao mais
autbnoma e expressiva entre as criangas, que comegam a questionar, identificar e verbalizar
emocoes, revelando o impacto da atividade no desenvolvimento da inteligéncia emocional e

da interacdo social das mesmas.

Quadro 33 - Transcricdo do Fragmento 22

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

35. P. (2:16) C5.




36. P. (2:16) Faz a cara de triste, C5.

37. P. (2:19) Como ¢ a cara de triste do C5? Como é?

38. P. (2:23) C2.

39. P. (2:24) Faz a cara da alegria, C2.

40. C2.(2:26) E assim, 6... (C2 faz cara de alegre)

41. P. (2:27) A C2 alegre.

42. P. (2:29) E agora a C1 faz cara de calma.

43. C1. (2:36) Calma.

44. P. (2:37) E o C6 faz cara com raiva.

45. P. (2:42) Pois é.

(...)

50. P. (2:55) Vamos 1a. Me dé alegria. (Professora recolhe os palitoches, conforme
cada sentimento mencionado.)

51. P. (2:56) Cadé o sentimento da alegria?

52. C2. (2:59) E o amarelo.

53. P. (3:01) Olha aqui.

54, P. (3:02) Ele botou o potinho amarelo.

55. P. (3:06) Cadg o sentimento da tristeza?

56. P. (3:08) Cade o sentimento da tristeza?

57. P. (3:10) Cadé?

58. C5. (3:12) E o azul.

59. P. (3:15) Muito bem. Aqui.

60. P. (3:16) Cadé o sentimento da calma?

61. C1. (3:20) E o verde.

62. C1.(3:22) Aqui.

63. P. (3:23) Cadé o da raiva?

64. C6. (3:25) Aqui.




65. P. (3:28) Cadé o do medo?
66. P. (3:30) Cadé o do medo?
67. P. (3:32) Muito bem.

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).




O Fragmento acima demonstra a transicdo da identificacdo de emogOes para a sua
representacdo corporal e a subsequente associacdo com as cores por meio da interagdo com 0s
palitoches. A professora utiliza uma sequéncia de comandos e perguntas para consolidar o
aprendizado, enfatizando a relacdo direta entre cada sentimento e sua respectiva tonalidade
cromatica.

Inicialmente, a professora foca na expressao facial das emogdes. Ao instruir C5 a "Faz
a cara de triste" (P.36, 2:16), C2 a "Faz a cara da alegria" (P.39, 2:24), C1 a "faz cara de
calma" (P42, 2:29) e C6 a "faz cara com raiva" (P.44, 2:37), a professora busca que as
criancas incorporem fisicamente as emocoOes. As respostas breves das criancas, como
"Alegre" (C2.40, 2:26) e "Calma" (C1.43, 2:36), indicam que elas compreendem a solicitacao
e tentam reproduzir a expressdo, validando a importancia da dimensdo ndo verbal na
comunicacdo emocional. Essa etapa reforca a ligacdo entre o sentimento abstrato e sua
manifestacao visivel, preparando o terreno para a proxima fase.

Posteriormente, a dinamica se volta para a relagdo direta entre o sentimento e sua cor
correspondente, com a professora recolhendo os palitoches. As perguntas como "Me da
alegria" (P.50, 2:55) e "Cadé o sentimento da alegria?" (P.51, 2:56) servem como um teste de
reconhecimento. A resposta imediata de C2: "E o amarelo" (C2.52, 2:59) demonstra a
assimilagio da associagdo alegria-amarelo. Da mesma forma, as respostas de C5: "E o azul"
(C5. 58, 3:12) para "tristeza", de C1: "E o verde”, (C1.61, 3:20) para "calma", e as entregas
dos palitoches para "raiva" (C6.64, 3:25) e "medo" (P.65, 3:28) evidenciam que as criangas
compreenderam e internalizaram a correspondéncia cromatica de cada emocao.

A repeticdo das perguntas pela professora ("Cadé o sentimento da tristeza?", (P.55,
3:06) e (P.56, 3:08); "Cadé o do medo?", (P.65, 3:28) e (P.66, 3:30) atua como um reforgo e
um incentivo a participacdo de todos. A agao de "Ele botou o potinho amarelo" (P.54, 3:02) e
"Aqui" (P.59, 3:15; C1.62, 3:22; C6.64, 3:25) indica que as criancas ndo apenas identificam
as cores, mas também as associam aos recipientes figurativos do livro, o que fortalece a
narrativa e a metafora central de "O Monstro das Cores".

Em suma, o Fragmento 22 é crucial para observar a consolidacdao do aprendizado das
emocoOes por meio de sua materializacdo em cores e de sua expressao corporal. A interacao
demonstra a eficacia da abordagem em guiar as criancas desde a compreensao do conceito
abstrato até a sua representacao concreta e simbolica, facilitando a identificacdo e a

comunicacgdo de sentimentos.



Quadro 34 - Transcricdo do Fragmento 23

TURNO | ENUNCIADOR PRODUGAO DE FALA
68. P. (3:33) Ai, olha s6.
69. P. (3:36) Assim.
70. P. (3:37) Ele organizou tudinho nos potinhos.
71. P. (3:40) Ai eu pergunto a vocés.
72. P. (3:42) Qual é o sentimento que vocés mais gostam?
73. P. (3:44) Vamos 14, C2.
74. P. (3:45) Escolhe um que vocé goste.
75. P. (3:47) Que vocé quer.
76. C2. (3:49) Quero a alegria.
77. P. (3:51) Vou dar a alegria.
78. P. (3:54) C1, qual é o que vocé quer desses aqui?
79. P. (3:58) Qual ¢, C1?
80. C1. (4:00) Quero esse. (C1 escolhe a raiva)
81. P. (4:02) C6, qual é o teu?
82. P. (4:04) Qual é o que vocé quer, C6?
83. P. (4:06) Quer o medo?
84. P. (4:08) Muito bem.
85. P. (4:09) E vocé, C3? Qual é o que vocé quer?
86. C3. (4:12) A calma.
87. P. (4:13) Muito bem.
88. P. (4:17) Essa foi a histéria do Monstro das cores e as suas emogaes.
89. P. (4:18) Vocés gostaram de ouvir a historia?
90. T. (4:20) Siiim.

Fonte:Elaboracdo Propria (2025).




O Fragmento 23 marca um ponto crucial na atividade, pois a professora transita da
identificacdo coletiva das emocdes para a escolha individual e preferencial dos sentimentos
pelas criancas. Essa etapa ndo apenas reforca a compreensao das emogOes, mas também
oferece um vislumbre das preferéncias e possiveis identificagdes pessoais de cada crianca
com determinados estados emocionais.

ApoOs consolidar a organizacdo das emogoes nos "potinhos" simbolicos (P.70, 3:37), a
professora introduz uma pergunta que estimula a tomada de decisdo e a expressdo de uma
preferéncia pessoal: "Qual é o sentimento que vocés mais gostam?" (P.72, 3:42). Esta questdo
difere das anteriores por ndo buscar uma resposta "certa" ou um mero reconhecimento, mas
sim uma escolha subjetiva, o que aumenta o engajamento das criangas.

A interacdo com C2 é imediata e assertiva: a crianca expressa claramente "Quero a
alegria" (C2.76, 3:49), uma escolha comum e socialmente positiva. A professora valida a
escolha "Vou dar a alegria" (P. 77, 3:51), reforcando a autonomia da crianca. A professora
pergunta a C1 Cl1, “qual é o que vocé quer desses aqui?” (P.78, 3:54), possibilitando op¢oes
de escolha, entdo C1, escolheu a raiva. Quando perguntado a C6: “Qual é o que vocé quer,
C6?”, (P.82, 4:04), o mesmo escolheu o medo. A escolha de C3 pela "calma" (C3.86, 4:12)
demonstra outra preferéncia individual, complementando o leque de emocgoes escolhidas.
Essa sequéncia de escolhas individuais é fundamental, pois permite que as criancas se
apropriem do conceito de emocdo de forma mais pessoal, relacionando-o a um estado que
lhes agrada ou com o qual se sentem mais a vontade para expressar.

O encerramento da atividade com a professora resumindo a "histéria do Monstro das
cores e as suas emocoes" (P.88, 4:17) e questionando sobre o agrado da histéria: "Vocés
gostaram de ouvir a historia?", (P.89, 4:18), com a resposta unissona "sim" (T.90, 4:20),
valida o sucesso da intervencdo pedagogica. A etapa das escolhas pessoais, portanto, atua
como um desfecho significativo, permitindo que cada crianca encerre a experiéncia com uma
identificacdo particular com uma emocao, concretizando o aprendizado de forma ltdica e

pessoal.

f. Ficha de Observacdo Detalhada Aula 3

As andlises dos dados coletados por meio da Ficha de Observacao Detalhada
revelaram padrdes distintos de engajamento dos participantes, categorizados nos eixos de
Participacdo, Linguagem Oral, Compreensdao Leitora, Criatividade e Expressividade,

Interacdo Social e Colaboracao.



No que tange ao dominio da Participagdo, constatou-se um envolvimento ativo e
continuo por parte de todas as criangas durante a aula 3 da Sequéncia Didatica 1 (SD1). Essa
participacdo foi evidenciada pela postura atenta, engajamento notavel e envolvimento
proativo nas atividades propostas. O Fragmento 24 ilustra essa dinamica, onde a interacdao

entre a professora e os alunos sobre as cores e emogdes demonstra a imersao das criangas na

atividade:
Quadro 35 - Transcri¢dao do Fragmento 24
TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
17. P. (1:28) A alegria era amar...
18. T. (1:32) Amarelo.
19. P. (1:33) Quer segurar a alegria, C2?
20. C2. (1:35) Quero.
21. P. (1:36) A alegria era o amarelo.
22, C2. (1:39) Amarelo.
23. P. (1:40) A calma era o verde.
24, C1. (1:45) Verde.
25. P. (1:47) E?
26. P. (1:49) O medo era o preto.
27. P. (1:57) A raiva era o vermelho.
28. C2. (2:00) Por que vocé estd com medo? (C2 fala com C5)

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Nesse fragmento, a pronta resposta coletiva: "Amarelo" (T.18, 1:32) e as interacdes
individuais, como o desejo de C2 em "segurar a alegria" (C2.20, 1:35), exemplificam o
engajamento. Adicionalmente, a pergunta espontanea de C2 a C5: "Por que vocé esta com
medo?" C2.28, 2:00) aponta para um nivel mais elevado de participacdo, indicando nao
apenas o reconhecimento das emogoes, mas também a curiosidade e a interacdo social em
relacdo aos sentimentos dos colegas.

Em relacdo a Linguagem Oral, as criancas utilizaram-se de palavras relacionadas ao

tema das emocdes, com o uso predominante de frases curtas, porém semanticamente



compreensiveis por parte das criancas. Exemplos notaveis incluem as declaracées "Eu estava
com raiva" (C6.31, 2:06) e "Eu estava alegre" (C2.33, 2:09), que demonstram a capacidade de
expressar estados emocionais internos de forma concisa. Similarmente, a fala "Quero a
alegria" (C2.76, 3:49) ilustra a habilidade de manifestar desejos e preferéncias de maneira
direta. Tais evidéncias sugerem que, apesar da brevidade das construgdes frasais, as criancas
foram capazes de comunicar suas percepcdes e escolhas de forma eficaz no contexto da
atividade, indicando um desenvolvimento linguistico funcional para a interacdo e expressao
de sentimentos.

A compreensdo leitora das criangas pode ser inferida a partir de suas respostas diretas
e acoes que demonstram a internalizacao dos conceitos apresentados no reconto da histdria
"O Monstro das Cores". Embora a leitura aqui seja predominantemente mediada pela
professora, as expressdes das criangas revelam sua capacidade de processar e assimilar as

informacdes narradas e visualizadas, demonstrando interesse e curiosidade para ouvir o

reconto.
Quadro 36 - Transcricao do Fragmento 25
TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
()
9. P. (0:52) E cada emocdo tinha uma cor.
10.. P. (0:57) Vocés lembram qual era as cores que tinha?
11. C2. (1:00) Amarelo.
12. C1. (1:02) Amarelo.
13. P. (1:04) Eu vou distribuir aqui pra vocés verem.

Fonte:Elaboragdo Propria (2025).

Um forte indicativo de compreensdo leitora, mesmo que auditiva e visual, é a
habilidade das criancas em associar corretamente as cores as emog¢oes. Quando a professora
questiona "Vocés lembram qual era as cores que tinha?" (P.10, 0:57), a resposta imediata e
coletiva "Amarelo" (C2.11, 1:00; C1.12, 1:02) sugere que a associacdo entre a alegria e a cor
amarela foi bem estabelecida e retida. Essa prontiddo em responder indica que elas

processaram a informacao de forma eficaz.



Quadro 37 - Transcricao do Fragmento 26

TURNO | ENUNCIADOR| PRODUCAO DE FALA
(..))
28. C2. (2:00) Por que vocé estd com medo? (C2 fala com C5)
29. P. (2:01) E a tristeza era o azul.
30. P. (2:05) Vocés estdo vendo?
31. C6. (2:06) Eu estava com raiva.
32. P. (2:07) Estava com raiva?
33. C2. (2:09) Eu estava alegre.
34. P. (2:11) Vamos fazer as expressoes.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Além disso, a capacidade de expressar os sentimentos verbalmente e de forma
personalizada também aponta para a compreensao. As falas "Eu estava com raiva" (C6.31,
2:06) e "Eu estava alegre" (C2.33, 2:09) vao além da mera repeticdo; elas demonstram que as

criancas conseguem relacionar as emocgOes do monstro as suas proprias experiéncias ou

identificacdes, um nivel mais profundo de engajamento com o contetido recontado.

Quadro 38 - Transcri¢do do Fragmento 27

TURNO | ENUNCIADOR| PRODUGAO DE FALA

()

50. P. (2:55) Vamos 14. Me d4 alegria. (Professora recolhe os palitoches, conforme
cada sentimento mencionado.)

51. P. (2:56) Cadé o sentimento da alegria?

52. C2. (2:59) E o amarelo.

53. P. (3:01) Olha aqui.

54. P. (3:02) Ele botou o potinho amarelo.

55. P. (3:06) Cadé o sentimento da tristeza?

56. P. (3:08) Cadé o sentimento da tristeza?




57. P. (3:10) Cadeé?

58. C5. (3:12) E o0 azul.

59. P. (3:10) Muito bem. Aqui.

60. P. (3:16) Cadé o sentimento da calma?
61. C1. (3:20) E o verde.

62. C1. (3:22) Aqui.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Outro ponto que ressalta a compreensao € a interacdo com os palitoches e a
verbalizacdo das cores correspondentes. Quando a professora pergunta "Cadé o sentimento da
alegria?" (P.51, 2:56), a resposta de C2, "E o amarelo" (C2.52, 2:59), ndo s6 demonstra o
reconhecimento da emocdo, mas também a ligacdo direta com o elemento visual da histéria.
O mesmo ocorre com C5 que responde "E o azul" (C5.58, 3:12) para a tristeza, e C1 com "E
o verde" (C1.61, 3:20) para a calma. Essas associacOes precisas indicam que as criancas

captam a logica central da narrativa sobre a organizagdo das emogoes por cores.

Quadro 39 - Transcricao do Fragmento 28

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
()
76. C2. (3:49) Quero a alegria.
77. P. (3:51) Vou dar alegria.
78. P. (3:54) C1, qual é o que vocé quer desses aqui?
79. P. (3:58) Qual ¢, C1?
80. C1. (4:00) Quero esse. (C1 escolhe a raiva)
81. P. (4:02) C6, qual é o teu?
82. P. (4:04) Qual é o que vocé quer, C6?
83. P. (4:06) Quer o medo?
84. P. (4:08) Muito bem.




85.

P. (4:09)

E vocé, C3? Qual é o que vocé quer?

86.

C3. (4:12)

A calma.




Fonte: Elaboracdo Préopria (2025).

Finalmente, a escolha pessoal de um sentimento preferido ao final da atividade,

como a de C2 que afirma "Quero a alegria" (C2.76, 3:49), ou C3 que escolhe "A calma"
(C3.86, 4:12), indica que as criangas ndao apenas compreenderam o significado de cada
emoc¢ao, mas também sdo capazes de formar uma relacdao subjetiva com elas. Essa escolha
consciente é um forte indicador de que o contetido foi assimilado e que elas conseguem
diferencia-los e expressar uma preferéncia, consolidando a compreensao do universo
emocional apresentado. A interagdo  social entre as criangas, € um elemento crucial que
demonstra o desenvolvimento de habilidades socioemocionais para além da mera
compreensdo do conteudo da historia. Observamos instancias onde as criancas ndao so
processam informagoes, mas também se engajam umas com as outras, evidenciando
empatia, curiosidade e compartilhamento de experiéncias. Um dos exemplos mais claros de
interacao social ocorre quando C2 questiona C5: "Por que vocé estda com medo?" (C2.28,
2:00). Essa pergunta é um forte indicador de que C2 esta atenta as manifestacdes (verbais ou
ndo verbais) de C5 e se sente a vontade para investigar o estado emocional do colega. Essa
interacao transcende a atividade mediada pela professora, revelando uma curiosidade
genuina e uma tentativa de compreender o sentimento do outro, que é um pilar da
inteligéncia social. As criancas

respeitaram a dinamica do grupo, demonstrando colaboragao e respeito durante a atividade.

Outro ponto que demonstra a interacdo € a resposta coletiva ou em unissono dos
alunos. Por exemplo, quando a professora pergunta "Vocés lembram qual era as cores que
tinha?" (P.10, 0:57), a resposta "Amarelo" (C2.11, 1:00; C1.12, 1:02; T.18, 1:32), seja
simultdnea ou em rapida sequéncia por diferentes criancas, sugere um reconhecimento
compartilhado e uma sintonia grupal. Essa coordenacdo nas respostas, ainda que mediada
pela pergunta da professora, indica um ambiente colaborativo e de escuta mutua entre os
pares.

Por fim, a verbalizacdo de sentimentos pessoais em um contexto de grupo também
aponta para a interacao social. As declaracoes de C6 e C2: "Eu estava com raiva" (C6.31,
2:06) e "Eu estava alegre" (C2.33, 2:09), mesmo que dirigidas inicialmente a professora, sao
feitas na presenca dos colegas e podem reverberar no grupo, incentivando outras criangas a
expressarem seus proprios sentimentos. Essa abertura para a auto expressao em um ambiente
compartilhado é fundamental para a constru¢dao de um espago seguro onde as emocdes podem
ser discutidas e validadas, contribuindo para o desenvolvimento da empatia e do

reconhecimento mutuo.



g. Aulas4e5

Estas aulas visam promover um espaco de criacao artistica para as criancas. Propde-se

a confeccdo individual de um "monstrinho" utilizando materiais reciclaveis, como rolos de

papel, e recursos de expressdo plastica, incluindo tinta guache e pinceis, elas foram orientadas

a empregar a cor de sua preferéncia para representar um sentimento selecionado.

Paralelamente a atividade artistica, também buscamos aprimorar as competéncias narrativas e

interpretativas. Serdo desenvolvidas habilidades para formular e responder a questionamentos

sobre elementos de narrativas pré-existentes, como a identificacdo de cendrios, personagens e

eventos cruciais. Adicionalmente, o médulo incentivara a producao e a oralizacao de historias

originais, a partir de estimulos visuais ou tematicos.

Quadro 40 - Transcricdo do Fragmento 29

TURNO | ENUNCIADOR| PRODUCAO DE FALA

1. P. (0:02) Bota a tinta e vai pintando com... isso, muito bem, vamos pintando com o
pincel.

2. P. (0:03) Toma seu pincel, segura aqui, segura assim e espalha, isso.

3. P. (0:19) Vai botando, vai pintando e vai girando, vai girando pra pintar bem
pintadinho.

4. C1. (0:27) vou pintar tudo de preto.

5. P. (0:42) Isso, isso, muito bem.

6. P. (0:46) Aqui, vamos botar mais.

7. P. (0:51) Isso, C6, pode ir, isso ali.

8. P. (1:00) Cada um pintando, ndo tem problema se melar ndo, depois a tia lava.

9. P. (1:06) Depois a gente lava a mao, certo?

10. C5. (1:08) Ela ndo esta sujando a minha mao.

11. P. (1:11) E, vamos tentar.

12. P. (1:14) E, a gente vai construir o nosso monstro, cada um vai construir o seu
monstro.

13. P. (1:20) Isso.

Fonte: Elaboracdo Préopria (2025).




O Fragmento 29 ilustra um momento crucial de iniciacdo a producdo artistica em um
ambiente pedagdgico. A interacdo entre a professora e as criancas revela uma abordagem que
visa estimular a criatividade e a autonomia, a0 mesmo tempo em que oferece suporte e
encorajamento. A énfase na producdo artistica das criancas é evidente desde as primeiras
intervencdes da professora. As falas "Bota a tinta e vai pintando com... isso, muito bem,
vamos pintando com o pincel” (P.1, 0:02) e "Toma seu pincel, segura aqui, segura assim e
espalha, isso" (P.2, 0:13) demonstram uma orientacdo pratica e um incentivo direto a acdo. A
professora atua como facilitadora, fornecendo as ferramentas e a direcdao inicial, mas
permitindo que a crianga explore o material.

A instrucdao "Vai botando, vai pintando e vai girando, vai girando pra pintar bem
pintadinho" (P.3, 0:19) sugere uma tentativa de guiar a técnica, mas sem impor restri¢cdes
rigidas a expressao individual. A resposta da crianca C1, "vou pintar tudo de preto" (C1.4,
0:27), é um ponto de destaque. Essa declaracdo ndo apenas demonstra autonomia na escolha
da cor, mas também revela uma intencionalidade na producado, indicando que a crianga esta
tomando decisdes sobre sua obra. Isso corrobora a ideia de que a atividade vai além da mera
manipulacdo de materiais, envolvendo um processo de tomada de decisdo e expressao
pessoal.

A postura da professora em "Isso, isso, muito bem" (P.5, 0:42) e "Isso, C6, pode ir,
isso ali" (P.7, 0:51) reforca a validacao da producdo infantil, criando um ambiente seguro e
encorajador para a experimentacdo. A preocupacdo com a "sujeira” mencionada pela C5: "Ela
ndo estd sujando a minha mao" (C5.10, 1:08) e a tranquilizacdo da professora: "ndo tem
problema se melar ndo, depois a tia lava" (P.8, 1:00) sao aspectos importantes que aliviam as
barreiras para a imersdo total na atividade artistica. Essa permissividade é fundamental para
que as criancas se sintam a vontade para explorar os materiais sem receio de errar ou de se
sujar, o que pode inibir a criatividade. Por fim, a reiteracdo do objetivo da atividade, "a gente
vai construir o nosso monstro, cada um vai construir o seu monstro" (P.12, 1:14), sublinha a
individualidade da producdo artistica. Cada crianca é convidada a criar sua propria
interpretacdo do "monstro", promovendo a originalidade e a expressdo singular. O fragmento,
portanto, evidencia um cendrio pedagdgico que ndo apenas introduz as criangas ao uso de
materiais artisticos, mas também cultiva a autonomia, a tomada de decisdao e a expressao

individual por meio da arte.



Quadro 41 - Transcricdo do Fragmento 30

TURNO | ENUNCIADOR| PRODU(;AO DE FALA
14. P. (0:02) Qual é a cor do teu monstro, C1?
15. C1. (1:25) Preto.
16. P. (1:26) E, né, que é qual emocao?
17. C1.(1:29) Medo.
18. P. (1:30) Isso, C1, muito bem.
19. P. (1:33) Qual é a cor do teu e C27?
20. C2. (1:36) Amarelo.
21. P. (1:37) Amarelo, isso mesmo.
22, P. (1:39) Qual a cor do seu C3?
23. C3. (1:40) Verde.
24. C3. (1:42) Eu pinto ele todinho, né.
25. P. (1:45) Isso mesmo, todos os lados de verde.
26. P. (1:47) Qual a cor do seu monstrinho, C5?
27. C5. (1:50) E vermelho, tia.
28. P. (1:52) Ta certo, pinta o rolinho todo de vermelho, ta.
29. P. (1:55) Quem ficou com a cor azul?
30. C6. (1:58) Foi eu, tia, eu gosto do azul.
31. P. (2:00) T4 certo, entdo, vocé estd com o monstrinho da tristeza.
32. P. (2:02) Vocé esta triste C6?
33. C6. (2:05) Eu ndo, eu gosto do azul.
34. P. (2:10) Vamos terminar as pinturas, e colocar os rolinhos para secar.
35. P. (2:12) Na proxima aula, vamos terminar de pintar o monstrinho.

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

O excerto acima complementa a andlise anterior ao focar na associacdo simbdlica
entre cor e emocdo, um elemento central da atividade proposta. As interacOes entre a

professora e as criangas revelam ndo apenas a produgao artistica, mas também a emergéncia



de significados atribuidos as cores pelas criangas, evidenciando uma abordagem que vai além
da mera técnica e se aprofunda na expressao de sentimentos.

A professora inicia um didlogo individualizado, questionando a escolha cromatica de
cada crianca. A pergunta "Qual é a cor do teu monstro, C1?" (P.14, 1:22) e a subsequente
"que é qual emocao?" (P.16, 1:26) estabelecem uma conexdo direta entre o visual e o
emocional. A resposta de C1, que associa o preto ao medo (C1.15, 1:25; C1.17, 1:29),
demonstra a capacidade da crianga de atribuir um significado simbolico a sua produgdo. Essa
correlacdo reforca a ideia de que a atividade artistica serve como um canal para a
exteriorizacao de sentimentos, sejam eles positivos ou negativos. A validacdo da professora:
"Isso, C1, muito bem" (P.18, 1:30) é crucial para reforcar essa expressdo, incentivando a
crianga a prosseguir na exploracdo de seus sentimentos por meio da arte.

A sequéncia de perguntas e respostas sobre as cores (amarelo, verde, vermelho, azul)
revela uma diversidade de escolhas cromaticas, indicando a liberdade criativa das criangas. A
escolha do azul por C6 e a interpretacdo da professora: "vocé estd com o monstrinho da
tristeza" (P.31, 2:00) sdo um ponto de inflexdao na analise. A resposta de C6: "Eu ndo, eu
gosto do azul" (C6.33, 2:05), contesta a associacao direta e pré-determinada, sugerindo que a
relacdo entre cor e emocao pode ser subjetiva e multifacetada. A crianga ndo estd
necessariamente triste, mas escolhe o azul por preferéncia estética. Isso ressalta a importancia
de ndo se super interpretar as producOes artisticas infantis com base em convengoes,
reconhecendo que a motivacdo para a escolha de uma cor pode ser tanto simbolica quanto
estética. A experiéncia evidencia que a interpretacdao da professora pode divergir da intengdo
da crianga, destacando a importancia de questionar e ouvir a perspectiva das mesmas.

O fragmento conclui com a instrucdo de finalizar a pintura e deixar os rolinhos secar
(P.34, 2:10), estabelecendo uma continuidade da atividade para uma proxima etapa. Essa
transicdo indica que a produgdo artistica é um processo em andamento, ndo uma tarefa tnica,
permitindo que as criangas revisitem as suas criacOes e continuem a desenvolver suas

habilidades.

Quadro 42 - Transcri¢ao do Fragmento 31

TURNO | ENUNCIADOR| PRODUCAO DE FALA

1. P. (0:01) Ol4, criangas, aqui estdo os rolinhos pintados, ja estdo secos.

2. P. (0:05) Agora cada um vai pegar o seu, td. Vocés lembram?




3. C1. (0:09) O meu é o preto.

4. C2.(0:12) O meu é o amarelo, vou pegar.
5. P. (0:15) Certo, aqui tenho uns olhinhos que vocés podem colar nos monstrinhos.
6. P. (0:17) Aqui tenho canetinhas para vocés completarem o rostinho com o nariz e g

boca, pode desenhar cabelo também.

7. C5. (1:08) Vocés que vao terminar de pintar o monstrinho de vocés, vamos la.

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

O fragmento 31, oferece dados importantes para a analise da segunda etapa do
processo de producdo artistica, focando na continuidade da criacdo e na reafirmacdo da
autoria infantil. A intervencdo da professora e as respostas das criancas, demonstram uma
progressdao da atividade, que passa da pintura inicial para a finalizacdo das obras,
consolidando a relacdo das criangas com seus "monstrinhos".

A fala da professora: "Ol4, criangas, aqui estdo os rolinhos pintados, ja estdo secos"
(P.1, 0:01), marca a transicao da etapa de pintura para a de customizacdo. A pergunta "Vocés
lembram?" (P.2, 0:05) ndo é apenas uma checagem de meméria, mas uma forma de
reconhecimento da autoria. Ao perguntar quem é o dono de cada monstrinho, a professora
reforca a conexdo da crianca com sua obra. As respostas imediatas e assertivas das criancas,
"O meu é o preto"” (C1.3, 0:09) e "O meu é o amarelo, vou pegar" (C2.4, 0:12), comprovam
que elas ndo apenas se lembram da cor que escolheram, mas também se identificam com a
sua criacao.

A introducdo de novos materiais, como olhos colantes e canetinhas (P.5, 0:15; P.6,
0:17), amplia as possibilidades criativas e de expressdo. A instrucdo "Vocés que vao terminar
de pintar o monstrinho de vocés" (P.7, 0:20) é um ponto-chave na analise, pois delega a

autonomia total para a finalizacdo da obra.

As criancas sdao encorajadas a desenhar rostos, narizes e bocas, o que permite uma
representacdo mais detalhada dos sentimentos e personalidades de seus monstrinhos. A
adicdo desses detalhes ndo apenas humaniza as criagdes, mas também permite que as criangas
expressem nuances emocionais, como alegria, tristeza, raiva ou surpresa, por meio das
expressoes faciais.

O fragmento demonstra, portanto, que a atividade se desenvolve em um processo

continuo, no qual a autoria e a individualidade sdo constantemente reforcadas. A relacao entre



cor e sentimento, estabelecida na etapa anterior, é agora complementada pela expressao facial,

permitindo uma camada adicional de significado. A producdo artistica deixa de ser apenas



uma questdo de escolha de cores para se tornar uma narrativa visual mais complexa, construida e

finalizada pela propria crianca.

Quadro 43 - Transcri¢ao do Fragmento 32

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA

8. C6. (0:23) Tia, posso pintar com essas canetinhas?

9. P. (0:25) Pode sim, aqui também tem giz de cera e lapis de cor, vocés usam o que
preferir.

10. C5. (0:29) Aqui, tia, ja t6 fazendo, viu.

11. P. (0:30) Muito bem, cada um pinta o seu, vamos terminar aqui.

12. C3. (0:42) Tia, posso levar o meu pra minha mae.

13. P. (0:45) No final, todos vao levar para casa, para mostrar ao papai e a mamae.

14. P. (0:49) E podem também contar a histéria do monstro pra eles, também.

15. C1. (0:52) Tia, cola aqui esse olho, caiu. 6.

16. P. (0:54) Me dé aqui, vou colar, tem que esperar secar um pouco.

17. C2. (0:57) Tia, olha o meu, té lindo.

18. P. (1:00) Ta sim, C2, parece que o seu monstrinho ta sorrindo, né.

19. C2. (1:03) Ele esté alegre, tia.

20. P. (1:05) E isso ai, vamos terminar aqui de fazer o rostinho do monstrinho.

21. C6. (1:09) Aqui tia, terminei. td bonito o meu.

22. P. (1:12) Esté lindo, o seu monstrinho. Amei.

23. P. (1:17) Vamos terminar e depois fazer uma foto de todos os monstrinhos juntos.
ta.

24, C2. (1:20) Eu vou levar o meu para casa?

25. P. (1:24) Vai sim, todos vao levar para casa o seu monstrinho.

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).

O Fragmento 32 oferece uma visdo aprofundada da fase de finalizacdao da producao
artistica, destacando a autonomia criativa das criangas, a atribuicdo de significado emocional
as suas criacoes e o reconhecimento da autoria por parte da professora. Este trecho evidencia
como a atividade se desdobra de uma simples tarefa manual para um processo de expressao
pessoal e validagdo social.

A autonomia das criancas é reforcada pela variedade de materiais a disposicdo e pela



liberdade de escolha. A pergunta de C6: "Tia, posso pintar com essas canetinhas?" (C6.8,
0:23), e a resposta da professora: "Pode sim, aqui também tem giz de cera e lapis de cor,
vocés usam o que preferir" (P.9, 0:25), ilustram uma abordagem pedagogica que valoriza a
preferéncia individual em detrimento de instrucdes rigidas. Essa permissividade estimula a
experimentacdo e a tomada de decisdo por parte das criangas. A afirmacdo de C5: "Aqui tia,
ja to fazendo, viu" (C5.10, 0:29), demonstra o engajamento da crianca no processo, que se
sente protagonista de sua propria criacao.

A relagdo entre a produgdo artistica e a expressao emocional é um dos pontos centrais
do fragmento. A interacdao entre a professora e C2 é particularmente relevante: a professora
observa que o monstrinho "esta sorrindo" (P.18, 1:00), e a crianca prontamente atribui um
estado emocional a sua criacdo, respondendo: "Ele esta alegre, tia" (C2.19, 1:03). Essa
verbalizagdo confirma a capacidade da crianca de associar a forma e a expressdo visual (o
sorriso) a um sentimento especifico (a alegria). Embora a cor amarela ja tivesse sido
escolhida anteriormente, a finalizacdo com a expressdo facial adiciona uma camada de
significado mais complexa e intencional. Isso demonstra que o processo criativo permite a
narrativa simbélica, onde a crianca ndo apenas expressa um sentimento, mas também o
representa de forma visual e concreta.

Por fim, o fragmento evidencia a culminancia da atividade e a validagdo do trabalho
infantil. A pergunta de C3: "Tia, posso levar o meu pra minha mae" (C3.12, 0:42), revela o
desejo da crianca de compartilhar sua criagao com a familia, o que confere um propésito e um
valor social a obra. A professora valida esse desejo, afirmando que "todos vao levar para casa
para mostrar ao papai e a mamae" (P.13, 0:45), e, mais importante, incentivando-os a "contar
a histoéria do monstro pra eles, também" (P.14, 0:49). Isso transforma a obra de arte em um
artefato narrativo, que carrega consigo a historia de sua criacdo e os sentimentos a ela
associados. O reconhecimento e os elogios da professora: "Esta lindo, o seu monstrinho.
Amei." (P.22, 1:12) e a proposta de uma foto coletiva (P.23, 1:17) reforcam o senso de

orgulho e pertencimento, celebrando as produgoes individuais e coletivas.

h. Ficha de Observacdo Detalhada Aulas 4 e 5

As andlises dos dados coletados por meio da Ficha de Observacao Detalhada
revelaram padrdes distintos de engajamento dos participantes, categorizados nos eixos de
Participacdo, Linguagem Oral, Compreensdao Leitora, Criatividade e Expressividade,

Interacdo Social e Colaboracao.



No que tange ao dominio da Participacdo, constatou-se um envolvimento ativo e
continuo por parte de todas as criangas durante as aulas 4 e 5 da Sequéncia Didatica 1 (SD1).
Essa participacao foi evidenciada pela postura atenta, engajamento e envolvimento proativo
nas atividades propostas.

Na Linguagem Oral, observamos que as criangas interagiram bem, e utilizaram-se de
frases curtas, porém articuladas, para se fazerem entender, como por exemplo: “Tia, olha o
meu, ta lindo.” (C2.17,0:57); (C2.24, 1:20) “Eu vou levar o meu para casa?”(C2.24, 1:20).

No item Compreensdo Leitora observamos que as criangas relacionam com facilidade
o conteido da histéria com a atividade proposta de confeccionar o monstrinho, cada uma
escolheu de forma espontdnea qual cor ia pintar e a qual emoc¢do pertencia. As criangas
demonstraram interesse na atividade proposta.

Em relacdo a Criatividade e Expressividade, percebemos que as criancgas realizaram a
producdo artistica com clareza e criatividade dentro do tema ofertado. Elas interagiram
apresentando seu monstrinho e dizendo a cor que escolheu.

Na interacdo social e colaboracdao observamos que as criancas respeitaram a dinamica
da proposta e demonstraram colaboracao e respeito durante a atividade proposta, seguindo as

orientacOes da professora.

5. REGISTRO DA SEQUENCIA DIDATICA VARAL DE POEMA

i. Aula 1 -SD2

Durante o primeiro dia de registro dos dados, iniciamos por organizar as criancas em
um semicirculo, iniciamos a roda de conversa sobre o tema da mudanca do tempo, e como as
criancas percebem essas mudangas, o que veem no céu durante o dia?, E durante a noite?, o
que fazem ao acordar? E quando vao dormir? Essas perguntas iniciais serviram de base para

inicio das conversas sobre a tematica e elas demonstraram muito interesse em responder as

questoes.
Quadro 44 - Transcri¢do do Fragmento 1 - SD2
TURNO | ENUNCIADOR PRODUGAO DE FALA
1. P. (0:01) Bom dia...
2. P. (0:03) Gente, como esta o tempo hoje? Estad chovendo? (professora olha para o
céu)




3. T. (0:06) Naéo. As criangas respondem que tem sol (elas também olham para o céu)

4. P. (0:10) E verdade, eu vejo o sol, nuvens, tudo azul.

5. P. (0:15) E a noite, o que vocés veem no céu a noite?

6. C3. (0:19) Tem a lua, tia.

7. C2.(0:22) Tem estrelas, muitas estrelas, piscam, tia.

8. P. (0:25) E o que vocés fazem quando acordam?

9. C1. (0:27) Eu acordo, tomo banho, ai a minha mae me veste, e eu venho pra creche.

10. C2. (0:30) Eu também.

11. C5. (0:33) Eu tomo banho, escovo os dentes, tomo leite.

12. P. (0:35) Certo, E vocé C4, o que vocé faz quando chega em casa?

13. C4. (0:43) Eu vou assistir Televisdo, depois eu vou comer, ai vou dormir.

14. P. (0:47) Ah, muito bem. Quero mostrar umas figuras.

15. P. (0:51) Que objeto é esse? (Professora mostra uma foto impressa)

16. T. (0:55) Relégio, tia

17. P. (0:58) O reldgio marca o tempo. Olha aqui, C2, ele marca as horas. Ele diz que é {
hora de acordar, ele diz que esta na hora de comer, quando esta na hora de i
a escola, diz que esta na hora de almocgar.

18. C3. (1:03) A minha mae diz que est4 na hora de levantar.

19. P. (1:07) Isso mesmo. Af é pelo relégio que a gente sabe que esta na hora de levantar.

20. P. (1:10) Aqui a tia tem outros modelos de relégios, vamos ver aqui, vou mostrar
para voces.

21. P. (1:15) Esse modelo é bem antigo, chama-se de relégio cuco, tem um passarinho,
que de hora em hora, sai e canta, é muito bonito.

22. P.(1:20) Aqui é o meu relégio que eu estou usando hoje, chama-se relogio de pulso
(a professora mostra o reldgio, as criancas levantam-se curiosas para ver ¢
querem colocar no brago).

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

Comecamos nossa roda de conversa com o0 objetivo de estimular a oralidade e

promover a interagdo dialogica entre as criangas, a professora inicia a conversacao buscando

saber como estd o tempo, e para isso, olha para o céu e faz uma pergunta provocativa “Esta

chovendo? (P.2, 0:03) Ela sabe que ndo estd mais, mesmo assim pergunta para sentir o

engajamento das criangas, e todas respondem em coro, “Nao”, "Esta fazendo sol”. (T.3, 0:06)



A professora busca saber das criangas o que elas ja observaram no céu a noite e C2 e C3



respondem: “Tem a lua, tia”. (C3.6, 0:19), “Tem estrelas, muitas estrelas, piscam, tia”. (C2.7,
0:22). Em seguida a professora faz questionamentos sobre a rotina diaria das criangas, entdo
pergunta: “E o que vocés fazem quando acordam”? (P.8, 0:25). As criancas apressam em
responder, C1 diz: Eu acordo, tomo banho, ai a minha made me veste, e eu venho pra creche.
(C1.9, 0:27) e C2, diz que também faz a mesma coisa. ja C5 diz que: Eu tomo banho, escovo
os dentes, tomo leite. (C5.11, 0:33).

A professora da continuidade a roda de conversa e agora faz uma pergunta sobre a
rotina noturna, direcionada a C4, “Certo, E vocé C4, o que vocé faz quando chega em casa”?
(P.12, 0:35). A resposta de C4 é “Eu vou assistir Televisdo, depois eu vou comer, ai vou
dormir”. (C4.13, 0:43).

Nesse momento a professora mostra umas figuras para as criangas. “Que objeto é
esse”? (P.15, 0:51). As criangas identificam um reldgio. (T.16, 0:55). A professora faz uma
breve explicacdao sobre a funcionalidade do relégio, e mostra para as criancas algumas
imagens de modelos de rel6gios, o modelo que mais chamou atengao, foi o relégio Cuco, que
tinha um passarinho que cantava. E também mostrou um relogio de pulso, que todos queriam
pegar na mdo para examinar de perto. A professora encerrou a roda de conversa.

O estudo deste excerto revela uma importante articulacio com o campo de
experiéncias "Escuta, fala, pensamento e imaginacao" da BNCC (Brasil, 2018). A dinamica
da roda de conversa, iniciada pela indagacdo da professora, demanda a escuta atenta das

criangas as perguntas.

Figura 7 — Momento da Roda de Conversa - SD2
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Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).



Figura 8 — Socializacdo das imagens - SD2

Fonte: Elaboragdo Propria (2025).

A professora (P.), faz uso da linguagem verbal para incentivar a troca de ideias, fazer
perguntas e orientar a conversa de forma natural. As manifestacdes verbais das criangas
revelam seus processos cognitivos. As respostas de C2 e C3 sobre o tempo, denotam seu
interesse em observar o céu e perceberem as mudangas que ocorrem.

As respostas de C1 e C5 sobre suas rotinas matinais denotam suas capacidades de
verbalizar suas acOes e demonstraram um bom raciocinio sobre a sequéncia dos
acontecimentos. A resposta de C2 pode ser considerada uma tentativa de interagir com o
grupo no momento. A explicacdo de C3 sobre a funcao do relégio demonstra conhecimento
sobre o objeto exposto.

De forma resumida, o trecho mostra de maneira clara como a pratica da roda de
conversa, mediada pela professora, oferece varias oportunidades para as criangas
desenvolverem habilidades como ouvir com atencdo, falar, pensar e usar a imaginagao. Esses
elementos sdo fundamentais no campo de experiéncias "escuta, fala, pensamento e

imaginacdo" de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).

j- Ficha de Observacdo Detalhada - Aula 1 - SD2

Tomando como referéncia as fichas de acompanhamento encontramos os seguintes

resultados. A aplicagdo da Ficha de Observacao Detalhada nos eixos de Participacao,



Linguagem Oral, Compreensdo Leitora, Criatividade e Expressividade, Interacdo Social e
Colaboracao permitiu identificar distintos padroes de engajamento.

No dominio da Participacdo, observou-se um envolvimento ativo e sustentado na aula
1 da SD2 por parte das seis criancas, evidenciado pela postura atenta e pela escuta da
professora.

Em relacdo a Linguagem Oral pudemos observar o uso de frases curtas, mas
compreensiveis pelas criangas como por exemplo: “(C2) Tem estrelas, muitas estrelas,
piscam, tia. (C5) Eu tomo banho, escovo os dentes, tomo leite”.

Na compreensao leitora, as criangas compartilharam suas falas, demonstrando que
entenderam o motivo da roda de conversa, que foi falar sobre as mudancas do tempo, rotinas.
Na aula 1, trabalhamos a motivacdo nas criancas e iniciamos com uma roda de conversa,
abordando a tematica das emocoes, e estimulando a oralidade das mesmas. Por esse motivo o
item criatividade e expressividade nao foi observado nesta aula.

No item Interacdo social e colaboracdo todas as criangas respeitaram a dinamica do
grupo durante a roda de conversa, escutaram atentamente a fala dos colegas e esperaram sua

vez para compartilhar suas ideias, demonstrando respeito pelas dinamicas do grupo.

k. Aula 2 - SD2

Na aula 2, iniciamos com a introducao da contacdo do poema para as criangas,
fixamos um cartaz no quadro, e foi feita a leitura do mesmo. Destacamos o som do rel6gio e

foi feita a relacdo entre a funcado do relégio e a contagem do tempo.

Buscamos nessa aula identificar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracoes
conforme preconizado nas habilidades da BNCC (EIO2EF02), ao final convidamos as
criancas para ouvirem a musica Tumbalacatumba. (Galinha Pintadinha, 2014)

A segunda aula teve como objetivo central introduzir o poema "O Relogio" de
Vinicius de Moraes, por sua facil interpretacdo e associacdo entre o barulho do relégio e a
passagem do tempo, as criangas ao ouvirem o poema conseguem perceber como ocorre a
mudanga do tempo, conseguem diferenciar o dia da noite, e as a¢Oes que elas realizam em

cada momento, como ir a creche, dormir, brincar, assistir TV, por exemplo.

Quadro 45 - Transcri¢do do Fragmento 2 - SD2

TURNO | ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA




23. P. (0:01) Bom dia...

24, P. (0:03) Aqui a tia trouxe uma poesia, vamos ver aqui. (mostra o cartaz fixado)

25. P. (0:06) O relégio, essa poesia foi escrita por Vinicius de Morais.

26. P. (0:10) Passatempo, tique-taque.

27. P. (0:15) Tique-taque passa a hora.

28. P. (0:19) Chega logo o tique-taque.

29. P. (0:22) Tique-taque vai embora.

30. P. (0:25) Passa tempo

31. P. (0:27) bem depressa

32. P. (0:30) Nao atrasa,ndo demora.

33. P. (0:33) Que ja estou muito cansado

34, P. (0:35) Ja perdi toda a alegria

35. P. (0:43) De fazer meu tique taque

36. P. (0:47) Dia e noite

37. P. (0:51) Noite e dia

38. P. (0:55) Gostaram de ouvir, criangas?

39. T. (0:58) Sim

40. P. (1:03) Entdo, quem sabe me dizer qual o som que o relégio faz?

41. T. (1:07) Tique-taque (as criangas respondem em coro)

4. P. (1:10) Muito bem, vejo que estavam atentas, agora quero botar uma musica para
vocés, quem quer dangar muito.

43. T. (1:15) As criancas levantam-se e gritam eu, eu, tia.

44, P. (1:20) A professora coloca a muisica Tumbalacatumba para as criangas.

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).




Figura 9 — Destacando os sons dos relogios - SD2

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 10 — Leitura do poema no cartaz - SD2
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Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

A professora ao fazer a leitura pausada e ritmada do poema, associando as
informacdes do texto com o som produzido pelo relégio, e também demonstrando o texto
escrito no cartaz. Estd contribuindo para uma abordagem mais interativa e mais
enriquecedora da vivéncia do letramento literario. Tal abordagem, por conseguinte, ultrapassa
a mera decodificacdo do cédigo escrito, pois insere a crianga em um universo de significados

e sensibilidade.

O letramento literario, em seu cerne, assume o papel de ampliador das capacidades

expressivas e interpretativas. E por meio dele que a crianca da Educacdo Infantil ndo apenas



desenvolve a escuta e o repertorio linguistico, mas também aprimora a sua percep¢ao estética,
a capacidade de formular hip6teses sobre o mundo e de organizar seu proprio pensamento
diante da complexidade dos discursos. Dessa forma, a experiéncia literaria mediada contribui
decisivamente para a formacdo de um sujeito leitor critico, criativo e ativo em seu processo

de aprendizagem e interacao social.

L. Ficha de Observacdo Detalhada Aula 2 - SD2

No prosseguimento da analise, a Ficha de Observacdao Detalhada referente a aula 2 da
SD2, no item "Participacdo”, evidencia o engajamento proativo das seis criancas. Como

ilustrado no fragmento abaixo:

Quadro 46 - Transcri¢do do Fragmento 3 - SD2

TURNO | ENUNCIADOR PRODUGAO DE FALA
()
45. P. (1:03) Entdo, quem sabe me dizer qual o som que o relégio faz?
46. T. (1:07) Tique-taque (as criangas respondem em coro)
47. P. (1:10) Muito bem, vejo que estavam atentas, agora quero botar uma musica
para vocés, quem quer dangar muito.
48. T. (1:15) As criangas levantam-se e gritam eu, eu, tia.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

No item Linguagem Oral, as criangas algumas vezes usaram de palavras relacionadas
a tematica. No item Compreensdo Leitora observamos o interesse das criangas em ouvir o
poema, elas foram capazes de relacionar as atividades de sua rotina didria com a passagem do
tempo que é medida no relégio. No item Interacdo social e colaboracdo observamos também
que todas as criangas respeitaram a dindmica do grupo. Na aula 2, realizamos a leitura do
poema “Rel6gio”, por esse motivo o item criatividade e expressividade ndo foi observado

nesta aula.



m. Aula 3 - SD2

A atividade principal envolveu uma leitura expressiva do poema, destacando o ritmo e

a melodia das palavras, desenvolvendo assim o vocabulario e a apreciacao literaria. Marcando

o ritmo com palmas que simulam o som do "tique-taque" do relogio. A professora conduziu a

leitura mostrando imagens relacionadas ao poema (dia, noite, rel6gio). Para enriquecer a

experiéncia visual e a interatividade, foi exibido um video com a misica do poema. Esta aula

teve como objetivos pedagdgicos o desenvolvimento de habilidades como: Demonstrar

interesse e atencdo durante a escuta de histdrias e outros textos; diferenciar a escrita das

ilustracoes e acompanhar com o auxilio do adulto-leitor a direcdo da leitura.

Quadro 47 - Transcri¢ao do Fragmento 4 - SD2

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
49. P. (0:03) Vamos ver aqui...
50. P. (0:05) Olha aqui, aqui é o poema que a tia trouxe. nome do poema é o relégio.
51. P. (0:07) Vou ler para vocés.
52. P. (0:10) Passatempo, tique-taque. (professora bate palmas, no ritmo da leitura)
53. P. (0:15) Tique-taque passa a hora.
54. P. (0:19) Chega logo o tique-taque.
55. P. (0:22) Tique-taque vai embora.
56. P. (0:25) Passa tempo
57. P. (0:27) bem depressa
58. P. (0:30) Naéo atrasa,ndo demora.
59. P. (0:33) Que ja estou muito cansado
60. P. (0:35) J& perdi toda a alegria
61. P. (0:43) De fazer meu tique taque
62. P. (0:47) Dia e noite
63. P. (0:51) Noite e dia
()




64. P. (0:52) Quem é que faz o tic tac?

65. C2. (0:53) Relogio

66. P. (0:54) Quem sabe dizer, o que é isso? (professora mostra uma imagem)

67. T. (0:57) Relégio. (as criangas respondem em coro)

68. P. (1:00) Muito bem, e agora, que figura é essa? (professora mostra uma
imagem)

69. C1. (1:05) Aqui é o mar. o sol, a praia, tia.

70. C6. (1:07) O sol, tia.

71. P. (1:10) E agora, aqui nessa figura, é de dia ou de noite?

72. C5. (1:12) E de noite.

73. C4. (1:15) Aqui a lua é de noite.

74. P. (1:17) Certo, agora queria mostrar um video, vamos assistir.

75. T. (1:20) Sim...(as criangas respondem em coro)

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 11 — Releitura do poema - SD2

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).




Figura 12 — Releitura do poema 2 - SD2

Fonte: Elaboracdo Propria (2025).

O excerto acima, evidencia a estratégia da professora em fazer a leitura do poema “O
rel6gio” de forma ritmada e acompanhada por palmas, para envolver as criancas e estimular
as percepcoes visuais e auditivas. A sequéncia demonstra uma abordagem focada na
recordacdo e na interatividade. Ajudando as criancas a perceberem a musicalidade e o ritmo
do texto poético. Essa acao corporal ancora o significado da palavra “tique-taque” ao som e
ao movimento, tornando o texto mais concreto.

A professora utiliza-se da mediacdo dialdgica e contextual no momento em que faz
uma pergunta direta: “Quem é que faz o tic tac”? (P.64, 0:52), “Quem sabe dizer, o que é
isso”? (P.66, 0:54), e assim ativa o conhecimento prévio das criangas, estabelecendo uma
referéncia semantica central do poema e permitindo validar a voz das criangas.

Ao mostrar as imagens do relogio, (P.66, 0:54) as imagens de mar/praia/sol, (P. 68,
1:00) e ao fazer perguntas de interpretacio ("E de dia ou de noite?"), (P.71, 1:10). A
professora conecta o contetido do texto (passar do tempo, dia e noite) a representacoes
visuais. A discussao sobre a segunda imagem aprofunda a compreensao do tempo (tema do
poema) e incentiva a formulagdo de hip6teses e a interpretacdo de cenas. Quando no final da
aula é proposto assistir a um video relacionado, a pretensao é de expandir a experiéncia para
uma outra linguagem, a visual e midiatica, diversificando as fontes de informagdo e mantendo
o0 engajamento das criangas.

A andlise das acOes da professora revelam a aplicacdo da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) de Vygotsky, onde ela atua como agente mediador para que as criancas
avancem em sua compreensdo. A leitura com ritmo e palma transformou o poema, que é uma

estrutura linguistica mais abstrata, em uma experiéncia concreta e sensorial, facilitando a



aproximacdo das criancas com o género literario. Ao associar o texto escrito, o cartaz do
poema, a performance oral e sonora, a professora esta trabalhando simultaneamente com o
letramento, o reconhecimento do texto como portador de significado e o letramento literario
que € a fruicdo e apreciacao estética do texto.

A exploragdo da imagem de "dia e noite" e a discussdo sobre o rel6gio ligam o poema
a cultura escrita, o conceito de tempo e suas representacoes, conforme sugerem as orientagoes

da BNCC (Brasil, 2018) para os campos de experiéncias.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacgdo a cultura escrita: ao ouvir
e acompanhar a leitura de textos, [...] reconhecendo diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na educacdo infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, proposta pelo
educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo (BNCC, Brasil, 2018, p.42).

Em suma, a mediacdo da professora ndao se limita a leitura, mas sim a uma
orquestracao de linguagens para garantir que o poema seja vivenciado e compreendido em

suas multiplas dimensdes, promovendo o desenvolvimento pleno do sujeito leitor.

f. Ficha de Observacao Detalhada Aula 3 - SD2

As andlises dos dados coletados por meio da Ficha de Observacao Detalhada
revelaram padroes distintos de engajamento dos participantes, categorizados nos eixos de
Participacdo, Linguagem Oral, Compreensdao Leitora, Criatividade e Expressividade,
Interacdo Social e Colaboracao.

Durante a terceira aula da Sequéncia Didatica 2 (SD2), foi possivel perceber que todas
as criancas participaram de forma ativa e constante. Elas mostraram atengao, se envolveram
bastante e participaram de maneira proativa nas atividades que foram propostas.

Em relacdo a Linguagem Oral, as criancas utilizaram-se de palavras relacionadas a
temdatica com o uso predominante de frases curtas, porém compreensiveis, como por
exemplo: “Aqui é o mar, o sol, a praia, tia”. (C1.69, 1:05) e “Aqui a lua é de noite”. (C4.73,
1:15).

A compreensao leitora das criangas pode ser inferida a partir de suas respostas diretas
e acoes que demonstram a internalizacdo dos conceitos apresentados na leitura do poema “O
rel6gio”. A interacdo social entre as criangas, ¢ um elemento crucial que demonstra o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais para além da mera compreensao do



contetido do poema.
As criancgas respeitaram a dinamica do grupo, demonstrando colaboracdo e respeito
durante a atividade. Na aula 3, realizamos a leitura do poema “Relé6gio”, por esse motivo o

item criatividade e expressividade ndo foi observado nesta aula.

g. Aulade5-SD2

A proposta destas aulas foi desenvolver a criacdo artistica das criancgas. Para isso,
disponibilizamos papel, canetinhas, giz de cera, lapis de cor e pedimos que elas desenhassem
a sua representacao do dia, da noite, do rel6gio. Momento de atengdo e concentragdo, em que
cada uma das criangas, empenhou-se em fazer seu desenho da melhor forma, em seguida,
sentamos na roda, e cada uma socializou no grupo o que desenhou e depois com o auxilio da
professora, pregaram o desenho no varal.

Foram desenvolvidas as habilidades para manusear diferentes instrumentos e suportes
de escrita para desenhar e participar de situagoes de escuta para ampliar seu contato com

diferentes géneros textuais (poemas, cartazes de sala, etc.).

Quadro 48 - Transcri¢do do Fragmento 5

TURNO ENUNCIADOR PRODUCAO DE FALA
76. P. (0:01) Bom dia, criangas....
77. T. (0:03) Bom dia, Tia. (todas as criangas respondem)
78. P. (0:07) Hoje trouxe pra vocés uma proposta bem legal, vocés estdo vendo aqui

nas mesas, olha aqui, canetinhas, lapis de cor, giz de cera, papel, certo.

79. P. (0:10) Pois bem, vou pedir pra vocés fazerem desenhos, sei que vocés gostam
muito de desenhar.

80. P. (0:22) Olha aqui, vocés vao desenhar, o que esta escrito no cartdo, olha aqui
dia, noite, relégio. Lembra aqui do poema que estd aqui no quadro
(professora mostra o cartaz e as imagens do quadro)

81. P. (0:25) Certo, entdo, agora, todos vao desenhar, cada um faz o seu, td. pega um
lapis por vez, pinta bem colorido, qualquer coisa pode chamar a tia.

82. T. (0:27) As criangas sentam nas cadeiras e cada uma escolhe seu desenho e
comecam a desenhar e pintar.

83. C3. (0:30) Tia, olha aqui, t6 fazendo o sol, ta bonito?

84. P. (0:32) Esta 6timo, muito bom, o seu sol.




85. C2. (0:35) Tia, eu fiz o relégio, toma.

86. P. (0:43) Ta certo, agora C2, vou te dar o dia, pra vocé desenhar o que quiser.

87. P. (0:47) Quem terminar o primeiro desenho me entrega que eu vou dar o
segundo, viu.

88. T. (0:51) Sim. (As criangas respondem)

(..)

89. P. (1:00) Agora, vamos sentar aqui na roda, vou distribuir os desenhos, s6 um
momento.

90. P. (1:03) C1, me diz aqui, o que vocé desenhou?

91. C1.(1:04) Eu desenhei a noite e o relogio.

92. P. (1:07) C2, me diz aqui, o que vocé desenhou?

93. C2. (1:08) Eu fiz o dia, e a lua

94. P. (1:10) Certo, vamos continuar, aqui.

()

95. P. (1:15) Agora, vou chamar no quadro, para pregar no varal os desenhos, ta.

96. P. (1:19) C1, traga aqui seus desenhos, vamos pregar no varal.

97. P. (1:22) Cb5, traga aqui os seus desenhos, também.

98. P. (1:25) Certo, bem agora nosso varal estd completo. Ta bonito?

99. T. (1:30) Sim...(as criangas respondem em coro)

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 13 — Momento de produgao artistica - SD2




Fonte: Elaboracdo Propria (2025).



Figura 14 — Momento de producao artistica 2 - SD2

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 15 — Momento de producao artistica 3 - SD2

Fonte: Elaboragdo Propria (2025).



Figura 16 — Momento de produgdo artistica 4 - SD2

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

Figura 17 — Momento da montagem do varal de poema - SD2

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).



Figura 18 — Cartaz do poema - SD2

Fonte: Elaboracao Propria (2025).

Figura 19 — Varal de Poema - SD2

Fonte: Elaboragao Propria (2025).

Figura 20 — Momento de socializagcdo das producoes - SD2

Fonte: Elaboracao Propria (2025).



Podemos perceber que ao disponibilizar uma variedade de materiais (canetinhas, lapis
de cor, giz de cera, papel) para as criancas, a professora teve uma intencao alinhada a sua
proposta dirigida a tematica, vinculando o desenho a elementos conceituais (tempo, dia,
noite) e linguisticos (cartaz do poema). A professora faz devolutivas pontuais e positivas:
"Esta 6timo, muito bom, o seu sol." (P.84, 0:32), observamos aqui uma mediacdo de
incentivo.

A professora pede para C1 e C2 descreverem seus desenhos: "Me diz aqui, o que vocé
desenhou”? (P.90, 1:03) e (P.92, 1:07). Depois, os desenhos sdao colocados no varal. "Agora,
vou chamar no quadro, para pregar no varal". (P.95, 1:15). Existe um momento de aprecia¢ao
coletiva e valorizacao da producdo: “O varal esta bonito”? (P.98, 1:25), e as criancas sdo
incentivadas a expressarem oralmente seus desenhos. A Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil enfatiza o desenvolvimento integral por meio da experimentagao,

autonomia e expressao livre. (BNCC, 2018).

h. Ficha de Observacao Detalhada Aula4 e 5 - SD2

As analises dos dados coletados por meio da Ficha de Observacao Detalhada
revelaram o engajamento dos participantes, categorizados nos eixos de Participagao,
Linguagem Oral, Compreensao Leitora, Criatividade e Expressividade, Interacao Social e
Colaboracao.

Foi possivel perceber que todas as criancas participaram de forma ativa e constante. Elas
demonstraram atencdo e concentracao, se envolveram bastante na atividade proposta.

Em relacdo a Linguagem Oral, as criangas utilizaram-se de palavras relacionadas a
tematica com o uso predominante de frases curtas, porém compreensiveis. A compreensao
leitora das criancas pode ser inferida a partir de suas respostas diretas e acdes que
demonstram a internalizacdao dos conceitos apresentados na leitura do poema “O relégio”.

A interagdo social entre as criancas demonstra o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais para além da mera compreensdo do conteido do poema. As criangas
respeitaram a dinamica do grupo, demonstrando colaboracdo e respeito durante a atividade.
Nas aulas 4 e 5, as criancas fizeram o desenho de palavras relativas ao poema “O Rel6gio”,
expressando toda sua criatividade e expressividade e em seguida foi feito um momento de
socializacdo dos desenhos e os mesmos foram pregados no varal ficando expostos na sala de

aula.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a contribuicdo da literatura infantil para o
desenvolvimento da compreensdo leitora em criangas bem pequenas, no contexto da educagao
infantil, a luz das orientacdes da BNCC (2018). Para tanto, realizamos duas sequéncias
didaticas (SD) “O monstro das cores” e o “varal de poema” em uma turma do Infantil IIT em
um CEI do municipio de Fortaleza - CE, com criangas entre trés e quatro anos.

A tessitura desta pesquisa deu-se primeiramente pelos estudos sobre Linguistica
Aplicada fazendo um breve resgate histérico de sua evolugdo, perpassando pela BNCC e o
campo de experiéncia, escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Abordamos a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a Mediacdo do Professor preconizadas por Vygotsky e
sob o olhar da autora Marta Kohl de Oliveira (1997). Um entrelagamento entre as teorias de
letramento e letramento literario aqui representados pelos autores Magda Soares (2002, 2019)
e Rildo Cosson (2006, 2014). A definicao de compreensao leitora, seus objetivos e estratégias
sob a otica da autora Isabel Solé (2014). E também a definicdo de Sequéncia Didatica por
Zabala (1998) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na elaboracdo do corpus utilizamos como técnicas de levantamento de dados, a
observacao com a utilizacdo de ficha de observacao detalhada e registro de filmagens das
aulas. A pesquisa é caracterizada por ser qualitativa, pois esta inserida na realidade e busca
um significado e sua tipologia é de pesquisa-acao.

A andlise dos dados permitiu confirmar que os objetivos tracados foram plenamente
alcancados. Ao descrever as situagdes de escuta, foi possivel observar a ampliacdao do contato
das criangas com géneros distintos, como a narrativa em “O Monstro das Cores” e a ritmica
no “Varal de Poema”. A vivéncia pratica demonstrou que as criangas ndo apenas
identificaram o interesse pelas historias, mas comecaram a distinguir, de forma intuitiva e
com a mediacdo constante, a fronteira entre o mundo das ilustracdes e o da escrita,
acompanhando a diregdo da leitura com curiosidade e engajamento.

Além disso, o registro dos relatos orais durante os recontos revelou-se um instrumento
valioso: as criangas, ao expressarem suas percepcoes, materializaram o que a BNCC (Brasil,
2018) preconiza no campo 'Escuta, fala, pensamento e imaginacdo'. A aplicacdo das
Sequéncias Didaticas (SD’s) provou-se ser o caminho eficaz para promover essa interagao,
transformando a leitura em um espago de expressao oral e construcao de sentidos, onde o 'eu’

da criancga se encontrou com o 'outro' literario.



Perante as analises demonstradas, percebemos que a literatura infantil e a pratica de
contar histérias devem estar presentes diariamente na rotina da Educacdo Infantil. Nesse
contexto, cabe ao professor mediador, em seu planejamento, diversificar os géneros textuais
apresentados as criangas para ampliar seu repertério.

Sugerimos como subsidio para trabalhos futuros a ampliagdo dessa pesquisa com o
objetivo de se utilizar de outros géneros textuais para o desenvolvimento da compreensao
leitora na Educacao Infantil.

Em sintese, a presente investigacdo consolida uma contribuicdo significativa ao
campo educacional, pois reforca a necessidade de uma abordagem mais consciente e
diversificada dos géneros textuais desde a Educacdo Infantil. Notadamente, este estudo
evidencia o papel insubstituivel da literatura infantil ndo apenas como recurso didatico, mas
como um elemento facilitador crucial na constru¢ao da compreensao leitora. Essa facilitagdo,
como se demonstrou, ocorre de maneira intrinsecamente lidica e prazerosa, confirmando a
eficicia de praticas que integram o prazer da leitura ao desenvolvimento cognitivo

fundamental.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa-acdo foi uma experiéncia transformadora em
minha trajetoria docente. Estar imersa no cotidiano de um Centro de Educacdo Infantil em
Fortaleza, mediando o encontro de criangas de trés a quatro anos com a literatura, reafirmou
minha conviccdo de que o letramento literdrio ndo é um processo futuro, mas uma vivéncia
do presente. Ver o brilho nos olhos e a escuta atenta de uma crianca diante de um livro é a
prova empirica de que a literatura infantil, quando oferecida com intencionalidade
pedagdgica, é a chave para formar ndo apenas leitores de textos, mas intérpretes da vida. Este
trabalho encerra-se com a certeza de que a pratica docente na Educacao Infantil é, acima de
tudo, um ato de mediacdo entre a crianca e as infinitas possibilidades de compreensao do

mundo.
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Apéndice A - Certidao de aprovacao da pesquisa pelo MPLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPR
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUISTICA E ENSING - PGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSING - MPLE

gt

CERTIDAO

Certifico, para os devidos fine de direltos, que MARIA JOSE GONCALVES
BERNARINI, matricula 2241000060 , & aluna regularmente matriculads nesie Programa
de Pos-Graduagdo em Lingutstica e Ensino, nivel Mestrado Profisslonal. A mestranda teve
sl Prgeio de Pescuisa “E-DHTRIHLI’II;ﬂEE DA LITERATURA INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAD LEITORA EM UM CEI DA REDE
MUNICIPAL DE ENSING DE FORTALEZA-CE™ aprovedo e aceitn pels Colegiads do
Curso, O referide Progmma de Pos-Graduagdo ¢ recaophecido pela Ministério de Educacio
e Culiura {MEC) & bamolegado pelo Consello Mecional de Edacacie, sob Poraria CNE o
11, de DaA01/2013,

Jods Pesena, 19 de dezemibro de 2024,

JULIENE LOPES RIBEIRC PELDEDSA
Coordenadora PGLE/MPLE
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Apéndice B - Termo de Anuéncia

Educagio

DESTHITO DE EDUCACAD 4

TERMO DE ANUENCIA

LITERATURA INMFANTIL ENM UM CE| DA REDE MUNICIPAL DE ENSINDG DE FORTALEZA-
CE. # sar deservolvida pels aluna MARIA JOSE GONGALVES BERNARDO, do PROGRAMA
DE POS GRADUAGAD EM LINGUISTICA E ENSINO - PPLE do CENTRO DE CIENCIAS
HUMANAS LETRAS E ARTES - CCHLA, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA -

preconiza a resclugho n¥ 466/132 do Congsiha Macional do Sadde.
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Apéndice C - Modelo de TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATRA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRASE
ARTES
MESTRADD PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSING

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE
ESCLARECIMENTO

(A ser utilizado pelos paisresponsiveds dos panicipantes menores de
idade) (Elaborado de acordo com a5 Resologdes N 466512 ¢

51072016 do CNS)

(HA) srajua) filho{a) estd sendo convidado (a) a parvicipar da pesguisa imtipalada:
“CONTRIBUIQOES DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO
DA COMPREENSAD LEITORA EM UM CEI DA REDE MUNICIPAL DE ENSING
DE FORTALEZA-CE", deservolvida por MARIA JOSE GOMCALVES BERMARDO,
aluna regulamentd marricdada no Curso de Mesirado #m Linguistica ¢ Essino do Programa de
Pis: gradwmcdo em Mesrado Profissional em Linguistica ¢ Ensinog da Undversidade
Federal da Pamiba (MPLEUFPB), sob a orieniagio do Prof. De:MARIANNE
CARVALHO BEZERRA CAVALCANTE.

(} presente estodo tem como objetivo geral: imveszigar como a pragica de leiura da
lizeraiura infantil pode contribuir para a compreensio leivora em criangas bem peguenas,
no comiexio da educagio infamtl, 3 luz das odemagdes da BNCC (2018). Para tanio,
busra-ze ainda, com inienio de alcancar tal pretensdn e iomando como base os campes: de
exprriencia, nossos objetivos especificos: Promover siuapdes de rsoma para ampliar seu
comiain com diferentes géneross sexiuals Demonsiar inieresse a0 ouvir hisidoias,
diferenciando escrim de lnsiragies, ¢ seguindo, com a ajuda do adahio-leinar, a direcio da
leinora; Deservolver ¢ aplicar uma sequincia didisica wilizando a leiiua de livmos
infaniix que favoreca a interagio das cnancas com a namativa, promovendno a exgpressio
oral ¢ a compreemsdo rextoal, em consonincia com as direirizes do campo ‘ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAC da BNOC,

Isiifica-se 0 presente esiudo por se tragar de wma pesquisa que i contribuir com
x discussies sobee a temdrica, acreditamos que ao ampliarmos o contain das criangas
bem pequenas com diferenies génenos texivais, esaremos ennquecendn sro vorabualano ¢
proporcionando uma nova gama de experifncias lieriras. Ao propormos uma sequincia
diditica a0 processn de beltura, buscamos a imeracio das clangas com o sexio e a
promoio da expressdo omal ¢ compreemsdo, elementos-chave para o desenvolvimento
limguistico na primedra infincia.

A pamicipacio do sewjua) filola) na preseme pesquisa ¢ de fundamental
impondnci, mas sem volundiria, ndo lhe cabendo gualguer obrigacio de fomecer =
informagies e'ou colaborar com as atividades soliciadas pelos pesquisadores se ndo
concordar com - isso, hem como, pamicipando ouw ndo, nenbum valor The sera cobrada,
como ambém ndo lhe serad devido gualgoer valor.

Para rsie esivdo admaremos ofs) seguinee(s] procedimentiofs): A execugo de duas
Sequéncias Didaticas (SD), sendo a primeira: (0 Monstro das Cores, cujo objetivo ¢
irahalhar o reconhecimenio ¢ a expressio das emocdes. promovenda o desemenlvimenio da



inteligincia emocional nas criangas. A segunda: Yaral da Poesia, iendo como irabalbar a
perceprin dootempao @ do ritmo, ampliando o syocabubirio ¢ o contavo com a poesia. As
comiribuigies das Sequiéncias Diddticas (S0) para o desemaolvimenio da lingoagem, na
primeira seqoincia *0 Monsiro das Coees®, podemos obhserar oma ampliacio do
wocabwlirio das criangas, quando cla aprendem a nomear sentimenios @ asocli-los a
oores, promovermn wma lnguagem mals precisa para expressar suas emogies. Percehemos o
rtimule da onlidade s rodis de comerrsa, ssa acio esiimula 2 orgamizacio do
prosamenin @ a constnucdo de freses. Cuandio as criangas relacionam os sentimensos com
experidncias pesspals promovem oma lnguagem mads auiéntica e significariva, geranda
uma conexdo afetiva. Na segunda seqgoénca “Varal da Poesia®, as oiangas apeenderam: a

cutralr significado de palasras e imagens, desemaolvendo habilidades de imerpretacio
liseriria. Com a exploragio sonora, o trabalho com ritmo, rimas ¢ onomaiopeias do poema

rstimmla a peroepgidn fonoligica, essencial para o desenvolvimemio da linguagem. Mas
vivéncias de criagio ¢ expressdo, as ofancas an representarem palastas com desenhos
rmdn sendo estimuladas a utilizarem a linguagem verbal e visaal.

Caso 0 seufua) filho{a) decida ndo pamicipar dio esiudo oo resolver a qualquer
momemo  dele  desistiy, nenhum prejuizo lhe serd amrdbuido, sendo importanee o
esclarecimenin de qoe os riscos da panicipacn dofa) seufua) filhola) sio consideradios
mimimas, limitado 3 possibilidade de evenmoal desconforio psicoligion a0 paricpar dao
desemenlvimenin dos méadulos, fssracda, quebm da idemificacio dos alunos, quebra da
oom flahilidade bem como outros. aspectos ndo previsivels, enguanto que, em conrapartida,
o5 beneficios obiidos com ese trabalho serdo imporantissimos ¢ maduridos em
esclarecimenios para a populagio esiudada como promoser uma linguagem mais precisa
para Que as Criangas possam cxpressar suas emogies. Estimular a oralidade, organizandn
prnsamenin ¢ constnaindo frases. Represenar palavras com desenhos estimulando: a
rratividade. Apesar disso, seufua) filhofa) ierd ssegurado o direiio a ressarcimenio oo
indenizagio no caso de guaisquer danos evenualments produzidos pela pesquisa.Os
resuliadns desie estudo eanio & sua disposicho guando finalizado. O nome dofa) sewfua)
filhoa{a) ou o material qoe indigqoe sua participacdo ndo seri liberado sem a permissdo do
responsdvel. Os dados ¢ instumenios milizados na pesquisa ficario anuivados com ofa)
pesquisadon a) resporsdvel por um pericda de 5 anos, e apis esse iempo serdo destnoidos

Em tdas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critrios da Exica em
Pesgpuisa com Seres Humanos, conforme Resolughes o, 46672012 ¢ 510016 amhbes do
Corselho Naciomal de Saide, que discipling as pesguisas envolvendo seres bomanos no
Brasil. Solicita-se, ainda, a sua autorizagio para apresentar os resultados desie estudo em
evenans clentificns ou divalgi-los em revistas clemificas, assegurando-se que o nome diofa)
srofoa) filoda) serd mantido no mais absoloio sigilo por ocasido da publicagdo dos
resuliados

iCan a pamticipagio de sewiua) flhofa) impligue em algom tipo de despesa, a mesma
serd pessarcida pela pesquisadoa responsiee]l, 0 mesmo ocorrendo caso ooora algem
dano. s pesquisadores estardo a sua disposicho para gualgquer esclarecimemo que
considerem necessirio em qualquer capa da pesquisa.

En,
declarn que ful devidamense esclarecido (a) quanio acs objetivos, justificativa, risoos e
heneficios da pesquisa, ¢ dow o mey corsentimento pama que meudinha) filhaa) possa dela
participar ¢ para a publicacio dos resoltados, axim como o o da imagem dos mesmos
nos maierials destinados & apreseniagio do irabalho final, com a devida protegio. Esiow
cierte de que reccherel oma via deste docomenio, assinada por mim e pelofa)
prsquisadiona) responsdvel, como s mam de um documenio em doas paginas, a primeira
deverd ser nobricada tanio pelofa) pesguisadon(a) responsdvel quanmo por mim.
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Apéndice D - Modelo de TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- LFPR
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTIOA E ENSING

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTD
Mo cosi e paricipante menor de idode}

Yoot esid sendo convidadoin) come voluntérioda) o pariicipar da pesquisa mbituladn
0 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM A PARTIR DO TRABALHC O0M A
LITERATURA INFANTIL EM UM CEI DA REDE MUNICIFAL DE ENSING DE
FORTALEZA-CE™, desenvelvula por BMARLIA J0SE GOMCALVES BERMARDO, aluna
regularmeents matriculads ne Curso de Mestrade em Linguisticn ¢ Ensipg do Programs de
Pds-geadungio em Mestirndo Profissional em Lingudstica ¢ Ensine da Universidade Federal da
Famiba {MPLEUFFE)L, sob a oneniagio do Prof. O MARIANNE CARVALID
BEFERRA CAVALCANTE

O presente esiudo em come ohjetive peral: myvestigar como a pratca de keitura da
literatura infantil pode contribuir pam o desenvolvimento da linguagem em crangoas hem
pequcnas, o corlexio do educagho infaniil. 4 luz das orestagtes. da BNCC (2015), Pam
antir, busca-se ainda. com ingente de alesngar al proensio ¢ wmando come b 08 campos
de experiéncin., nossos abjetivas especificos: Promover sitmapices de escutn para ampliar seu
contpta  cam  diferentes  pineros  lextumis; Demonsirar  inberesse  ao  ouvir  historias,
diferenciondo escrita do tlusiragies, ¢ seguinde, com o auda do adubie-leitor, a dregio da
leiturn; Desenvodyver @ aplicar uma sequéncia diddtica utiliznndo a beiturn de livoos infantis gue
favorega & inleraglio des eriamgss com a namativa, promovendo § expressio ol @ a
compreensio westual, em consonimess com 2 dieiness do campe "ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E IMAGINACADY da BNCC.

Justifics-se o prosente estudo por e tradar & Uil pesquiss g i conlibuir cons a5
discussoes sohre o lemalica, acreditamos gue o ampliormos o conkalo das enangas bem
pequenns com  diferenies péneros lexiuais, estiremos enriguecendn sen yocahulirio e
propoccssnande umn Bova pama de experifneiss lMedinas, Ao proponbos uns sequdiscia
didateca a0 processe de leitur, buscamos a micracio das coangas coam o lexis ¢ o promogio
dn expressko oral e compreensio, elememios-chave para o desepvolvimendn linguisticn nn
primesra infinca,

Para este estudo sdolaremos ofs] scpuinlels) procedimendiods): A excdeegdo de duas
Sequéncirs Dhditicas (313), sendo a primeina; O Monstre das Cores, cupo objetivo & imbalhar o
reconhecmsenio ¢ 8 expressio s cmogoes, promoyvendo o descavalvimento da inteligénea
emocknz] mas cnangns A scgunda: Varal da Poesin. tende como trmbalhor o perospeio do
tempe ¢ dis fitme, emplionde o vocabulinio ¢ o contate com o poesin, As coniribuiches das
Sequincees Dhdaricas (S0 para o desenvolvimento da hoguspem, oe prmesra seguinen “0
Marstro das Cares™., podemos observar wma amphagdo do vocabulano dns cnangas, quando
elas apremdlem & nomesr semtimentos ¢ associi-los a cores, promovem wma linguagem miks
precrsa pana exprossar sons emogdes, Percchemos o estbmulo da oraledade nas  rodas g
oiTvErsa, cssa agio estimuls a orgonizngie do pensamento ¢ o oonstrugie de fmses. Quondn as
Crinndgss Telackinam as FEntimentos com experidneiss pessoxis promovern wma lingpaagem mnis
auténtica ¢ signilicabiva, peramdo uma conexdo aletiva. Ma segumila sequénciz “Varal da
Poesin”, as crinngas aprendernm o extrmir significado de palavras ¢ mmagens, desenvolvendo
habilidsdes de intespretagio lilerinn, Com a explosagiio sonors, o trabalho com mimo, fimas ¢
onomatapeias do poema estimula a percepeiio fonolteica, sssencial para o desenyolvimende da
limguagem, Mas vivéncins de cnagio ¢ expressie, o5 CriANGRs & representanem palnsyras com




Para parisipar deste exido, o respomeivel por vood deverd suborzar ¢ assinas um oo
de consentimendn. Livre e Esclarecide [TCLEL O3 responsivel por vocd poderd retirar o
consentimenio 1 imerrompss & sun panicipagio o gquabquesr memenio, A sup padicipagio ¢
viluplires ¢ 4 recisa cin participar Bdo scarrctard qualquer peialidade ou modificagio nn
forma em que @ asiendido pele pesguisador que ird imtar o sun aenikdode com podribes
profissionais de sigilo. Vecd ndo sem identificads em nenbuma pablicagiio, Este estuido
aprosenta msce mimame Hmitado & pessibibdade de evenmal deseonforio psiceligicn @0
partscipar das sequiéncias didatcas, rustracio, quebra da wdemtlicagio dos alunos, quebra do
confishilidads bem comi outros aspectas nho previsiveis. Apesar disso, voed lem asepurndo
o deeile 8 smsacimentc ou omdenEso B0 caso de guaisquer dasos  eventualmente
prodursdos pela pesquisa.

O resultsdos esiario 4 sun disposicio quando fnalieads. Seu nome ou o material gque
irulique =un pariscipegdo nio serd libemdo sem o permissdo do respansiave] por vocé. O dados e
o metnementos Wilizados an pesquisa ficaddo anguivados com o pesquissdona) responsdvel por
i periodo de 5 anes, ¢ apds esse lempo sedio destriidos, Esle leomo de comsenlimente
encontra-se impressa em duss vias, sende que uma cipia serd arquivads pelo pesguisador
respotsdvel, ¢ o ourra serd Fornecida a voci,

O pesqusadores eslario 2 sun dssposigis para qualquer  esclareciments gue
considerem necessaro em qunlqum' etapa da pesguisn. Yale ressaltar que durnnie icedns os
ctipas da presente pesguisa serio ciimpridas (odag as determiaiagtes constaimes ds Reselogdio
i 12 do Conselho Macional de Saude — CME, que discipling as pesqusas envalvendo seres
humanos no Brasil,

Eu, [checar 0 (i cammpleto

do menar)

Fui mirmade{a) des ohjefives, usuficaliva, nsce ¢ boneficic do presenile esiudo de
maneim <larn e deialhadn e eselareci mimbes dividas. Sei que n gualquer momenta podere)
silicilar movas informaghes, ¢ o mew respomsive] poderd miodificar o decisfio de participar s
assim o desejar. Tende o consenbimente do meu responsdével ji assinade, declamo que
concordo em participar desse estude. Estow ciente de gue receherei wma edpia deste
ductmente, assmads por mim o pelo pesquisador responsavel. Como imla-se de om
documente em duas pdgmas, & primemra deverd ser rubricoda tanto pelo pesquasador
respomsivel guanso por mim. assim como a Gltima assinada por ambsos,

Assinaturn doda) menor
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Em caso de dividas com respeito sos aspeclos Sicos desie estodo, vood podert consuliar:

Posqusador Responsavel: Prof® Mana Josd Gongalves Bemardo
Enderveo da Pespuizakes Hespensdael o Carlos Caman, 21, o B - Dames: . Forialers-UE CEP- S80475-
A0 - Fomees: (RS} 0 %244 -3765 F-mail:martajoscgoncal vesherremlaiigmail gom

Cum respene pos ispooios ticos desta pesqusa, vood poderd corsulinr o CEF e a CONER:

Comité da Eticn am Pesquisa o Centre de Ciineins da Saide da Univermdads Foderal da Pamite, Campus | -
Culade Universstdia - 1% Asder - CEP SBOS1-9H - Jodo PesowPE - (K3} 321687791 - E-mal
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Apéndice E - Ficha de Observacao Detalhada

T — — ™

TTTTMODELO DE FICHA DE OBSERVACAO DETALHADA

—

—y

Nome da crinnga : [

Waral de Pocnins

Soquéncia Diddtica: () O Monstro das Cores (

7:\-II\- llllﬂ;#
Mo, 4-
Observadon(n) Data da observagho
Me Ned oo (ROX

PARTICIPACAO

A crianga se envolven ativamente na atividade?

(X) Sum, c.\-pnntnnemumlo

{ }Sim. com estimulo do profossor

{ ) Nio demonstron leresse

Observagdes: (v coma d Chiang PATICHION O 03 oty de possivel desiniervsse.)
] Rroany@y <enRda at Vezes Llonsa -se  vies Clcles AR,
lercwSOUE o mae Poe Pedin o o0,

LINGUAGEM ORAL

Utilizou palavras relacionadas ao lema da atividade (emogdes, tempo, cte.)?
54 Froguentemente

( ) Algumas vezes

( ) Pouco ou ndlo utihzou

Construit frases para descrever suas ideias?

( ) Frases completas e bem articuladas

<) Frases curtas, mas compreensiveis

( ) Dificuldade em orgamzar as wdeins

Obscrvagdes: (Rogistro exemplos do fias ou termos (ue so desmearam. )

COMPREENSAO LEITORA
Relacionou o contetido da histéria ou do poema ds atividades?

% Sim, com facilidade

{ ) Sim, com algum auxilio




( ) Niio conseguiu estabelecer relagfio
Demonstron interesse ou curiosidade ao ouvir a leitura?

D Sam, prestou atenglio durante toda a atividade

( )} Demonstrou atenglo parcial

{ ) Mostrou desinteresse

Observacbes: (Relate momentos que indicam compreensdo ou dificuldades.)

OO’JW\S rowe. e do reklo Gom e S”-"M“‘!\DS_

Cl devorsst ileresic, veshaar R@Quth, 2 tambim el

O

CRIATIVIDADE E EXPRESSIVIDADE
Relacionou a produgio artistica com o tema proposto?
(>4 Sim, com cfareza e criatividade

() Sim, mas com dificuldade

() Ndo consegniu relacionar

Apresentou seu trabafho ao grupo com clareza?

% Sim

( ) Com alguma dificuldade

() Nao quis apresentar

Observagies: Mescrevaa criagdio da crianga e sua explicagiio, se houver.,)

INTERACAO SOCIAL E COLABORACAQO
Escutou os colegas e esperou sua vez para falar?

O Sim, respeitou as dindimicas do grupo

() Sim, mas precisou de orientagdo

{ ) Nio conseguiu respeitar

Demonstrou colaboragio e respeito durante a atividade?
(54 Sim

()} Com orientagdio do professor

( ) Nao demonstron colaboragdo

4

Observagies: (Relate interagdes significativas com os colegas e o professor.)

omitpirees
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Anexo B - Sequéncia Didatica 1 - O Monstro das Cores e Sequéncia Didatica 2 - Varal de
Poema

Quadro 8 - Detalhamento da Sequéncia Didatica 1

Sequéncia 1: O Monstro das Cores

Duracgao: 01 semana

Objetivo: Trabalhar o reconhecimento e a expressao das emo¢oes, promovendo o

desenvolvimento da oralidade nas criangas e a compreensao leitora.

Aula 1

Motivagdo: Convidamos as criancas para uma roda de conversa, onde foi abordado o tems
emocoes, e fizemos a escuta das mesmas. Utilizamos perguntas como: “Como VOCEs ¢
sentem ao ser empurrado, ou mordido?”, “O que vocés fazem quando nao conseguem unj
brinquedo?” Também vamos cantar a musica “o meu amigo eu vou respeitar...” (autor: Prof

Eliton Rufino)

Habilidade BNCC: (EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinioes.

Aula 2

Introducdo: Apresentaremos o livro “O Monstro das Cores” as criangas, explorando sua
capa, as cores e as ilustrages. Utilizamos perguntas como: "O que vocés acham que (¢
monstro esta sentindo?", "Que cores vocés veem na capa?”. Nesse momento pretendemoy

despertar a curiosidade e estimular a interagdo com a leitura literaria.

Habilidade BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustracGes, e acompanhando, com orientacdo dd
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Habilidade BNCC: (EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria

narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

Aula 3

Releitura: A releitura foi feita de forma expressiva, para isso, convidamos as criancas para o
espaco Jambalaya, sob o pé de jambo, para que elas escutem a contacdo do livro. Usamos

palitoches representando cada emog¢do do monstro (alegria, tristeza, raiva, medo, calma e




amor) para tornar a contacdo mais visual e dinamica. Ap0s a leitura, realizamos uma roda de
conversa, onde cada crianca escolherd um palitoche e identificaram o sentimentd
correspondente. Em seguida, foram incentivadas a expressarem como se sentem com relacao

ao sentimento escolhido, utilizando palavras, gestos ou expressoes faciais.

Habilidade BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustracGes, e acompanhando, com orientacdao ddg
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Habilidade BNCC: (EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria
narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

Aulas4e5

Interpretacao: Proporcionamos um momento de criacdo artistica. Cada crianga confeccionoy
seu proprio monstrinho, utilizando rolos de papel, tinta guache, pinceis e outros materiais
Elas escolheram qual a cor que representa o sentimento, apresentando o monstrinho a turma ¢
explicando sua escolha. Separamos em dois dias, pois sera preciso secar a tinta, para en
seguida decorar o monstrinho.

Habilidade BNCC: (EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria
narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.
Habilidade BNCC: (EIO2EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou

temas sugeridos.

Fonte: Elaboracado Propria (2025).

Quadro 9 - Detalhamento da Sequéncia Didatica 2

Sequéncia 2: Varal de Poema

Duragdo: 01 semana

Objetivo: trabalhar a percepcao do tempo e do ritmo, ampliando o vocabulario e o contato

com a poesia.

Aula 1l

Motivac¢ao: Convidamos as criancas para uma roda de conversa, foi abordado o tema

mudanca do tempo, e feito a escuta das mesmas. Utilizamos perguntas como: “O que vocé faz




quando acorda?”, “O que vocé vé no céu a noite?”.

Habilidade BNCC: (EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinioes.

Aula 2
Introducao: Para introduzir o poema "O Rel6gio", de Vinicius de Moraes, destacamos o son
do relégio e sua relacdo com a passagem do tempo. Em uma roda de conversa, fizemos
perguntas as criangas, como: "Vocés ja ouviram o som de um rel6gio?", "O que vocés fazen
durante o dia e a noite?". Utilizamos rel6gios reais e imagens de diferentes modelos par3
ilustrar o tema.

Habilidade BNCC: (EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e
aliteracOes em cantigas de roda e textos poéticos

Aula 3
Leitura: Foi feita uma leitura expressiva do poema, destacando o ritmo e a melodia das
palavras, ampliando assim seu vocabuldrio e sua apreciacdo literaria. Também fo
disponibilizado um video com a musica do poema para as criancas ouvirem. Em outrd
momento, realizamos uma releitura dindmica, marcando o ritmo com palmas e batidas qug
simulam o som do "tique-taque". Também mostramos imagens relacionadas ao poemgd
(relogios, dia e noite), promovendo uma associacao visual. Durante a releitura, enfatizamos as
rimas e as onomatopeias presentes no texto, incentivando as criancas a repetir trechos em cor(
e a marcar o ritmo com movimentos.

Habilidade BNCC: (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histdrias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacao do
adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Aulas4e5
Interpretacao: Realizamos a atividade do Varal de Poemas, cada crianca recebeu umd
palavra do poema escrita em um cartdo. Elas fizeram um desenho para representar a palavrd
recebida, utilizando canetinhas, lapis de cor ou giz de cera. Apo6s apresentar seu desenho agd
grupo, pendurardao o cartdo no varal. Essa atividade integra leitura, oralidade e expressad
artistica, além de promover a socializacdo. Separamos essa atividade em dois momentos
primeiro o desenho no cartdo, e no segundo momento a apresentacao do seu desenho ao grupd
e expor no varal.

Habilidade BNCC: (EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tragar letras e outros sinais graficos.

Habilidade BNCC: (EI02EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025)



