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RESUMO

A rotina em sala de aula consiste em uma organizagdo pedagogica no sentido de
gue as praticas pedagodgicas possam fluir com éxito no ambito das escolas. A
utilizac&o do ludico na rotina da Educagédo Infantil precisa ser posta como estratégia
para proporcionar o desenvolvimento integral das criancas, tendo em vista o
universo infantil, permeado pela cultura ludica. Assim, compreendendo a importancia
de uma rotina escolar coerente com as especificidades da crianca, o objetivo desta
pesquisa é analisar como a ludicidade tem sido contemplada pelos professores na
rotina da Educacao Infantil, considerando as dimensdes do desenvolvimento integral
da crianga. A pesquisa buscou analisar a visdo dos professores sobre a rotina na
Educacao Infantil; compreender o posicionamento das professoras sobre as
dimensdes da ludicidade; identificar as condicdes de realizacdo da rotina da
ludicidade na escola. Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa.
As obras de Barbosa (2006), Kishimoto (2010), em paralelo com o Referencial
Curricular para Educacdo Infantii - RCNEI (1998), no sentido de estabelecer
conexdo entre estes e o que se tem realizado na prética dos professores da
Educacao infantil de uma instituicdo escolar que atende criancas da pré-escola.
Mesmo diante de tantas vantagens, 0s jogos e as brincadeiras oferecidas na
Educacao Infantil, sdo vistos por muitos professores como um mero passatempo e,
infelizmente, de modo geral, ainda ndo sao adequadamente utilizados como
recursos pedagdgicos na rotina da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Rotina. Ludicidade



ABSTRACT

The classroom routine consists of a pedagogical organization in the sense that
pedagogical practices can flow successfully within the schools. The use of ludic in
the routine of Infant Education needs to be put as a strategy to provide the integral
development of children, in view of the universe of children, permeated by the ludic
culture. Thus, understanding the importance of a school routine consistent with the
specifics of the child, the objective of this research is to analyze how the playfulness
has been contemplated by the teachers in the routine of Infant Education,
considering the dimensions of the integral development of the child. The research
sought to analyze the teachers' view of the routine in Early Childhood Education;
Understand the position of the teachers on the dimensions of playfulness; To identify
the conditions for carrying out the routine of playfulness in school. This is a field
research of a qualitative nature. The work of Barbosa (2006), Kishimoto (2010), in
parallel with the Curriculum Framework for Early Childhood Education - RCNEI
(1998), in order to establish a connection between these and what has been
accomplished in the School that serves pre-school children. Even with so many
advantages, the games and games offered in Early Childhood Education are seen by
many teachers as a mere pastime, and unfortunately, in general, they are still not
properly used as pedagogical resources in the routine of Early Childhood Education.

Keywords: Childhood education. Routine. Playfulness
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1 INTRODUCAO

. As formas de uma crianca brincar tém influéncia no seu desenvolvimento
psicossocial, nas suas relacfes interpessoais, nho envolvimento cultural que ele pode
estabelecer na familia e na comunidade onde vive. O brincar expressa a sua forma
de ver o mundo, de interagir com o0 seu meio, com as pessoas que estdo a volta. Por
meio das atividades ludicas, a crianca tem a oportunidade de desenvolver-se
integralmente em todos o0s aspectos, sejam eles referentes ao plano cognitivo,
afetivo, psicomotor ou social.

Considerando a dimenséo do brinquedo, jogo e brincadeira, Kishimoto (2001)
afirma que estas atividades sdo importantes porque promovem mudancas
significativas no desenvolvimento infantil e ndo apenas como elemento presente no
cotidiano das criangas.

Neste contexto, € necessario pensar o ludico, ndo apenas como produto final
de uma atividade, mais como a prépria acdo. A acdo da ludicidade inter-relacionada
a aprendizagem propicia 0 seu conhecimento interior e atitudes em grupo,
procurando conhecer o proximo.

Diante dessa contextualizacdo se faz necessario perguntar: como 0S
professores trabalham a rotina em sua sala de aula? Portanto, a motivacdo desta
pesquisa encontra-se em entender como essas professoras planejam suas aulas de
acordo com a rotina de sua escola.

De acordo com Freitas (2001, p.13) a crianca torna-se sujeito, mediante o
processo de socializacdo com o mundo. Na infancia, o ser humano passa por um
periodo de formacdo da personalidade em que na dindmica dos jogos e das
brincadeiras possibilita essa socializacdo e a (re) criacdo de conhecimento. Logo, 0
jogo, a brincadeira, o brinquedo e tantas outras atividades ludicas sdo fundamentais
para o processo de desenvolvimento infantil.

Os momentos ludicos, em sala de aula, podem ou ndo serem feitos com
jogos, brinquedos ou brincadeiras, pois o ludico € também um conjunto de atividades
gue deve motivar internamente cada individuo, nesse caso cada crianca.

O brincar apresenta a dimensdao ludica e a dimensao educativa. Sendo assim
na dimensédo ludica a brincadeira é escolhida ou criada espontaneamente pela

crianca e ela pode proporcionar varias formas de conhecimento e de interagcdo com
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o mundo. Ja na dimensao educativa, a brincadeira é direcionada pelo adulto,
com a intencéo de construir conhecimento.

Por estar em busca de estratégias adequadas para 0 maximo aproveitamento
do potencial das criancas, a utilizacdo do Iudico em situacdes didaticas precisa ser
enfatizada pelos docentes. Assim, compreendendo a crianga com suas
especificidades, em sua cultura ludica, a rotina escolar precisa estar permeada pela
ludicidade para o sucesso do trabalho na Educacéao Infantil.

Partindo destas consideracgfes, o interesse pela pesquisa surgiu com base na
curiosidade expressa no seguinte questionamento: como a lddico tem sido
trabalhado na rotina da Educacéao Infantil?

Assim sendo, o0 objetivo desta pesquisa € analisar como a ludicidade tem sido
contemplada pelos professores na rotina da Educagédo Infantil, considerando as
dimensdes do desenvolvimento integral da crianga.

Nessa perspectiva, delimita-se 0s seguintes objetivos especificos: analisar a
visdo dos professores sobre a rotina na Educacdo Infantil; compreender o
posicionamento das professoras sobre as dimensdes da ludicidade; identificar as
condicOes de realizagdo da rotina da ludicidade na escola.

Dados estes objetivos mais especificos e por esta 6tica pela qual enxergamos
a importancia da ludicidade nas rotinas da Educacédo Infantil, a observacdo de
posicionamentos e de posturas docentes sera de suma importancia no desenrolar
deste projeto, uma vez que investigar a atuacdo docente é indispensavel na visao
gue gueremos desenvolver do ensino de ludicidade, ou ainda, rever esta atuagao
evidencia-se como igualmente importante em qualquer outra instancia em que se
deseje desenvolver um trabalho com énfase na relacdo qualitativa de modo que a
realidade vivenciada na rotina das salas de Educagéao infantil.

Sabendo-se que a partir da ludicidade abrem-se portas para o0 mundo social e
cultural, incentivando e possibilitando o desenvolvimento da criatividade e a
incorporacdo de valores que assimilam de novos conhecimentos, percebe-se a
relevancia dessa pesquisa, no sentido de averiguar se as praticas dos professores
utiizam-se da ludicidade como uma estratégia imprescindivel para a rotina da
Educacao Infantil, tendo em vista o desenvolvimento integral das criangas.

O presente estudo, que trata da ludicidade na rotina da Educacao infantil,
consiste em uma pesquisa de campo de natureza qualitativa. Assim, buscou-se

realizar a revisdo teorica das obras de Barbosa (2006), Kishimoto (2010), em
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paralelo com o Referencial Curricular para Educacao Infantil - RCNEI (1998), no
sentido de estabelecer conexao entre estes, o que se tem realizado na pratica dos
professores da Educacéao infantil de uma instituicdo escolar que atende criancas da
Educacao Infantil, neste caso na pré-escola. E por fim as considerac¢des finais que
refletirdA a questdo da rotina e da ludicidade vivenciada na educacéo infantil,
apresentando diante dos resultados obtidos referente a pesquisa realizada na escola

cedida como aporte da pesquisa.
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2 A ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

2.1ROTINA: O QUE E MESMO?

A rotina é vista na Educacao Infantil como forma de levar o planejamento, as
acOes dirigidas, de maneira organizada. Neste sentido, Barbosa (2006, p. 35) afirma
que: “a rotina é uma categoria pedagogica que os responsaveis pela educagao
infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas
instituicdes de educagao infantil”.

Como bem pontua a autora, a rotina € vista como uma organizacao
pedagdgica na educacédo infantil, para que desta forma as praticas pedagdgicas
possam fluir com éxito nas normas das instituicdes de Educacao Infantil.

Nesta perspectiva Barbosa (2006, p. 35) continua afirmando que: “as
denominacfes dadas a rotina sao diversas: horario, emprego do tempo, sequencia
de acoes, trabalho dos adultos e das criancas, plano diario, rotina diaria, jornada,

etc.”. Portanto, salientando as palavras da autora a importancia das rotinas na
Educacao Infantil possibilita a constituir uma propria visdo pelas quais se caracteriza
a um paradigma do cuidar e educar.

Quanto a rotina, Barbosa (2006) defende que

E possivel afirmar que elas sintetizam o projeto pedagégico das
instituicbes e apresentam proposta de acdo educativa dos
profissionais. A rotina é usada, muitas vezes, como 0 cartdo de
visitas da instituicdo, quando da apresentacdo desta aos pais ou a
comunidade, ou como um dos pontos centrais de avaliacdo da
programacéo educacional. (BARBOSA, 2006, p. 35).

Sendo assim, torna-se possivel aliar a rotina as propostas pedagodgicas do
projeto das instituicdes, portanto, facilita o processo pedagdgico da determinada
instituicdo. Porém, propor uma rotina principalmente para educacao infantil, faz com
gue as criancas possam entender que ha limitac6es dentro da instituicdo e com isso
elas devem obedecer a regras dadas pela instituicdo e desta forma o educador
também possa seguir essa rotina como maneira de acompanhar a aprendizagem de

suas criancgas.
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Logo Barbosa (2006) afirma que:

Na pratica educativa de creches e pré-escolas, esta sempre presente
uma rotina de trabalho, que pode ter autorias diversas: em alguns
casos, sao normas ditadas pelo préprio sistema de ensino; outras
vezes, pelos técnicos ou burocratas dessas reparticdes, outras ainda,
pelos diretores, supervisores ou professores e demais profissionais
da Instituicdo e, em certas escolas, também as proprias criancas séao
convidadas a partir da elaboragcdo de normas. (BARBOSA, 2006,
p.35)

Portanto, como afirma a autora, as praticas educativas destinadas a educagéo
infantil encontra-se dentro da rotina de trabalho pelas quais precisam ser vistas por
meio de normas, burocracia da instituicdo para que assim, possam entender que a
rotina ndo € algo aleatério, mais, algo preciso, para que as instituicbes passem a
apresentar as suas praticas desenvolvidas pelo professor e pelas criancas.

Sendo assim, os fatores que a rotina nos mostra vemos em nosso dia-a-dia,
como entrada e saida dos funcionarios e criancas, a hora da recreacédo, a hora do
parque, a de contacdo de histdria, portanto, tudo isso nos apresenta a importancia
gue a rotina nos faz diante da desenvoltura de uma instituicdo e principalmente
guando essa se refere a Educacao Infantil, em que os cuidados sdo mais fortes.

Segundo Barbosa (2006) em sua obra ressalta o seguinte:

Séo fatores condicionantes da maneira de organizar a rotina, 0 modo
de funcionamento da instituicdo, o horario de entrada e saidas das
criancas, o horario de alimentagdo e o turno dos funcionarios.
Condicionantes, neste caso, referem-se ao quanto as questbes
legais e administrativas sdo béasicas para a construcdo das
convencdes e das regras de funcionamento institucionais, mas sem
considerar que, por isso, sejam determinantes. (BARBOSA,
2006,p.35)

Nesta perspectiva, a rotina esta relacionada a uma forma de acfes utilizadas
para organizar atividades e ajudar junto a pratica educativa como também na
pratica. Na Educacéao Infantil, a rotina é usada para ajudar no desenvolvimento das
atividades cotidianas, como bem pontua Barbosa (2006, p. 36) destacando que: “a
rotina passa a fazer interligacdo ao planejamento que por meio de sequencias

didaticas e organizacédo pela qual se aplica a cada atividade”
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2.2 AFINAL, ROTINA OU COTIDIANO?

De acordo com as reflexdes de Barbosa (2006, p. 37), vemos as definicbes de
rotina, mostrando um olhar diferenciado pois este apresenta uma polissemia que
provoca certos questionamentos. Assim, logo se pergunta: “A rotina € o mesmo que
cotidiano?” ou “o cotidiano deve esta relacionado com a rotina?” Desta forma a
autora ressalta que: “as rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados,
produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacdo da
cotidianeidade”. (BARBOSA, 2006, p. 37)

Nas palavras da autora, ela ressalta que a rotina encontra-se interligada ao
dia-a-dia, e que por tal, relaciona-se com o cotidiano. Portanto, a rotina € algo que
deve ser planejamento para que assim possa ser executado no dia-a-dia. Nesta
concepcao, a autora ainda afirma as questdes de atividades rotineiras, dizendo que:
“sao rotineiras atividades como cozinhar, dormir, estudar, trabalhar e cuidar da casa,
regulada por costumes e desenvolvida em um espaco-tempo social definido e
proximo, como a casa, a comunidade ou o local de trabalho”. (BARBOSA, 2006,
p.37).

Desta forma, a rotina é vista como ac¢des que devem ser desenvolvidas no
dia-a-dia de forma planejada como temos, em exemplo, a questdo de arrumar a
casa, portanto, a dona de casa tem suas atividades planejadas e rotineiras como:
cozinhar, lavar, etc. Assim, na Educacéo Infantil, onde a crianga, brinca, estuda, se
alimenta, canta etc. ha uma acao rotineira planejada para atender as necessidades
especificas da crianca.

Neste sentido, Barbosa (2006) afirma que:

E preciso aprender certas acdes que, com o decorrer do tempo,
tornam-se automatizadas, pois é necessario ter modos de organizar
a vida. Do contrario, seria muito dificil viver, se todos os dias fossem
necessarios refletir sobre todos os aspectos dos atos cotidianos.
(BARBOSA, 2006, p.37).

Em suas concepcdes, salienta que se faz necessario que certas acdes sejam
aprendidas no dia-a-dia, para que, desta forma, as atividades desenvolvidas possam
ser organizadas, e dentro desta organizacao encontra-se a questdo da rotina dentro

da Educacéo Infantil, pelas quais devem ter maior atencdo nessa rotina, até porque
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trabalhar com crianga néo é algo facil, mas algo desafiador, pois toda crianca
gosta de aprender em seu dia-a-dia alguma coisa diferente e que chame a sua
atencao sem perder de vista 0 que é esperado como resultado pela instituicao.

Em outra situagéo Barbosa (2006, p.37) salienta a questado do cotidiano visto

por Lefebvre (1984) afirmando o seguinte:

O cotidiano é muito mais abrangente e refere-se a um espago-tempo
fundamental para a vida humana, pois tanto é nele que acontecem
as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ele é o
I6cus onde h& a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha
margem para a inovagao, onde se pode alcancar o extraordinario do
ordinario. (LEFEBVRE, 1984, p. 51apud BARBOSA, 2006, p.37)

Nesta perspectiva, a autora afirma diante da analise de Lefebvre (1984) que o
cotidiano encontra-se relacionado a rotina, que por meio de atividades rotineiras
surge o cotidiano envolvido a essa situagao.

Para Pais (1986, p. 15), apud Barbosa (2006, p. 39) “de fato, o quebrar com a
rotina pressupde a existéncia da rotina. Da mesma forma, o rito é a condicdo de
possibilidade de ser”.

Sendo assim, ao relacionar a rotina com o cotidiano podendo afirmar que

tanto a rotina quanto o cotidiano encontra-se interligado a condi¢des do dia-a-dia.

2.2A CONSTITUICAO SOCIAL DAS ROTINAS

No capitulo intitulado de “as rotinas na constituicdo social”, a autora procurou
apresentar pontos pelos quais se faz necessario ser vista na perspectiva da rotina
social. Dentre os pontos pelas quais a autora salienta encontra-se interligado a
visibilidade das rotinas da cultura ocidental.

A autora ressalta que: “a ideia de um modo repetitivo de realizagao dos atos
socials ou pessoais existe, concretamente, muito antes da Idade Média”.
(BARBOSA, 2006, p. 47). A forma pela qual sao vista os atos sociais, ou seja, dentro
dos pessoais também, ja se encontrava relacionado muito antes de entenderem da
existéncia deste periodo.

Assim, a rotina da Educacéao Infantil ndo é algo que teve o seu comeco hoje,

j& vinha apresentando muito antes da idade média, onde as rotinas eram realizadas
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com atividades corriqueiras, que hoje, diante das Leis, principalmente a LDB
(9394/96) seus artigos atribuem a existéncia da Educacao Infantil, como a primeira
etapa da Educacdo Basica, pelas quais o cuidar e educar se faz presente em
atividades planejadas e organizadas para determinado tempo e lugar.

De acordo com Ulivieri (1986, p. 79) apud Barbosa (2006 p. 55), as criancas
estdo sendo formadas dentro do contexto social pelos quais apontam alguns grupos
como: os selvagens, as mulheres e 0s loucos, nos quais em sua concepcao tiveram
seu corpo observado, estudado e controlado.

Desta forma Barbosa ressalta (2006, p. 55) “era crenga comum que cada
momento do dia (e da noite) da crianca devia ser objeto de controle, de educacéo,
para proteger sua inocéncia e preserva-la do mal”’. Nesta concepgao vale ressaltar,
gue nesta época as criancas eram observadas e controladas, de forma pela qual ao
se trabalhar com esse publico nesta época era visto s6 nos principios do cuidar.
Portanto, se faz preciso que se cologue em pratica sua rotina, que antes se fazia
necessario em controlar essas criancas, para gue outros grupos sociais nédo o
perseguissem e nem os maltratassem.

Desse modo, o controle se fazia necessario na época em que se tomava pela
Idade Média. Para Ulivieri (1986, p. 54) visto nas concepc¢des de Barbosa (2006, p.
66) a questdo do processo educativo pelo qual o professor torna-se especialista em
técnicas e métodos para que ocorra a transmissao de conhecimento. Desta forma
Barbosa (2006) ressalta:

O processo educativo ndo pode ser incumbéncia exclusiva de cada
familia; a nova responsabilidade social do Estado se desloca por
meio da gestdo do desenvolvimento educacional, na crenca,
impregnada de otimismo ilustrado, de que as escolas, 0s internatos e
0os colégios funcionardo produzindo bons cidaddos e boas maes
quando falha a familia, por incapacidade, por ignorancia ou negacao
a fazer-se cargo dos seus filhos. (BARBOSA, 2006, p. 66-67)

Desta forma salienta-se, que as praticas surgidas nas escolas auxiliavam a
compreender formas pelas quais, mostravam a organizacdo de espaco -—
principalmente nas creches e pré-escolas, portanto, a obrigatoriedade das
instituicbes em se organizarem para receber ao publico infantil, possa assim,
apresentar propostas de higienizacdo, a fundacédo de bercarios, casas-asilo, etc.

Mostrando que a rotina destas criancas de Educacéo encontra-se ligada ao contexto
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social em que se vive, principalmente ao familiar, como ha no RCNEI (1998) os
principios basicos deste nivel de ensino, que se baseia dentro do cuidar e educar.
Na qual, esse periodo é visto s6 na base do cuidar, cuidar observar, controlar
e proteger as criancas. Onde as observacgfes se faziam necessario neste periodo,
até porque a crian¢a ainda era considerada crianga projeto, ndo opinava e tinha que
seqguir a risca tudo que seria exposto para ela.
A rotinizacdo da educacdo da infancia € vista na vida individual e coletiva

vivida dentro da vida das populacdes. Segundo Barbosa (2006) aponta,

As instituicdes sociais ndo estdo separadas da vida dos sujeitos e
fazem parte da estruturacdo subjetiva de todos aqueles que a elas
estdo vinculados. Mas, ha um saber de conhecimento especializado,
divulgado pelas instituicbes sociais, que sdo influenciadas pelos
modos de percepcgdo e participacdo no mundo (BARBOSA, 2006,
p.71)

Assim, entende-se que “as instituicbes hoje oferecem possibilidades para que
ocorra a emancipacao e também a subordinacéo, pela qual Giddens (1995, p. 150),
aponta como: ‘mecanismo de supressdo’ mais do que de realizacao do eu”. A ideia
proposta por Giddens (1995) enfatiza que por esses mecanismos diferenciam as
instituicdbes de forma complexa, propiciando em fazer com que 0 sujeito seja
enguadrado no mundo e que, diante das percepcdes, possam entender o fardo das
limitacbes e da liberdade, refletindo na imaginacdo e na propria construcdo de
conhecimento.

Baseando-se em Tragtenberg (1982, p. 35), apud Barbosa (2006, p. 72),
ressalta que:

A organizagdo moderna € aquela instituicio onde se realiza de
producdo que constitui a caracteristica de todo o sistema social, é 0
mecanismo de exploracdo, rege-se pela coercdo e manipulacédo. A
substancia da organiza¢do ndo € um conjunto funcional, mas sim a
exploracdo, o boicote e a coercédo. (TRAGTEMBERG, 198, p.35 apud
BARBOSA, 2006, p.72)

Barbosa apud Ulivieri (1986, p. 48), contestando que a infancia é como objeto
de estudo pesquisado por meio da biologia, psicologia e medicina, em que durante
muito tempo, os estudos histéricos e sociolégicos abordavam apenas nas suas
relagcdes com a histéria da familia. (BARBOSA, 2006, p.73)

Segundo Kincheloe (1997) apud Barbosa (2006, p. 73), “a infancia ndo é um

momento decidido, nem pela natureza humana nem pela biologia”. Portanto, o
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conceito de infancia € muito perpendicular, alguns autores relacionam ao plano
familiar e para outros no contexto social.

A rotina vista nessa perspectiva, vem apontando para uma transformacéo de
uma pratica social, em que a mesma se encontra pautada nos projetos da Educacgéo
Infantil. De acordo com Barbosa (2006, p. 89) “as rotinas ndo foram adotadas
exclusivamente por essas instituicbes, mas fizeram parte do processo de
organizacdo das instituicbes modernas, como as escolas, as fabricas e outras”.
Salienta que as rotinas vistas pela autora comecaram a fazer parte das instituicbes
de Educacéo Infantil a partir da modernidade.

Desta forma, Barbosa (2006, p.91), apud Rousseau, 1992, aponta que “a
educacado nao &, certamente, sendo um habito”, portanto, 0 que ndo corresponde o
gue néo torna real para 0 homem passa a ser percebido pelo habito, visto que a
rotina, dentro da pedagogia, proporciona sugestbes de diversas organizacdes de
horarios e de rotinas pelas quais serve aos profissionais de Educacao Infantil
refletirem diante das propostas pelas quais devem ser trabalhadas no dia-a-dia.

De acordo com Barbosa (2006, p. 100 - 105) pode-se perceber que as
criangas costumam estranhar quando se faz mudancas muito frequentes no horario;
ao contrario do que se supbdem, elas se habituam muito depressa a umas tantas
rotinas, tais como a hora da merenda, do repouso, do recreio, de modo que estas
precisam ser dadas sempre na mesma ordem.

Barbosa (2006, p.105), apoiando-se em Abi-sdber (1960), enfatiza que a
duracdo destinada a atividade deve ser apresentada em diferentes horéarios. Desta

forma, este autor afirma que:

O horario escolar deve ser dividido em espag¢os maiores, de 50 a 60
minutos cada um, organizado de maneira tal que permita uma
concentracdo mais facil de atividades e facilite a combinacdo de
atividades calmas e repousantes. Tais etapas poderdo ser chamadas
de:

. periodo de trabalho;

. periodo de brinquedo (dentro ou fora de casa)

. periodo de expresséo livre.

De acordo com as palavras da autora, pela qual enfatiza as reflexdes de Abi-
Séaber, a rotina na Educacéo Infantil, deve ser organizada e planejada de forma pela

gual a crianga sinta-se capaz de entender as suas limitagcbes, em que segundo a
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autora é cronometrada diante de minutos propostos para cada atividade a ser
trabalhada a esse nivel de ensino.

A rotina, como bem pontua a autora esta relacionada a forma pelas quais o
professor utiliza em seu trabalho, o horério de entrada e saida, tanto da crianga
como do professor, a hora da recreagao entre outras atividades.

Desta forma, Barbosa (2006, p. 109), apoiando-se em Dutoit (1995) afirma
gue o conceito de rotina relaciona as propostas pedagodgicas da creche e pré-escola.
Dessa forma,

A rotina é considerada como algo estanque, inflexivel, até pela
definicdo da propria palavra, porém ela é a espinha dorsal de uma
creche e através dela sdo organizados o tempo, 0 espago e o
conjunto de atividades destinadas as criangas e aos educadores. (...)
A rotina representa a concepg¢éo que se tem de educacdo, homem e
sociedade e, principalmente, a concepc¢ao de infancia, porque traduz
através dos fazeres o que se compreende da fun¢do de uma creche.
(BARBOSA apud DUTOIT, 2006, p. 109)

Nesta concepcéo, entende-se que a rotina € o esqueleto do planejamento do
professor, pois, 0 professor para que possa planejar suas ac¢des diversas, precisa o
ponto de partida da instituicdo. Portanto, o professor precisa planejar de forma
sistematizada o horéario destinado a cada a¢do que deve ser desenvolvida.

2.3.1 A organizacao do ambiente

A organizacdo do ambiente € um ponto que deve ser pensado com detalhes a
serem observados. Portanto, a ambientacdo destinada a Educacao Infantil deve ser
um ambiente amplo, arejado e claro, pois as criangas devem sentir-se acolhidas em
um ambiente agradavel.

Desta forma Barbosa (2006, p. 119) ressalta as palavras de Frago (1998, p.
78) afirmando que:

Ndo percebemos espacos, senao lugares, isto €, espacos
elaborados, construidos. Espacos com significados e representacfes
de espaco. Representacbes de espaco que visualizam ou
contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que sempre
levam consigo uma interpretacdo determinada. Uma interpretacéo
que € o resultado ndo apenas da disposicdo material de tais
espacos, como também de sua dimensao simbdlica. Nada é melhor
do que falar; nesse caso, no valor didatico do simbolo, um aspecto a
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mais da dimensédo educativa do espaco. (FRAGO 1998, p. 78 apud
BARBOSA, 2006, p.119).
Portanto, 0 espaco avalia as propostas do professor, sendo por meio dele,
gue as acdes passam a fluir com coeréncia ao ambiente desejado. Neste sentido a
autora ressalta que o espaco destinado a criangas pequenas devem ser observados
e vigiados diante das atividades propostas a esse fim pedagogico, até porque
guanto maior for o espaco destinado a formacdo das criancas pequenas, mais
atencao tera em observar por onde as criangas brincam, pois, a observagdo € uma
acao rotineira, o professor precisa estar atento a cada passo que a criancga faz, pois
0 espaco propicia para estimular a crianga a se expressar com ele e com 0S outros.

Lima (1989) pontua bem a questdo do espaco, quando diz:

O espaco € o elemento material pelo qual a crianga experimenta o
calor, o frio, a luz, a cor, espaco som e, em uma medida, a
seguranca. (...) € em um espago fisico que a crianca estabelece a
relacdo com o mundo e com as pessoas; e, ao fazé-lo, esse espaco
material se qualifica. (LIMA, 1989, p.13 apud BARBOSA, 2006,
p.121)

Conforme fica explicito nesta reflexdo, o ambiente é algo fundamental, que

faz parte da proposta de Educacao Infantil, que leva a crianga a interagir consigo e

com os outros por meio de uma ambientacdo adequada a esse publico infantil.

2.3.2 Os usos do tempo

Para alguns cientistas o uso do tempo deve ser pensado de forma em que
cada minuto seja aproveitado conforme as ac¢des planejadas. Desta forma, Ramos
(1998, p.83) constata que trabalhar a rotina:

Parece ser prioritariamente uma questdo de formacdo de habitos
sociais, ao invés de algo relacionado a construgéo ativa da nogéo de
tempo. A possibilidade de problematizar com as criancas aspectos
relacionados a organizacao temporal, a partir das préprias atividades
que desenvolvem no seu dia-a-dia escolar, € ignorada ou
despertada, parecendo ser apreciado pelos professores tdo somente
o0 cumprimento a risca da sequencia estabelecida. (RAMOS, 1998,
p.83 apud BARBOSA, 2006, p.143).

Portanto, como bem salienta a autora, a rotina a qual referencia ndo se baseia
na construcdo do tempo, mas na ideia de que por meio dela o tempo torna-se

obrigado a ser inserido.
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Um exemplo que pode ser citado sdo as agOes desenvolvidas na creche,
guando ha o horario da crianca tomar o seu banho, brincar, fazer alguma atividade
lGdica, escutar a contacao de historia, se alimentar e a hora do sono, portanto essas
acOes quando bem planejadas faz com que o uso do tempo seja bem aproveitado e,
com isso, a crianca entenda que hé limitagdes e regras na instituicdo destinadas a
Educacao Infantil.

Outro ponto importante nesta obra de Barbosa (2006, p.145) é a sequencia

em relacao as pautas temporais. As criancas precisam

De que os fatos se sucedam de uma forma mais ou menos estavel,
configurando um ciclo que lhes proporciona seguranca e eficacia em
suas acdes (...) as percepcdes e sentimentos que configuram a vida
cotidiana se organizam em torno de fatos passados (lembrancas) e
de predestinacdes futuras (espera) que se integram em esquemas de
acado e estruturas mentais capazes de ir resolvendo os diferentes
conflitos emocionais e de permitir a adaptacdo ao meio. (MARTIN,
1996, p.53 apud BARBOSA, 2006, p.145)

Como bem pontua a autora, o reldégio € uma ferramenta, que deixa bem claro
gue o uso do tempo esta no tic-tac do relégio, pois as acdes da Educacédo Infantil
sdo cronometradas, para que desta forma, a criangca possa entender pelo menos a

nocao de tempo, por meio da rotina em que ela vive.

2.3.3 A selecéo e a oferta de materiais

Para tratar da questao da selecéo e oferta de materiais, Barbosa (p.154-155),
faz uma analise de trés instituicbes de Educacéo Infantil.

Na primeira instituicdo ela percebeu que as acbes s6 eram vistas pelo
professor e ndo ficavam expostas na sala. Para a referida autora, faz-se necessario
gue os pais e as criangas possam entender o que vao fazer, como vao usar o tempo
e quanto ird durar cada atividade. Na segunda ela percebeu que a rotina era exposta
em um cartaz colado por tras da porta e outra no armario de troca das criancas. Ja
na terceira instituicdo observada, foi visto que as criancas participavam das acoes
da rotina, utilizavam de materiais amplos para a construcdo das atividades
solicitadas pelo professor. Nesta observacdo, percebeu que se faz necessério a
presenca de um auxiliar para que possam olhar as criancas de forma que todas

participem da acgéao.
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Conforme a autora os materiais sdo necessario para a construcdo de espaco
da instituicdo, temos o refeitorio e também os materiais didaticos pelo qual as
instituicbes precisam esta a par, pois, € por meio desses materiais que a rotina é

planejada.

2.3.4 A selecéo e a proposta de atividades
A selecdo e a proposta de atividades vistas por Barbosa (2006) devem ser
pensadas e planejadas coletivamente com a equipe pedagodgica, que para iSso a

autora ressalta que:

E necessario que os relogios das educadoras estejam bem-
sincronizados para que todas as turmas sejam atendidas em seu
devido tempo. A expectativa € que, ao sair um grupo, O outro ja
esteja pronto para usar a sala e que ndo acontegam momentos de
ociosidade nem de superlotacdo, que gerariam distlrbios. Tudo deve
funcionar a contento dos responsaveis. (BARBOSA, 2006, p. 168)

Como bem pontua a autora, pode-se perceber a importancia dos professores
acertarem o0 seu relégio com o da instituicdo, até porque se salienta que
principalmente em creche cada turma tem seu horario de tomar banho, escovar os
dentes, fazer a refeicdo do dia, pois cabe ao professor esta atento a essa rotina,
para que assim o local do banho n&o passe a ser um lugar de tumulto.

De acordo com Barbosa (2006, p.177) “a rotina diaria na Educagéo Infantil
segue um padréo fixo e universal na sua formulagéo, na sua estrutura e no modelo
de ser representada.” Para a autora, a rotina deve seguir um padréao que é visto por
todas as instituicbes de Educacdo Infantil, portanto, ressalta a questdo da
universalizacdo de uma rotina pedagdgica, que segundo a autora constata que, uma
rotina pedagdgica deve ser feita em diferentes instituicdes no qual o cuidar e educar
para criancas pequenas nao € algo recente, mas desafiador.

Temos como exemplo claro de padronizacdo o horario de entradas das
criangas e de saidas, onde esses sim sdo universalizados. Uma crianca ndo pode
chegar em qualquer horario, até porque se faz necessério a presenca de um
responsavel para recepciona-la.

Barbosa afirma que: “Uma caracteristica constantemente encontrada nos

poucos textos que tratam das rotinas é a de que, apesar de estas se constituirem
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em prescricbes detalhadas, geralmente em sua apresentacdo reside a ideia de
flexibilidade” (BARBOSA, 2006, p. 182).

Salientando a palavra da autora, elas apontam caracteristicas em que a rotina
€ vista por algumas instituicdes como ideia de flexibilidade, sendo flexivel até para o
professor em construir suas propostas pedagodgicas dentro das solicitacdes da
instituicdo e das especificidades infantis.

Vale salientar que a rotina precisa estar adequada as especificidades das
criancas. Por exemplo, para as criancas de O a 3 anos de idades a rotina deve prevé
a hora da mamadeira, a hora do banho, da alimentacédo, do sono, entre outras.

J& para as criancas de 4 a 5 anos de idades a proposta pedagdgica precisa
contemplar o trabalho com jogos, brincadeiras, estimulando assim a crianca a
conviver com 0 meio em que se vive.

A rotina da Educacao Infantil precisa atender ao que esta previsto para as

criancas na legislacdo e nas politicas educacionais vigentes.

3 A EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO DA LEGISLACAO VIGENTE

3.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, documento
elaborado em 2010 pelo Ministério da Educacédo (MEC), a partir da Resolucéo n° 5,
de 17 de dezembro de 2009, para definir os objetivos dentro da Educacao Infantil,

afirmando assim, os seguintes objetivos:

. Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil a serem observadas
na organizacdo de propostas pedagoégicas na educacéao infantil.

o As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Basica e relinem principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e
curriculares de Educacao Infantil.
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o Além das exigéncias dessas diretrizes, deve também ser
observada a legislacdo estadual e municipal atinentes ao assunto,
bem como as normas do respectivo sistema. (DCNEI, 2010, p.11)

Diante desses objetivos do DCNEI, a crianca é considerada um sujeito de
direito proporcionando, assim uma interacdo consigo e com outros, pela qual a
relagéo se destaca em sociedade de diferentes culturas. Portanto, como bem pontua
esse documento a Educacéo Infantil inserida na Educacéo Basica torna-se a primeira
fase de desenvolvimento educacional da crianca.

Atualmente, a Educacéao Infantil passou a ser adaptada a criancas de 0 a 5
anos de idade, depois que a LDB 9394/96 passou por uma reforma, em que a Lei
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, altera a redacéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da
LDBEN de 1996, estabelecendo para as diretrizes e bases da educacao nacional, a
duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir
dos 6 anos de idade. Determinando a Educacao Infantil um direito da crianca de 0 a
5 anos, a partir dos 6 anos de idade seu ingresso é obrigatdrio no primeiro ano do
ensino fundamental, que passa a ter duragéo de nove anos.

Essa lei 11.274/06 propde o processo de extensdo das redes de ensino
estaduais e municipais em todo o0 pais, assegurando um tempo maior de
aprendizagem a todas as criangcas, seguindo a orientacdo da LDBEN/1996 e do
PNE/2001.

Sendo assim, a Educacao Infantil € dividida em dois niveis que séo: Creche
de 0 a 3 anos de idade e Pré-escola 4 a 5 anos de idade. Levando como proposta o
cuidar e educar que consiste no principio indissociavel que se faz presente nesta
modalidade de ensino.

A pratica destinada a Educacdo Infantii devem ser propostas de acdes
planejadas e organizadas que sdo executadas no dia-a-dia escolar da criancga,
mostrando assim, que o0 ambiente pelo qual se aprende a desenvolver a
aprendizagem também forma cidadao apto a pratica da cidadania.

As propostas pedagodgicas deste nivel devem relacionar-se ao projeto politico
pedagogico, que diante desse documento, deve oferecer a esse nivel uma viséo
baseada no intuito de cuidar e educar dessas criancas.

Quanto ao atendimento na Educacéo Infantil, podemos perceber, diante deste

documento, que:
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E obrigatria a matricula na Educacgdo Infanti de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer
a matricula.

As criancas que completam 6 anos apds o dia 31 de marco devem
ser matriculadas na Educacéo Infantil.

A frequéncia na Educacdo Infantii ndo é pré-requisito para a
matricula no Ensino Fundamental.

As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas
as residéncias das criancas (DCNEI, 2010, p. 15).

Ainda afirma-se nesse documento que na jornada pautada para Educacédo

Infantil:

E considerada Educacéo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no
minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a jornada com
duracdo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o
tempo total que a crianca permanece na instituicdo (DCNEI, 2010, p.
15).

Desta forma, salienta a questdo de que a proposta pedagogica da Educacéao

Infantil deve seguir os principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem demaocratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais. (DCNEI, 2010, p.16)

Os principios vistos pelo DCNEI s&o principios pelos quais se deve seguir no

intuito de estabelecer o direito pelo qual deve ser garantida a crianca. O principio

ético enfatiza a questdo da autonomia, a identidade, entre outros; o principio politico

para Educacéo Infantil encontra-se pautado ao direito da sua cidadania em que a

crianga deve entender o seu direito de ir e vim como cidad&o. E, por fim, o estético

onde utiliza-se da criatividade da crian¢a, permitindo a crianca aprender através de

atividades ludicas.

3.2 OS PARAMETROS BASICOS DE INFRAESTRUTURA PARA INSTITUICOES
DE EDUCAGAO INFANTIL

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo

Infantil pauta-se na perspectiva de atender os sistemas de ensino pelas quais devem
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ser adaptadas, por meio de reformas e constru¢bes de espacos trabalhados no
aspecto construtivista, ressaltando a importancia de proporcionar a esse publico de
0 a 5 anos de idade os cuidados educar necessarios, de forma que estimulem a se
sentir em um ambiente aconchegante e prazeroso.

Desta forma, esses Parametros Basicos ressaltam que “o espaco ludico
infantil deve ser dinamico, vivo, “brincavel”’, exploravel, transformavel, e acessivel
para todos” (BRASIL, 2006, p. 10).

O referido documento mostra a importancia que deve ser dado a esse publico
alvo pelo qual é atendido, pois, salienta-se a questdo da ambientacao, o espago que
deve ser amplo, arejado, colorido, que estimule crianga a querer fazer parte daquele
ambiente.

Fica claro, também que o cuidar e educar continua andando junto, pois, essas
praticas se fazem necessaria seguir conforme esse documento apresenta, pois, 0
estimulo das criancas em estar em uma creche ou em uma pré-escola é o de
mostrar a importancia da ambientacdo e espac¢o destinado a esse publico.

A rotina escolar em uma perspectiva ludica depende de uma boa

ambientacédo e da infraestrutura da instituicdo escolar.

3.3 0S PARAMETROS NACIONAIS DE QUALIDADE PARA EDUCAQAO INFANTIL

Faz-se necessario que seja assegurada a qualidade as criancas da Educacéo
Infantil. Assim, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
buscam apresentar acfes efetivas aos anseios da area.

Como bem pontua esse documento, a crianga € vista como sujeito social e
histérico que se encontra relacionada dentro da sociedade e partilhando das
diversas culturas que as rodeiam.

Desta forma faz referéncia ao PNEI - Parametros Nacionais de Qualidade
para Educacdo Infantil para ressaltar a questdo da crianga como sujeito social,

afirmando que:

Olhar a criangca como ser que ja nasce pronto, ou que nasce vazio e
carente dos elementos entendidos como necessarios a vida adulta
ou, ainda, a crianga como sujeito conhecedor, cujo desenvolvimento
se dé& por sua prépria iniciativa e capacidade de acédo, foram, durante
muito tempo, concepcdes amplamente aceitas na Educacédo Infantil
até o surgimento das bases epistemoldgicas que fundamentam,
atualmente, uma pedagogia para a infancia (PNEI, 2006, p.13).
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Salientando a definicdo de crianga como sujeito social visto pelo PNEI (2006),
percebe-se a importancia desse ser como construtor de sua propria capacidade,
pois, o olhar a crianca de forma que estimule a conquistar a sua propria autonomia.

Desta forma, para que haja qualidade na Educacé&o Infantil, faz-se necessério
salientar a importancia de entender as criancas como sujeitos de direito, que

comeca desde o seu hascimento, sendo assim se faz necessario enxerga-las como:

* cidadaos de direito;

« individuos unicos, singulares;

* seres sociais e historicos;

* seres competentes, produtores de cultura;

* individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral.

Segundo Machado (2001) a importancia do comando do adulto na vida
crianca, consiste na compreensdo de que precisam ser cuidadas e educadas,
implicando nas seguintes situacdes:

* ser auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas;

» ser atendidas em suas necessidades basicas fisicas e psicoldgicas;

» ter atengao especial por parte do adulto em momentos peculiares de sua
vida (PNEI, 2006, p. 18).

Desta forma, salienta a importancia de se trabalhar o cuidar e educar nesta
modalidade de ensino, portanto, se faz necessario entender esse nivel como um dos
principais caminhos de formacéo a construgdo de um ser cidadao.

Sendo assim, o PNEI (2006, p. 19) ressalta a questao pelo qual as criangas

precisam ser apoiadas afirmando as seguintes iniciativas que sao:

* brincar;

* movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

 expressar sentimentos e pensamentos;

 desenvolver a imaginagao, a curiosidade e a capacidade de expressao;

« ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza

e da cultura apoiadas por estratégias pedagodgicas apropriadas;
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» diversificar atividades, escolhas e companheiros de interagdo em creches,

pré-escolas e centros de Educacéao Infantil.

Percebe-se nessas acfes elencadas no PNEI (2006) a questdo pelo qual
deve ser vista a Educacgédo Infantil, enfatizando também a ambientacdo e mobiliario
gue, para essa faixa etéria, torna-se fundamental ao trabalho na Educacao infantil.
Além disso, as propostas curriculares devem ser bem planejadas para que as acdes
desenvolvidas possam trazer resultados satisfatérios no processo de
desenvolvimento dessas criangas.

Como bem pontua esse documento, a crianca j& faz parte de uma sociedade
pelas quais tem direito a ser cumprido e valorizado, destacando o seguinte:

« a dignidade e ao respeito;

» autonomia e participacao;

« a felicidade, ao prazer e a alegria;

« a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social,

« a diferenca e a semelhanga;

* a igualdade de oportunidades;

» ao conhecimento e a educacéo;

* as profissionais com formacao especifica;

* a espacos, tempos e materiais especificos.

Nesta perspectiva, € bom ressaltar que a crianca é um ser em pleno
desenvolvimento social, familiar e cultural, devendo ser respeitado em seus direitos
de ter espaco de estudo ampliado e arejado, professores capacitados, materiais
para o professor possa trabalhar com o publico da Educacédo Infantil, entre outros
valores, que devem ser visto como apoio necessario para a qualidade desse nivel

educacional.

3.4 ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

De acordo com as OrientacOes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil (2006, p. 04) ressalta as seguintes indagacdes que a crianca consiste no

Centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (art.4°).
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A Educacdo Infantil, sendo a primeira etapa da educacdo basica, precisa
trabalhar com a visdo de crianca como ser de direito, que deseja aprender de forma
ludica e prazerosa nos espac¢os adequando-os a esse publico infantil.

Quanto as praticas pedagoégicas, o Art. 9° das OrientagBes Curriculares

Nacionais para a Educacgao Infantil (2006 p. 6-9) afirma que:

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e
a brincadeira, garantindo:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca,

Il - favorecam a imersédo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e

escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;
V - ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas
atividades individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas ag¢bfes de cuidado
pessoal, auto-organizacdo, salude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas
e grupos culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIl - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de mdusica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o0
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacoes e tradi¢des culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utlizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos
e midiaticos.
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Diante os Incisos do Artigo 9° das Orientagdes Curriculares Nacionais da
Educacéao Infantil, encontra-se destinado a elaboracdo de propostas curriculares que
levem esse publico ao acesso a uma educacdo de qualidade, tendo eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira. Assim, ratifica-se o dever das instituicoes
educacionais de garantir propostas pedagdgicas, em que a ludicidade esteja

permeando toda a rotina da Educacéo infantil.

3.5 O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii — RCNEI
(1998) integra a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais,
desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo em 1998. Ou seja, este documento foi
constituido a partir do reconhecimento da Educacao Infantil como fase importante
para o desenvolvimento da crianca. Assim, essa demanda referencial surgiu apés a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96) que
entendeu a Educacao Infantil como a primeira etapa da educacgéo basica.

Os volumes do RCNEI s&o documentos orientadores para os profissionais da
educacao infantil e traz algumas reflexdes e conteudos.

Conforme os referenciais encontram-se 0s principios norteadores que sao: o

cuidar e o educar. Afirmando o seguinte:

O cuidado é um ato em relacdo ao outro que possui uma dimenséo
expressiva. Pois, contemplar o cuidar na Educacéo Infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa
exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a
dimensao pedagdgica. (BRASIL, 1998, p.32)

Conforme o RCNEI (1998), educar significa:

Propiciar situacdes de brincadeiras e aprendizagem orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas
nas criangas. (BRASIL, 1998, p. 32)

Neste sentido, o educar e o0 cuidar sdo entendidos como principios

indissociaveis. Tais principios que a ele constitui como conjunto de processos e
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praticas sociais em que a crianga se apropria da cultura e produz a¢des educativas
sistematizadas, que consequentemente requer a adocado de praticas voltadas para
aprendizagem das criangas pequenas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantii — RCNEI (1998)
relaciona a natureza do cuidado e da educagdo que devem ser dispensados as
criancas pequenas de forma inter-relacionadas. Portanto, o cuidado e a educacao
hoje em dia vém sido assumidos como principios indissociaveis, sua
operacionalizacdo nas instituicoes de Educacédo Infantil tem sido objeto de debates
entre os educadores, quando da explicitacdo dos seus projetos educativos.

Partindo dessa contextualizacdo, a Educacéo Infantil como a primeira fase da
infancia reconhece entdo fatores fundamentais para o desenvolvimento global da

crianca, que segundo Beauchamp (2005, p.11) afirma que:

O trabalho com a faixa etaria de zero a seis anos que hoje ocorreu
mudanca nesta faixa etaria que € de zero a cinco anos de idade
envolve acbBes de cuidados e de educacdo de forma indissociavel,
assim, os sistemas de ensino devem organizar seus projetos
pedagogicos articulando esses dois processos.

Sabe-se que nesta fase da vida, o crescimento e o desenvolvimento passa a
envolver diversas séries de processos de aprendizagens sociais, cognitivas,
comportamentais, linguisticas, motoras, etc., pelos quais a crianga aprende sobre si
propria e sobre o ambiente que a cerca (UNESCO, 2005, p. 13).

Portanto, a crianca em seu desenvolvimento cognitivo e afetivo assume o
papel de protagonista de sua propria historia. Acontece entdo, por meio de
interagbes sociais que estabelece entre seus pares e entre os adultos criando e
recriando o seu proprio mundo. Como o cuidar e educar sdo principios que
caminham juntos nesta modalidade as brincadeiras ajudam a crianca a mergulhar
nesse universo simbdlico, extraindo assim formas de se relacionar consigo mesma e
com 0s outros.

Desta forma o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil,
RCNEI (1998) nos propde um conjunto de referéncias e orientacfes pedagogicas
gue visam a contribuir com a implantacdo ou implementacéo de praticas educativas
de qualidade, que possam promover e ampliar as condi¢cdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas brasileiras. Praticas essas que levam a criangca
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by

a se sentirem acolhidas e seguras no ambiente destinado a educacdo dessas
criangas.

Considerando-se as especificidades afetivas, sécias e cognitivas das criancas
de zero a cinco anos, a qualidade das experiéncias oferecidas precisas estar putada
em uma rotina escolar que contribua para o exercicio da cidadania. Assim precisar

estar embasada nos seguintes principios:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas
nas suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais,
étnicas, religiosa, etc;

e O direito das criangas a brincar, como forma particular de
expressao, pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

e O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressao, a comunicacédo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética e a estética;

e A socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e
insercdo nas mais diversificadas das praticas sociais, sem
discriminacé@o de espécie alguma;

e O atendimento aos cuidados essenciais associados a

sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL,

1998, vol 1, p.13).

A busca da qualidade do atendimento envolve questdes amplas ligadas as
politicas publicas, as decisdes de ordem orcamentéria, a implantagdo de politicas de
recursos humanos, ao estabelecimento de padrées de atendimento que garantam
espaco fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade suficientes e a
adoracdo de propostas educacionais compativeis com a faixa etaria nas diferentes
modalidades de atendimento.

Neste contexto o RCNEI (1998) afirma que: “o trabalho direto com criangas
pequenas exige que o professor tenha uma competéncia polivalente.” Significando
gue, para que o professor seja polivalente sera preciso trabalhar contetudos de
natureza diversa, até porque ao se relacionar a Educacédo Infantil esses contetdos
devem ser vistos com cuidados para que possam entdo abranger as areas de
conhecimentos especificos desse nivel.

Os documentos legais e as politicas educacionais que direcionam a Educacao
Infantil brasileira trazem a ludicidade como sendo um aspecto central a ser

considerada nas propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil.
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4 A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

4.1AS DIMENSOESDO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Kishimoto (2001), a atividade ludica apresenta-se de trés
formas distintas: jogos, brinquedos e brincadeiras. Cada divisdo da atividade ludica
apresenta caracteristicas diferentes, mas disp6e de semelhancas no que se refere
ao desenvolvimento cognitivo e social a partir de processos que envolvem a
socializacdo, o pensamento e a criatividade.

Ressalta-se que ao trabalhar com atividades ludicas na Educacao Infantil,
propicia-se a crianca um aprendizado de forma prazerosa despertando nelas

interesse pela aprendizagem.

O ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer
“‘jogo e brincadeira”. Se achasse confinada a sua origem, o termo
ludico estaria se referindo apenas ao jogar, ao brincar, ao movimento
espontaneo. A evolucdo semantica da palavra ‘ludica’, entretanto,
NAo parou apenas nas suas origens e acompanhou as pesquisas de
Psicomotricidadde. O ludico passou a ser reconhecida como trago
essencial de psicofisiologia do comportamento humano. De modo
gue a definicdo deixou de ser simples sindnimo de jogo. “As
implicacdes de necessidade ludica extrapolaram as demarcagdes do
brincar espontaneo. (SANTOS, 1997, p. 23).

Através do ladico as criangas se desenvolvem e aprendem a interagir com 0s
outros, pois, é vivenciando que se aprende a desenvolver seus conhecimentos. Para
Luckesi (2002), “as atividades ludicas sdo aquelas atividades que propiciam uma
experiéncia de plenitude, em carater flexivel e saudavel”.

Ja na concepgao de Santin (1990), “sdo ag¢bes vividas e sentidas, ndo
definiveis por palavras, mas, compreendidas pela fruicdo, povoadas pela fantasia,
pela imaginacdo e pelos sonhos que se articulam como teias urdidas com materiais
simbdlicos.” Assim, elas ndo sdo encontradas nos prazeres estereotipados, no que é
dado pronto, pois, estes ndo possuem a marca da singularidade do sujeito que as

vivéncias.
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O autor ainda reflete que na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o
produto da atividade, o que dela resulta, mas a propria acdo, 0 momento vivido.
Possibilita a quem a vivencia, momento de encontro consegue e com 0 Outro;
momentos de fantasia e realidade, de ressignificacdo e percepgdo, momentos de
autoconhecimento, de cuidar de si e olhar para o outro, momentos de vida.

E importante refletir que no ambito escolar, uma aula com caracteristicas
lGdicas, ndo precisa ter jogos ou brinquedos. O que traz ludicidade para sala de aula
€ muito mais uma “atitude” ludica do educador e dos educandos. Assumir essa
postura implica sensibilidade, envolvimento, uma mudancga interna, e ndo apenas
externa, implica ndo somente uma mudanca cognitiva, mas, principalmente, uma
mudanca afetiva. A ludicidade exige uma predisposicdo interna, o que nao se
adquire com a aquisicao de conceitos, embora estes sejam muito importantes.

S&o ludicas as atividades que propiciam a vivéncia plena do aqui — agora,
integrando a acdo, o pensamento e o0 sentimento. Tais atividades podem ser uma
brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que possibilite instaurar um estado
de inteireza, uma dinamica de integracao grupal ou de sensibilizagdo, um trabalho
de recorte e colagem, uma das muitas expressdes dos jogos dramaticos, exercicios
de relaxamento e respiracdo, uma ciranda, atividades ritmicas, entre outras tantas
possibilidades. Mas importante, porém, do que o tipo de atividade € a forma como é
orientada e como é experienciada, e 0 porqué de estar sendo realizada (SANTIN
1990).

Piaget (1976) diz que a atividade ludica é o berco obrigatorio das atividades
intelectuais da crianca. Estas ndo sdo apenas uma forma de desafogo ou
entretenimento para gastar energia das criancas, mas, meios que contribuem e
enriqguecem o desenvolvimento intelectual. Para o referido autor, o jogo €, portanto,
sob as suas formas essenciais de exercicio sensorio motor e de simbolismo uma
assimilacdo da real a atividade propria, fornecendo a esta seu alimento necessério e
transformando o real em funcéo das necessidades multiplas do eu.

Por isso, os métodos ativos de educacao das criancas exigem todos que se
forneca as criancas um material conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguem a
assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil. (PIAGET 1976, p. 160). A ludicidade é uma necessidade do ser

humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversao.
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O desenvolvimento do aspecto ludico facilta a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde mental,
prepara para um estado interior feértil, facilita os processos de socializacao,
comunicacao, expressao e construcado do conhecimento.

Ao trabalhar ludicamente na Educac&o Infantil, propicia-se ao aluno um
aprendizado de forma diferente e despertando neles o interesse pela aprendizagem,
de forma que eles possam compreender os conteudos trabalhados e desenvolver-se
plenamente.

O lddico se faz importante na vida humana, principalmente na vida da crianca,
até porque € por meio desse método que os profissionais levam consigo propostas
gue estimulem a crianca a aprender, e com isso, as propostas ludicas que devem
ser trabalhadas em sala de aula devem levar a crianca a sentir o prazer de estar
naquele ambiente.

De acordo com Kishimoto (1998), o trabalho com o ludico € também uma das
acOes rotineiras da Educacéo Infantil, que por meio de jogos e brincadeiras, sé&o
vistas como acdo que se encontra presente diante dos periodos de
desenvolvimento, pelos quais se considera uma das principais atividades de
aprendizagem na vida da crianca, tendo em vista que € também por meio do ludico
gue as criancas assimilam e estruturam o seu comportamento, regulam as relacfes
socioculturais, internalizam as regras de conduta e sistema de valores de cada
sociedade.

Portanto, é através dos jogos e brincadeiras pelas quais as criancas
descobrem uma parte do mundo, além de servir como preparacdo para vida
profissional, possibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades, habilidades
bem como no seu desenvolvimento integral.

A formacédo ludica interdisciplinar se assenta em propostas que valoriza a
criatividade, o cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade, a nutricdo da alma,
proporcionando aos futuros educadores vivéncias ludicas, tendo no jogo sua fonte
dinamizadora. Tal formacdo permite ao educador saber de suas possibilidades e
limitacOes, desbloquear resisténcias e ter uma visédo clara sobre a importancia do

jogo e do brinquedo para a vida da criancga.
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4.2 A BRINCADEIRA COMO ATIVIDADE LUDICA NA EDUCACAO INFANTIL

A escola tem a funcdo humanizadora de propor a brincadeira como um
fendbmeno de cultura, como um conjunto de praticas que 0s alunos possam conhecer
e se habituar no seu mundo educativo, por esta razdo, a escola deve estar
preparada para suprir as necessidades dos professores para que eles possam
desenvolver as habilidades dos alunos.

Por meio da brincadeira a crianga envolve-se no jogo e sente a necessidade
de partilhar com o outro. Ainda que em postura de adversério, a parceria € um
estabelecimento de relacdo. Esta relacdo expbe as potencialidades dos
participantes, afeta as emocdes e pde a prova as aptidoes testando limites.
Brincando e jogando a crianca tera a oportunidade de desenvolver capacidades
indispensaveis a sua futura atuacdo profissional, tais como atencéo, afetividade, o
habito de permanecer concentrado e outras habilidades percentuais psicomotoras.
Brincando a crianca torna-se operativa. O primeiro saber-fazer de uma crianca é
construido a partir do infantii que o outro materno doa através das primeiras
brincadeiras, onde a crianga encontra os seus espelhos de referéncia. (PIAGET,
1976)

A crianga comecara a pensar, a representar o que acontece com ela e o que
acontece com as coisas, assim poderdo ir gerando interrogacdes, hipoteses e
saberes sobre a realidade e encena isto através do brincar. Ha tarefas que uma
crianca ndo € capaz de realizar se alguém ndo lhe der instrugbes, fizer uma
demonstracao, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo. A zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) refere-se, assim, ao caminho que o individuo vai
percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de amadurecimento e
gque se tornardo fungBes consolidadas, estabelecidas ao seu nivel de
desenvolvimento real. (VYGOTSKY 1985 apud CORTEZ, 1995).

Portanto, essas praticas ludicas devem ser vistas dentro da escola em que
propicia um espaco privilegiado que contribuir na acdo em que a crianca brinque
tanto de forma livre quanto orientada. Na escola, busca-se privilegiar o aspecto
pedagdgico do brincar, direcionando-o para a aprendizagem.

As brincadeiras, na escola, sdo propostas como formas de aprender, de criar

oportunidades de aprendizagem através de atividades ludicas. Dessa forma, a
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crianga é motivada a participar das atividades propostas e a se interessar pelas
tematicas apresentadas através do ato de brincar.

Entre as atividades ludicas que se podem incluir na pratica escolar, estdo as
brincadeiras tradicionais, que sdo uma das fontes de interagdo do brincar, mas, que
oferecem uma rica contribuicdo para as atividades corporais, com exercicios de
cantar, correr, fazer escolhas, interagir com o grupo.

Segundo Ronca e Terzi (1995, p. 96):

A brincadeira e a diversdo fazem parte de outra importante dimenséo
da aula, a ser desenvolvida pelos Educadores, as quais
denominaram amplamente de ‘movimentos ludicos’. O ludico permite
gue a crianca explore a relacdo do corpo com o0 espaco, provoca
possibilidades de deslocamento e velocidade, ou cria condi¢cdes
mentais para sair de enrascadas. Vai, entdo assimilando, e gostando
tanto, que tal movimento a faz buscar e viver diferentes atividades
que passam a ser fundamental, ndo sO no processo de
desenvolvimento de sua personalidade e de seu carater como,
também ao logo da construg¢do de seu organismo cognitivo.

Sendo assim, o brincar é extremamente rico quanto a oferecer possibilidades
de integracdo dos desejos, sonhos e fantasias a realidade, mantendo aberto e
fluente o acesso a conteddo menos consistente, favorece uma separacdo saudavel
de realidade e fantasias, juntam o passado ao presente, identificando a memodria.
Segundo Piaget (1976), o repertdrio ladico da crianca € muito vasto. Além das rodas
cantadas que se destacam como a mais lirica entre as diferentes modalidades de
brincadeiras, sem divida alguma, os jogos ocupam o primeiro lugar nas preferéncias
infantis. Pelo seu conteudo, sdo um estimulo constante a competicdo e a superacéo
de habilidades.

Observa-se, que quando existe representacdo de uma determinada situacao,
a imaginacdo é desafiada pela busca de solucdo para problemas criados pela
vivéncia dos papéis assumidos. As situa¢gBes imaginarias estimulam a inteligéncia e
desenvolvem a criatividade.

Neste sentido, vale ressaltar que o brincar ndo deve ser visto como mero
passatempo, mas deve ser visto como forma de orientar, pois o brincar ndo € so por
brincar, mas brincar sempre esta implicado em aprendizados e desenvolvimentos.

Kishimoto (1998,p.112) define o brincar da seguinte forma: “o brincar é

também sinbnimo de alimentar o jogo simbdlico, a fungdo simbdlica em todas as
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suas manifestacbes”. sendo assim, a autora ainda ressalta que “o brincar deve ser
abastecido com fantasias e objetos suscetiveis de serem usados como
significantes”. Neste sentido, € bom entender que o brincar € uma forma de levar a
crianga a conquistar a sua autonomia e entender que o brincar, apresenta limites e
regras.

Segundo Moyles (2002, p. 83), “o brincar simbdlico também tem relacdo com
a ordem e favorece o desenvolvimento das habilidades de planejamento.” Portanto
como bem pontua a autora, toda acéo relacionada ao trabalho com criancas que
leva propostas ludicas para que sejam trabalhadas com as criancas devem ser bem
elaboradas e planejadas, pois todas as brincadeiras, todo jogo, toda forma de
brincar na escola traz implicacbes para o desenvolvimento da crianca envolvendo
uma diversidade de aspectos: a coordenacdo motora, o cognitivo, o afetivo, o
emocional, o social e o psicomotor.

Borba (1987, p. 35) afirma que.

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacao,
fantasia e realidade interagem na produgdo de novas possibilidades
de interpretacdo, de expresséo e de acgdo pelas criangas assim como
de novas formas de construir relagbes sociais como outros sujeitos,
criancas e adultos.

O autor ainda afirma que existem varios tipos de jogos e brincadeiras que eles
adoram como o faz-de-conta, policia e ladrdo, pega-pega, amarelinha, atirei o pau
no gato, a danca da carrocinha, o trem maluco e o jogo da velha. Pois, a brincadeira
€ algo em que as criangas vao interagindo e se expressando com o que aprende na
sala de aula, aos poucos elas vao se adaptando com o eu e o outro.

Sendo assim, acredita-se que a importancia que se da hoje ao brincar na vida
da criancga, para o seu desenvolvimento integral, pode-se afirmar que é indiscutivel.
Todas as atividades demandadas para as criancas sdo pensadas de forma ludica.
Assim, na escola especialmente, os professores se interessam em aprender como
lidar com a crianga, para ensinar o conteddo curricular através de atividades

prazerosas.
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5 METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma pesquisa de campo de natureza
qualitativa.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nhas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (DESLANDES, 1994, p.21 e 22).

Ja em relagcao a questao qualitativa, “trata — se de um recorte espacial que diz
respeito a abrangéncia em termos empiricos do recorte tedrico correspondente ao
objeto da investigacdo” (MINAYO, 2009, p.62). Assim, por meio da pesquisa
gualitativa podemos fazer a relagdo entre o que esta sendo pesquisado e 0 que
queremos pesquisar especificamente por meios dos fatos observados e coletados in
loco durante a pesquisa.

De acordo com Minayo (2009, p.61) “O trabalho de campo permite a
aproximacéo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta, mas
também estabelece uma interacdo com os atores que formam a realidade”.

A partir dessa aproximacdo da realidade estudada iremos presenciar as
rotinas das criancas e assim ter melhor condi¢cbes de analisar e encontrar respostas
para as indagacoes postas nesta pesquisa.

Com a compreenséao destas significacdes, prop6s-se buscar, com os sujeitos
da pesquisa, docentes da Escola Municipal Luis Satiro Pereira, o modelo pelo qual
estes vém desenvolvendo o trabalho com a ludicidade nas suas turmas de educacéao
infantil o quao é importante compreender a ludicidade como ferramenta no processo
de ensino aprendizagem e como esta promove mudancas significativas no
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo infantil.

Como universo de pesquisa, selecionamos uma escola que atende a
Educacéo Infantil na rede publica municipal de Limoeiro — PE, pelo destacaremos o
uso do ludico e as condi¢cGes de ludicidade na rotina da Educacao Infantil de trés
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turmas dos niveis 1 e 2. Como as professoras em suas praticas utilizam a rotina em
sala de aula.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa serdo as respectivas professoras
das turmas selecionadas.

Como instrumentos de coleta de dados serédo utilizados a observagao
sistematica De acordo com Minayo (2009, p.68), a observagao consiste em “um
processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situacao
social, com a finalidade de realizar uma investigacédo cientifica”. Dessa forma, o
observador fica em contato direto com as criancas na sala de aula, participando da
sua rotina, mas com finalidade de colher dados para compreender o estudo da
pesquisa.

Ja4 o questionario realizado com as professores das respectivas turmas
observadas. De acordo com Minayo (1996), o questionario como instrumento, pode
“favorecer a exposicdo de fatos, pensamentos, sentimentos ideias e razdes de
sujeitos”. Assim, por meio da elaboracdo do questionario pode-se observar as
necessidades da instituicdo e contribuir para o desenvolvimento e qualificacdo da

pesquisa.
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6 ANALISES DE DADOS

6.1 PERFIL DAS PROFESSORAS

Todas as professoras séo do sexo feminino. A professora 1, com idade de 18
a 25 anos, tem o normal médio, exerce a funcdo entre 1 a 5 anos dedicados a
Educacao Infantil, a sua experiéncia dentro da Educacéo Infantil corresponde ao
tempo de servico nas redes publica e privada.

A professora 2 com idade acima de 35 anos, é graduada em Letras, exerce a
atividade docente na Educacéo Infantil ha mais de 10 anos nas redes publica e
privada.

A professora 3, com idade acima de 35 anos, psicopedagoga, exerce a
atividade docente ha mais de 10 anos em escola publica.

Ou seja, as professoras estdo em faixas etarias bem diversificadas, sendo
gue a com menos idade possui apenas o0 magistério, atual Normal Médio. As outras
possuem o0 curso de superior. Quanto a experiéncia, as duas com idade acima 35

anos possuem mais de 10 anos de docéncia na Educacéo infantil.

6.2 CONCEPCOES DAS PROFESSORAS

a) O que é Rotina Escolar?

A professora 1 afirma que “a rotina escolar é fundamental para o bom
andamento das atividades escolares”.

A professora 2 afirma que “sdo atividades realizadas diariamente, pelo
professor oportunizando as criangas o desenvolvimento e habitos indispensaveis em
sala de aula, adequados as atitudes do dia-a-dia.”

A professora 3 afirma que “a rotina escolar possibilita a crianga seguranga e
dominio do espaco e do tempo que passa na escola.”

Diante das concepcdes pelas quais as professoras socializam a questao da
rotina escolar afirmam que é algo que fundamenta ao bom andamento das
atividades escolares.

A rotina escolar € um meio de organizar o espaco pelo qual as criancas fazem

parte. Assim, a rotina escolar € uma forma de organizar o espaco, 0 tempo e a



42

aprendizagem das criangas, pois essa organizagdo se da desde o momento do
controle da entrada e saida das criancas na instituicdo, e dai por diante o professor
passar a utiliza-se de sua rotina em sala de aula por meio de planejamento diario
gue dispde de atividade que proporciona a crianga o poder de interacdo com consigo
e com os outros (BARBOSA, 2006).

b) Vocé considera que arotina escolar é importante para o desenvolvimento da
crianga? Por qué?

Professora 1- “Sim! Organiza suas atividades diarias mediante ao processo
ensino pedagdgico”.

Professora 2 — “Sim. Porque a rotina na vida da crianca escolar facilita sua
aprendizagem, como o individuo com normas, e atitudes rigidas e adaptacdo das
normas da escola”.

Professora 3 — “Sim. Permite organizar melhor o tempo e desenvolve com
mais autonomia suas atividades”.

De acordo com as afirmacdes dos professores a rotina é algo importante para
0 processo de aprendizagem das criangas, pois, concordo quando a professora 3
salienta a sua opinidao pelo qual afirma que a “rotina permite organizar melhor o
tempo”, isso Barbosa (2006) pontua bem em sua obra quando ela afirma que a
rotina escolar se faz importante tanto para o professor quanto para a criangca que
sdo os educandos, pois, elas precisam estar inseridas em uma ambientacdo
institucional que apresente suas regras e seus limites, impondo a rotina de forma
gue o educando sinta-se bem em fazer e estar fazendo parte dessa interacao.

Portanto, além de ser uma estratégia para organizacdo do tempo, a rotina
permite que aconteca o desenvolvimento da autonomia da crianga, até porque
consiste em estratégia para que a crianca entenda a nocao de limites e regras no
ambiente escolar.

Nesta concepcado o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil,
afirma a questdo de a rotina permitir a organizar o tempo e 0 espaco pelo qual a
crianca encontra-se inserida.

Conforme o (RCNEI, 1998, vol.l p. 54):

“A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera
organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo
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realizado com as criancas. A rotina deve envolver os cuidados, as
brincadeiras e as situacdes de aprendizagens orientadas”.

Conforme o RCNEI documento destinado a Educacéo Infantil, nos apresenta
uma definicdo da representagdo da rotina no ambito escolar, pois, se faz necessario
gue as criancas passe a utiliza-se da rotina desta ambiente, até porque elas
precisam seguirem diariamente com esse método, pois, através das atividades como
bem pontua a professora 1 quando afirma que a rotina se faz presente nas
atividades pelas quais sdo oferecidas dentro da propostas pedagdgica da instituicao.
O processo de aprendizagem da infantil consiste nos principios do RCNEI (1998)
que sado o cuidar e educar, que de acordo como RCNEI (1998, vol |, p. 24) afirma
que “o cuidar de uma crianca em um contexto educativo demanda a integracéo de
varios campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes
areas.”

E por meio desse cuidar que os educadores devem levar para os educandos
propostas que estimulem, incentive e se sintam bem em permanecer em um local

diferente do ambito familiar.

c) Vocé considera que arotina escolar é importante para o desenvolvimento da
crianga? Por qué?

Professora 1- “Sim! Organiza suas atividades diarias mediante ao processo
ensino pedagdgico”.

Professora 2 — “Sim. Porque a rotina na vida da crianga escolar facilita sua
aprendizagem, como o individuo com normas, e atitudes rigidas e adaptacdo das
normas da escola”.

Professora 3 — “Sim. Permite organizar melhor o tempo e desenvolve com
mais autonomia suas atividades”.

De acordo com as afirmacdes dos professores a rotina é algo importante para
0 processo de aprendizagem das criancas, pois, concordo quando a professora 3
salienta a sua opinidao pelo qual afirma que a “rotina permite organizar melhor o
tempo”, isso Barbosa (2006) pontua bem em sua obra quando ela afirma que a
rotina escolar se faz importante tanto para o professor quanto para a crianga que

sdo os educandos, pois, elas precisam estar inseridas em uma ambientacdo
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institucional que apresente suas regras e seus limites, impondo a rotina de forma
gue o educando sinta-se bem em fazer e estar fazendo parte dessa interacao.

Portanto, além de ser uma estratégia para organizacdo do tempo, a rotina
permite que aconteca o desenvolvimento da autonomia da crianca, até porque
consiste em estratégia para que a criangca entenda a nocao de limites e regras no
ambiente escolar.

Nesta concepcdo o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil,
afirma a questdo de a rotina permitir a organizar o tempo e 0 espaco pelo qual a
crianca encontra-se inserida.

Conforme o (RCNEI, 1998, vol.l p. 54):

“A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera
organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo
realizado com as criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as
brincadeiras e as situacdes de aprendizagens orientadas”.

Conforme o RCNEI documento destinado a Educacéo Infantil, nos apresenta
uma definicdo da representagdo da rotina no ambito escolar, pois, se faz necessario
gue as criancas passe a Uutiliza-se da rotina desta ambiente, até porque elas
precisam seguirem diariamente com esse método, pois, através das atividades como
bem pontua a professora 1 quando afirma que a rotina se faz presente nas
atividades pelas quais sé@o oferecidas dentro da propostas pedagdgica da instituicao.
O processo de aprendizagem da infantil consiste nos principios do RCNEI (1998)
gue sdo o cuidar e educar, que de acordo como RCNEI (1998, vol I, p. 24) afirma
que “o cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracao de
varios campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de diferentes
areas.”

E por meio desse cuidar que os educadores devem levar para os educandos
propostas que estimulem, incentive e se sintam bem em permanecer em um local

diferente do ambito familiar.

d) Existe uma rotina na sua turma? De que forma foi elaborada?

Professora 1 — “Sim, contacao de historia. Elaborada a partir da necessidade

de se trabalhar a oralidade no dia- a- dia”.



45

Professora 2 — “Sim. O planejamento inicial foi feito antes levando em conta a
adaptacdo das criancas, as competéncias de cada uma durante as atividades em
sala de aula; assim observou suas habilidades nas atividades da rotina”.

Professora 3 — “Sim. A contacao de histéria. Foi elaborada no inicio da aula,
todos os dias para despertar nas criangas o gosto pela leitura e escrita”.

Conforme as respostas das professoras, todas afirmam que ha uma rotina na
sua turma, a primeira e a terceira professora afirmam que a contacdo de histéria é
usada conforme a necessidade a oralidade ser trabalhada diariamente, pois, utilizam
como recurso pedagogico os livros infantis com personagens coloridos, onde
permite a crianca adquirir a percep¢ao das cores, pois contacao de historia permiti a
crianca a exercitar a sua imaginacao, a levando a momento da contacdo de fazer
parte da histéria, além de propiciar a fala espontanea da crianca, contemplando a
sua oralidade. Essa é uma das atividades rotineiras que devem ser mais presentes
na Educacao Infantil, incentivando as criancas a serem 0s pequenos leitores e
contadores de historia.

A opinido da professora 2 afirma que a rotina dela é elaborada por meio de
planejamento inicial levando em consideracédo a adaptacdo da crianca no ambiente
escolar. E bom entender que a rotina é primordial para educacdo infantil, pois
através de atos rotineiros a criangca passa a conviver com 0 outro, e por meio de
atividade elaboradas, como a contacdo de historia que € uma das atividades que
deve ser principal na educacao infantil, pois, € por meio das contac6es de historia
gue as criangas sentem o interesse de esta no ambiente escolar. Pois, o professor
deve esta atento as atividades rotineiras levando a crianca a se senti bem e segura

no ambiente institucional.

e) Como vocé relaciona a rotina de sua turma com o curriculo da Educacao
Infantil?

Professora 1 — “Em uma roda de conversa, onde as criangas podem trocar
ideias e falar sobre suas vivéncias”.

Professora 2 — “Durante a rotina da turma, procuro sempre as atividades
envolvidas nos conteudos trabalhados em sala de aula”.

Professora 3 — “Em todos os aspectos, numa roda de leitura, o professor

recebe a criangas, proporcionando sensag¢oes de acolhimento”.
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A rotina referendada pelas professoras contemplam momentos de trocas de
ideias das criancas no ambiente em que estdo sendo inseridas. Portanto, 0 RCNEI
(1998, val, lll, p. 130) aponta a questao da pratica da leitura como atividade rotineira

da educacéo infantil, afirmando que:

Praticas de leitura para as criancas tém um grande valor em si
mesmas, nao sendo sempre necessarias atividades subsequentes,
como o desenho dos personagens, a resposta de perguntas sobre a
leitura, dramatizacao das histérias etc. Tais atividades s6 devem se
realizar quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais
amplo.

Como bem pontua o RCNEI a roda de conversa esta ligada a contacédo de
histéria, pois permite que a criangca use de sua imaginagcdo para recontar a histéria
gue foi apresentada pela professora, isso se torna momentos de atividades ludicas,
pois, 0 professor precisa esta atento a questdo de entender atividades Iudicas com
recurso pedagdgico desse nivel de ensino. Portanto o curriculo da educacao infantil
pauta-se nos principios norteadores sempre que é cuidar e educar e o professor

precisam entender esses o significado desses principios.

f) Qual a sua concepcéao de Ludicidade?

Professora 1 — “Estimula o desenvolvimento da crianga em todas as suas
capacidades”.

Professora 2 — “Sao aquelas atividades ludicas que possibilitam momentos de
prazer, explorando a imaginagao e fantasia da crianga”.

Professora 3 — “E um espaco de aprendizagem que busca favorecer o
desenvolvimento de habilidades psicomotoras, soOcio-afetivos e intelectuais da
crianca’.

A Ludicidade, na concepcéo das professoras, € espaco de aprendizagem, em
gue se possibilitam momentos de prazer, através da exploracdo da imaginacéo e da
fantasia da crianca. Na visdo de outra professora ressalta que a ludicidade estimula
o desenvolvimento da crian¢ca em todas suas capacidades.

Na realidade a concepcéo de ludicidade para os professores entrevistados
visaram muito a questdo do prazer, pois, a ludicidade precisa estar presente em
todos 0os momentos da rotina para que a crianga a interagir consigo e com 0s outro

de forma espontanea. Assim, através do ludico, a crianca € estimulada a participar
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de todas as atividades, na hora da recreacdo que seja oferecida brincadeira de
forma que todas as criancas sejam estimuladas a participar, enfim proporcionar
atividades que mostrem as criancas que elas séo capazes de realizar, conquistando

assim a sua prépria autonomia.

g) A ludicidade foi enfatizada na sua formacéao? De que forma?

Professora 1 — “Sim. Nos trabalhos vivenciados no dia-a-dia e encontros
pedagogicos”.

Professora 2 — “Sim. Quando houve a necessidade de trabalhar de forma
diferenciada na sala de aula, levando esse momento de imaginacdo para a
realidade”.

Professora 3 — “Sim. Nas formacdes continuadas, na faculdade e até mesmo
nas vivéncias do dia-a-dia”.

Diante das afirmacdes das professoras, percebemos que a ludicidade ja foi
enfatizada na sua formacéo, por meio de atividades didaticas pelas quais ao planejar
na faculdade, como forma de mostrar como devem ser oferecidas as atividades para
as criancas, pois, a Educacao Infantil € um nivel de ensino muito delicado, pelo qual
o professor acolhe as criancas em sua formacédo do pensamento e da linguagem.
Essa construcdo de conhecimento da crianca passa pela forma como o professor
atua em sala de aula, pois a ludicidade se faz necesséario marcar presenca em todas
as acgOes desenvolvidas na area da Educacgédo Infantil, para que assim, as criancas
sejam estimuladas em se sintam acolhidas e estimuladas no desenvolvimento de

suas potencialidades em um ambiente diferente do familiar.

h) O que sao recursos ludicos?

Professora 1 - “Sdo brinquedos que desenvolvem a criatividade e
coordenagao motora”.

Professora 2 — “Sao jogos, brincadeiras, brinquedos, musicas, cantigas de
rodas, livros infantis, etc”.

Professora 3 — “Sao brinquedos utilizados ou confeccionados pelos alunos.

Exemplo vai e vem”.
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Todas as professoras afirmam que recursos ludicos sdo brinquedos que
ajudam na coordenacdo motora da criancga, pois, recursos ludicos como bem pontua
a professora 2 séo as utilizacbes de jogos que permitem a crianga a interacdo ao
grupo, as brincadeiras que facilita na coordenacdo motora. Um exemplo é a
brincadeira amarelinha que ajuda a crianca a fazer a contagcdo dos numeros, ao
equilibrio do corpo no momento que passa de uma casa a outra, a lateralidade,
enfim multiplas atividades que devem ser vistas nesta brincadeira. Outro exemplo é

a musica como facilitadora. Segundo Martins (1985) afirma:

Educar musicalmente é favorecer a criangca uma compreensdo de
avanco na linguagem musical através de varias orientacdes, dando a
crianca possibilidade de observar o espaco da convivéncia através
de participagdo e estimulo que pode ser definitiva a ela no futuro
préximo, se tornando uma crianca mais desenvolvida e com
facilidade de excrecdo. (MARTINS, 1985 p. 47)

Os livros infantis de contacdo de histéria também s&do recursos muito
importantes para desenvolver atividades ladicas. A partir deles, muitas atividades
ludicas podem ser desenvolvidas com as criangas. Como colorir 0S personagens
gue fazem parte da histéria, se vestir de acordo com os personagens da contacao,
enfim trabalhar o0 imaginario da criangca torna-se fundamental para o
desenvolvimento infantil da crianca, pois, a partir dessas atividades as criangas irao

ser incentivada a cada dia querer fazer parte dessa atividade.

i) Qual aimportancia que vocé da para o uso de recursos ludicos na Educacao
Infantil?

Professora 1 — “Ajuda nos recursos terapéuticos como também auxilia a
crianca no seu desenvolvimento”.

Professora 2 — “E de grande importancia os recursos ludicos, ajuda construir
novas descobertas, desenvolve e enriquece a sala de aula da Educacgao Infantil, leva
o professor a condicao de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”.

Professora 3 — “Na crianca desenvolve aspectos referentes a percepcao,
forca e resisténcia”.

Na opinido das professoras enfatizam que os recursos ludicos tornam-se

importante para a formacéo das criancgas.
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Como bem pontua a professora 1, a ludicidade pode ser utilizada como
terapia. A musica vem que sendo um dos recursos ludicos mais fluentes para
acalmar a crianca em sala de aula.

Brito (2003) destaca a musica como um movimento comprometido com o
processo criativo. Portanto, a masica vista no ambiente escolar contribui para
momentos de alegria e auxilia também no ensino aprendizagem de varias
disciplinas. Para que o trabalho com musica realizado pelo professor seja feito de
forma dinamica, chamando sempre a atencdo da crianca em seu processo de

aprendizagem.

j) Em que momento a ludicidade € utilizada na rotina da sua turma?

Professora 1 — “Em todas as disciplinas, principalmente matematica”.

Professora 2 — “Nos momentos das atividades, que sempre com musicas e
brincadeiras, trabalhar o ludico ndo é so brincar, é saber a finalidade da brincadeira,
0 que meu aluno vai aprender? O objetivo daquela brincadeira, etc”.

Professora 3 — “O ludico eu diria que é um referencial sendo usado em todas
as disciplinas, principalmente matematica para a crianca sentir prazer pelo que faz”.

A ludicidade deve ser utilizada dentro de todas as agbes que envolva o
processo de aprendizagem das criangas, pois, é por meio dela que a crianca sente-
se mais a vontade em aprender. Portanto, se faz necessario que se paute na rotina
da turma, momentos como leitura deleite com ou sem fantasia, musica para cantar
ou dancar, brinquedos que foguem no que quer repassar para as criancas,
brincadeiras que estimulem a aprendizagem e jogos com objetivos pedagdgicos em
gue a crianga possam vivenciar atividades ludicas com normas e regras, a fim de
desenvolver os aspectos motores, cognitivo e sdcio- afetivo, pois, € por meio do
brincar com jogos de regras que permite a crianga a mostrar interesse por essa
atividade e entender por meio do ludico que as regras dos jogos deve ser seguido de
acordo com a orientacao do educador.

Sendo assim o RCNEI (1998) nos mostra a importancia de mostrar as
criancas que o brincar tem um objetivo que deve ser alcancado para o
desenvolvimento infantil. Desta forma Piaget (1975) salienta que: “ o jogo de regras
contribui na colaboracdo e submete as acfes da crianca as normas estimulando a

criar estratégias e metas para alcangar determinado objetivo ou resultado”.
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Vale ressaltar que esse tipo de jogo permite que as regras sejam
determinadas, de forma que os papéis serdo visto para que cada crianca possa
desempenhar dentro do jogo.

Desse modo, faz-se indispensavel a participacdo das criangas 0 mais cedo
possivel, tendo em vista que, quanto mais rapido ela se apropriar das normas e
regras, melhor serd o seu desenvolvimento e, a medida que vivencia situacfes de
conflitos, por exemplo, podera ampliar o seu universo reflexivo, discutir, fazer
negociagdes, levantar e testar hipéteses e, sobretudo, aprender com o outro e

consigo mesma.

k) Vocé utiliza recursos ludicos em suas aulas? Se sim, quais? E de que
forma? Se néo, por qué?

Professora 1 — “Sim. Jogos de montar, dado, faz de conta. Utilizo quando
sinto a necessidade de que os alunos precisam participar com interesse e prazer”.

Professora 2 — “Quebra cabeca coloridos, jogos, brincadeiras na sala de aula
levando as criangas a brincar em grupo, estimulando as habilidades de cada aluno
suas regras e seus conhecimentos”.

Professora 3 — “Sim. Caga palavras, jogo da memoéria, bate e volta etc. Diante
das necessidades do momento em que sendo necessario para o aprendizado”.

Nas andlises das professoras todas utilizam recursos ludicos em sala de
aula, pois, esses recursos sdo de importancia necessaria para o desenvolvimento
cognitivo, socio afetivo, psicomotor da crianca. O professor ndo pode utilizar s6 a
lousa, transformando em criancas letradas, mas de proporcionar formas que
estimulem a crianca ir & busca de novos conhecimentos por caminhos ludicos, para
que desta forma ela sinta-se o prazer de querer sempre voltar a seu ambiente
escolar.

Para o RCNEI (1998) o professor precisa trabalhar com recursos ludicos
com o trabalho com muasica que deve ser organizada de forma pelas quais as
criancas de zero a cinco anos de idade desenvolvam as capacidades de ouvir,
perceber e discriminar eventos sonoros diversos e também de brincar com a musica,
imitar, inventar e reproduzir criagcbes musicais.

Portanto trabalhar a musica nesta modalidade é fazer improvisacdo, a

composicdo e a interpretacdo como forma de expressdo e comunicagdo. Vale
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ressaltar que os jogos de improvisacdo exercitam a criatividade das criangas de
guatro a cinco anos de idade que ja possuem a capacidade de compor pequenas
cancoes, estimulando entédo a interpretar e consequentemente promover mudancas
gue sofram alteracdes a cada nova interpretacdo que tem por base a imitacéao
expressiva de sons vocais, corporais ou produzidos por instrumentos musicais.

Tudo isso sao considerados conjuntos de afazeres que propiciam a
liberdade para a crianca se expressar em suas criagcdes desenvolvendo entdo sua
autoestima e sua interagcdo com o meio e com o outro. O mesmo se da na utilizacéao
de livros paradidaticos, o professor precisa utiliza-se desses recursos,
principalmente quando o livro infantil tenha como atividade de colorir, as criancas
gostam muito de mexer com cores, para isso cabe o professor saber usufruir dessa

ferramenta didatica,e assim o seu planejamento tornara mais enriquecedor.

l) Que avaliacéo vocé faz dos recursos ludicos disponibilizados pela escola
para a utilizacdo das criancas? De que forma isso interfere em sua pratica
docente?

Professora 1 — “Avalio como 6timo. Na medida em que vejo os resultados dos
alunos nos mediante ao processo ensino aprendizagem “.

Na fala da professora 1 podemos perceber a contrariedade que ela apresenta
a respeito da avaliacdo que faz referente aos recursos ludicos disponibilizados pela
escola para que possa ser utilizado pela crianga, pois, a mesma trata as criancas
como alunos que estdo em mediacdo ao processo de ensino aprendizagem, desta
forma salienta que ao tratar de educacao infantil as criangcas que fazem parte deste
nivel de ensino sdo chamadas de educandos, até porgue o desenvolvimento infantil
deste nivel como bem pontua o RCNEI (1998) encontra —se pautado no cuidar e
educar e a forma de avaliacdo se da por meio de observacdes pela qual a crianca se
integra e interage com consigo e com o outro. Portanto os recursos ludicos a ser
trabalhado na educacéo infantii deve ser por meio de jogos, brinquedos e
brincadeiras de forma dirigida pelo educador, mostrando a crianca a importancia de
desenvolver essas atividades e com isso 0 educador passa a avaliar por meio do
desenvolvimento que cada crianca apresenta de acordo com seus aspectos

cognitivo, sécio-afetivo, emocional e psicomotor.
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Professora 2 — “Apesar da escola ndo disponibilizar de muitos recursos
lddicos, uso da criatividade de confeccionar os jogos e brinquedos com material
reciclavel, diante disso, avaliacdo da escola é regular, mas nao interfere na minha
pratica docente”.

Professora 3 — Eu diria que ndo sao suficientes, mas o professor tem sempre
um meio de criar possibilidades para que o aprendizado aconteca.

Na opinido das professoras, no ambiente desta instituicdo ndo ha muitos
recursos ludicos para ser trabalhando na Educacédo Infantil, mas todas afirmam que
isso ndo interfere em sua pratica pedagdgica, até porque esses recursos ludicos
podem ser construidos pelas proprias criancas como: jogo da memoria quebra
cabeca, vaivém, entre outros materiais que o préprio professor junto com as criancas
possam confeccionar. E essa confeccao também faz parte das acbes rotineiras da
educacado infantil. Portanto, as professoras precisam entender que 0S recursos
lidicos ndo se pauta-se s6 em brinquedos, mas em atividades que proporcione a
crianca a desenvolver seus aspectos cognitivo, psicomotor, por meio de atividades
como colorir, brincar de amarelinha, participar de uma contacéo de historia, tudo isso
séo atividades rotineiras dentro de uma instituicdo infantil, que permite o professor
desenvolver de forma Iudica e levando para crianga o prazer de querer participar das

atividades.

m) A gestdo da escola incentiva a ludicidade na rotina escolar? Como vocé

percebe essarelagéo?

Professora 1 —“ Sim. Esta sempre nos motivando e colaborando”.

Professora 2 — “A gestdo da escola € grande incentivadora, vejo como uma
forma de avaliar a aprendizagem dos alunos, e desempenho do professor”.

Professora 3 — “Nao. Porque ndo vejo nenhum interesse em relacdo a
ludicidade”.

As duas primeiras professoras afirmam que h& incentivo da escola em
proporcionar a ludicidade na rotina escolar, a terceira professora nega, dizendo que
a direcéo escolar ndo da prioridade a ludicidade na Educacéao Infantil.

Portanto nas concepcfes das professoras ocorrem contradicdes, pois, a

ludicidade se faz necesséario ser pautada em todo o planejamento desde a Educacédo
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Infantil a qualquer nivel de escolaridade. E por meio do lidico que vemos a cada dia
o desenvolvimento da crianca e a satisfacdo delas em estar na escola. Porque o
lGdico atrai a crianca. A escola precisa ser um local de alegria e de prazer.

De acordo com a resposta da professora 3 ela afirma que o ludico ndo é
importante, portanto associa como perda de tempo, pois, a sua concepg¢ao encontra-
se pautada ao processo tradicional, que mesmo a crianca sendo da educacao
infantil se fazia preciso estarem presa as carteiras escolares e aprender de forma
tradicional, transformando criangas complexada com o ambiente escolar.

Portanto, se faz necessario entender que os professores precisam ter a visdo
da educacao infantil como um nivel de ensino que ajuda a crianca a desenvolver
seus aspectos de forma integralizada consigo e com o outro. E desta forma, a
ludicidade se faz necessario principalmente nesse nivel de escolarizacdo. Pois,

através do ludico as criangas aprendem a lidar com regras e valores sociais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado a pesquisa demonstra que fatores como a falta de espacos e
de recursos ludicos dificultam a prética da ludicidade de forma adequada na rotina
escolar. Durante o periodo da pesquisa pode-se observar a escassez de brinquedos,
jogos, livros infantis, etc, além de falta de espacos apropriados para que as
professoras pudessem explorar o potencial da ludicidade na rotina escolar como
estratégia para o desenvolvimento integral das criancas.

A instituicdo em tela atende criancas de 4 a 8 anos de idade, do nivel de
Educacao Infantil e primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, anos iniciais.
Ainda assim, pode-se perceber que o espaco ndo € adequado para que essas
criancas sejam bem acolhidas, pois, 0 espacgo torna-se pequeno para as atribuicoes
das atividades ludicas a serem trabalhadas as criancas desse nivel.

Mesmo diante de tantas vantagens, os jogos e as brincadeiras oferecidas na
Educacao Infantil, sédo vistos por muitos professores como um mero passatempo e,
infelizmente, de modo geral, ndo sdo adequadamente utilizados como recursos
pedagogicos. Nesta perspectiva ressalta-se que os documentos referenciados a
Educacéo Infantil, principalmente o Referencial Curricular Nacional para Educacgéo
Infantil — RCNEI (1998) enfatiza os principios que devem ser pautado na construcdo
da Educacéo Infantil que sé&o: o cuidar e o educar.

Diante desses principios pauta-se também a questdo do uso de atividades
ldicas organizadas e planejadas conforme a rotina da instituicho. E nesse
pressuposto e nesta contextualizacdo que essa pesquisa tem como tema abordado:
“A Rotina como eixo integrador na rotina da educacao infantil”, que para isso torna-
se algo preocupante em que muitos precisam segui a rotina da educacao infantil,
para que de tal forma torne organizado o processo de aprendizagem das criancas.

Desta forma se faz necessario que o professor planeje suas aulas conforme a
rotina da instituicAo para que assim o ludico seja priorizado como ferramenta
pedagdgica da instituicdo. Faz-se necessario entender que a rotina na Educacédo
Infantil, deve ser vista de forma a mostrar a crianca que as regras e limites devem
ser respeitados no ambiente escolar, levando em consideracdo a entrada e saida

das criancas e dos funcionarios entre outras situagdes rotineiras.
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Uma das propostas rotineira da educacao infantil sdo as atividades ludicas,
gue deve ser trabalhada conforme a orientacdo do professor, pois o brincar ndo é so
por brincar, mas um brincar com objetivo pedagodgico levando a crianca a utiliza-se
dos aspectos cognitivos, soOcio- afetivo emocional e psicomotor. Entre outras
habilidades e competéncias que a crian¢a deve adquirir diante do desenvolvimento
infantil.

Ressalta-se que ao trabalhar com atividades ladicas na Educacéo Infantil,
propicia a crianga um desenvolvimento de forma prazerosa despertando nelas
interesse de querer participar diariamente das atividades oferecidas a elas. E assim
ressalta-se que as atividades ludicas fazem parte da rotina da educacéo infantil, e
assim deve seguir um padrdo visto por todas as instituicdbes de Educacédo Infantil,
portanto, a questdo que leva a universalizacdo de uma rotina pedagdgica se dar por
meio de diferentes instituicbes focando nos principios do cuidar e educar para
criancas pequenas nao é algo recente, mas desafiador.

E fundamental que o educador esteja preparado para utilizar o ladico na sua
pratica pedagogica, levando em consideracdo as singularidades e caracteristicas de
cada crianca, bem como a selecdo dos jogos e brincadeiras de acordo com cada
faixa etaria, pois, utiliza-se de a¢cfes pedagogicas que sejam relevadas como acdes
intencionais e ndo meramente recreativa, sobretudo, que seja previamente
planejada a fim de alcancar os objetivos pedagogicos desejados.

Além disso, é preciso que a escola organize o espaco das brincadeiras onde
possa favorecer os recursos, utilizados pelo professor, e possibilite a realizacdo do
faz de conta, criar espaco onde as criangcas possam fantasiar brincar, construir
brinquedos e etc., favorecendo o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
emocionais e relacional com as coisas do dia-a-dia, integrando consigo e com as

pessoas que convivem.
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APENDICES

A) QUESTIONARIO - PROFESSOR

A — IDENTIFICACAO

1. Sexo:

() Masculino. () Feminino.

2. ldade:

( )18a25anos.( )26a35anos.( )Acima de trinta e cinco anos.

3. Formacgao: ( ) Normal Médio ( ) Superior [/ Curso:

4. Ha quanto tempo exerce a atividade docente?

( )Menosdelano.( )Delab5anos.( )De6al0anos.( )Hamaisde 10
anos.

5. H& quanto tempo exerce atividade docente na Educagéo Infantil?

( )YMenosdelano.( )Delab5anos.( )De6al0anos.( )Hamaisde 10
anos.

6. Possui experiéncia em sala de aula de Educacao Infantil?

() Em escola publica. () Em escola privada.

B- CONCEPCOES E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1. O que é rotina escolar?

2. Vocé considera que a rotina da escolar € importante para o desenvolvimento da
crianga? Por qué?
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3. Que rotina vocé considera ideal para o desenvolvimento das criangas na
Educacdao Infantil?

4. Existe uma rotina na sua turma? De que forma foi elaborada?

5. Como vocé relaciona a rotina de sua turma com o curriculo da Educacéao Infantil?

6. Qual a sua concepcao de Ludicidade?

7. A Ludicidade foi enfatizada na sua formacéo? De que forma?

8. O que séo recursos ludicos?

9. Qual é a importancia que vocé da para o uso de recursos ludicos na Educacao
Infantil?
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10. Em que momento a ludicidade é utilizada na rotina da sua turma?

11. Vocé utiliza recursos ladicos em suas aulas? Se sim, quais? E de que forma? Se
nao, por qué?

12. Que avaliacdo vocé faz dos recursos ludicos disponibilizados pela escola para
utilizacdo com as criancas? De que forma isso interfere na sua pratica docente?

13. A gestéo da escola incentiva a ludicidade na rotina escolar? Como vocé percebe
essa relacao?




