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O primeiro passo € fazer com que 0 negro se
encontre a si mesmo, insuflar novamente a vida
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RESUMO

No ambito da educacéo, um dos grandes desafios se trabalhar o tema das relacdes
étnico-raciais se da na sua esséncia pela falta de uma formacéo no campo escolar,
notadamente, para 0s docentes que Sao sujeitos responsaveis pelo processo
formativo de cidaddos criticos e reflexivos. Essa pesquisa tem como lécus de
reflexdo a E.M.E F. Agripino Ribeiro, situada no Municipio de Aracagi-PB partimos
da seguinte questdo norteadora: De que forma se desenvolve o tema das relacbes
étnico-raciais nessa escola? Desse modo o0 objetivo dessa pesquisa foi analisar o
desenvolvimento do tema das relag6es étnicos raciais no ambito escolar e no ensino
de Geografia com énfase na educacdo basica, etapa do Ensino fundamental II,
escola mencionada anteriormente. Do ponto de vista dos direcionamentos
metdologicos partem de uma abordagem qualitativa, pois recorremos a um
levantamento bibliografico, uma pesquisa refinada e documental, trabalhos de
campo. A partir de instrumentos como diario de campo e entrevistas
semiestruturadas, com a finalidade de investigarmos e refletirmos sobre a teméatica
proposta das relacdes étnico-raciais no ambito educacional com énfase na
Geografia. Nos ancoramos em autores como: Gonzalez e Hasenbalg (1982),
Munanga (1988), Pontuschka (2007), Adichie (2009), Hooks (2013), Ribeiro (2017),
Silva,(2017), Cardoso (2017), Almeida (2019), Marques et al. (2021), Campos e
Nascimento Junior (2024) e nos marcos legais lei 10.639/2003 e 11.645/2008 que
discutem a tematica das relacfes étnico-raciais. A necessidade de fazer uso de uma
educacédo antirracista para combater o racismo e a discriminacao racial, sendo esta
bastante evidenciada na literatura e uma constante cobranca pelos 6rgaos de esfera
nacional como o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) que seja colocada acdes e
praticas que priorizem essas atividades o0s saberes historicos, culturais e a
contribuicdo dos negros e indigenas enfatizando o que a Geografia dispde em
termos de conteudos que podem ser trabalhados nas aulas pelos docentes que
reflitam os conhecimentos e as contrastes sociais existentes no espaco geografico.
Por conseguinte, essa pesquisa € de grande relevancia porque consistira em uma
base de dados sobre o tema das relacdes étnico-racial e servira de orientacdo para
gue os profissionais da educacdo, com destaque aos docentes de Geografia que
tenham a luz do conhecimento sobre o tema que precisa ser trabalhado em todas as
escolas no principio de promover uma educacao antirracista e de uma igualdade
racial ao povo afro-brasileiro.

Palavras-chave: Geografia; Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais; Ensino.



ABSTRACT

In the field of education, one of the greatest challenges in addressing the topic of
ethnic-racial relations is essentially the lack of training in schools, particularly for
teachers, who are responsible for developing critical and reflective citizens. This
research, based on the F. Agripino Ribeiro Elementary School, located in the
municipality of Aragagi, Paraiba, Brazil, began with the following guiding question:
How is the topic of ethnic-racial relations developed at this school? Thus, the
objective of this research was to analyze the development of the topic of ethnic-racial
relations in schools and in Geography teaching, with an emphasis on basic
education, the aforementioned elementary school. The methodological guidelines are
based on a qualitative approach, as we used a bibliographical survey, refined
documentary research, and fieldwork. Using instruments such as field diaries and
semi-structured interviews, we investigated and reflected on the proposed theme of
ethnic-racial relations in education, with an emphasis on Geography. We are
anchored in authors such as: Gonzalez and Hasenbalg (1982), Munanga (1988),
Pontuschka (2007), Adichie (2009), Hooks (2013), Ribeiro (2017), Silva, (2017),
Cardoso (2017), Almeida (2019), Marques et al. (2021), Campos and Nascimento
Janior (2024) and in the legal frameworks law 10.639/2003 and 11.645/2008 that
discuss the theme of ethnic-racial relations. The need for anti-racist education to
combat racism and racial discrimination is well-documented in the literature, and
there is a constant demand from national agencies such as the Ministry of Education
and Culture (MEC) for actions and practices that prioritize historical and cultural
knowledge and the contributions of Black and Indigenous people, emphasizing the
content Geography offers teachers that can address in their classes, reflecting the
knowledge and social contrasts existing within the geographic space. Therefore, this
research is highly relevant because it will consist of a database on the topic of ethnic-
racial relations and will serve as guidance for education professionals, especially
geography teachers, who have the knowledge on this topic that needs to be
addressed in all schools, with the aim of promoting anti-racist education and racial
equality for the Afro-Brazilian population.

Keywords: Geography; Education for Ethnic-Racial Relations; Teaching.
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1 INTRODUCAO

No ambito da educacao, um dos grandes desafios de se trabalhar o tema das
relacBes étnico-raciais se da na sua esséncia pela falta de uma formagéo no campo
escolar, notadamente, para os docentes que Ss&0 sujeitos responsaveis pelo
processo formativo de cidadaos criticos e reflexivos.

N&o podemos esquecer que somos reflexo de uma educacao colonial que
traz consigo uma visao enraizada de preconceito no que diz respeito a diversidade
étnica e cultural de nossa sociedade. Nesse contexto, ao reforcar o sentido colonial
da educacao brasileira e refletir sobre os instrumentos de trabalho utilizado pelo
educador, Munanga (2005, p. 15) afirma que:

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos
instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e
outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0S mesmos
conteudos viciados, depreciativos e preconceituoso em relacdo aos povos e
culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos
permeiam também o cotidiano das relacfes sociais de alunos entre si e de
alunos com professores no espaco escolar.

A partir das reflexdes realizadas pelo autor, é possivel considerar o quéo
fundamental é a questdo do docente analisar o material didatico a ser utilizado nos
espacos de sala de aula, pois estes materiais podem reforcar o preconceito em
relacdo aos povos no tocante a sua historia e a compreensao da formacéao cultural
do pais.

O uso dos materiais didaticos, assim como a necessidade de sua escolha,
podem afetar o cotidiano dos educandos, no que compete a forma de se relacionar
com 0s seus colegas e até mesmo com os educadores, ao discutirem o tema da
diversidade cultural. Nesse aspecto, o intuito € de promover nos espacos de sala de
aula um ambiente prazeroso, enfatizando a importancia da riqueza cultural em
termos de habitos, costumes, culinaria, vestimentas de um povo, dentre outros
elementos que visam a formacédo da nossa identidade étnica, e dessa forma, possa
minimizar os efeitos do preconceito e discriminacgéo racial principalmente, quando se
fala em superioridade e inferioridade nos grupos humanos com relacéo a sua etnia,
raca/cor. Uma abordagem relativa a valorizagdo cultural de dimenséo critica, pode
promover o ato de consciéncia racial nos espacos de convivéncia e contra a

qualquer atitude racista.
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Ainda relacionado ao curriculo escolar, faz-se necessario que se revise a
visdo eurocéntrica e racista valorizando expressivamente os povos Europeus, e é
importante que passe a conter na sua estrutura curricular a concepcado do
multiculturalismo, fazendo uma interagéo entre o processo educativo e as questdes
étnico — raciais, valorizando os aspectos histéricos culturais dos povos africanos e
indigenas, a sua identidade habitos e costumes ja que a tematica racial é ausente ou
nao tdo explicitamente apresentada no ambiente escolar. Segundo Silva (2021, p.
26).

“Sobre a defesa de um curriculo multicultural, sua adesdo nasce da
constatacdo de que € no campo curricular que as tensdes raciais adquirem
uma de suas expressdes maximas, na medida em que refletem o ideario de
grupos raciais dominantes e se manifestam como narrativas com alto grau
de racializagao’.

A partir das indagacOes realizadas pelo pesquisador observamos que o
curriculo multicultural € uma das ferramentas que contribui para a minimizacédo de
conflitos entre os sujeitos de grupos étnicos diferentes, seus discursos e praticas
curriculares estao centrados na resisténcia em valorizar a cultura de matriz africana.

Ainda no tocante ao multiculturalismo no contexto escolar, muitas dificuldades
surgem em inseri-lo nos espacos de sala de aula principalmente no que se refere a
inclusdo de temas que revelam diversas culturas de povos no mesmo ambiente. NOs
como educadores e profissionais da educacdo temos que ter a consciéncia que 0
ensino mudou e que precisa ser inovado nesse viés desde a Educacéo Basica até o
Ensino Superior.

Hooks (2013) destaca a importancia de se trabalhar o multiculturalismo na
educacdo como um espaco de resisténcia a se trabalhar a partir de razées como:
“muitos professores se perturbam com as implicagbes politicas de uma educacao
multicultural, pois tem medo de perder o controle da turma caso ndo haja um modo
unico de abordar um tema” [...] (HOOKS, p. 51). Sendo assim, um dos mecanismos
a ser utilizado nesse processo educativo € o de formacdes para que os profissionais
da educacao possam desenvolver em sala de aula a tematica racial e a diversidade
cultural dos povos africanos.

Conforme Munanga (2005) [...]” a educagéo é capaz de oferecer tanto aos

jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
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superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles
pela cultura racista na qual foram socializados”.

Diante desse cendrio, o0 interesse em pesquisar a tematica das relacbes
étnico-raciais, parte de cunho pessoal e da minha experiéncia como professor de
Geografia na educacao basica. Nesse contexto, do ponto de vista pessoal a questédo
racial me incomoda bastante quando vejo alguém tratar de forma diferente um
sujeito apenas por uma questdo do fenétipo, a exemplo da cor da pele ou tracos do
corpo.

Historicamente sabemos que desde o processo de colonizagcdo do Brasil
houve tratamento diferenciado para os negros e os indigenas como uma mao de
obra escrava dos grandes latifundiarios. Esses povos tiveram sua forca de trabalho e
seus corpos escravizados. O que apontado nos estudos de Dominguez e Luz (2021,
p.156)

Cada grupo étnico-racial constituiu-se e estruturou-se de maneira diferente
ao longo de nosso territério. Para os povos de origem africana, o final da
escraviddo e a linha temporal que marca estes mais de cem anos de
liberdade até os dias vigentes, trouxeram reflexos e subsidios para a

sociedade do século XXI.
E comum escutar em espacos sociais termos pejorativos referente aos povos
afro-brasileiros e indigenas, notadamente: “aquele negrinho”, “a coisa ta preta!”,

” “ ” “

“amanha é dia de branco”, “cabelo ruim” ou “cabelo duro”, “chuta que € macumba”,
“cor do pecado”, “preto de alma branca”, “inveja branca”, “aquele indio”, “os indios”
“preguigcosos”, “bonzinhos”, “perigosos”, “selvagem”, “sé vive nu”, “tribo”, “é muita
terra para pouco indio”.

A utilizacdo dessas expressdes racistas sao antigas, € o que mencionam 0s
pesquisadores sociélogo e economista Hasenbalg e Silva (1990) do ponto de vista
educacional ao refletrem sobre as identidades étnicas no territorio brasileiro,
identificaram que ha uma relacéo de preconceito e superioridade da etnia branca em
relacdo aos néo brancos (pretos, pardos e indigenas) no que compete ao curriculo
escolar, ou seja nos discursos do livro didatico o qual o negro é apresentado de
forma preconceituosa e estereotipada, as dificuldades dos povos de etnia nao
branca no acesso a escola, o aumento do indice de evasado escolar e de repeténcia.
Isso se da devido a néo insercdo de uma politica educacional efetiva que aponte a

questdo da valorizac¢io do povo afro brasileiro e a cultura da Africa.
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Essa visdo preconceituosa e colonizadora deve ser desmistificada nas
relagBes humanas. E preciso deixar de colocar o branco num espaco de privilégio ou
de destaque superior em relacdo ao negro, o indigena e os demais povos que
sofrem processos de subalternidade. E trazem consigo efeitos do racismo do ponto
de vista bioldgico que estd centrado no fendtipo da cor e o estrutural que esta
relacionado a condicdo socioeconémica em que 0 sujeito se encontra, conforme

Almeida (2019, p. 22) no processo de conceituacéo do termo racismo destaca que

O racismo é uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem. [..] O
preconceito racial € o juizo baseado em estereétipos acerca de individuos
que pertencam a um determinado grupo radicalizado e que pode ou nao
resultar em praticas discriminatorias.

s

Nesse sentido, o mito democracia racial ainda é bastante presente na
sociedade brasileira na qual as pessoas ainda s&o vitimas do preconceito e da
discriminacdo das racas e etnias e que apos um longo periodo houve uma
visibilidade e vem sendo realizado algumas a¢des de cunho politico e educacional
para combater o racismo.

Silva (2017) e Cardoso (2017) fazem mencao nas suas pesquisas ao conceito
de branquitude e a identidade étnica no Brasil. Para eles se faz necessario estudos
referentes a esse tema em razdo da dificuldade de se reconhecer e reparar as
diferentes formas de desigualdade racial na sociedade brasileira.

A leitura desses textos e as discussodes realizadas pelo Grupo de Pesquisa
GESTAR- UFPB (territorio, trabalho e cidadania), contribuiram de forma significativa
para que pudesse dar continuidade aos estudos sobre a tematica das relacbes
étnico-raciais, visto que € necessario dar visibilidade, e ao mesmo tempo, promover
maior discussdo no campo da educacdo que enfatizem a ruptura do racismo
estrutural ainda presente no nosso cotidiano.

A minha trajetéria de formacdo académica e profissional me motiva bastante
em desenvolver uma pesquisa sobre o tema das relagdes étnico-raciais no ensino
de Geografia, pois sou Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB, tendo concluido o curso no ano de 2013, o que me faz ter uma
grande afinidade com esse estudo que se direciona a area tematica da ciéncia

geografica e que perfaz a minha trajetdria profissional como docente que teve inicio
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no ano de 2015. Desde entdo, venho ministrando a componente curricular de
Geografia nas instituicbes de ensino publica e privada no Ensino Fundamental Il-
anos finais da Educacdo Basica e como coordenador pedagodgico de 2022 até o
presente momento.

Como docente e coordenador de uma instituicdo escolar da rede publica
municipal do Ensino Fundamental Il me indagava muito quando chegava a questao
por um informe da gestdo escolar de que deveriamos trabalhar essa temética das
relacdes étnico-raciais nas aulas de Histéria e de Geografia, pois estava implicito
nas leis que norteiam a educacdo e uma exigéncia do curriculo escolar de trabalhar
esse tema em sala de aula, isso sempre me deixava com duavidas de como abordar
esse assunto.

Me questionava, por que ndo havia uma formacdo continuada para que
pudesse nos capacitar para desenvolver o tema nos espacos de socializacado do
conhecimento? Tendo em vista que € um tema complexo, subjetivo, que necessita
de uma contextualizacao.

Em uma perspectiva histérica um dos documentos muito importantes que faz
alusdo a questao racial no Brasil é a constituicdo federal de 1988 que destaca no art.
5° inciso XLII evidenciando que o racismo € um crime inafiancavel e imprescritivel;
outros pontos destacados nesse dispositivo legal sdo: o artigo 206 no inciso | - que
garante que o ensino devera estar centrado igualdade de condi¢cGes para 0 acesso e
permanéncia na escola; o artigo 210 que aborda em linhas gerais a questdo dos
contetdos do Ensino Fundamental de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais e no § 2° € bem
explicito que “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”; os artigos 215 e 216 que
sintetizam a valorizagcdo e a pratica das manifestagcdes culturais dos povos
brasileiros indigenas e afro-brasileiros e por fim o artigo 242 que determina no § 1°
‘O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro”.

Na perspectiva de legislacéo referente ao combate do racismo surge a Lei N°
7.716, de 5 de Janeiro de 1989, a qual ja faz mencdo aos crimes resultantes de
preconceito de raga ou de cor e que da subsidio para que sejam elaborados

documentos no contexto escolar que possam estabelecer uma proposta educacional



21

antirracista valorizando o conhecimento historico e cultural dos povos indigenas e
africanos.

Nesse sentido, no campo da educacdo, os documentos norteadores que
fazem referéncia ao curriculo escolar e que contempla as rela¢des étnico-raciais sdo
0s instrumentos legais como a lei 10639/2003 que tem como principio a
obrigatoriedade do ensino de Histdria, Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacédo Basica; e a lei 11645/2008 que além de contemplar o ensino da histéria
cultural afro-brasileira, também inclui os povos indigenas no contexto escolar; a lei n®
12.288 de Junho de 2010, a qual estabelece o estatuto de igualdade racial o qual da
garantia a populacdo étnica negra de igualdade de oportunidades em diversos
setores da sociedade.

Dessa forma, a efetivacao das politicas de acéo afirmativa no Brasil ocorreu a
partir da década de 2000. No dia 21 de margo de 2003 foi criado a Secretaria
Especial de Politicas de promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) visando reduzir a
desigualdade racial ao longo da formacao da populacao brasileira.

Destacamos ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira
elaborada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) junto com a (SEPPIR).
(DCN, 2004) que fundamenta a importancia de se trabalhar os aspectos historicos e
culturais dos povos africanos, apds a apresentacdo dessas diretrizes no ano de
2006 foi sancionado um documento intitulado de orientacdes para a educacao das
relacdes étnico raciais que tem a finalidade de apresentar caminhos para o trabalho
pedagodgico com os conteudos das relacdes étnico-raciais no ambito escolar visando
a construcdo de uma pedagogia antirracista da educacéo basica.

Outro dispositivo € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) que é
um documento bastante utilizado para a construcdo do curriculo escolar de esfera
nacional e que a partir das competéncias e habilidades trabalham uma politica
educacional e estabelece que as acfes pedagdgicas deverédo realizadas.

Como é destacado nos estudos de Campos e Nascimento Junior (2024) h&a
uma caréncia de pesquisas sobre esse assunto no ambito da Geografia, com vistas
a promover uma politica educacional antirracista e efetiva para combater o racismo
na escola. O fio condutor para a realizagdo dessa pesquisa, é a abordagem dos
contetdos das aulas de Geografia do Ensino Fundamental Il referente as questdes

étnico-raciais.
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Essa pesquisa tem como lécus de reflexdo a E.M.E F. Agripino Ribeiro,
situada no Municipio de Aracgagi-PB, partimos da seguinte questdo norteadora: De
gue forma se desenvolve o tema das relacdes étnico-raciais nessa escola?

Tracamos as seguintes questdes secundarias:

- Qual(is) marcos regulatorios fazem referéncia a educacédo das relacdes
étnico raciais e que visam uma educac¢do antirracista?

- De que forma é abordado o tema das relagcdes étnico-raciais no Livro
didatico de Geografia do Ensino Fundamental || — anos finais adotado na Escola
objeto de estudo dessa pesquisa?

- Qual(is) as préticas pedagdgicas dos docentes da componente curricular de
Geografia referente a uma educacao decolonial e antirracista e as praxis exercidas
por esses na E.M.E.F. Agripino Ribeiro Filho?

Diante do exposto, desenvolvemos a referida pesquisa como contribuicao
para a escolas publicas e privadas do municipio de Aracagi-PB de forma que os
profissionais da Educacdo, 0s gestores escolares e 0s docentes possam refletir
sobre as suas praxis pedagdgicas e repensar sobre essas acdes no que compete ao

curriculo escolar e o seu cotidiano.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Analisar o desenvolvimento do tema das rela¢des étnicos raciais no ambito escolar e
no ensino de Geografia com énfase na educacdo bésica, etapa do Ensino
fundamental Il, na E.M. E. F. Agripino Ribeiro Filho, situada no municipio de Aracagi-
PB.

2.2 Especificos

— Analisar os marcos normativos que norteiam a proposta de uma politica
educacional das relacbes étnico-raciais a partir dos conteudos geograficos

como uma ferramenta educativa e com vistas a uma educacao antirracista,

— Refletir sobre a tematica das relacbes étnico raciais no livro didatico da
Componente Curricular Geografia do Ensino Fundamental Il adotado pela

escola pesquisada;

— Apresentar as praticas educativas desenvolvidas pelos docentes que fazem
inferéncia a proposta da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e a

promocao de uma educacao antirracista.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os direcionamentos metodoldgicos partem de uma abordagem qualitativa,
gue de acordo com Minayo (2009) nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador se baseia
em informacdes as quais pode ou ndo deveria ser quantificado, trazendo assim uma
confiabilidade maior em relagéo aos dados obtidos em campo. “Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencgas, dos
valores e das atitudes” (MINAYO, 2009 p. 21). pois recorremos a um levantamento
bibliogréafico, uma pesquisa refinada e documental, trabalhos de campo. A partir de
instrumentos como diario de campo e entrevistas semiestruturadas, ainda nos
ancoramos em Minayo (2009) para descrever essa técnica de pesquisa “que
combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacéo formulada”
(MINAYO, 2009 p. 64), com roteiro previamente elaborado, investigamos e refletimos
sobre a tematica proposta das relacfes étnico-raciais no ambito educacional com
énfase na Geografia.

Inicialmente realizamos um levantamento bibliografico preliminar de textos
referente ao tema investigado para dar subsidio tedrico a pesquisa, utilizando-se de
obras técnico-cientificas como livros e revistas cientificas. Nos apoiamos
inicialmente em: Gonzalez e Hasenbalg (1982) na ansia de compreender o lugar que
0S povos negros ocupam na sociedade; Munanga (1988) para entender o conceito
de raca; Hasenbalg e Silva (1990) que enfatizam nos seus estudos a questéo racial
nos espacos escolares com destaque para o Brasil; Adichie (2009) que faz uma
reflexdo nos seus escritos sobre as expressdes racistas e a forma como as pessoas
veem o continente africano; Hooks (2013) para conceituar o termo educacao
antirracista; Ribeiro (2017) que enfatiza nas suas pesquisas a questdo racial e a
igualdade de género; Silva (2017) e Cardoso (2017) para compreender o conceito de
branquitude e a identidade étnica; Almeida (2019) que nas suas pesquisas
apresenta o conceito de racismo e suas principais formas encontradas na sociedade
com destaque ao racismo estrutural; Marques et al. (2021) que caracteriza a questao
dos movimentos negros no Brasil e a contribuicdo de Lélia Gonzalez nos estudos
raciais e o empoderamento do género feminino; Campos e Nascimento Junior
(2024) por esses fazerem uma analise do tema relacdes étnico—raciais na BNCC e a

sua abordagem nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental Il.
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Posteriormente, partimos para uma pesquisa refinada e documental nos
acervos digitais de Sitios eletrénicos de Universidades e de érgdos da educacédo e
legislacdes da area da educacéo, livros digitais, relatorios de pesquisa, monografias
defendidas, as fontes de pesquisa foram o google académico, Scielo, dentre outros.
Destaca-se que as fontes documentais e bibliograficas sdo de dominio publico, ou
seja, pode ser consultada por qualquer pesquisador. A partir das palavras-chave:
educacdao e relacdes étnico raciais

Nos ancoramos em Munanga (2005) que aponta na apresentacdo do seu
escrito a importancia da educacdo como uma das ferramentas para
combater/minimizar o efeito do racismo na sociedade; Carth (2007) que evidencia
acdes no campo da educacado sobre as politicas publicas da educacéo das relacbes
étnico-raciais; Souza e Machado (2022) que discute a analise de conteudos
geograficos das relagdes étnico-raciais que podem desmistificar as relagcdes raciais
e 0s estereotipos sobre os negros advindos de um racismo estrutural.

Analisaremos, ainda, os marcos regulatorios das politicas Educacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) aos seguintes dispositivos legais:
a Constituicdo, estatuto racial, e as DCNS, Leis Diretrizes e bases da Educacdo —
LDBN lei 9.394/96; Lei 10639/2003 e a Lei 11645/2008 que as mesmas tem como
finalidade a obrigatoriedade do Ensino da Histéria cultural do povo afro-brasileiro no
contexto escolar; A BNCC (2018) que destaca as habilidades e competéncias das
relacdes étnico-raciais no campo educacional; O Projeto Politico Pedagoégico (PPP,
2024) da Escola para analisar a forma como esta sendo abordado o tema das
relacGes étnico-raciais.

Apés a leitura e fichamento dos referenciais bibliograficos e documentais,
realizamos trabalhos de campo com a finalidade de caracterizar a escola, tais como:
observacfes, conversas informais e aplicacdo de um questionario com a gestora
escolar o qual abordara questdes do tipo: Quais sdo as condicdes fisicas da escola,
a instituicdo de ensino tem biblioteca? Como é utilizada? E quais as condicfes? a
escola dispde de laboratério de informatica ou recursos tecnoldgicos, como data
show para serem utilizados pelos Docentes nas aulas? A instituicdo de Ensino tem o
Projeto Politico Pedagdgico? E este encontra-se atualizado? Quantos professores
ensinam geografia? E sua formacdo académica corresponde a componente

curricular que ministra.
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Outro caminho realizado foram as entrevistas estruturadas e semiestruturadas
com um roteiro prévio com questdes que abordaram a tematica das relacfes étnico-
raciais nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental Il, por isso optou-se por
selecionar como colaboradores desta pesquisa, entrevistar trés docentes da escola
gue lecionam a componente curricular de Geografia.

Buscamos analisar um livro didatico de Geografia adotado pela escola que foi
o Ararib4 Conecta Geografia (7° ano) trata-se de uma obra coletiva, concebida e
desenvolvida pela Editora Moderna, tendo como editor responsavel Cesar Brumini
Dellore (2022), a escolha por esse livro da colecdo e a série especifica se deu por
conta de ser um livro que mais aborda o tema das rela¢des étnico-raciais, as demais
séries ndo apresentam os conteudos dessa tematica e quando falam € muito pouco.

De acordo com a BNCC (2018) no 7° ano o objeto de conhecimento que
discute a tematica das relagcdes étnico-raciais € as caracteristicas da populacao
brasileira, na habilidade (EFO7GEO04) analisar a distribuicdo da populacéo brasileira,
considerando a diversidade étnico cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como os aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

Nos demais anos ha um destague dos objetos de conhecimento com
possibilidade de abordar na sala de aula a questdo racial: no 6° identidade
sociocultural na habilidade (EFO6GEO2) Analisar modificacbes das paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos originarios; no 8° ano a
distribuicdo da populacdo mundial e deslocamentos populacionais, na habilidade
(EFO8GEO01) Descrever as rotas de dispersao da populacdo humana pelo planeta e
os principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria, discutindo fatores
historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da populacéo
humana pelos continentes; no caso do 9° ano o objeto € as manifestacdes culturais
na formacdo populacional e a habilidade (EFO09GEO03) Identificar diferentes
manifestacbes culturais de minorias étnicas como forma de compreender a
multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

Dessa maneira conseguimos observar que esses temas na BNCC no 6°, 8°
ano e 9° ano podem ser trabalhados a partir de palavras-chave que estao
relacionadas a tematica racial e Souza e Machado (2022) conseguem destacar a
mesma situagcdo e apontam nos seus estudos as possibilidades de abordagem

desse tema nas demais série do Ensino Fundamental nas aulas de Geografia.
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Utilizamos para a analise do livro os caminhos propostos por Pontuschka
(2007) que propde isso a partir de alguns critérios de analise: capa, autores, publico,
apresentacdo do livro, indice e estrutura do livro, diagramagdo, imagens,
representacfes gréaficas e cartograficas, proposta tedrico-metodoldgica, linguagem,
atividades e bibliografias. E nos apoiamos em Martins e Pureza (2020) para fazer
uma andlise do tema das relacdes étnico-raciais na obra em estudo, fazendo uma
interligacdo com o que esta exposto na BNCC e sua aplicabilidade no cotidiano dos

discentes.
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Capitulo 1: RELACOES ETNICO-RACIAIS CONCEITOS, MARCOS NORMATIVOS
NUMA PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E GEOGRAFICA

Esse capitulo tem o propdsito de discutir a questéo racial, tendo como base
conceitos e temas utilizados na literatura para compreender as relagbes entre 0s
povos negros e indigenas. Também faz uma breve discussao sobre os documentos
normativos que estabelecem uma politica de insercdo da teméatica das relacfes
étnico raciais nas legislacbes e quem devem ser adotadas pelas unidades de
ensino, sob a otica de uma educacao antirracista e que visam minimizar os efeitos
do preconceito e segregacao racial, enfatizando a histéria e a cultura dos povos
afrodescendentes.

Um outro ponto que sera destacado sdo os conteudos de geografia que sao
abordados em sala de aula alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
gue estabelecem uma integracdo de saberes e que tem como finalidade, propor a
partir da ciéncia geografica, mecanismos de combate a praticas racistas na
sociedade. Tais marcos, serdo tratados a luz do Projeto Politico Pedagogico da

Escola Municipal de Ensino Fundamental Agripino Ribeiro Filho em Aracagi- PB.

1.1 Refletindo a teméatica das relacdes étnico-raciais

No que se infere ao conceito de raca, utilizamos Munanga (1988) na sua obra
negritude: Uso e sentidos, a faz inferéncia ao termo raca do ponto de vista biolégico
ou racial a partir da diferenciacéo entre os povos brancos e negros. Ao longo de sua
reflexdo sobre o conceito, o autor chama atencdo para a atribuicdo dada pelo
fendtipo da cor da pele, dos olhos, da aparéncia, o tipo de cabelo, construto do
processo de inferiorizacdo do negro nos diferentes espacos da vida social seja a
partir do conhecimento intelectual, nos espacos escolares, no campo de trabalho

A figura do negro foi sendo construida ao longo do tempo como sendo um ser
primitivo, inferior e dotado por uma mentalidade légica, e como o ser humano
assumindo um papel de sempre justificar as suas acdes e comportamento e a sua

condicao social no mundo atual. Como menciona Munanga (1988):
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A opinido ocidental cristalizara-se e admitia de antem&o a verdade revelada
negro = humanidade inferior. A colonizacdo apresentada como um dever,
invocando a misséo civilizadora do Ocidente, competia a responsabilidade
de levar o africano ao nivel dos outros homens. No maximo, foram
reconhecidos nele os dons artisticos ligados a sua sensibilidade de animal
superior. (MUNANGA,1988, p. 7):

Nesse sentido, o periodo colonial é a fase em que marca o surgimento das
relacdes desiguais étnicas, pois 0s povos negros vitimizados pelo preconceito dos
colonizadores, foram coagidos a exploracdo da sua forca fisica no trabalho,
preconceitos raciais e aos estereotipos.

Outro aspecto que nos chamou a atencéo foi a forma como Munanga (1988)
define o termo negro associado ao caréater biol6gico ou racial atribuindo-se a raca
negra- consciéncia de pertencer a ela, ou seja o sentimento que liga todos irmaos
negros e faz com que exista uma identidade comum desses povos.

No campo da educacdo um dos pontos que € de destagque por Munanga
(1988) é que os negros foram privados de frequentarem as escolas tradicionais e
gue os filhos desses tinham que aprender o conhecimento do colonizador.

Nesse aspecto, os livros utilizados que abordavam um mundo totalmente
diferente do seu, com os personagens loiros de olhos azuis, uma geografia muito
distante do seu cotidiano sem falar os aspectos do continente africano, a
religiosidade sendo obrigados a acreditar no cristianismo e as suas religibes de
matriz africanas eram interpretadas pelos colonizadores como sendo feiticaria ou
bruxaria e alguns dos seus instrumentos culturais foram confiscados por esses pela
forca fisica para que esse conhecimento ndo chegassem a outras pessoas da
sociedade.

Em relacdo a essa disparidade racial no acesso dos africanos a Educacéao, os
pesquisadores Hasenbalg e Silva (1990) revelam que a probabilidade de uma
crianca/ aluno preto de frequentar a escola € bem menor do que a branca, pois isso
depende da sua condicdo econémica e dos seus familiares. E comum que as
primeiras formas de etnia estejam em um local desfavorecido a mercé da pobreza,
da miséria e desigualdade social o que faz com que estas ndo tenham destaque no
campo educacional.

O pesquisador Munanga (1988) aponta para o0 surgimento da uma teoria
‘embranquecimento do negro realizar-se-4 principalmente pela assimilacdo dos

valores culturais do branco. Assim, 0 negro vai vestir-se como europeu e consumira
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alimentagdo estrangeira, tdo cara em relagdo a seu salario”. E essa situagao
permanece até os dias atuais, pois sao vestigios do processo de colonizacao.

Ainda sobre a teoria do embranquecimento destacadas nas ideias de
Munanga (1988) € a do erotismo afetivo “séo rela¢cdes sexuais entre a mulher negra
ou mestica com o homem branco e vice-versa. A questdo do sexo misto ja era objeto
de falsa especulagéo cientifica no século passado”. Desde esse periodo que se
mantém a concepc¢do de preconceito que perpetua nos dias atuais sobre os povos
mesticos do ponto de vista fisico e moralmente.

Adichie, (2009) no texto o perigo de uma histéria Unica, faz uma reflexdo
sobre expressodes racistas em uma das suas falas quando menciona que a maioria
dos livros que |é britanicos e americanos 0s personagens sao descritos como
“brancos e de olhos azuis”, € notério a sua visao limitada por fazer a leitura de obras
como essa. questiona sobre a existéncia de personagens com essa caracteristica
desse tipo fenotipo, nos livros africanos que séo de pouco acesso e a pesquisadora
consegue romper o paradigma que s6 existe uma Unica histéria sobre o que sdo os
livros.

Esse trecho sintetiza a ideia de Adichie, (2009) em refletir sobre o auto
reconhecer “Eu percebi que pessoas como eu, meninas com a pele da cor de
chocolate, cujos cabelos crespos ndo poderiam formar rabos de cavalo, também
podiam existir na literatura”. E a partir dai ela comega a exercer o ato da escrita
sobre as coisas que reconhece como africana e destaca a sua vivéncia no seu
cotidiano como uma autenticidade africana.

Outro ponto identificado na obra é sobre a Africa, ou seja, a autora enfatiza a
forma como as pessoas veem esse continente, “cheio de catastrofes, miséria,
pobreza, doencas como a Aids (HIV) invés de valorizarem o0s aspectos naturais,
faunistico, floristico, os elementos culturais dos povos africanos destacando a sua
identidade. Sendo assim, o referido continente € reduzido a uma histéria de pobreza,
conflitos e doenca, sem fazer uma reflexdo da complexidade e da diversidade desse.
E apenas quando a escritora, a partir do processo migratério, passa a viver nos EUA
€ que consegue perceber os efeitos do contato desde a sua infancia. Segundo
Adichie, (2009):
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Se eu ndo tivesse crescido na Nigéria, e se tudo que eu conhecesse sobre
a Africa viesse das imagens populares, eu também pensaria que a Africa
era um lugar de lindas paisagens, lindos animais e pessoas
incompreensiveis, lutando em guerras sem sentido, morrendo de pobreza e
AIDS, incapazes de falar por eles mesmos e esperando serem salvos por
um estrangeiro branco e gentil. (ADICHIE, 2009 p. 2)

Desse, modo textos como esse sdo de fundamental importancia para que os
cidadaos tenham uma visao diferenciada sobre o continente africano, as suas
belezas cénicas, a cultura de um povo, valorizando-o0s e nao se limitando apenas a
uma visao colonial do estado africano percebendo que a histéria € totalmente
diferente. Em sintese a autora coloca em destaque romper o0s estereétipos e
promover uma complexa compreensao da Africa e suas culturas.

Fazendo mengédo ao que ocorre no territorio brasileiro no caso dos povos
indigenas, a sociedade tem uma visdo limitante e enxergam esses povos COMO
preguicosos no campo de trabalho e num lugar de inferiores culturalmente e
socialmente nos discursos da sociedade colonial, assim como ocorre com O0s
afrodescendentes que seguem como desprezados e subalternizados. Portanto,
mantém-se a hegemonia do colonizador perante os colonizados comprovando a
desigualdade racial existente no pais.

No decorrer dessa pesquisa, podemos perceber que existem varios debates
no campo da questéo racial sobre a definicdo do termo racismo, mas nos apoiamos
no conceito de Almeida (2019) na sua obra racismo estrutural que além de
mencionar a sua definicdo destaca as principais formas de racismo encontradas na
sociedade. Para o referido autor: “Racismo é a manifestagdo normal de uma
sociedade, e ndo um fenbmeno patolégico ou que expressa algum tipo de
anormalidade” (2019, p.15). Nesse trecho ele afirma que o racismo esta ligado a
uma concepcao da sociedade no ponto de vista politico e econémico. Um outro
aspecto a ser elencado € referente os tipos de racismo que o referido autor aponta
gue existe que sao: o individualista, institucional e o estrutural essas concepc¢des de
racismo se baseiam em alguns principios: a relacdo entre racismo e subjetividade;
relacédo entre racismo e Estado e relacédo entre racismo e economia.

O racismo na concepcdo individualista apresenta as seguintes
caracteristicas: refere-se a uma patologia ou anormalidade. Isso significa dizer que
esse € um fendmeno de cunho ético ou psicoldgico do tipo individual ou coletivo o
qual é atribuido a grupo isolados. Seria o racismo uma ‘“irracionalidade” a ser

combatida no campo juridico por meio da aplicacédo de san¢des civis — indenizacoes,
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por exemplo — ou penais (ALMEIDA, 2019 p.25). Desse modo, o referido
pesquisador ndo atribui essa concepgao ao racismo propriamente dito, mas uma
forma de preconceito no viés da natureza psicoldégica em virtude da sua natureza
psicologica.

Uma outra concepc¢ao do racismo destacada pelo autor € a institucional essa
abordagem trouxe resultados de grande relevancia no campo das relacdes raciais,
pois o racismo em si ndo corresponde a uma pratica puramente de comportamentos
individuais, mas o resultado de funcionamento das instituicdes as quais fazem uso
de uma dindmica embora que indiretamente, mas que traz desvantagens e
privilégios com base na raca. Trazendo consigo a ideia do racismo nas relacdes
raciais centrada no poder, ou seja, na dominacdo o que é destacado na seguinte

citacao:

No caso do racismo institucional, o dominio se da com o estabelecimento de
parametros discriminatorios baseados na raga, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com que a cultura, os padrdes
estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo tornem-se o
horizonte civilizat6rio do conjunto da sociedade. (ALMEIDA, 2019 P.27)

Nesse sentido, pode-se observar que essa forma de dominagao de “homens
brancos” como € colocado pelo estudioso mencionado anteriormente vem ocorrendo
em instituicbes publicas a exemplo, as reitorias das Universidades, o Ministério
publico, entre outros e em instituicbes privadas, no caso da direcdo de empresas
gue dificultam a ascensdo de negros e a auséncia de espacos em que hajam
discussdes sobre a desigualdade racial. Promovendo assim o dominio de um grupo
formado por “homens brancos.

O racismo do ponto de vista estrutural na visdo de Almeida (2019) esse se
apresenta de forma individual e processos institucionais. Sendo assim esse
caracteriza devido a sua prépria estrutura social e ndo necessita da intencdo para
manifestar-se a qual permeia as relacdes do tipo politica, econémica, juridica e até
familiares. O que nos faz a refletir sobre as mudancas nas relacfes sociais, politicas,
econdmicas e de que a questdo da normatizacdo de leis de combate ao racismo,
ainda nédo é suficiente para que a sociedade de forma geral deixe de reproduzir a
desigualdade racial no seu cotidiano. Diante do exposto, pode-se enfatizar que o
racismo estrutural pode ser colocado em pratica a partir de um processo politico e

histérico.
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Sob a 6tica do processo politico o racismo € mencionado por Almeida (2019)
como um processo de discriminagcdo que altera a influéncia da organizacao da
sociedade a partir do poder politico, sendo assim surge o termo de “racismo reverso
seria uma espécie de “racismo ao contrario”, ou seja, um racismo das minorias
dirigido as maiorias” (ALMEIDA, 2019 p. 35). Em sintese a ideia dessa pratica racista
€ de que a utilizacdo desse termo serve apenas para deslegitimar as demandas de
politica por igualdade racial.

Em relacé@o ao racismo sob a perspectiva histérica o qual tem como principio
a formacao social e que esse se manifesta de forma circunstancial e especifica; em
conexdo com as transformagdes sociais em decorréncia a isso Almeida (2019)
aponta que no racismo as caracteristicas biologicas ou culturais sdo de grande
relevancia nas questbes de raca/género em determinadas situacdes historicas,
politicas e econb6micas. Diante do exposto se faz necessario compreender as
classificacdes raciais ndo apenas no comportamento individual ou de grupos, mas
no desenvolvimento de politicas estatais ou ndo estatais.

Para as discussdes sobre antirracismo nos apoiamos em Hooks (2013) quem
em seu livro ensinando a transgredir, questiona a sociedade racista a promover a
justica racial nos diversos espacos de seu convivio ou hdo sem haver segregacéo
por uma questao de etnia diferente da sua.

Na ansia de compreender essa visdo de uma educacao antirracista tomamos
como base Hooks (2013) quando afirma que: “A educacéo progressiva e holistica”,
“a pedagogia engajada”, € mais exigente que a pedagogia critica ou feminista
convencional” (HOOKS, 2013 p. 28). Nessa frase €& possivel comprovar que a
educacédo engajada (educacédo antirracista) a qual a autora fala é que a educacgéo é
um mecanismo de ndo apenas identificar e criticar os problemas sociais ou raciais,
mas essa deve ser um processo dinamico em que todos se envolvam ativamente de
uma forma justa sem haver desigualdades socio econémicas e raciais.

Na literatura muito se tem falado sobre a questdo do lugar que os povos
negros ocupam na sociedade e na ansia de entender como se da tal fato, nos
apoiamos na obra “ Lugar de Negro” de Gonzalez e Hasenbalg (1982) na qual
ambos pesquisadores além de levantarem esse ponto nos textos escritos por eles
ainda apontam a questdo da democracia racial como sendo algo utépico na qual
consiste em dizer que o racismo ainda € presente na sociedade e 0s negros ainda

sofrem bastante essa mazela de invisibilidade assim como colocam os referidos
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autores embora que seja menos frequente, mas essa problematica ainda tem
destaque na sociedade e conhecer um pouco do Movimento Negro.

Na parte introdutéria Gonzalez (1982) exp8e a questao do golpe de 1964 e a
ditadura militar, buscando compreender a relacdo da populacdo negra durante esse
periodo conhecido como “milagre econémico”. E o primeiro lugar a ser colocado o
negro entre as décadas de 1950 e 1960 é do ponto de vista do trabalho a forc¢a fisica
no setor industrial, na construgcdo civil, por ser uma mao de obra barata e
desqualificada, a prestacdo de servicos (limpeza urbana, servicos domésticos,
correios, transportes urbanos e entre outros), fazendo com isso que esses nao
conseguissem vivenciar melhores postos de trabalho, ditos de prestigio social.

Uma outra reflexdo que Gonzalez (1982) faz corresponde ao periodo da fase
colonial e se perdura até os dias atuais no Brasil a qual consistia em uma diviséo
entre as classes raciais os dominadores (os brancos) e os dominados (negros) e
assim ela caracteriza uma divisdo dos espacos fisicos ocupados por eles. Gonzalez,
1982:

[...] O lugar natural do grupo branco dominante sdo moradias amplas,
espacosas, situadas nos mais belos recantos da cidade ou do campo e
devidamente protegidas por diferentes tipos de policiamento: desde os
antigos feitores, capitdes do mato, capangas etc., até a policia formalmente
constituida. Desde a casa grande e do sobrado, aos belos edificios e
residéncias atuais, o critério tem sido sempre o mesmo. J4 o lugar natural

do negro é o oposto, evidentemente: da senzala as favelas, corticos,
pordes, invasdes, alagados e conjuntos “habitacionais” (cujos modelos sédo
guetos dos paises desenvolvidos) dos dias de hoje, o critério também tem
sido simetricamente o mesmo: a divisdo racial do espaco. (GONZALEZ,
1982, p. 15).

Diante, do exposto, conseguimos observar na fala de Gonzalez (1982) uma
lider ativista, a sua indignacéo e insatisfacéo pois, apesar em de muito ter ser falado
no mito da democracia racial, dizendo que néo lugar de privilégio entre as etnias da
populacdo € uma visdo equivocada porque os brancos ainda vém ocupando essa
posicdo em maioria termos de educacdo, moradias, no campo do trabalho e apenas
uma pequena parcela dos povos africanos é que tem ganhado alguma visibilidade.

Na visdo de Hasenbalg (1982) ainda reforcando essa ideia do mito da
democracia racial baseando-se nos escritos de Freyre consiste em ir contra o
preconceito e a discriminacéo racial, dando as mesmas oportunidades e acesso aos
povos afro-brasileiros como podemos identificar no trecho a seguir “[..] levou a
formular a nogdo de democracia racial. A consequéncia implicita da ideia € a

auséncia de preconceitos e discriminacdo raciais e, portanto, a existéncia de iguais
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oportunidades econdémicas e sociais para negros e brancos (FREYRE ,1930 apud
HASENBALG, 1982 p. 84).

Um outro ponto de grande relevancia que Hasenbalg (1982) afirma no escrito
€ a forma como se d4 as desigualdades raciais no Brasil em duas vertentes

elencadas na afirmagao a seguir:

Dois fatores principais, ambos relacionados a estrutura desigual de
oportunidades de mobilidade social depois da abolicdo, podem ser
identificados como o0s determinantes das desigualdades raciais
contemporaneas no Brasil: a desigual distribuicdo geografica de brancos e
negros e as praticas racistas do grupo racial dominante. (HASENBALG,
1982 p. 90).

Nota-se que ainda sob a luz do conhecimento do autor mencionado
anteriormente essa segregacao do ponto de vista geografico dos dois grupos raciais
ocorre por conta do regime escravista, a politica de imigracao europeia tendo grande
énfase na regido sudeste, o que ocasionou a segmentacao do trabalho e o fim do
escravismo.

Utilizamos a obra “O que é lugar de fala?” Ribeiro (2017) uma ativista
feminista para compreendermos a questdo da desigualdade de género,
principalmente aos estereotipos em que a mulher negra que é inferiorizada no
mundo do trabalho, ocasionados pela questdo do poder mencionado pela referida
pesquisadora, em virtude de historicamente ao que vem sendo apresentado na
literatura e implicitamente nessa obra o lugar da/o negra/ o na sociedade de forma
de invisibilidade frente ao sistema capitalista.

Nos chamaram atencdo quando Ribeiro (2017) reflete sobre o lugar de fala,
confrontando argumentos de estudiosos como Hekman como uma forma individual e
nao de forma coletiva havendo uma reflexdo dos individuos compartilhamento de
experiéncias vivenciadas por diferentes grupos. Sendo assim, diante desse cenario
Ribeiro (2017) faz uma critica a esse argumento, fazendo uma comparacdo com um

exemplo palpavel no Brasil, no seguinte trecho:

No Brasil, comumente ouvimos esse tipo de critica em relagdo ao conceito,
porque os criticos partem de individuos e ndo das mudltiplas condi¢cfes que
resultam nas desigualdades e hierarquias que localizam grupos
subalternizados. As experiéncias desses grupos localizados socialmente de
forma hierarquizada e ndo humanizada faz com que as producdes
intelectuais, saberes e vozes sejam tratadas de modo igualmente
subalternizado, além das condi¢cbes sociais os manterem num lugar
silenciado estruturalmente. (RIBEIRO, 2017 p. 36).
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Na citacdo mencionada anteriormente, € possivel elencar que o pensamento
da autora levanta os seguintes pontos: as condi¢des sociais dificultam a visibilidade
e a legitimidade dessas producgfes e em xeque é colocado um questionamento pela
mesma “quantas autoras e autores negros o leitor e a leitora, que cursaram a
faculdade, leram ou tiveram acesso durante o periodo da graduacdo? Quantas
professoras ou professores negros tiveram?” diante do exposto, entendemos que
essas indagacgdes sao resultantes do lugar social que ocupam e impedem que 0s
povos negros tenham acesso a certos espagos.

Um outro fato que devemos salientar em Ribeiro (2017) é sobre a questéo
das mulheres negras no Brasil no tocante aos lugares que estas vem ocupando,
notadamente no alto indice de feminicidio, a maioria delas exercem o trabalho
domestico e sdo obrigadas a serem as chefes de familias responsaveis pela criacao
dos filhos, em regra geral ocupam um local na sociedade de forma desigual.

Desse modo, a concepcao desse lugar de fala € muito importante para que
possamos utilizar em discussdes em diversos espacos publicos referente a questdes
de desigualdade racial, sexismo, racismo desigualdade social e dentre outros.

No campo bibliogréafico utilizamos Marques et al. (2021) para compreender um
pouco sobre a questdo dos movimentos negros que surgiram no Brasil, o qual as
referidas pesquisadoras mencionam, com base nos estudos biograficos sobre a vida
e obra de Lélia Gonzalez, pesquisadora que se destaca nos estudos raciais e de
género no Brasil e é percussora de alguns desses movimentos participando de
forma direta, a exemplo do Movimento Negro Unificado (MNU), no contexto da
ditadura militar um periodo compreendido entre 1964/85, com o empoderamento do
género feminino nas questdes que envolvem as relacbes étnicos raciais, 0 seu
comprometimento com a educacao e com as pautas sociais.

No decorrer da sua trajetoria pessoal e profissional Gonzalez (1982) se
depara com a categorizacdo do negro no lugar de inferiorizado, o que conforme
Marques et al. (2021) ressalta nesse mesmo estudo da referida autora estdo os
processos de organizacdo desses povos negros, 0S quais consistem na resisténcia e

combate as opressdes dentre eles estéo:
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1931: 12 Frente Negra Brasileira

1945: Clube Negro de Cultura Social

1960: Teatro Experimental do Negro

1970: Grupos de Jovens Negros (Soul e Black Rio)

1975: Semana dos Estudos sobre o Negro na Formacé&o Social

Brasileira, promovido na UFF (GT André Reboucas)

1976: Centro de Estudos Brasil-Africa

1976: Curso de Cultura Negra no Brasil

1978: Cadernos Negros

1978: Movimento Negro Unificado — MNU

Dentre os movimentos mencionados anteriormente iremos da énfase ao
Movimento Negro Unificado destacado por Gonzalez (1982) o qual tem como
objetivo lutar contra a discriminacdo racial e que passou por muitas lutas e
reivindicacbes para que 0s povos negros nao sofressem qualquer tipo de racismo e
traz consigo um dos marcos histéricos que apés varias reunides, assembleias e
demais eventos € institucionalizado o dia 20 de novembro como o dia da consciéncia
negra em homenagem a um dos grandes lideres negros Zumbi dos Palmares,
responsavel para estabelecer uma primeira e Unica tentativa de uma sociedade
democratica em que todos os povos independente da sua etnia (brancos, indios ou
negros) tivessem avancgos na esfera politica e social.

Uma reflexdo sobre esses movimentos sociais negros € mencionada por
Souza e Machado (2022) que tiveram um forte expoente nas décadas de 1970 e
1980, apontavam manifestacdes e reivindicagcdes em politicas educacionais para a
populacdo negra na area de ensino, com a insercado da tematica racial e a historia da

Africa nos curriculos escolares tendo em vista a amenizar as praticas racistas.
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1.2 Marcos normativos, a Educac&o das Relac6es Etnico-raciais e uma
Educacdo Antirracista na Perspectiva Geografica:

Essa secado faz mencédo a uma abordagem referente aos principais marcos
legais que norteiam a politica educacional brasileira das relacdes étnico-raciais e a
qguestédo racial Brasil no tocante a legislagdo em termos juridicos, apresentando o
dispositivo legal da constituicdo Federal de 1988 que fala sobre o tema da questéo
racial no Brasil, que como afirma Marques et al., 2021: [..] “marcado pela
promulgacdo da Constituicdo de 1988, conferiu &nimo aos movimentos sociais,
principalmente em relagdo a movimentos voltados & defesa de uma cultura de
respeito a diversidade e a afirmagdo da cultura negra”. E assim foram surgindo
novos dispositivos legais que marcam a histéria das relacdes étnico raciais no Brasil
e séo descritos no decorrer do texto.

A Lei N° 7.716/1989 enfatiza os crimes preconceito de raca ou de cor; a
importancia de se destacar no curriculo escolar o saber historico e cultural dos
povos afro-brasileiros que contribuiram para a formacao da populacéo brasileira, as
conquistas e avangos que esses povos tiveram na sociedade utilizando-se da
educacdo como uma ferramenta transformadora.

Outro ponto a ser destacado nessa secdo serda sobre a constru¢do do
curriculo escolar tendo por elementos norteadores: A lei 10.639/2003 que enfatiza a
obrigatoriedade de ser trabalhado nas escolas a tematica dos povos africanos e
afro-brasileiros; a lei 11645/2008 complemento da lei anterior acrescentando 0s
povos indigenas no contexto escolar em todos 0s niveis de ensino.

Nos estudos de Gomes (2012) ela ressalta que a partir das suas experiéncias
e discussdes com outras docentes passou a refletir sobre a lei 10.639/2003 levando
argumentos consolidados de uma lei que ndo compete apenas a uma normatizacao
e obrigatoriedade de inserir no curriculo a historia e a cultura dos povos negros, mas
sim resultado de uma ac¢éo politica e da luta de um povo e ainda acrescenta que
iSsSsO ndo € sO um questionamento levantado por ela, mas que por outros
profissionais da educacdo e que possa despertar: “0 desejo de conhecer,
compreender e experienciar a cultura negra e buscar caminhos diversos para tal,
que nao somente o conteudo livresco “(GOMES, 2012 p. 103). A partir dessa
discussdo levantada pela pesquisadora pode-se comprovar que a tematica das

relacdes étnico-raciais ndo deve ser enfatizada apenas nos espacos de aula de
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forma tedrica, mas sim de forma prética para o fortalecimento da historia desses
povos, sua cultura e contribuicdo para o povo brasileiro e o fortalecimento das
relagbes humanas.

Diante do surgimento dessa legislacéo e por se tratar de um elemento novo a
ser incorporado na Educacédo, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) através do
decreto n® 5.159, de 28 de Julho de 2004 como é destacado por Carth 2017, esse
orgdo criou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) com a finalidade de se ter uma melhor compreensdo e aplicabilidade
dessa lei.

No decorrer da trajetéria educacional foi comprovado que havia uma limitagéo
nas questdes tratadas pelo 6rgdo mencionado anteriormente e viu-se a necessidade
no ano de 2011 acrescentar o termo “Inclusdo” e passa a ser denominada como
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI), segundo Jakimiu (2021) destaca que essa secretaria tem como ponto
forte nas politicas educacionais fortalecer o acesso a escolarizacao e a participacéo
de todos os educandos minimizando as desigualdades educacionais. Atuando em
diversas areas como: alfabetizacdo de jovens e adultos, educacdo do campo,
educacdo escolar indigena, educacdo em areas remanescentes de quilombos,
educacdo nas relacdes étnico-raciais, educacdo em direitos humanos e educacéo
especial. Além de complementar a formacéao inicial e continuada dos educadores e a
elaboracdo de material didatico para cada uma das areas de conhecimento
enfatizada pela autora em questdo e que contribuia de forma positiva na esfera
educacional.

Ainda na pesquisa desenvolvida por Jakimiu (2021) ela evidencia conforme p
decreto 9.465/2019 que estabelece a extincdo da SECADI o que trouxe pontos
negativos no campo educativo no que compete a promoc¢do da equidade, do
fortalecimento da educacéo, além de fragilizar os aspectos da constituicdo de 1988
gue visa uma sociedade mais justa e igualitaria e a propria Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 que aponta no artigo 2° a questdo da
igualdade de condi¢cBes para o acesso e permanéncia na escola e um dos pontos
destacado por essa legislacdo que é foco desse estudo é a diversidade étnico-racial.

Dessa forma, a situagéo exposta demonstra as fragilidades que existem com
a extingcdo da SECADI no que corresponde a questao de se trabalhar na sociedade

principalmente com a diversidade étnico cultural e de incluir essas pessoas num
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ambiente em que se sintam acolhidas e protagonistas da sua propria historia e
exporem a suas manifestagdes culturais de forma harmonica e minimizando o0s
efeitos do preconceito.

No ano de 2023, com a mudanca de governo presidencial em uma de suas
metas o presidente Lula reinstala a SECADI por meio do decreto n° 11.342 /2023 e
essa secretaria retoma a realizar as suas ag¢0es para a Educacédo de Jovens e
Adultos, Educacdo Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais e Educacdo em Direitos Humanos integrando as
discussdes sobre a questao de género.

Um outro avanco no que se infere as politicas voltadas educacao das
relagcbes étnico raciais foi o surgimento da lei 11.645/2008 que trouxe na sua
esséncia uma ampliagdo com a inser¢do dos povos indigenas no campo
educacional. Conforme Carth (2017) a referida lei inclui como obrigatoriedade do
ensino de historia a cultura indigena, alterando apenas um dos paragrafos desta e
continua em validade para ser aplicada nas escolas.

Essas legislacbes brasileiras gracas as reivindicagbes dos movimentos
sociais contribuiram de forma significativa, para que pudesse ter avanco na
educacdo com a insercao dessas tematicas no curriculo escolar o que trouxe uma
visibilidade maior para temas como a questao racial e as relacdes étnico-raciais.

Segundo Marques, et al. (2021):

Essa legislacdo é considerada um avanco no atendimento a reivindicacdes
dos movimentos sociais e para a educacdo brasileira, ao inserir essas
tematicas como obrigatdrias nos programas curriculares. Assim, temos que
a questdo étnico racial e a busca por igualdade foram reconhecidas como
uma politica de Estado. (MARQUES, et al. 2021 p. 10)

As politicas afirmativas para a populacdo negra no Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacfes étnico-raciais; as orientacées
educacionais para se trabalhar essa tematica na etapa do Ensino Fundamental Il
foco desse estudo enfatizando as acbes pedagdgicas que podem ser realizadas
pelos profissionais da educacdo para valorizar as manifestacées culturais do povo
afro-brasileira visando promover uma educacao antirracista.

No ano de 2004 o Ministério de Educacgédo e Cultura (MEC), elaborou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico Raciais e

para o Ensino de Histéria e Cultura Afro brasileira e Africana Brasil — (DCNERER), a
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gual representa um grande marco na luta contra o racismo e a discriminagao racial
no Brasil em luta da igualdade racial.

Essas diretrizes instituidas pela resolucdo CNE/CP n° 01/2004, a qual enfatiza
que ambas tem a finalidade de orientar a formulagdo de projetos e praxis
pedagdgicas que tragam na sua esséncia a valorizacdo da histéria e da cultura dos
povos afro-brasileiros e dos africanos, além de estabelecer um comprometimento
com a Educacdo das relacdes étnico-raciais, em termos dos conteddos a serem
trabalhadas nas instituicdes de ensino em todos os niveis e etapas da educacao

béasica. Dessa maneira:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de
ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragéo, execucéo,
avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos institucionais,
pedagoégicos e de ensino. Destina-se, também, as familias dos estudantes,
a eles proéprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacdo dos
brasileiros, para nele buscarem orientacdes, quando pretenderem dialogar
com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relagbes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual
direito a educacao de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacado para a cidadania responsavel pela construcdo de uma
sociedade justa e democrética.(DCNERER, 2004 p. 10)

Consequentemente a implementacdo dessas diretrizes curriculares para a
educacdo das relagBes étnico-raciais nos espacos educativos por componente
curricular é um grande desafio como € apontado por Souza e Machado (2022) ao
fazer uma reflexdo sobre “o reconhecimento da existéncia de negros e negras é
grande parcela da populacédo brasileira e da existéncia do racismo na manutencao
da desigualdade social [...] principios esse tanto na questdo que € colocado por
esses autores como na lei 10.639/2003 que séo politicas publicas que surgem para
valorizac&o desses povos e pelas suas lutas a partir dos movimentos sociais negros
de conseguirem um lugar de representatividade na sociedade. Por isso os docentes
ao trabalharem esse tema em suas aulas € recomendado que se tenha um discurso
interdisciplinar para que esse dialogo seja enriquecido e de grande contribuicdo na
vida desses estudantes fortalecendo esses lacos entre a familia e a comunidade a
gual eles pertencem promovendo assim a construcdo de uma sociedade mais justa
e democrética.

No tocante em relacdo aos objetivos das DCNERER (2004) conforme a figura
(1) estdo sistematizados em gerais e especificos e que na sua esséncia trazem uma

discussdo a respeito da valorizacdo dos povos de origem africana e indigena
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principalmente que s&o foco desse estudo que trazem a sua contribuigdo no
processo de formacgdo do Brasil e a distribuicdo da sua populacdo nas raizes
histéricas e culturais dos mesmos, e também elencar a importancia de se ter uma
sociedade sob os moldes de uma educacdo antirracista desmistificando o mito da
democracia racial.

Figura 1- Sistematizacdo dos principais objetivos das Diretrizes Curriculares
educacionais para as relacfes étnico-raciais

Fonte: DCNER,2004 adaptado pelo autor

Sob a questdo curricular o documento traz com clareza que este se
fundamenta em questdes histéricas, sociais e pedagdgicas em prol do combate ao
racismo e as discriminagcdes que atingem 0s negros e isso também vem sendo
discutido em outros documentos que abordam a questdo racial. E ainda na o6tica do
curriculo em termos de divulgacdo e da socializacdo destacam-se 0s seguintes
pontos:

A divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nacao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p.10).
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Nesse sentido uma das reflexdes a serem feitas é a respeito de como deve
ser abordado a questéo racial no curriculo da educacgéo basica como coloca Gomes
(2012) de que este ndo € um tema novo a ser incorporado nos espacgos de aula
pelos docentes ou como uma nova componente curricular. Assim podera haver uma
ruptura na educacdo brasileira do ponto de vista epistemoldgico e cultural. Sendo
assim a referida pesquisadora destaca que: “trata-se na realidade de uma mudanca
estrutural, conceitual, epistemologica e politica”.

Partindo-se desse pressuposto foi utilizado a Base Nacional Comum
Curricular (2018) para destacar o que prevé no curriculo escolar a ser abordado nas
aulas de Geografia do Ensino Fundamental |l sobre a temética racial que se
encontram estruturados em unidades tematicas, objetos do conhecimento,
habilidades e competéncias € importante destacar que este documento esta
diretamente ligado a uma escolha politica e pedagdgica curricular.

Conforme Sousa Junior (2021). A BNCC na sua estrutura ndo apresenta
claramente o tema das relacdes étnico-raciais, e € funcdo do docente fazer uma
leitura dos elementos que norteiam esse documento e desenvolver a aptidao de um
conhecimento interdisciplinar direcionado para os objetivos das leis que devem ser
elencadas neste documento.

No que compete a area de conhecimento de Geografia em relacédo a tematica
das relacBes étnico-raciais a serem inseridas nas aulas desse componente 0
referido documento destaca que essa é de fundamental importancia para reconhecer
no processo de formacédo histdrica cultural do territério brasileiro que existe uma
grande diversidade étnico- racial e diferentes grupos sociais, pois vivemos em um
pais que € marcado na sua histéria por uma miscigenacao étnica (negros, indigenas,

europeus e dentre outros). De acordo com a BNCC (2018):

A educacao geografica contribui para a formacao do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensao perceptiva da paisagem,
gue ganha significado & medida que, ao observéa-la, nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade; nas relagbes com os lugares vividos; nos
costumes gue resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e
na consciéncia de que somos sujeitos da histéria, distintos uns dos outros e,
por isso, convictos das nossas diferencas. O raciocinio geogréfico, uma
maneira de exercitar o0 pensamento espacial, aplica determinados principios
para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagdo e a
distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as
acoes antropicas (BNCC, 2018 p. 359).
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Nesse contexto, Carth (2017) destaca em seu estudo que referente aos
conteudos da componente de Geografia na educacdo basica sobre as relacdes
étnico-raciais a partir dos seguintes contextos: a formacdo de grupos sociais
distintos e sua relacdo com o grau de inclusdo; a ansia de entender as razbes
econdmicas e sociais que levam a éxodos, afastamentos dos cidadaos do campo,
das comunidades quilombolas para buscar meios de subsisténcia e um outro ponto
forte se relaciona a questdo do trabalho que muitas vezes é preconizado a questéao
de padr6es econdmicos em classes sociais pobre e média e portanto € necessario
gue nos espacos de aula na aplicabilidade desses conteidos ndo aumentem o
preconceito em relacéo a questdes econdmicas e étnico-raciais.

Ao analisar o que esta implicito na BNCC referente ao que o pesquisador
coloca em questdo evidencia-se que essas relacbes estdo intimamente ligadas
inicialmente a um dos principios geograficos em relacdo ao mundo do trabalho uma
das unidades tematicas do documento, que correspondem a questdo das
habilidades e técnicas desenvolvidas pela sociedade nos setores econémicos e 0
resultado disso com os agentes da forca produtiva que associado aos recursos

tecnoldgicos trouxeram mudancas significativas no setor de trabalho:

No Ensino Fundamental — Anos Finais, essa unidade temética ganha
relevancia: incorpora-se o processo de producdo do espaco agrario e
industrial em sua relacdo entre campo e cidade, destacando-se as
alteracbes provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator
desencadeador de mudancas substanciais nas relacbes de trabalho, na
geracdo de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes escalas. A
Revolucdo Industrial, a revolucdo técnico-cientifico-informacional e a
urbanizacdo devem ser associadas as alteracdes no mundo do trabalho.
Nesse sentido, os alunos terdo condicdo de compreender as mudancas que
ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos
histéricos, sociais e étnico-raciais. (BNCC, 2018 p. 363).

Esse trecho sintetiza os aspectos que podem ser discutidos pelo docente nas
aulas de Geografia quando abordar o tema das relacfes étnico- raciais valorizando a
historia e a cultura dos povos afro-brasileiros, a sua contribuicdo para o processo de
formacdo econémica do Brasil, fazendo uma reflexdo sobre as transformacfes que
ocorrem ao decorrer do tempo no campo do trabalho e o quanto isso impactou no
modo de vida das pessoas que constituem a sociedade.

Um outro ponto a ser levado em consideracdo sao as questbes de cunho
socioeconémico que fizeram que os povos do campo e quilombolas fossem a partir

do processo migratério buscarem uma melhor qualidade de vida e oportunidades de
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trabalho e isso acaba interferindo na sua mudanca cultural, pois essa mudanca de
lugar interfere na sua identidade cultural e a desvalorizagdo da mesma por parte de
algumas e como coloca Carth (2007). “A desvalorizagado da cultura de origem pelo
ndo acolhimento dos pares nas escolas puUblicas e particulares é tema a ser
explorado para fomentas culturas de inclusdo. E isso ja vem sendo discutido na

BNCC (2018) que traz nos seus escritos a seguinte inferéncia:

Assim, é imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. Do mesmo modo,
€ necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a
producdo das paisagens e a inter-relacdo entre elas, como o campo/cidade
e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais,
étnico-raciais e econdmicos. (BNCC, 2018 p. 368).

Essa citacdo reforca a questdo de que na sociedade deve ser enfatizada a
guestdo da inclusdo dos povos tradicionais em todos o0s setores sociais,
principalmente o educacional onde se é construido o conhecimento a ser colocado
em pratica nos espacos internos e externos da escola vivenciado pelo aluno e este
deve esta preparado a conviver com a diferenca, pois ird se deparara com sujeitos
gue tem etnia e identidade sociocultural diferente da sua em diferentes territorios e
cabe a esses valorizarem essa diversidade existente e também ressaltar a
contribuicdo das comunidades tradicionais e seus saberes historicos.

Para reforcar essas questdes a BNCC traz algumas habilidades que remetem
a essa questdo de ndo se ter um ensino ministrado no qual o estudante ndo possa
se sentir discriminado pelos padrées econbmicos e sem aumentar o preconceito no
campo econdmico e das relacdes e étnico-raciais nos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental conforme o quadro (1)

Quadro 1 Habilidades da BNCC abordagem das relacdes étnico-raciais Ensino Fundamental na
componente curricular de Geografia

Ano Unidades Objetos do Habilidades ZléJjosrsét')dllI(Sgd(_Jléstnic(i)ej
tematicas conhecimento raag
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1 - Sujeito e e ._ | raciais e étnico- problematizando os
étnico-culturais . )
5° ano seu lugar no e culturais e grandes desafios e
mundo desi desigualdades resisténcias de
esigualdades e
e sociais entre povos e pessoas
sociais o
grupos em racializadas.
diferentes
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renda, sexo e
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brasileiras.
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Elaborar e <
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interpretar o
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Fontes: BNCC, 2018 p. 379, 387 e 395 e adaptado de Souza e Machado (2022).
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Estas sdo algumas das tematicas que colocamos em evidéncia do documento

trazer sobre as relacfes raciais na ciéncia geografica no Ensino Fundamental, e

constatamos que isso ndo tem um detalhamento do referido tema. Sob essa 6tica o

professor precisa fazer uma reflexdo critica sobre as palavras-chave que vem

sendo apresentadas, por exemplo nas habilidades do tipo “diferencas étnico-raciais

e étnico-culturais e assim possa fazer um aprofundamento dessas expressdes

interligando-as a distribuicdo da populacdo e

incorpora-los aos conteudos

programaticos para cada um dos segmentos nas relacdes étnico-racial. E é

importante frisar que essas possibilidades de abordagem das relacbes étnicos -

raciais no (quadro2) sao levantadas por Souza e Machado (2022) com a finalidade

de “contribuir para que professores/as pensem sobre as possibilidades de
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abordagens étnico-raciais e criticas sob o pensamento geografico” (SOUZA e
MACHADO, 2022, p. 11).

Sendo assim constata-se que a tematica das relagfes étnico-raciais tem uma
forte influéncia na educacéo basica e que deve ser trabalhada pelos profissionais da
Educacao em todas as etapas de ensino, destacamos o0 Ensino Fundamental porque
corresponde a fase em que estamos contemplando nesse estudo e que tem como
um dos elementos norteadores a BNCC nos seguintes aspectos: definicdo, objetivos
e metas didatico pedagdgicos a serem seguidas pelas escolas.

Quando se infere a Geografia o pesquisador Sousa Junior (2021) enfatiza nos
seus estudos que a categoria geografica espaco € um dos elementos chaves para
desencadear questdes referente a contribuicdo das populacdes afrodescendentes

do ponto de vista cultural da seguinte forma:

A geografia ao pensar o espaco, permite enfatizar as contribuicbes da
populacdo negra no desenvolvimento da técnica, da ciéncia, na construcédo
territorial e cultural da nacdo, na formacdo de culturas diversas em todo
territério. Discutir na perspectiva da demografia, na distribuicdo da
populacédo brasileira, nos processos migratérios.

Seguindo a linha de raciocinio do autor percebe-se que ha uma clareza em
apresentar as discussdes sobre o0 espaco geografico e as acfes que Ssao
desenvolvidas pelo ser humano de forma geral em destague a negra que ao
colocarem em pratica as suas atividades associadas, a tecnologia, a forcas de
trabalho e producédo consegue-se obter os contrastes econémicos e demograficos
em uma determinada localidade e a configuracdo territorial que sofreu fortes
mudancas.

Sob a otica de uma Educacédo antirracista na Geografia o autor Sousa Junior
(2021) nos faz refletir os seguintes pontos: “é preciso assumir uma postura
antirracista de maneira a romper com a légica eurocéntrica de ensino. E preciso de
uma reeducacado das relacdes étnico-racial, compreendendo, portanto, a existéncia
da diferengca e das multiplas diversidades possiveis”. Em sintese, a escola tem o
papel de abordar no material didatico pedagogico da visibilidade aos negros.

Na linha de raciocinio de Campos e Nascimento Junior (2024) que fazem uma
Critica a BNCC na componente curricular de Geografia no que corresponde a uma
educacéo deocolonial antirracista, pois segundo eles h4 elementos incipientes para

gue promovam esse tipo de educacdo tais como: “a retirada dos conceitos de
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identidade e de género”, que invés de incluir acaba excluindo e ndo condiz com o
gue prevé 0s outros normativos que preconiza igualdade e justica social. E acaba
deixando os povos negros/ indigenas no lugar de subalternizado em alguns locais da
sociedade frente ao colonialismo e ao capitalismo trazendo contradicoes para a

forma de educacgédo em questéao:

A questdo, por isso, se amplia e se dimensiona ao se pensar sobre os
impactos dessas contradicées para uma educacdo geografica decolonial e
antirracista. E possivel ter uma aprendizagem significativa e entender as
complexidades da realidade de uma sociedade diversa e intercultural
apenas operando o conceito de classe social? Como um curriculo nacional,
depois de tantos avancos nos didlogos sobre interseccionalidade, pode
repetir uma leitura de mundo cega a presenca de pessoas LGBTQI+ e de
espacos geograficos ndo generificados? (CAMPOS e NASCIMENTO
JUNIOR, 2024 p.6)

Nessa citacdo é possivel notar a insatisfacédo e indignacédo dos autores sobre
a tematica das relacbes étnico-raciais com a questdo de género que € algo que
ainda na visdo desses a BNCC ainda ndo conseguiu ndo consegue romper as
barreiras que existem no colonialismo, na heteronormatividade e na invisibilidade de
raca, género e classe.

Diante do exposto, faz-se necessario que essa tematica esteja contida no
curriculo das escolas publicas e privadas da esfera Municipal e Estadual, e de que
estejam contemplados nos Projetos Politico Pedagogicos (PPP) de cada instituicdo
e gue nas formacdes continuadas a serem realizadas pelos docentes, gestores
escolares, coordenadores pedagdgicos os principios da BNCC na questdo étnico-
racial e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacédo das relacdes étnico
raciais.

No que compete ao PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Agripino Ribeiro Filho, no ano de 2024 gquando realizado a pesquisa e feito a
consulta e andlise em relacdo ao tema das relacdes étnico-raciais este menciona a
importancia de trabalhar esse assunto na sala de aula conforme vem sendo
discutido nos marcos regulatérios e dos documentos que norteiam o curriculo
escolar este tem descrito todos esses principios que em relacdo a BNCC em uma
das secBes do documentos intitulada de estratégias e acdes por componente
curricular, esse documento traz a unidades tematicas: “conexdes e escala, “Mundo

do trabalho”, os objetos de conhecimento: caracteristicas da populacdo brasileira,
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Producéo, circulagéo e consumo de mercadorias, Desigualdade social e o trabalho e
as habilidades:

- (EFO7GEO03) “Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades
dos povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de
povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos
sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades”;

-(EFO7GEO4) “Analisar a distribuicdo territorial da populacédo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras. As quais séo
discutidas na sala de aula e em algumas a¢fes com datas comemorativas”;

- (EFO7GEO5) “Analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes
ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo.”

Sendo esta ultima habilidade direcionada a formacéo territorial do Brasil,
ainda apresenta algumas lacunas curriculo da disciplina identificadas por Campos e
Nascimento Junior (2024) ndo ha uma relacdo integrada entre o processo de

colonizagao e o recente capitalismo na sociedade:

“‘Desse modo, o professor ndo tem um contelddo explicito para pensar o
Brasil vinculado ao sistema colonial e as implicacbes para a producédo do
territério nacional por mais de trés séculos e que ainda normalizam as
relacdes sociais e de producado, agora ancoradas na colonialidade do poder”
(CAMPOS e NASCIMENTO JUNIOR, 2024 p. 9).

Uma outra abordagem que identificamos no PPP sobre a questdo das
politicas de Educacao das relacdes étnico-raciais foi no calendario letivo escolar de
2024 (figura 2), disponibilizado pela secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
de Aracagi-PB que estabelece subjetivamente esse assunto em um evento
comemorativo dia 20 de novembro — dia da consciéncia negra que obrigatoriamente
deve ser realizado pelas escolas municipais e orientacdes da secretaria de
Educacdo para que a gestora escolar e coordenacdo pedagolgica exigam que
principalmente os professores de Historia trabalhem esses temas em suas aulas,

pois estado dispostos nos marcos normativos: lei 10.639/2003 e lei 11.645/2008.
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Figura 2 — Calendario Escolar das Escolas Municipais de Aracagi-PB 2024
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Fonte: PPP, 2024

Em virtude a essa questao no calendario de atividades a serem desenvolvidas
pela escola (quadro 2) contempla o dia 20 de novembro (Consciéncia Negra) com
uma acdo comemorativa a esse dia destacando a importancia da histéria e cultura
dos povos afro-brasileiros e estd no cronograma de atividades do Projeto Politico
Pedagdgico da escola a serem realizadas pela Escola Agripino Ribeiro Filho no ano
letivo de 2024 como um dos eventos importantes que serd realizado no ano letivo
escolar que envolve toda a comunidade escolar : gestdo escolar, discentes,

docentes, a familia e a comunidade entorno da escola.
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Quadro 2- CALENDARIO DAS ATIVIDADES DA E.M.E.F. AGRIPINO RIBEIRO FILHO- 2024

26— Reunido com pais e mestres
27 — Inicio das Aulas
06 — Exposicdo e debate sobre o Dia Internacional da mulher
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MARCO 11 — Culminéncia do Projeto “Mulheres que Inspiram”
27- Pascoa
ABRIL 22 — Descobrimento do Brasil
01 — Dia do
MAIO Trabalhol0 — Dia
das maes
03 — Inicio do Projeto Junino
JUNHO 21 — Culminancia do Projeto Junino
01 — Reunido com pais e mestres
JULHO 02 — Inicio das aulas do 2° semestre
05 —-09 Inicio do Projeto: “Dia dos pais”
AGOSTO 09 — Culminancia do projeto “Dia dos Pais”
11 — Dia do Estudante
04 a 08 — Projeto Semana da Péatria
SETEMBRO 09 — Culminancia do Projeto da Independéncia
OUTUBRO 15 — Dia do Professor
NOVEMBRO 20 — Dia nacional da Consciéncia Negra
13 — Formatura do 9° ANO
DEZEMBRO 20 — Confraternizacdo Natalina

Fonte: PPP, 2024

No capitulo 02 iremos dar continuidade falando sobre a teméatica das relacdes

étnico-raciais fazendo uma reflexdo da mesma no tocante da ciéncia geografica em

relacdo a estrutura curricular, partindo-se de uma analise do livro didatico de

geografia dos contetdos que estdo presentes nessa obra e tendo como referéncia a

BNCC para analisar como estdo interligados as habilidades e os objetos do

conhecimento da questéo racial e dos povos originarios no Ensino Fundamental Il. E

também
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Capitulo 02: ENSINO DE GEOGRAFIA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesse capitulo realizamos discussfes sobre um dos principais instrumentos
utilizados pelos docentes na sala de aula que € o livro didatico. Buscamos destacar
a tematica das relacbes étnico raciais uma das exigéncias de legislacdes
educacionais e que deve estad presente no curriculo escolar, nos materiais didaticos
e assim possam ser incorporadas nas praxis pedagégicas dos docentes em suas
aulas. Utilizamos como caminho de andlise, as consideracfes realizadas por
Pontuschka (2007).

2.1 Avaliagédo do livro didatico de Geografia

Um dos primeiros aspectos a ser destacado antes de realizar uma analise de
um livro didatico € a reflexdo sobre a contextualizacdo do mesmo, a linguagem e a
forma de abordagem que vem sendo mencionado pela pesquisadora Pontuschka
(2007, p. 339) “Atualmente a ampla produgao cultural disponibiliza multiplas
linguagens a ser utilizadas como auxiliares na compreenséo e analise do espaco
geografico. Sendo esse instrumento utilizado como um elemento tedrico que
apresenta um conjunto de teorias a serem aplicadas nas aulas, mas que induzam de
forma pratica aos estudantes de forma préatica a compreenderem as transformacodes
SOCiO espaciais que 0 correm no seu cotidiano

O livro didatico analisado foi o Arariba Conecta Geografia — Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD que € adotado pela E. M. E. F.
Agripino Ribeiro Filho da rede publica no ano letivo de 2024 e de forma preliminar a
analise consistiu nos caminhos propostos por Pontuschka (2007) a qual enfatiza em
seus estudos a importancia de Professores/Educadores da Componente Curricular
Geografia, fazerem uma analise descritiva e critica das obras que irdo selecionar e
utilizar na sala de aula tendo como elemento norteador o aporte teorico, a sua
contextualizacdo com os conteudos geograficos e o cotidiano ao qual os educandos
estdo inseridos e como isso contribui para o processo de ensino-aprendizagem

desses tendo por base os seguintes critérios (figura- 3):
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Figura 3 - Critérios de avaliacdo do livro didatico de Geografia
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J do livro

Fonte: adaptado de PONTUSCHKA (2007).

- Capa: Esse item traz alguns elementos geograficos que estabelecem uma
conexdo condizente com o titulo da colecéo Arariba conecta geografia. E convida o
leitor a fazer uma reflexdo sobre o0s seguintes elementos: um mapa do territério
brasileiro que esta sendo segurado por uma crian¢ca negra e ao seu redor estao
outras criancas de diferentes etnias pardas e mesticas, porém necessitaria de
inclusdo do povo indigena que € um dos percussores da historia do Brasil, ja que a
partir dessas representacdes simbolicas nota-se que a tematica central desse livro
sera falar sobre o processo de formacao do territério brasileiro no tocante a sua
localizacdo geografica, da sua ocupacao, a populacdo que o constitui, as atividades
econdmicas que exercem e as relacfes que estabelecem por diversas regides do

Pais (figura 4):
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Figura 4 — Livro didatico de geografia
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Dessa forma, a capa desperta tanto nos educadores e educandos a
curiosidade em conhecer as caracteristicas de um pais que tem um vasto potencial
econdmico, social, ambiental e de grande diversidade cultural, instigando-os a
examina-los e fazem uma interligacdo com 0s instrumentos visuais e nao visuais
com o seu cotidiano.

- Autor ou Autores: Nesse aspecto € importante destacar que a referida obra
em questdo é organizada pela editora Moderna a qual conta com a colaboracédo de
varios pesquisadores da area da Geografia com Formacdo Académica em:
Licenciatura e Bacharelado em Geografia, com Pds- Graduacdo em Geografia
(Mestrado e Doutorado) e com experiéncia na docéncia em escolas da rede de
ensino publica e privada, apenas um desses tem na sua formacdo académica a area
de histéria, tendo como o editor responsavel pela edicdo o Cesar Brumini Dellore

gue é Bacharel em Geografia pela Universidade de Sédo Paulo (USP) no ano de



55

(2011). Atualmente é Editor da Editora Moderna LTDA. E tem uma ampla
experiéncia no campo da Educacédo. Essas informagdes sobre os dados biograficos
dos autores estdo descritas no inicio do livro.

- Publico: Esse livro destina-se aos discentes com uma faixa etaria de 12 a
13 anos do 7° ano do Ensino Fundamental II- anos finais, € de grande relevancia
para que esses possam construir saberes geograficos do ponto de vista critico sobre
as transformacgdes socioambientais e culturais no espaco geografico brasileiro.

- Apresentacdo do livro: Esse item esta na contra capa do livro e os autores
fazem uma breve apresentacdo para os educadores e estudantes, com uma
linguagem clara e concisa e que leva em consideracéo a faixa etéria dos estudantes
no que infere-se a sua compreensédo explanando o0s seguintes pontos: com uma
questao norteadora “Por que estudar Geografia®? e apresenta como subsidio para
responder esse questionamento a categoria de andlise da Ciéncia Geogréfica a
paisagem que é observada pelo Professor e pelo aluno empiricamente no seu
cotidiano e as transformacfes que séo realizadas em seu entorno. Um outro ponto a
ser destacado € que o leitor conseguird conhecer as caracteristicas do Brasil, a
partir do territorio a sua contextualizacdo e formacdo, a populacdo no que
corresponde a demografia e a distribuicdo dos indicadores demograficos e a
economia no tocante das atividades desenvolvidas, 0os setores econdmicos e a sua
importancia numa escala nacional. Consequentemente ira notar a diversidade de
povos e culturas do territério brasileiro e do mundo.

Também se destaca o cuidado dos autores em colocar ao longo da obra
alguns selos que indicam que o conteudo apresentado faz inferéncia a temas
contemporaneos tais como: multiculturalismo, cidadania e civismo, economia e meio
ambiente relevantes para a sua atuagdo como um cidadéo critico e reflexivo.

Nesse sentido nessa parte introdutéria os autores indicam uma série de
sugestbes didaticas: textos, imagens e atividades que estimulem os alunos a
gostarem cada vez mais da Geografia e instigando-os a desenvolverem as aptiddes
de reflexdo, discussédo, estabelecer conexdes e fazer analises e comparacfes dos
fendbmenos geograficos aos quais fazem parte direta ou indiretamente.

- indice e estrutura do livro: Nessa secdo os conteldos encontram-se
organizados em oito unidades tematicas e 19 capitulos referente as caracteristicas
gerais do territorio brasileiro, em termos de localizacdo, os aspectos fisicos (relevo,

clima, vegetacdo), as questbes e probleméticas ambientais, a divisdo regional do
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Brasil, a populagéo brasileira e a sua composi¢éo étnica, as rela¢des de trabalho, o
processo de industrializacdo e urbanizacéo, as cinco regides brasileiras ( Regido
Norte, Regido Centro- Oeste, Regido Sul, Regido Sudeste e Regido Nordeste) e a
organizacgao do espaco econdmico.

Esses temas obedecem ao que esté estabelecido na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no que compete as unidades tematicas, o0s objetos do
conhecimento e as habilidades a serem exploradas pelo Docente no 7° ano do
Ensino Fundamental- anos finais. No que compete aos conteldos geograficos
priorizados estes estdo contemplando as categorias de andlise geografica: territério,
paisagem, regido, lugar, espaco, as relacdes sociais e ambientais e os elementos
culturais do povo brasileiro.

- Diagramacdao: em relacdo a esse aspecto da avaliacdo destacamos que a
obra se apresenta em forma de diagrama, a partir de uma breve caracterizacdo dos
problemas socioambientais enfrentados pelo Brasil, e a partir das imagens ja
utilizadas no sumario apenas nos capitulos 04, 09 e 11 que discutem a formacgéao
territorial do Brasil e o tema do desenvolvimento sustentavel, constatamos como um
fator limitante, pois era melhor se tivesse essa ilustracdo nesse item em todos 0s
capitulos, pois assim o educando poderia ter uma leitura, interpretacdo e
compreensao melhor dos contetdos a serem estudados.

Outro ponto muito importante € que na abertura de todas as unidades
tematicas € utilizado uma imagem que retrata sobre o tema a ser investigado. Por
exemplo, na unidade Il do livro, intitulada de populacéo brasileira, tem uma imagem
condizente com o tema enfatizando que ha uma grande diversidade no que
corresponde a esse aspecto em termos de distribuicdo geografica de maneira
guantitativa e quanto ao tipo de diferentes identidades étnicas de um povo com
destaque os povos indigenas e negros. havendo assim uma interacdo entre a
imagem e o conteldo que proporciona um ambiente mais interativo e assim 0s
alunos possam ter um maior aprendizado e desempenho escolar.

- Imagens, representacdes graficas e cartograficas: Nesse critério os
pontos que destacamos sdo 0s seguintes: 0s mapas tem a finalidade de representar
os fenbmenos geograficos em uma larga escala geografica em termos de
localizacao, ou seja onde se situa o Brasil no mundo e depois de uma forma local, as
suas caracteristicas fisicas, as areas mais afetadas pelas degradac¢des ambientais,

as unidades de conservacgao, o potencial dos recursos naturais e econémico, o fluxo
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migratério, a distribuicdo da populacdo por cor e raca e o fluxo de africanos
escravizados para o Brasil que € uma das tematicas foco desse estudo e dentre
outras .

Outros recursos utilizados sdo os Climogramas que tem por fungéo
representar as variaveis climaticas a precipitacdo (chuvas) e temperatura em uma
escala de tempo e a partir da leitura e analise desses dados o educando podera
identificar o periodo mais chuvoso e seco, o clima tipico dessa localidade;

Os graficos que especializam informacdes sobre a producédo econdmica e das
fontes de energia do Pais;

A distribuicdo da populac&o por género ou por etnia, as taxas de mortalidade,
natalidade e demais indicadores socioeconémicos; charges que destacam uma
problematica de cunho politico, econémico, ambiental ou cultural,

Tabelas e quadros que apresentam dados sobre a distribuicdo da populacéo
nas areas urbanas do Brasil, os paises inovadores no ambito mundial; as piramides
etarias que descrevem a estrutura etaria da populacédo de um determinado local.

Fotos que servem para ilustrar a dinamica natural das regides brasileiras, as
unidades de relevo, a rede hidrografica, as formas de vegetacdo, o uso e ocupacao
das terras, os pontos turisticos, as liderancas de grupos étnicos, as festividades
culturais dos povos humanos, o espaco rural e urbano; as imagens de satélite para
explicar a dinamica das cidades brasileiras.

- Proposta tedrico-metodoldgica: Abordagem adotada por Dellore (2022) e
colaboradores nesse ponto se destacou a questdo de estar adequada a BNCC, com
a abordagem de uma geografia critica na qual os educandos sejam capazes de
fazer uma leitura minuciosa dos conteudos geograficos, interpreta-los e tecer as
suas criticas sobres os fatos que ocorrem no espaco geografico de forma a
descrever as tematicas em uma escala, global, nacional, regional e local aplicando
as na realidade em que vivem.

- Linguagem: A linguagem é clara e acessivel a faixa etaria dos alunos, com
uma facil compreensao dos textos, proximo da realidade em que vivem, porém
embora seja uma obra de carater nacional senti falta dela enfatizar um pouco mais
da regido Nordeste nos aspectos culturais, naturais, econémicos e turisticos o que
deixa lacunas referente a esse tema.

E sobre a temética das relagbes étnico raciais que é mencionada pelos

autores, mas apenas do ponto de vista de distribuicdo dessas, alguns aspectos
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culturais, mas faltou ressaltar uma valorizacdo expressiva a cultura e o saber
historico dos povos afro brasileiros.

No que se infere aos textos esses sao densos em alguns capitulos, tornando-
se cansativos para a leitura e acaba desestimulando o leitor a colocar em pratica tal
ato. Porém em contrapartida tem alguns mais curtos, mas que deixam algumas
lacunas para a compreensao dos mesmos tendo que se pesquisar informagdes em
outras fontes de pesquisa como a internet para aprimorar os saberes sobre o
assunto e ter um melhor entendimento.

- Atividades: Essas estdo estruturadas em: questdbes de compreensédo dos
textos gerais de cada um dos capitulos e atividades de textos complementares sobre
0 assunto. A primeira orienta 0 aluno a fazer uma leitura descritiva do texto em
busca de responder os questionamentos de forma individual ou coletiva partilhando
0 conhecimento adquirido e promovendo o debate sobre assunto ja que se tem
visbes diferentes sobre o mesmo; a segunda com a utilizacdo de textos
complementares como reportagens, noticias, poemas, charges, andlise de
climograma, graficos, tabelas, quadros, mapas tematicos, a utilizacdo da
interdisciplinaridade na secao de integracdo de conhecimentos com a utilizacdo de
cordeéis referente aos temas trabalhados voltados a cultura .

Traz um diferencial a obra em destaque e é algo que deve ser enfatizado e
explorado pelos docentes em sala de aula e assim, promover um espaco de
socializacdo do conhecimento de forma integrada e ndo fragmentada contribuindo
dessa forma, para uma sistematizacdo dos saberes de forma ampla e desenvolver
um pensamento critico e reflexivo dos fatos e fenébmenos geograficos.

Uma outra secdo no livro para realizacdo das atividades foi a intitulada de
praticas em que os educandos precisam desenvolver as habilidades de pesquisas
na internet, a exemplo de analisar em campo as caracteristicas climaticas do clima,
a altitude do relevo e demais aspectos do municipio em que eles convivem; mapas e
graficos sobre a populacao urbana e rural no tocante da distribuicdo em nameros por
regido. Desse modo, proporcionando que os educandos possam fazer uma
interligacéo da teoria e da pratica tendo um melhor aprendizado.

Sentimos falta de uma secdo com sugestao de atividades de indicagbes de
filmes, documentarios, musicas, videos que fizessem mencdo aos contetudos
contextualizados dos assuntos trabalhados em sala de aula o que identificamos

sobre essas a¢des metodologicas na obra em questdo foi apenas uma indicacdo de
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uma entrevista sobre o ambientalista Chico Mendes quando se discutiu o tema do
extrativismo na regido Norte do Brasil e de um livro sobre os seringais do autor
Aldrin Moura de Figueiredo intitulado de nos tempos de seringais e outros
sucintamente nédo tao explicitos.

Assim, a incorporacdo desses recursos de ensino faz explorar o
conhecimento amplo dos cidadaos preparando-os para exercerem a questdo da
cidadania e o senso critico em relacéo a geografia.

- Bibliografia: no final do livro didatico os autores elaboraram cinco paginas
de referéncias comentadas que foram utilizadas por eles para elaborarem essa obra.
Trata-se de uma coletdnea de textos escritos por gedgrafos renomados como Milton
Santos, Jurandyr Ross, Aziz AB’ Saber e dentre outros que fazem inferéncia a
Geografia humana e fisica do Brasil, sinteses de dados demograficos realizados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a questdo ambiental com
dados fornecidos pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), representacdes
cartograficas em diversos atlas geogréfico, artigos, reportagens, noticias e sitios de
pesquisas sobre assuntos diversos comprovados cientificamente com a realidade

socioespacial dos alunos.

2.2 Andlise da tematica das relacfes étnico-raciais no Livro de Geografia

Nesse ainda buscando compreender a presenca do tema das relacdes étnico
raciais nas obras didaticas utilizadas pelo professor, nos apoiamos nos estudos dos
pesquisadores Martins e Pureza (2020) que enfatizam esse tema nas suas
pesquisas explanando como esse vem sendo abordado na BNCC e a questdo da
sua aplicabilidade nas aulas de Geografia.

A obra didatica Araribd Conecta Geografia 7° ano do Ensino Fundamental —
anos finais encontra-se estruturada em oito unidades tematicas, em que cada uma
dessas contém de 2 a 4 capitulos e no total tem 19 capitulos com conteludo
geograficos gerais e alguns que mencionam as relacfes étnico raciais como esta

descrito no quadro (3):



Quadro — 3: Conteudos do livro didatico de Geografia 7° ano

Unidades

Capitulos

O territério brasileiro

Capitulo 01 — a localizacéo e as
paisagens do territério brasileiro;
Capitulo 2- caracteristicas do territorio
brasileiro; Capitulo 3 — Meio ambiente,
sustentabilidade e fontes de energia;
Capitulo 4 — Formagéo e
regionalizacéo do territério brasileiro.

Populacéo Brasileira

Capitulo 5- Aspectos demograficos e
sociais; Capitulo 6- A heterogeneidade
da populacéo brasileira; Capitulo 7-
Populacéo e trabalho.

Brasil: industrializacéo, urbanizacéo
e espaco rural

Capitulo 8- Industrializacéo brasileira;
Capitulo 9- Espaco Rural

Regi&o Norte

Capitulo 10- Territério e sociedade;
Capitulo 11- questdes socioambientais
e desenvolvimento sustentavel.

Regi&o Centro-Oeste

Capitulo 12- Aspectos fisicos e
sociedade; Capitulo 13- Expansao
econdmica e ocupacao.

Regido Sul

Capitulo 14- Organiza¢éo do espaco,
populacdo e paisagem; Capitulo 15 —
Aspectos econdmicos.

Regido Sudeste

Capitulo 16- Paisagem, exploracéo dos
recursos e ocupacao territorial; capitulo
17- Organizacéo do espaco,
urbanizacéo e atividades econémicas.

Regido Nordeste

Capitulo 18- Elementos naturais e
ocupacdo territorial; Capitulo 19-
Organizacao do espago econdmico e
sub-regionalizacao.

O livro possui um total de 240 paginas
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Na obra em destaque do 7° ano, na unidade 1 intitulada de o territorio

brasileiro, no final do capitulo 3, na secao ser no mundo é abordado pelos referidos
autores um texto complementar intitulado de Valorizacdo do lugar por meio dos
saberes dos habitantes, que corresponde a trechos de reportagens levantadas por
esses de que leva o leitor a refletir de forma intimista um pouco sobre a importancia
da cultura dos povos quilombolas e indigenas consequentemente a questdo do
reconhecimento das territorialidades desses povos brasileiros , a apresentacao de
imagens gque fazem alusdo aos povos quilombolas- indigenas da comunidade Tiririca
dos Crioulos em Pernambuco artefatos e elementos culturais desses povos (figura
5).
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Um outro aspecto a ser observado em uma das reportagens é sobre a
guestao do trabalho em comunidades quilombolas como exemplo, a comunidade do
Vale do Ribeira e o quilombo do Morro Seco ambos situados no estado de S&o
Paulo, o qual é destacado a acdes de mutirdes no periodo da colheita de produtos
agricolas, no qual resplandece um ato fraternal do povo quilombola em desenvolver
acOes em equipe o que diminui o fardo de trabalho e ainda passa para as geracoes
seguintes o conhecimento de praticas do sistema quilombola. E com isso os autores
da obra levantam pontos importantes a serem destacados pelos docentes de
utilizarem a educagéo como uma ferramenta de valorizagdo do multiculturalismo nas

matrizes historicas e culturais brasileiras (figura 5).

Figura 5 -Texto Valorizagé@o do lugar por meio dos saberes dos habitantes e atividade
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Fonte: Dellore, 2022, p. 50-51.

Apesar de haver toda essa discussdo sobre a questdo da valorizacdo da
cultura étnico racial percebe-se que isso ainda ocorre de forma incipiente, apenas
para cumprir 0 que € exigido no sistema educacional vigente em relacdo aos povos

negros e indigenas estarem presentes na BNCC na habilidade:

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegcam as territorialidades
dos povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de
quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicgaras,
entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades. (BNCC, 2018 p. 387).



62

Mas referente a isso ainda ha muitas contradigbes existentes, a cultura nas
duas reportagens, sdo mencionadas de forma superficial, pois ndo apresenta
elementos substanciais que descrevam a cultura quilombola e indigena
apresentando apenas dados gerais de que os aspectos culturais deles sao diversos
e importantes, algumas imagens que simbolicamente representam a sua identidade
em termos de vestimentas, moradias e rituais. Além disso poderia se ter informacdes
mais detalhadas sobre a historia desses povos e a sua contribuicdo com a formacao
do territério brasileiro trazendo de fato uma valorizacdo desses em um lugar de
visibilidade na sociedade.

Na unidade tematica “populagéo brasileira” sobre o tema das relacdes étnico-
raciais a qual apresenta informagdes sobre a distribuicdo da populacdo no territério
brasileiro destaca-se no capitulo 06 (quadro 3) a diversidade da mesma do ponto de
vista quantitativo dos povos africanos e indigenas representando geograficamente
por dados estatisticos do IBGE 2010 e 2018 dispostos em um mapa que classifica a
populacdo do Brasil utilizando os parametros do fenoétipo da cor e da raga e gréfico
gue destaca principalmente esse ultimo povo que a presenca desses descendentes
dos antigos habitantes que foram ocupadas pelos Europeus no século XVI e que

ambos se concentram na Regido Norte do Pais (figura 6).

Figura 6 - Mapa e um gréfico da distribuicdo populacional

BRASIL: DISTRIBUIGAQ DAPOPULAGAQ INDIGENA (2010)
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Fonte: Dellore, 2022 p. 76-77

Ao comparar essas informacdes se estdo na BNCC, constatou-se que a
mesma esta implicita em uma das suas habilidades que nas entre linhas aponta a
distribuicdo da populacéo e a importancia dos docentes trabalharem com discentes
do 7° ano do Ensino Fundamental para que esses possam ter a capacidade de
analisar e interpretar essas informagdes quantitativas presentes em mapas e tabelas

assim como esta descrito no referido documento educacional:
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(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras. (BNCC, 2018 p. 387).

No referido capitulo contém um tépico na pagina 77 que fala sobre a
“preservagao da cultura indigena” fora das terras indigenas com um enfoque dessa
se problematica, a partir de informacfes disponibilizadas pelo IBGE, 2010 que é
dificil preservar os elementos culturais tais como a lingua e a cultura tradicional fora
dos seus locais de origem, além de ressaltar o processo migratdrio que tem
aumentado para que esses que saem em busca de oportunidades de formacgéo
académica e ingressam no curso superior enfrentando os desafios de estarem em
localidades diferentes da sua e encontrando pessoas com uma etnia diferentemente
da sua. O que nos leva a observar o quanto esses precisam se destacar no campo
da formacé&o e no setor profissional para ganharem uma visibilidade no pais.

No item sobre os povos africanos na pagina 78 da obra analisada ela introduz
uma contextualizacdo sobre o processo de escravizacdo desses nos séculos XIV e
XIX no Brasil para trabalharem nos cultivos de cana-de-aglcar e outras atividades
econdmicas; posteriormente no decorrer do texto discorre informacdes sobre a sua
histéria e contribuicdo dos povos que vieram da Africa do ponto de vista musical,
vestimentas, culinaria, a arte, a religiosidade e dentre outros aspectos, cita que
existem diversas comunidades quilombolas pelo territério brasileiro e a necessidade
da luta do reconhecimento da sua identidade étnica. Porém, sentimos falta de uma
caracterizacdo desses elementos para que os educandos possam conhecer um
pouco mais sobre a historia dos negros e ndo apenas citar, mas trazer exemplos
préximos do cotidiano desses e assim desmistificar aquela visdo preconceituosa de
escravizagcao dos negros que é tida por muitos.

Nesse sentido ap6s a obrigatoriedade questbes como a valorizacdo da
historia e da cultura dos povos afro-brasileiros como as leis 10639/2003 e a
11645/2008 ainda ndo se ha uma garantia de que esse direito seja cumprido, pois é
0 que esta evidenciado no item destacado no livro de geografia estudado a
dificuldade de inserir os elementos historicos culturais desses povos.

Em uma secdo denominada de integrar conhecimentos que tem por finalidade
trazer a integracdo dos saberes nas componentes curriculares de Geografia e
historia traz um texto sobre os fluxos de africanos escravizados para o Brasil sobre

temas como a figura representativa do negro como a mao-de-obra escrava, o trafico
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de escravos, a escravidao e evidencia que os afrodescendentes no Brasil ainda
sofrem com o preconceito racial e lutam pelo respeito e o resgate da sua identidade
cultural (figura 7).

Figura 07- Texto Fluxo de Africanos escravizados para o Brasil

@ Integrar conhecimentos

Geografia e Histéria
Fluxos de africanos escravizados para o Brasil

Os escravos sao as mios e os pés do senhor de engenho, porque sem eles no Brasil nao é
possivel fazer, conservar e aumentar fazenda, nem ter engenho corrente.

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. 3. ed. Belo Horizonte: Iratiaia: Edusp, 1952,

Estima-se que, entre os séculos XV AREAS DEORIGEM E DESTINO DOS
e XIX, quase 10 milhées de africanos AFRICANOS ESCRAVIZADOS (séculos XV a XIX)
foram trazidos for¢adamente para a
América, dos quais cerca de 3650000
chegaram ao Brasil.

O trafico de escravizados era uma
prética bastante lucrativa para as prin-
cipais poténcias europeias da época.
Os escravizados eram capturados com
violéncia ou negociados diretamente
com os chefes dos grupos, que captu-
ravam pessoas em troca de objetos e
ferramentas.
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Ao chegar as colonias, depois de serem transportados em navios em condigdes insalubres,
os escravizados eram levados para o mercado, onde eram negociados com os proprietarios
de terras.

O prego dos escravizados era determinado, sobretudo, pelas caracteristicas de cada um,
como idade, sexo e porte fisico. Em seguida, eram levados para trabalhar.nas atividades
agricolas, na mineragao ou nos servicos domeésticos.

A escravidao durou até o fim do século XIX, marcando fortemente.nossa sociedade.
Ainda hoje, os brasileiros afrodescendentes, que sao a maioria da populacéao no pais
(53%), sofrem com o preconceito racial e lutam pelo respeito e pela recuperagio de sua
identidade cultural.

Fonte: Dellore, 2022, p. 79.

Diante do exposto destaca-se na literatura uma das pesquisas realizadas por
Silva (2005) que comprova o que esta implicito no livro didatico analisado sobre a
presenga dos negros [...] “frequentemente como escravo, sem referéncia ao seu
passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertacdo que se
desenvolveu no periodo de escraviddo e se desenvolve hoje por direitos de
cidadania (SILVA, 2005 p. 25). Ainda na visdo dessa autora uma das formas de é se
0 educador contar a histéria de Zumbi dos Palmares quem foi? E qual a sua
importancia para os povos africanos, de forma geral foi um lider dos quilombos que
lutou pela questao dos direitos e visibilidade dos negros no Brasil.

No campo das atividades a serem realizadas pelos alunos no livro de
geografia da colecdo arariba do 7° ano, na pagina 83 o que nos chamou a atencéo
foi uma charge para se trabalhar o dia da consciéncia negra que foi uma conquista

dos movimentos negros e que estd decretada na lei 10639/2003 no artigo 79- B “o
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calendério escolar incluird o dia 20 de Novembro como dia Nacional da Consciéncia
Negra” para combater a discriminagéo racial e o preconceito que ainda existe no
Brasil e que esta de acordo com o0 que prevé as exigéncias educacionais e encontra-

se alinhado com o conteldo das relagfes étnicos raciais na BNCC (figura 8)

Figura 8 - Charge do dia da Consciéncia Negra
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ANGELI. Feriado: dia da consciéncia negra. 2006. Charge.
Originalmente publicada na Folha de S.Paulo, em 20 de
novembro de 2006.

Fonte: Dellore, 2022, p. 83

Ao analisar a charge percebe-se que faz referéncia a uma critica do ponto de
vista da desigualdade social no Brasil. O qual se comprova que ha um lugar de
desfavorecimento dos povos negros que estdo subalternizados ocupando um local
de trabalho informal, enquanto os banhistas brancos ou de outras etnias estao
desfrutando de uma praia em um dia de feriado da consciéncia negra, ocupando
uma posicao de destaque no que compete a questdes econbmicas e raciais, além
de enfatizar aquela questdo da ideia de branqueamento de que os brancos tem um
local de privilégio e os negros conforme a imagem sao descritos como pobre ou o
miseravel.

Nesse sentido, a realizacdo dessa atividade com a andlise e a interpretacao
da charge realizada pelos alunos contribui de forma positiva para que estes
consigam ter uma visdo critica do tema preconceito racial e desigualdade social e
racial que ndo deve haver uma hierarquia entre 0s povos e uma segregacao racial ja
gue ambos tém uma historia e cultura que devem ser valorizados os seus saberes e

a heranca cultural
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Diante do exposto na ansia de compreender o conceito de branquitude nos
ancoramos em Silva (2017) que menciona que esse termo é de uma construcédo

ideolégica em os povos brancos se enxergam da seguinte forma:

O branco se vé e classifica os ndo brancos a partir de seu ponto de vista.
Ela implica vantagens materiais e simbdlicas aos brancos em detrimento
dos ndo brancos. Tais vantagens sdo frutos de uma desigual distribuicdo de
poder (politico, econémico e social) e de bens materiais simbdlicos. Ela
apresenta-se como norma, a0 mesmo tempo em que como identidade
neutra, tendo a prerrogativa de fazer-se presente na consciéncia de seu
portador, quando € conveniente, isto é, quando o que estd em jogo € a
perda de vantagens e privilégios (SILVA, 2017 p. 26).

No capitulo 07 da obra em questdo que reflete sobre o assunto populagéo e
trabalho, nos deparamos na sec¢édo ser no mundo com o tema: a populagéo indigena
urbana que traz dois textos que evidencia alguns estereoétipos de preconceito sobre
estes povos no espaco urbano, o primeiro traz como questionamento “quem é” e
quem ndo é indio”, essa expressao ja é preconceituosa que o reduz apenas a um
individuo que habita em uma aldeia e que se parece nas suas representacdes
estéticas; ja no segundo texto ressalta a questdo do preconceito e discriminacao
com 0s ancestrais nas areas urbanas invisibilizando a sua histéria e cultura (figura
9).

Nessa secdo é colocado em evidéncia as dificuldades enfrentadas pelos
indigenas em termos de oportunidades de trabalho por conta do preconceito étnico,
apresenta um quadro da populacéo indigena distribuida em quantidade, com base
em dados do IBGE (2022) (figura 9) nas cidades brasileiras que tem um maior
namero de indigenas; e uma charge que retrata a figura de duas pessoas sendo
uma moradora de rua e outra indigena em uma cidade brasileira. Assim € possivel
fazer uma interligacdo de que os indigenas estdo sendo forcados a migrarem para
outras terras perdendo o contato com 0s seus territorios tradicionais as condicfes
precarias no que compete a moradia nas grandes cidades vitimas de preconceito,

discriminacdo racial e dos direitos legais



Figura 9 -Texto sobre a populacéo indigena e atividade

Ser no mundo

A populagio indigena urbana

Quando se trata de temas ligados a populagio indigena brasileira, alguns esteredtipos
e preconceitos ainda persistem. Faca a leitura dos textos, do quadro e da charge a seguir
para avaliar essa questdo.

Texto 1

0 indio na metrdpole

Ha hoje, dentro do imagindrio da sociedade brasileira atual, certo esteredtipo arbitririo
acerca da definigio sobre "quem é” e “quem niio & indio. Esse esteredtip, surgido nos fem-
pos coloniais e reforgado ao longo da histdria, carrega consigo uma concepeio de indio na
«qual alguns de seus tragos culturais foram selecionados pela sociedade nacional eomo ver-
dadeiros do serindigena. Tais tragos, enrijecidos no imaginério hrasileiro, identificam como
indio apenas aquele individuo que mora em aldeia e que se parece, nas sias representages
estéticas, com um indio de tempos passados.

Mas, por incrivel que parega, hd também indios quevivem em cidades. Deacordo com o
Censo 2010 do IBGE, mais de 324 mil indigenas (36% do total) ¥ivem em éreas urbanas no

Brasil. [..]
RICHTER, Ancirezza; SILVA, Calina R.; GUIRAL), Kerine M, O inciic na meropole. Carta Capital,
19abr 2013, Disponivel em: Ltpsy/ww
indie-na-metopale. Acesso em: 23 fev, 2022,
Texto 2

de: pobreza e ito marcam condicio de vida
Ha muito tempo, a Floresta Amazoniga deixou de ser o lar de milhares de indigenas. A
escassez de alimentos, 0 desmatamento € 0 avango das cidades sobre as matas sao alguns
que motivaram povas is amigrar para dreas urbanas. [...

Apesar debuscar melhores condi¢oes de vida na cidade, a maioria dos indigenas vive
em situagiio de pobreza, tem dificuldade de conseguir emprego e a principal renda vem do
artesanatd, fu)

Préconceitoainda é entrave

Morar em centros urbanos sem ocultar i prépria: ias éainda
uma luta pata mais de 315 mil indigenas [...].
“Hé ainda forte preconceito e discriminagao. E os indigenas que moram nas cidades sao
realmente os que enfrentam a situaio assim no diaa dia, constantemente” [...].
PAIVA, Bianca; HEINEN, Maria e devida. Agéncia
Brasi, 19abr. 2017, Disponfiel em: o/
indigenas-na-cidade-pobreza-e-preconceito-marcam- condicas-de-vida. Acesso em: 23 fev, 2022,
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Fonte: Dellore, 2022.
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BRASIL: A

POPULAGOES INDIGENAS (2010)
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No tocante sobre o curriculo escolar é necessario que haja uma reflexao

sobre este do ponto de vista do multiculturalismo, ou seja a diversidade cultural e a

contribuicdo dos povos que constitui a sociedade brasileira em uma perspectiva

socio cultural. Dessa maneira Silva (2005) destaca:

Contudo, torna-se necessario refletir até que ponto as culturas oriundas dos

grupos subordinados na sociedade,

cujas contribuicbes ndo sao

consideradas como tradicdo e passado significativo e, por isso, s&o
invisibilizadas e minimizadas nos curriculos, poderdo vir a ser objeto de
investigacdo e constituir-se na pratica educativa dos professores (SILVA,

2005 p.21).

Essa citacdo reforca o que vem sendo colocados nos marcos legais da

educacdo em termos de valorizacdo dos povos originarios na historia e cultura

africana, a necessidade dessa tematica ser trabalhada nas escolas e fazer uma

interligagdo com o cotidiano dos discentes de forma que 0os mesmos reconhegam a

importancia dos povos indigenas e africanos para a formagdo e configuracédo

territorial do espago geografico em que vivemos respeitando as tradi¢des dos seus
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antepassados e assim poder promover que estes tenham uma maior visibilidade no
espaco geografico.

Um outro ponto que é apresentado na unidade Brasil: industrializagéo,
urbanizacédo e espaco rural na obra analisada, no capitulo 8 ha um item sobre as
terras indigenas na pagina 109, o qual elencado a exclusdo dos povos indigenas no
tocante da distribuicdo de terras no Brasil, os quais estdo sendo excluidos,
principalmente na Regido Centro-Oeste, frente ao agronegdécio disputam com os
grandes empresarios rurais terras que sao suas por direito, o0 que ocasiona diversos
conflitos territoriais.

E dando continuidade os autores na unidade na Regido Norte no capitulo 11
sobre a tematica mencionada anteriormente, ha um topico que sobre a demarcacao
das terras indigenas enfocando que a Regido Norte € a que possui a maior
concentracédo de populacéo indigena em terras demarcadas no Pais e dispbe de um

mapa Brasil sobre as terras indigenas do Brasil (figura 10)

Figura 10 - Mapa do Brasil delimitacdo de terras indigenas
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BRASIL. Ministério

da Justica.
Fundacgao Nacional
do Indio. Terras
Indigenas. Sistema
Indigenista de
Informacoées.
Brasilia, DF.
Disponivel em: »
http://sii.funai.
gov.br/funai_sii/
informacoes_
indigenas/visao/
visao_terras_
indigenas.wsp.
Acesso em:

EQUADCR

-

SONIA VAZIARQUIVO DA EDITORA

Reprodugdo probida. Ar. 184 do Codigo Penal & Lel 9.610 de 19 de lew

OCEANO
Ef ATLANTICO

OCEANO
20 abr. 2022. PACIFICO

O site apresenta |

informagées sobre | E """"""""""""" T m®e o T T 0 0k iy
p o

sP Ry~

a situacao de
diferentes grupos
indigenas e das B Regularizada ) No_ | NE
terras onde vivem. Declarada ou em estudo RS ‘}) ] © L
80 SE
\ B Homologada ’;/ s
I Delimitada fﬁ/ 0 360km
T

w
~ i,
=

Fonte: BRASIL. Ministério da Justi¢a. Fundagéo Nacional do Indio. Terras Indigenas.
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No livro didatico na Unidade Regido Sul, na secdo lugar e cultura no pagina
170 é colocado em pauta um texto sobre as comunidades quilombolas no Sul do
Brasil pois historicamente essas comecaram a surgir ao longo dos séculos XVII e
XVIII durante o periodo de escravidao, que se insere no assunto das relacdes
étnico-raciais e contribui de forma positiva para o conhecimento dos estudantes em
valorizar cultura desses povos e a imagem de uma exposicao fotografica Quilombos
rurais e o gaucho negro como forma de valorizar a luta das comunidades negras por
melhores condi¢cdes de vida e contra o preconceito (figura 11). O que esta de
acordos com as habilidades da BNCC, que falam sobre a questdo dos povos
indigenas e que promove um debate orientado pelo docente para que os educandos
facam uma analise descritiva da importancia das comunidades quilombolas para o
territorio nacional e a valorizacdo dessas que sdo 0s principais questionamentos a

serem respondidos apos a leitura do texto.

Figura 11- Texto e atividades sobre as comunidades quilombolas

Lugar e cultura

Comunidades quilombolas no sul do Brasil

Apesar do predominio dos grupos imigrantes europeus, o Sul do Brasil abriga cerca de
4% da populagdo afrodescendente do pals. A maioria vive nas dreas urbanas, porém uma
parcela significativa vive nas dreas rurais, em comunidades quilombolas que se formaram
ao longo dos séculos XVIl e XVIIl, durante o perfodo de escravidio no Brasil.

Mo Rio Grande do Sul, havia 146 comunidades quilombolas identificadas até 2020, dis-
tribuldas por todo o estade.

Com o intuito de valorizar e dar mais visibilidade a essa cultura, o jornalista Eduardo
Tavares e o historiador Gabriel Dienstmann criaram a exposicao fotograficaQuilombos rurais
eo gaticho negro. Sobre o projeto, leia o trecho do texto a seguir.

[...] Para construir essa exposigio, o jornalista e o historiador pereorreram mais de 5 mil
quildmetros pelo interior do Rio Grande do Sul, visitando 15 comumnidades quilombaolas. O
objetivo do projeto é dar visibilidade aos quilombos rurais no Estade, valerizando aluta das
comunidades negras por melhores condigées de vida e contra 6 preconeeito. |...|

Gabriel Dienstmann: “[...] O que nds percebemos nos quilombos que visitamos ¢ que,
apesar do processo de titulagio estar travado, eles conseguiram conquistar muitos avangos
através da mobilizagio quilombola. ...

Mesmo nio possuindo a titulagio, quando eles se reconhecem como quilombolas e re-
cebem o certificado de reconhecimento da Fundacio Palmares, eles conseguem comprovar
a posse da terra, o que jd permite acessaruma sétie de politicas ptiblicas e darum salto de
qualidade de vida muito grande. [...|"

——— - WEISSHEIMER, Marce. Exposicio

resgata histiria dos quilombos rumis no

Rio Grande do Sul. Swi21, 20 out. 2016,

Segao Cultura. Disponivel em: https://

sul21.com.br/noticias/ cultura/ 2016/10/

exposican-resgata-histora-dos-
de-do-sul,

£
Acesso em: 7 mar 2022,

-~ Lider comunitario toca
atabaque para criangas no
3 Quilombo dos Machada,
A Forto Alegre, RS [2022).

1. Qualéaimportancia da titulagio das comunidades quilombolas?

2. Nasuaopiniio, como projetos como o apresentado no texto contribuem para a valorizagio das comu-
nidades remanescentes de quilombos?

170

Fonte: Dellore, 2022, p.170.
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No livro ainda é mencionado a questédo religiosa afro-brasileira com um texto
qgue enfatiza o crescimento da discriminacdo dessas religides, na parte introdutdria
apresenta as principais religides de matriz africana, como o Candomblé, a Umbanda
e dentre outras que fazem parte da diversidade religiosa do Brasil; dispée de um
guadro sobre a distribuicdo das religides praticadas pela populagéo brasileira IBGE
(2010), e no desenvolvimento do texto é frisado que os cidaddo que praticam as
religibes de matriz africana sofrem intolerancia religiosa historicamente desde o
periodo colonial e perfaz até os dias atuais esse mesmo comportamento; traz uma
imagem que representa uma das religides de matriz africana no Rio Grande do Sul
com a finalidade de valorizar a cultura desses ancestrais (figura 12).

Essas discussdes sobre a diversidade religiosa com destaque as de matriz
africana nas aulas de geografia sdo de fundamental importancia para que o0s
educandos consigam obter um conhecimento amplo rompendo as barreiras da
intolerancia religiosa, das perseguicdes por estes manifestarem a sua fé e do
preconceito através de atos como (agressdes verbais, postagens na internet e a
guebra de simbolos sagrados), promovendo espacos na sociedade a formacéo

cidada das pessoas, respeitando o0s seus valores e a sua identidade étnica.

Figura 12- Atividade sobre as religides Afro-brasileiras

{@? Para refletir 0 Rio Grande do Sul é um dos estados com o maior numero de praticantes de religioes
de matrizes africanas no Brasil.
b muLTicuLTuRALISMO 0s dados sobre religido do Censo 2010, divulgados [...] pelo Instituto Brasileiro de Geo-
Por que as religides afro-brasileiras sofrem mais discriminagio? galinie Rataliatica: (TBGR). crmisapan o Tl Gelnda o Sl tiunt o esfido dos exrewios
religiosos. Estio em territério gaticho o municipio mais cat6lico, o mais evangélico, o mais
Os rituais religiosos trazides pelos povos africanos eram praticados no Brasil de forma secre- umbandista, 0 mais islimico e 0 mais mérmon do pais.

tanes perfodos celonial e imperial. Ac longe dos 300 anos de escravidao, esses rituais foram
se consolidande de formas diferentes, 3 medida que eram influenciados pela cultura e pela

[-]

religiosidade dos colonizadores europeus. Esse sincretismo deu origem ao que atualmente A principal explicagio para a diversidade estd na formagdo histérica do Estado. Imi-
chamamos de religiées de matriz africana ou afro-brasileiras, como candomblé, umbanda, grantes europeus de forte religiosidade, especialmente italianos, fundaram pelo interior
catimbé, cabula, entre outras, que fazem parte da rica diversidade religiosa do Brasil. que hoje sdo os brasileiros com maior proporgdo de catélicos.

PR e " < o A imigragdo europeia também explica a lideranca gaticha no ranking dos municipios mais
Observe a distribuigio das religides praticadas pela populagio brasileira de acorde com BIaG; P P A B¢ '8 P!

o Conso Demografico realizado om 2010 pelo 1BGE. evangglicos. Sao cidades fundadas por luteranos vindos da Alemanha, que mantém a tradi-

G0 do credo de seus ancestrais.

Brasil: numero de pessoas em cada religiao - Mas surpreendente ¢ a forga das religi6es afro-brasileiras. Apesar de ser o segundo esta-
Censo Demografica (2010) P 1 domais branco do pais, o Rio Grande do Sul tem a maior proporgéio nacional de adeptos da
Religiso Populagio ‘Fonte: INSTITUTO ERASILEIRO H : umbanda e do candomblé - 1,47%, quase cinco vezes o percentual da Bahia. Estio em terra
catsl lica romans 123280172 DE GEOGRAFIA Emufmlca H i gaticha as 14 cidades com mais seguidores dessas religides, a comegar por Cidreira.
- c i da populagés, H H
Evangélicas 2275440 religiia E H MELO, o > GZH, Porto Alegrs, 30 jun.
Espiiits 3848875 CenglFour i 110 LN i { 201 Aol 3
. Janeiro: (BGE, 2010, Disponivel 5 7mac 2022,
Umbands, candomble = religises o % e H 3
afro-brasileiras i i 5
Outras religises 5185065 | Fenso- demografico-2010. i ] 3
- himltedicac=97488 -resultados i H
Sem religido 15335 510 Aceo erm: 7mar. 9022 H & i
H H
As pessoas que praticam religides de matriz africana sofrem intolerancia religiosa desde  § i
o periedo colonial. Leia o texto a seguir. 5 i
Embora exista intoleraséla a outras téligibes no Brasil, as religies de matriz afiicana £ i

acabam por receber outras dimensoes justamente por serem oriundas da Africa. Desde sua
chegada ao Brasil, os praticanies de religiges de matrizes africanas foram alvo de persegui-
GBes por manifestarem a sua &

No continerité de origem, o eulto & ancestralidade é realizado em espago piblico. No
Brasil, os selts aspectos foram modificados como forma de protecio para evitar persegui-
gBes, por 4806 motivo do sineretismo da Umbands, p i

‘matrizes aftiéanas. Muitas das agressées séo verbais, incluindo postagens na inteet. Mas
também i agressies mal , como incéndios nos terreiros, agressdes fisi- 1. Como surgiram s religides afro-brasileifas?
cas e quebra de simbolos sagrados.

2. Deacordo com o texto, por que as religides afro-brasileiras sofrem discriminagdo? Quais sio as for-

RAIZES- A A b  Porto Al mas mais comuns de intolerancia religiosa?
2018,

Acesso e s, 2022 3 Nasuaopinido, 0 que podeserfeito para combateraiintolerncia religiosa no Brasil?

180 181

Fonte: Dellore, 2022 p. 180-181.
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No campo educacional, os educandos tem culturas diferentes e quanto a
religiosidade esses muitas vezes tém uma visao limitada na maioria das vezes por
sua familia terem passado apenas o ensinamento de uma doutrina religiosa como
absoluta e Unica sem contempla a diversidade religiosa que existe no territério
brasileiro.

Como é colocado por Silva 2005 “Nas escolas, as criangas que tem valores
culturais diferentes recebem como educacéo religiosa na maioria das vezes, valores
que ndo contemplam a diversidade religiosa e a riqueza das diferengas culturais”
(SILVA, 2005 p. 28). Dessa maneira € importante destacar os valores intrinsecos
das diferentes formas de religido para minimizar os efeitos negativos da intolerancia
religiosa.

Ainda na visdo da autora menciona anteriormente nas instituicdes e escolares
e no material pedagogico devem acabar com esse paradigma do docente direcionar
0 seu discurso sobre uma unica religido e ir além disso fazendo uma integragéo com
as diversas religides e promover nos estudantes uma percepc¢éao histérica cultural e
critica sobre os tipos de manifestacdes religiosas. Essa é uma das preocupacdes de
Silva (2005) no curriculo escolar e no ensino das escolas publicas ou privadas que
podem trazer aspectos que afetem a cognicédo dos discentes de forma negativa: “A
imposicao de uma sé matriz religiosa constitui-se em violéncia simbodlica contra os
grupos subordinados, que ndo tém poder para colocar seus contetdos e significados
culturais nos curriculos de ensino das nossas escolas” (SILVA, 2005 p.29).

No capitulo 03 sera dado continuidade sobre a tematica das relacbes étnico-
raciais, apresentando uma breve caraterizacdo da escola onde foi realizado esse
estudo, as a¢des que essa realiza/realizou sobre esse assunto, se estdo de acordo
com as legislacbes e 0s normativos especificos da educacdo, o0s projetos
desenvolvidos na escola as praticas realizadas pelos docentes de Geografia na

perspectiva de uma educacédo antirracista
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Capitulo 03: AS RELACOES ETNICOS- RACIAIS O ENSINO DE GEOGRAFIA E
UMA PROPOSTA DE EDUCACAO ANTIRRACISTA

Esse capitulo tem como finalidade fazer uma reflexdo sobre a tematica das
relacdes étnico raciais no campo da educacédo tendo como objeto de estudo a E.M.
E.F. Agripino Ribeiro Filho.

Serdo apresentados a forma como a escola tem se posicionado frente as leis
10.639/2003 e 11.645/2008, normativos, a Base Nacional Comum Curricular e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2004) para a Educacéo das relacées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que exigem
gue nos espacos escolares sejam trabalhados acdes que contemplem e valorizem a
cultura e os saberes histéricos dos povos africanos e indigenas para a sociedade
brasileira.

O texto também menciona as orientagcdes e acles para a educacdo das
relacbes étnico-raciais elaborado para o Ministério da Educacdo e a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD) (BRASIL, 2006).

Aléem disso apresenta as diferentes etapas e modalidades da educacédo
basica o qual relne uma coletanea de textos que versam sobre um historico da
Educacdo Brasileira fazendo uma integracdo com a tematica étnico-racial com
abordagem desses e uma perspectiva de acdes a serem realizadas.

Ainda no capitulo serdo tratados o entendimento e as praxis desenvolvidas
pelos docentes referente aos temas da questéo racial, nas aulas com enfoque nas
de geografia, com a finalidade de promover uma educacédo antirracista fazendo
dessa uma ferramenta para combater o racismo uma pratica muito presente ainda
Nnos espacos escolares e que precisa ser minimizada para que 0s povos afro-
brasileiros consigam ocupar o espaco de forma igualitaria e tendo os mesmos
direitos da democracia racial.

3.1 Caracterizacao da Escola

Do ponto de vista histérico a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Agripino Ribeiro Filho, foi fundada em 1998, na gestdo do prefeito constitucional do
municipio de Aracagi-PB, Dr. Vanildo Livio Ribeiro Maroja, foi a realizacdo
construida para suprir a necessidade da demanda de alunos que era crescente, que
a instituicdo trouxe para o Municipio por se situar na area urbana (Projeto Politico
Pedagogico- PPP,2024).
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A referida escola recebeu este nome em homenagem postuma a um filho
aracagiense que teve morte prematura e por ter deixado uma histéria de vida
construida com dedicacdo, positividade e conduta, deixando registrado o bom
momento vivido com a comunidade local e seu exemplo de vida respaldado na
conduta de um jovem compromissado com os bons costumes e a moral.

A instituicdo de ensino: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Agripino
Ribeiro Filho encontra-se situada na Rua Manoel Alexandrino S/N, Bairro: Bela Vista
no Municipio de Aracagi-PB, na area urbana que encontra-se localizada na Regido
Imediata de Guarabira e na Regidao Intermediaria de Jodo Pessoa (IBGE, 2017) no
estado da Paraiba (figura 13).

Figura 13 — Localizagdo Geografica do Municipio de Aracagi-PB

Zona Urbana de Aracagi - PB
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Fonte: Base Cartogréafica IBGE, 2020 e elaborado por SANTOS, A. R. L e DANTAS, W. M. (2022).

Atualmente a gestora da escola € a Sr2. CarmenLucia Pessoa Dantas, a qual

prestou todas as informagdes referente a caracterizagdo da escola. A gestdo escolar
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no ano letivo de 2024 era composta por uma gestora, duas gestoras adjuntas e um
coordenador pedagogico.

A referida escola da rede publica municipal oferta o nivel de ensino
Fundamental 1l no periodo diurno (6° ao 9° ano) — anos finais e no noturno a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ciclo 1l e ciclo IV e duas turmas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com discentes matriculados em
todas as turmas. No que corresponde ao quantitativo de professores, agentes
administrativos, auxiliar de servigos gerais, apoio, merendeiro, porteiro perfazem um
total de 52 funcionérios e oito mediadores do conhecimento.

Nas atividades de campo sob a 6tica empirica posso destacar que a entrada
da escola remete a um sentimento de acolhimento, observando a fachada desta que
conta com uma placa de identificagdo com o nome da instituicdo, o brasdo do
Municipio de Aracagi e a logo da escola, o que caracteriza a identidade dessa, o
compromisso e a responsabilidade com a educacdo, um outro elemento que se
destaca é a rampa que favorece a inclusdo de um PCD com deficiéncia fisica e
outras com dificuldade de mobilidade. Existe uma arvore na frente da escola ainda
conta com arvores que serve para 0s encontros e boas conversa para os alunos e
moradores da comunidade escolar.

Nos fundos da escola se tem um portdo que da acesso a outra rua e a um

orgao da EMPAER (Empresa Paraibana de Pesquisa e Extensdo Rural). (figura 14)

Figural4 - Vista aérea da Escola Agripino Ribeiro Filho, no Municipio de Aracagi/PB
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Fonte: pesquisa de campo 2025

No que corresponde a infraestrutura a mesma conta com nove salas de aula,
uma sala de gestdo escolar, uma sala arquivo, uma sala de leitura, uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para as Pessoas Com Deficiéncia
(PCD), uma cantina, quatro gela 4gua, uma caixa de agua para abastecer a entidade
escolar no caso de falta d’agua, quatro banheiros, sendo dois destinado aos
educandos, um para os educadores e funcionarios e um para os PCD. E uma éarea
ampla para lazer no intervalo dos alunos, o cultivo de hortas e plantas ornamentais
(figura 15).

Figura 15 - Ambientes da Escola Agripino Ribeiro Filho
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2025
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A instituicdo de ensino ndo conta com uma quadra poliesportiva, por isso as
aulas préticas de Educacdo Fisica sé@o realizadas duas vezes por semana, no

-~ ”

contraturno, no ginasio o “Onildao” que pertence a Prefeitura Municipal de Aracgagi-
PB. Um outro espaco que ndo se tem disponivel € um auditério para realizar eventos
comemorativos, reuniées pedagdgicas ou outra atividade sendo estas realizadas no
local onde funciona a cantina que tem um espago amplo para fazer essas atividades.

O publico-alvo desse estudo sdo os alunos regularmente matriculados no
Ensino Fundamental 1l que se estende do 6° ano ao 9° ano- anos finais (tabela - 1)
numa faixa etaria compreendida entre 10 a 14 anos, os quais sdo da Zona Rural e

Urbana e estudam no Turno diurno Manhé e Vespertino.

Tabela 1 — quantitativo de alunos na E. M. E. F.
Agripino Ribeiro Filho no Municipio de Aracagi (PB).

ENSINO FUNDAMENTAL Il — Anos finais
6° A 33
6° B 34
7°A 28
7°B 27
< 7°C 24
L 8° A 38
<§f 8°B 36
9° A 33
9° B 36
6°C 50
léi 7°D 32
< 7°E 28
8°C 24
9°C 36
TOTAL 459

Fonte: acervo da escola, 2024

As salas de aula sdo amplas com um tamanho padréo ideal que comporta a
guantidade de 35 a 50 alunos em média por turma e tem 0s seguintes objetos: ar-
condicionado, carteiras, quadro branco, uma mesa, uma estante para os educadores
guardarem os livros didaticos a serem utilizados no decorrer das aulas, uma
smartTV conectada a internet e ainda é um espaco onde ha troca de conhecimento

entre docentes e discentes durante o ano letivo (figura 16)
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Figural6 - Salas de Aula da Escola Agripino Ribeiro Filho

.

Fonte: Pesquisa de Campo,2025

A escola disponibiliza um acesso para alunos e alguma pessoa PCD que
necessite utilizar espaco fisico ou servico da escola. Na estrutura fisica disponibiliza
de trés rampas uma na entrada da instituicdo, outra que da acesso a locomog¢ao nos
corredores e uma que da acessibilidade a outros espacos escolares. Em virtude de
se ter 3 alunos com deficiéncia fisica a escola conta com cadeiras de rodas para
esses terem um acesso aos espacos de aula e oferece o servico de mediadores do
conhecimento para auxiliar os alunos com deficiéncia fisica, surdez Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual e tetraplégico.

A unidade escolar ndo dispde de uma biblioteca, mas conta com uma sala de
leitura que € utilizada para os alunos realizarem pesquisas e a leitura de livros
paradidaticos para complementar a sua formacdo e possam se tornar sujeitos
criticos e reflexivos. A mesma contém um acervo de livros que estdo organizados
por area de conhecimento: obras de Lingua Portuguesa e Inglesa, Artes, Educacéo
Fisica, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncia e Ensino Religioso, literatura,
dicionérios de lingua portuguesa e inglesa, atlas, revistas educativas infantil, historia,
geografia, matematica atlas, dicionarios, revistas educativas. O alunado quando
necessita fazer alguma pesquisa solicita o material necessario ao funcionario
responsavel por essa dependéncia da instituicio com o prazo de 8 dias para
devolucao.

Os recursos tecnologicos presentes na escola sdo: um notebook, um
Datashow e uma tela de projecdo que sdo utilizados durante o planejamento
pedagogico, os encontros formativos com os docentes, reunido com pais e mestres,
eventos comemorativos como o dia das maes, dos pais, dos estudantes, a
culminancia de algum projeto desenvolvido pela escola, palestras educativas com

algum profissional da educacdo ou de é&reas afins. Esses recursos também séo
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utilizados durante as aulas de alguns professores, pois ainda estdo se adaptando a
fazer uso dessas ferramentas tecnoldgicas nos espacgos educativos.

Os professores que lecionam na escola no Ensino Fundamental lI- anos finais
diurno perfazem um total de 28 professores, sendo 25 atuando em diferentes areas
do conhecimento e 3 em Geografia no qual apenas 2 desses tem formacdo na
ciéncia geogréfica e outro que é formado em Pedagogia.

O planejamento escolar com os docentes € realizado quinzenalmente,
alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por area do conhecimento,
Linguagens, Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Ensino Religioso. A escola trabalha a interdisciplinaridade nas acdes educativas e
projetos de pesquisa, isso facilitou o processo de escolha do livro didatico —
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2023 a ser utilizado no ano
de 2024, pois em consenso 0s profissionais optaram pela editora Moderna, havendo
apenas uma discordancia em relacdo as colecdes porque as componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Historia e Inglés optaram respectivamente pela
colecdo super acao e Se Liga na Lingua Inglesa e as demais optaram pela colecéo
Arariba.

O processo avaliativo realizado pelos docentes consiste em simulados
unificados interdisciplinares ao final de cada bimestre, com questdes objetivas
medida adotada como forma de preparar os educandos para as avaliacdes em larga
escala como : a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica da Paraiba (SIAVE), As avaliacbes
formativas e monitoramento da Paraiba — Centro de Politicas Publicas e Avaliacéo
da Educacdo CAED das componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica
,Ciéncias; e avaliacOes feitas pelos docentes.

Dentre as escolas publicas da rede de ensino municipal em Aracagi-PB, a E.
M. E. F. Agripino Ribeiro Filho, segundo o portal de dados educacionais QEdu, a
referida escola possui um indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de
3,6 0 que coloca a entidade de ensino abaixo da meta de 4,0 para o ano de 2023,
deixando abaixo da média de 0,4 pontos da Ultima avaliacéo e isso se da devido as
lacunas deixadas no periodo da pandemia e pds pandemia que ocasionou um
grande déficit de aprendizagem dos discentes. Em relacdo a ultima avaliacdo do
Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Béasica- SAEB (2023) revela que a escola

apresenta as seguintes informagbes: nas disciplinas avaliadas nesse instrumento
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avaliativo: Lingua Portuguesa 19% e Matematica 4% o que indica que grande parte
dos educandos ndo apresentam um bom nivel de aprendizagem.

De acordo com informagdes fornecidas pela Gestora Escolar e descritas no
PPP da Escola, dentre os projetos que vem sendo desenvolvidos pela escola estéo
(quadro 4):

Quadro 4 Projetos e a¢bes desenvolvidas pela E.M.E.F. Agripino Ribeiro Filho

Projeto/ Plano de acéo Ano de execucdo

- Projeto de intervencédo pedagoégica. O Agripino
vai longe com a leitura subtema: a leitura
interdisciplinar na construg&o do conhecimento: (2021-2022);
lendo, interpretando e produzindo vinculado ao
programa brasil na escola

- Sociedade, familia e escola: todos pela
sustentabilidade, “uma praxis socioambiental da

e. M. E. F. Agripino Ribeiro Filho no Municipio de (2022)
Aracagi- PB”

- Plano de acéo da escola - PDDE educacéo e (2022)
familia (PEF)

- Projeto sexta da cesta de leitura: uma
abordagem interdisciplinar na construcdo do
conhecimento, lendo, interpretando e produzindo (2023)
da E. M. E. F. Agripino Ribeiro Filho; uma

extensdo integrada a géneros textuais

Projeto sarau literario: “memdrias postumas da

professora Monique Viana de Oliveira Angelo:

um legado na histéria da educac¢éo do municipio (2023)

de Aracagi-PB”- uma experiéncia na E. M. E. F.
Agripino Ribeiro Filho

- Plano de acéo da escola — PDDE Escola e (2024)
Comunidade (PROEC)

- Consciéncia negra: “um resgate dos saberes
histéricos e culturais dos povos africanos a luz
do conhecimento das leis 10.639/2003 e (2024)
11.645/2008 na E. M. E. F. Agripino Ribeiro
Filho, no municipio de Aracagi PB”

Fonte: PPP, 2024

A escola tem como missao realizar a expansao das atividades desenvolvidas
ao decorrer do ano letivo e estimular os profissionais a participarem de eventos
como o Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU), dessa forma participou de
duas edicBes no ano de 2022 e 2023 apresentando em espac¢os de socializacao do
conhecimento, os resultados de acdes de projetos desenvolvidos pela mesma. E
isso contribuiu de forma significativa para que houvesse um amplo conhecimento na
area educacional e foi muito impactante partilhar essa experiéncia com os docentes,
discentes e demais profissionais da educacdo da relevancia das atividades que
estes vem realizando no ambito escolar e 0 quanto isso é importante para se ter

uma educacéo transformadora.
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Em relagdo aos programas e os recursos financeiros do Fundo Nacional de
Desenvolvimento e Educacdao (FNDE) em uma esfera nacional que sé&o
disponibilizados para a escola a gestora destacou que s&o: O Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) que esta dividido em PDDE Basico e o PDDE qualidade
com os programas Brasil na Escola, escola conectada, escola acessivel, Educacao
e Familia e no ano de 2024 a escola foi contemplada com os programas Escola e
Comunidade (PROEC) e Escola das Adolescéncias.

No que se infere a assisténcia psicolégica e social de profissionais como:
psicélogo ou assistente, 0 municipio tem um profissional de cada area vinculados a
secretaria municipal de Educacdo que atendem dentro das suas possibilidades a
todas as escolas municipais com oficinas e palestras sobre temas de grande
relevancia: bullying, Educacdo e familia, ansiedade, transtorno alimentares, e
campanhas de conscientizacdo de més alusivos como exemplo, agosto lilas —
violéncia contra as mulheres, setembro amarelo- prevencéo ao suicidio.

A pesquisa demonstrou com base nas arguicdes feitas pela Gestora da escola que:

Apesar de haver programas do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
referente a Educacdo e Familia na Escola é muito dificil conseguir uma
parceria unificada e integrada, pois a participacdo dos pais/responsaveis
nao é efetiva e quando séo convidados a participar de algum evento, uma
pequena parcela participa; um outro ponto é o uso excessivo do celular
pelos alunos na escola que apesar de serem advertidos a utilizar esse
aparelho eletrdnico apenas para fins educativos, alguns ainda o utilizam
para atividades como jogos e isso vem interferindo no processo de ensino-
aprendizagem (Entrevista concedida pela Gestora, 2024).

3.2 AcOes desenvolvidas pela Escola Agripino Ribeiro Filho no Municipio de
Aracagi/PB frente a questdo das relagdes étnico-raciais

No que infere-se sobre trabalhar a tematica das relacdes étnico-raciais na
Escola Agripino Ribeiro Filho, a gestdo escolar e a coordenacdo pedagdgica
ressaltaram que ndo ha uma acao efetiva referente ao assunto;

Mas que em cumprimento as exigéncias em documentos normativos como as
leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e por conta do dia da consciéncia negra; a
instituicdo viu a necessidade de abordar esse assunto nos espacgos de aula e isso se
consolidou com uma das orientagdes iniciais feitas pela secretaria de Educacao do
Municipio de que os docentes do Componente Curricular de Histéria trabalhassem

nas suas aulas a contextualizagdo historica e cultural dos povos indigenas e
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africanos, com textos e oficinas pedagdgicas de forma a instigar os educandos a
valorizarem estes povos e minimizar os efeitos do racismo contra esses e sendo
assim essa foi a primeira medida a ser trabalhada na escola.

Em razéo do dia da consciéncia negra ser uma data comemorativa e que esta
descrito em uma das atividades a ser realizadas na escola a gestora escolar e 0
coordenador pedagégico elaboraram o seguinte projeto: CONSCIENCIA NEGRA:
“UM RESGATE DOS SABERES HISTORICOS E CULTURAIS DOS POVOS
AFRICANOS A LUZ DO CONHECIMENTO DAS LEIS 10.639/2003 E 11.645/2008
NA E. M. E. F. AGRIPINO RIBEIRO FILHO, NO MUNICIPIO DE ARACAGI PB’ o
gual buscou trabalhar de forma interdisciplinar o dia da consciéncia negra (20 de
novembro) enfatizando os aspectos historicos, culturais do povos africanos, a sua
importancia para diversidade étnica do Brasil, além de abordar os efeitos do racismo
gue se enquadra do ponto de vista biolégico o qual esta centrado no fenétipo apenas
da cor e o estrutural e a desigualdade racial ainda bastante presente na sociedade
brasileira na qual as pessoas ainda sao vitimas do preconceito e da discriminacao
das racas e etnias e elencar acbes pedagogicas que auxiliem no combate ao
racismo.

Nesse contexto o objetivo desse projeto foi de despertar o interesse do corpo
docente e discente referente a “Histdria e cultura afro-brasileira enfatizando os
aspectos histéricos, econdémicos culturais, artisticos e a musicalidade da Africa.

Um ponto motivacional para a realizacdo dessas atividades pedagogicas € de
gue no municipio de Aracagi/PB o dia da Consciéncia negra ja faz parte do
calendario e no Projeto Politico Pedagodgico (PPP, 2024) da Escola Municipal De
Ensino Fundamental Agripino Ribeiro Filho, no cronograma de atividades esta
descrito uma atividade a ser realizada em comemoracdo a esse dia historico da
representatividade de um povo étnico que compde a populacéo brasileira.

Por esse assunto ter sido incorporado no documento que rege as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN, 2004) para a Educacéo das relacdes Etnico- Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E esta implicito na
Base nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), nos livros didaticos nos objetos de
conhecimento a serem trabalhados na sala de aula principalmente nas areas de
linguagens, ciéncias humanas, Ciéncias da natureza, Ensino Religioso e que devem

ser interligados a outras como € o caso da matematica de forma interdisciplinar.
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E no campo dos educandos para instigar nesses a consciéncia, 0 respeito
com as pessoas que fazem parte de um grupo social étnico diferente do seu,
conhecendo e valorizando os aspectos historicos e culturais desses e assim
combater a préatica do racismo e da discriminacdo ainda bastante presente no seu
cotidiano.

AplGs essa etapa foi feita a socializagdo do projeto com os docentes em
planejamento pedagdgico deixando bem claro que as atividades fossem
desenvolvidas numa perspectiva interdisciplinar e que as mesmas resultariam em
uma culminancia alusiva ao dia da “Consciéncia negra” e que seriam resultados das
praxis educativas realizadas por esse em sala de aula em seus respectivos

componentes curriculares como estao descritos no quadro (5):

Quadro 5 - Atividades desenvolvidas pelos docentes no projeto de Consciéncia Negra.

Areas do conhecimento Atividades Responsaveis

Leitura, declamacao e
interpretacdo dos géneros textuais
poesia, poemas e charges sobre 0s
povos negros, o dia da consciéncia

negra;

- Painel com Expressoées racistas;
- Autores que se destacam com a
tematica étnico racial
- Djamila Ribeiro;

- Conceigéo Evaristo;

- Sueli Carneiro; Docentes da
-Paulo Lins; componente curricular
-Angela Davis;

- Expor imagens de livros e autores
que abordem o povo negro e o
racismo:

Género textual: Biografia e Sinopse
Como o superando o racismo na
escola
(Kabengele Munanga)

Casa Grande e Senzala (Gilberto
Freyre)

Lingua Portuguesa

- Painel com Expressoes racistas;
- Musicas em inglés sobre a cultura
Lingua Inglesa negra;

- Expor obras da Lingua inglesa
gue enfatizem a cultura negra;

Docentes da
componente curricular

Confeccionar com os discentes
mascaras africanas de diferentes
povos africanos, como exemplo o

Bakongo e dentre outros
Artes enfatizando as manifestacbes
artisticas e culturais.
-Telas de quadro que representem
a cultura e as paisagens africanas
- Artesanato Africano;

Docentes da
componente curricular




Historia

A histéria dos povos africanos
Cultura africana;
Culinéaria africana (Feijoada, o
acarajé, o vatapa, o caruru e entre
outras;

Brincadeiras africanas;
Mulheres negras do Brasil;
Lideres politicos negros;

Leis 10.639/2003 E 11645/2008;
Datas comemorativas
21-03 dia da discriminacéo racial
25-05 (dia Mundial da Africa)
25-07 dia da mulher negra
A histéria das trancas dos negros;

Docentes da
componente curricular

Geografia

Pesquisas sobre a Miscigenagéo
da populacéo brasileira;
A Geografia do continente africano
aspectos naturais e fisicos;

- Exposicdo com os pontos
turisticos do continente Africano;
- Mosaico de mapas sobre o
potencial natural da Africa,
demografia, populacao;

- Painel de curiosidades da Africa

Docentes da
componente curricular

Matematica

Construcédo de jogos matematicos
que enfatizem a Africa
- Jogo Tsoro Yematatu
- Jogo Senet e probabilidade;
Circunferéncia e o jogo Shima;
A proporcionalidade e a pintura no
Ensino Educacional Especializado
Sona desenhos matematicos na
areia;
- Jogo Mancala, garrafinha, o
labirinto, matacazuna, mete-mete,

Docentes da
componente

Ensino Religioso

As religibes de matriz africana;

Docentes da
componente curricular

Educacéo Fisica

-A musicalidade (samba, bossa
nova, o axé e entre outros)
Estilos musicais (afro-brasileiros:
forrd, maracatu, reggae, samba,
candomblé)
Personalidades negras que se
destacaram na musica e na danca
Danca (o samba, o maracatu, o
coco, o frevo, o maculelé e entre
outros a heranca cultural da Africa;
A capoeira uma forma de arte
marcial afro-brasileira

Docentes da
componente curricular

- O conhecimento das plantas

0s povos afrodescendentes;
Lei da Consciéncia Negra;

Ciéncias medicinais; _ Docentes da}
- Fauna e flora do continente componente curricular
Africano;
- A biografia de Zumbi dos
Sala AEE palmares e a sua importancia para Docentes da

componente curricular

 Fonte: Acervo da escola, 2024
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Diante do exposto, comprova-se que o Ministério da Educacdo por meio da
Secretaria de Alfabetizacdo e Diversidade social (SECAD), apresentam no ano de
(2006) um documento de orientacéo para a Educacdo das Rela¢bes Etnico- Raciais
como uma das ferramentas a ser utilizadas pela comunidade escolar que inclui o
corpo docente e pedagogico que trabalham com esse assunto na escola na
Educacéo Basica. O mesmo traz orientacfes para o Ensino Infantil, Fundamental,
Médio e na Modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.

Partindo-se dos elementos que compde o documento mencionado
anteriormente no que diz respeito ao Ensino Fundamental foco desse estudo um dos
pontos que nos chama atencao é sobre se trabalhar a interdisciplinaridade em temas
como as relacdes étnico-raciais que ja possam estar incorporados no Projeto Politico
Pedagogico da Escola e desenvolvidos em acfes pelos docentes de todas as
componentes curriculares, como as aulas, projetos de pesquisa e demais eventos

gue a mesma venha a realizar. Como afirma Brasil (2006):

A troca de experiéncias, fundamental a proposta interdisciplinar esbarra-se
nesta visdo ocidental do tempo. Este elemento disciplinador, mecanizado e
construido socialmente que dificulta nossas acfes, que em geral, sempre
falta na hora de sistematizarmos nossos sonhos e projetos, deve ser levado
em conta ao construirmos alternativas. (BRASIL, 2006, p. 59).

Assim, esse documento ainda reforca a ideia de que ao incorporar propostas
da implementacao da lei 10.639/2003 utilizar-se de uma abordagem interdisciplinar
significa abrir espacos de dialogos que contemplem a socializacdo, a partilha de
saberes e experiéncias que fortalecam uma educacao antirracista. Aliado hoje a uma
outra diretriz educacional que é a lei 11.645/2008 aprovada apenas algum tempo
depois, por isso ndo € mencionada no documento elaborado pelo Ministério da
Educacao, mas que vem sendo muito utilizada na educacéo brasileira.

Nesse sentido, frente a todas as questdes colocadas a gestdo escolar,
juntamente com o corpo de docentes e os demais funciondrios, realizaram | Mostra
Cultural da Diversidade Afro-Brasileira da E.M.E.F. Agripino Ribeiro Filho, no
Municipio de Aracagi/PB, nos dias 28 e 29 de novembro de 2024 em comemoracao
ao dia da consciéncia negra, homenageando Zumbi dos palmares um dos grandes
lideres quilombolas do Pais que teve um papel fundamental na luta e resisténcia do
regime escravagista e destacando os aspectos historicos e culturais dos povos

africanos que deixam tragos marcantes para a cultura brasileira. (figura 17)
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Figura :17 - Arte de divulgagéo do Proje

to Consciéncia Negra
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Esse evento foi sistematizado em 5 salas tematicas: Zumbi dos Palmares, Os
Povos africanos: a literatura e a arte (Linguagens); a historia e a geografia dos povos
africanos (Ciéncias Humanas); As religides africanas, a musicalidade e a diversidade
da fauna e flora (Ensino Religioso, Ciéncias e Educacdo Fisica) e a de jogos
matematicos africanos (Matematica), trabalhando a interdisciplinaridade, contou com
a participacao do publico interno os educandos apresentando os seus trabalhos e do
externo, pois algumas escolas da rede municipal de Aracagi-PB: a Escola de Ensino
Fundamental Alice de Almeida Carneiro e a Escola de Ensino Fundamental
Margarida Pessoa Coutinho e da rede Privada a Escola Aguia Colégio e Curso. E
também contou com a visitagdo da Secretaria de Educacdo do Municipio, a
comunidade escolar, a familia e as pessoas que residem ao entorno da escola.

A sala tematica 01 (AEE) — Zumbi dos palmares organizada pelas mediadoras
do conhecimento, contou com apresentacdes de trabalhos feitos pelos PCD que
enfatizaram a histéria desse lider negro com um mapa conceitual contando a sua
biografia e alguns fatos que marcaram a sua trajetéria, a lei 12.519/2011 que
oficializa o dia Nacional de Zumbi e da consciéncia negra e um dos marcos para
refletir sobre a superacdo das desigualdades raciais, um painel intitulado de
consciéncia negra e com algumas palavras contra o racismo, além de uma arvore do
preconceito com algumas expressdes racistas como forma de conscientizar 0s
cidadaos que algumas palavras que mencionam podem ofender os povos africanos,

algumas mascaras africanas confeccionadas pelos alunos.(figura 18)
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Figura 18 - Sala temética Zumbi dos Palmares

“Pela liberdade

entrego a

minha vida".

Fonte: Pesquisa de Campo,2024

Outra sala 2 - Os Povos africanos: a literatura e a arte apresentaram uma
breve contextualizacdo quanto a poesia, destacando alguns poetas como exemplo
Machado de Assis e Castro Alves conhecido como o poeta dos escravos, Autores
gue se destacam com a tematica étnico racial Djamila Ribeiro, Conceicdo Evaristo;
Sueli Carneiro e dentre outros, um glossério de expressdes (anti) racistas, um mural
com expressdes e imagens na Lingua Inglesa contra o racismo, exposi¢ao de livros
gue abordam a tematica do racismo e telas de pinturas africanas feitas pelos
discentes em sala de aula e expostas no evento em uma galeria, com imagens de
representatividade da cultura africana e algumas paisagens, mascaras africanas, a
exemplo as dos povos Bakongo, e dentre outros povos (figura 19).



Figura:19 - Atividades da Sala tematica - os povos africanos, a Ilteratura e a arte

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

87



88

A sala 3 - Histéria e a Geografia dos povos africanos (Ciéncias Humanas) do
ponto de vista historico trouxe um painel com as leis 10639/2003 e a lei 11645/2008
que foi um dos marcos regulatérios no campo educacional para que os africanos e
os indigenas conseguissem ter uma melhor visibilidade dos elementos culturais e
histérico desses povos, um mapa conceitual com a histérias dos povos africanos,
uma exposicdo com fotos de alguns lideres politicos: Nelson Mandela, Machado de
Assis, Zumbi dos Palmares, Barack Obama, Nilo Pecanha e etc., a
representatividade do género feminino pela sua beleza e cultura, neste local também
havia duas alunas caracterizadas com vestimentas dos povos africanos destacando
0S aspectos culturais, no campo da culinaria foi montado uma mesa com pratos de
comidas de origem africana e que foram incorporadas no Brasil como exemplo a
feijoada um dos pratos que é muito consumido neste pais e um painel com as datas
comemorativas 21-03 dia da discriminagao racial, 25-05 (dia Mundial da Africa) e 25-
07 dia da mulher negra que remetem as conquistas e a valorizacdo desses. (figura
20).

Na secdo de Geografia foram elencados os seguintes pontos : uma mapa
conceitual elencando a miscigenacdo da populacdo brasileira, um mosaico de
mapas confeccionados pelos alunos quanto a localizacdo do continente africano, as
suas formas de regionalizacdo, o clima, uso e ocupacdo do solo e as atividades
econdmicas na Africa, uma exposicdo de fotos e um conjunto de macquetes com 0s
principais pontos turisticos do referido continente, um painel e uma caixa de
curiosidades da Africa para que as pessoas que visitassem a sala conseguissem
conhecer um pouco sobre esse continente, outro painel enfatizando os objetivos do
desenvolvimento sustentavel que foi trabalhado no conteddo do livro didéatico e
explorado na exposicdo para que pudesse ser partiihado as experiéncias
vivenciadas no espaco das aulas com outros discentes, docentes de outras
instituicdes. E um outro elemento de destaque foi a bandeira da Africa que foi

apresentada por um aluno explicando o significado dessa.
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Figura:20- Atividades da sala de Historia e Geografia dos Povos Africanos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024

A Sala 4 apresentou a tematica: as religibes africanas, a musicalidade e a
diversidade da fauna e flora. Destacando no campo das religibes um mosaico de
imagens das principais manifestacdes religiosas afro-brasileiras: o candomblé, a
umbanda e entre outros aspetos referente ao tema. (figura 21).

Um outro aspecto que foi de grande relevancia infere-se a um mural

composto por figuras dos principais tipos de animais e de vegetagdo, a sua
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distribuicdo, algumas caracteristicas biolégicas, como o nome cientifico e porque
esses sdo encontrados no continente africano.

Ainda nesse espaco de conhecimento do ponto de vista cultural da Africa
guanto a musicalidade: com um painel de fotos representando os instrumentos da
capoeira, a apresentacdo de um grupo de capoeira Navio negreiro do Municipio de
Aracagi- PB no qual alguns dos alunos fazem parte, tendo como um dos lideres um
dos pais dos educandos, foi exibido um cine video que reuniu a contextualizacéo de
dancas como o samba, 0 maracatu, o coco, o frevo, 0 maculelé e entre outros da
heranca cultural da Africa; estilos musicais (afro-brasileiros: forr6, maracatu, reggae,

samba, candomblé).

Figura: 21- Atividades da sala musicalidade, religides africanas e fauna e Flora da Africa

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024
Na sala 5 Jogos matematicos africanos (matematica) reuniram jogos que

enfatizaram a Africa como: Jogo Tsoro Yematatu, Jogo Senet e probabilidade;
Circunferéncia e o jogo Shima; A proporcionalidade, anel africano, mancala, labirinto
africano e a pintura no Ensino Educacional Especializado Sona desenhos na areia e
um painel sobre os matematicos africanos contribuigcbes significativas para o

desenvolvimento da matematica (figura 22).
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Figura 22- Sala de Jogos matematicos africanos
{ § ~

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Portanto, acbes como essas na area da educacdo sao essenciais, pois as
mesmas tiveram o docente como mediador do processo ou seja, este esteve durante
0 periodo do inicio do 3° bimestre do ano letivo, trabalhando o assunto da
consciéncia negra como um tema interdisciplinar incorporado as suas aulas das
componentes curriculares bases da educacao, fazendo uso de teorias, a confeccao
e producdo de trabalhos a serem apresentados na | mostra cultural da Escola
Agripino Ribeiro Filho , o qual os faz como sujeitos protagonistas desse evento
porque fizeram arguicbes sobre o conteudo abordado em sala de aula, fazendo
socializacdes com o publico interno e externo.

Como forma de contribuicdo e de aprendizado desses alunos estdo as
questbes voltadas a contextualizacdo historica da Africa enfatizando alguns
aspectos como, a geografia, a cultura, a religiosidade, a linguagem, o potencial
natural, a sua biodiversidade, a culinaria, as conquistas adquiridas pelos povos

africanos ao decorrer do tempo para representarem com destaque na sociedade a
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sua identidade étnica e a sua contribuicdo étnica principalmente para o territorio
brasileiro.

Na ansia de busca compreender o entendimento das docentes de Geografia
da Escola Agripino Ribeiro Filho no Municipio de Aracagi-PB, frente as relacdes
étnico-raciais no contexto escolar realizamos entrevistas estruturadas e
semiestruturadas com 3 profissionais da Educacdo Bésica das quais 2 tem
Graduacdo em Geografia e Especializacdo na area de conhecimento que estédo
atuando e 1 tem Graduacdo em Pedagogia e Especializacdo em Psicopedagogia
institucional, atuando na educacdo ha mais de 28 anos, quanto a etnia se
consideram parda com questdes norteadoras sobre o conhecimento que estes tem a
respeito do tema, a forma que adquiriram essa informacédo, se 0s mesmos tem
conhecimento da lei 10639/2003 que tem como elemento norteador a tematica das
relacbes étnico-raciais, outros aspectos abordados foram sobre a maneira como
esta sendo trabalhado esse assunto na sala de aula e se estdo recebendo alguma
formacé&o especifica para que isso aconteca.

Diante do exposto as descricdbes das falas dos sujeitos da pesquisa
descrevem o modo como se deu a abordagem das relacfes étnico-raciais na escola
em questdo quanto indagados sobre o conhecimento dos mesmos estes afirmaram
gue tinham conhecimento desses e que os obtiveram a partir dos seguintes meios
de comunicacéo pelas docentes? :

A Docente 01 indagou que “obteve essa informacgao sobre as relagdes étnico
raciais a partir do didlogo com os colegas de trabalho e da internet em noticias que
tratam das questdes de raca/etnia” (entrevista concedida pela docente, 2025).

Em quanto a Docente 02 destacou que teve “conhecimento sobre o assunto
com os colegas de trabalho e nas redes sociais as quais sdo veiculos de
comunicagao amplo” (entrevista concedida pela docente, 2025).

E a Docente 03 destacou que “soube a respeito do tema das relagdes étnico-
raciais de forma diversas a partir de leitura de textos em revistas, livros, consultas na
internet em sites e em postagens nas redes sociais” (entrevista concedida pela
docente, 2025).

! Optou-se por uma identificacdo ficticia para se preservar a integridade e o anonimato dos
colaboradores da pesquisa para attender as exigéncias éticas da pesquisa. Desta feita, as 3
entrevistadas serado identificadas no decorrer do texto por meio de referéncias a docente 1,2 e 3
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Sendo, assim sobre o tema das relagBes étnico-raciais conseguimos
comprovar nas falas das entrevistadas que elas se mantém atualizadas e que
dialogam com os outros docentes sobre as mudancas que ocorrem na educacgao e
também buscam informagfes em meios de comunicacdo referente a novos
normativos e alteracdes na educacdo e isso € muito significativo ndo apenas para
essa temética, mas também para as outras que vierem a surgir porque faz com que
traga avancos no ato educativo.

No tocante sobre uma das normativas que utilizamos como ferramentas
nesse estudo a lei 10.639/2003 que contempla a questado das relacfes étnico-raciais
na sala de aula, quando questionadas se ja ouviram falar dessa? todas
mencionaram que sim e que acham de forma positiva a inser¢do dessa tematica na
sala de aula. A autora Gomes (2012) ressalta que com uma mudanca estrutural no
curriculo escolar por conta dessa normativa abre-se um caminho para a construcao
de uma educagdo antirracista: [...] “que acarreta uma ruptura epistemolégica e
curricular, na medida em que torna o publico e legitimo o “falar” sobre a questao
afro-brasileira e africana. Mas n&o € qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
dialogo intercultural” (GOMES, 2012 p.105).

No que refere-se a uma formacéo especifica sobre a questdo das relacdes
étnico-raciais no campo da Educacdo foi constatado que ndo houve nenhuma.
Alguns outros questionamentos foram referentes a questdo de trabalhar esse tema
na sala de aula e na escola? e foi identificado na fala das trés docentes que “acham
pertinente e ser trabalhado na area educacional e que na escola Agripino Ribeiro
Filho foi executado um projeto interdisciplinar que foi feito apenas em comemoracao
ao dia da consciéncia negra no més de novembro do ano de 2024, mas que devem
ser realizadas agdes em uma escala maior”.

Esses discursos feitos pelas interlocutoras da pesquisa comprovam o que as
mesmas tem conhecimento sobre o tema das rela¢gdes étnico raciais e que acham
de grande relevancia trabalharem esse assunto na sala de aula, mas que por outro
lado sente-se despreparadas e inseguras para abordar essa tematica nos espacos
de aula por conta das lacunas deixadas pelo sistema educacional em termos de
formacdo continuada e as orientagBes que recebem é de trabalhar o tema apenas
no dia da consciéncia negra e que € quando trabalham isso de forma superficial na
escola em que atuam. Porém isso é um tema que deve ser trabalhado durante todo

0 ano letivo.
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Dando continuidade ao dialogo sobre a questdo das relagBes-étnicos tendo
como topicos a serem destacados: a abordagem da tematica e os materiais
utilizados nas aulas os sujeitos da pesquisa destacaram o seguinte:

A Docente 01 sim. abordo a tematica das relaces étnico-raciais na sala de
aula a partir de apresentagdo de um seminario pelos educandos sobre a
questdo da etnia e raga presentes no Brasil. Também utilizo o livro didatico
de Geografia que faz mencéo sucinta ao tema no 8° ano quando fala sobre
a populagédo da Africa que aponta de forma quantitativa a distribuicdo dos
povos africanos. E faco uso de outros materiais complementares como
textos que enfatizam a questdo racial. (Entrevista concedida pela docente,
2025).

A Docente 02 Mencionou que trabalha nas suas aulas a tematica das
relacdes étnico raciais na disciplina de Geografia de forma livre a partir de
pesquisas na internet, faco explanacfBes orais em sala de aula sobre o
assunto da questdo racial e da cultura desses povos. E sobre outros
materiais utilizo textos complementares e videos. (entrevista concedida pela
docente, 2025).

E a Docente 03 que sim. falo nas minhas aulas sobre a tematica das
relacdes étnico-raciais, apresento uma breve contextualizacdo do tema com
pesquisa em textos e na internet. Utilizo o livro didatico principalmente nas
aulas do 7° ano que tem um dos temas a ser apresentado que € a
populacdo brasileira e que nesse item encontro elementos como a
miscigenacdo desses povos: brancos, negros, pardos e indigenas, porém
acho limitado apenas a visédo do livro e faco uso de outros materiais como
textos complementares e recursos audio visuais tais como videos e
apresentacfes de slides para chamar atencdo dos educandos em relagdo
ao assunto com reflexdo desses com o direito de assumir a sua etnia, qual é
a sua cor vocé se autodeclara e eu acho bem interessante quando o aluno
percebe que posso dizer a cor que eu quero ser, a etnia que eu quero
pertencer que eu pertengo. (entrevista concedida pela docente, 2025).

Alinhado ao que foi comprovado nas falas das docentes, no documento de
orientacbes para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais especificamente no
Ensino Fundamental sobre a utilizacdo de material a ser utilizado na implementacéo
desse tema Brasil, (2006) destaca o seguinte: musica, videos, poemas, livros de
literatura complementar que enfatizem a questédo do povo afro-brasileiro.

N&do sO preocupado com essa questdo do material a ser utilizados pelos
docentes o documento ainda cita que se faz jus a uma escola democratica,
respeitando a diversidade humana que existe na sociedade trazendo como elemento
norteador o respeito a igualdade racial e as questbes étnico-raciais, promovendo
nesse espaco escolar um acervo de objetos que contemplem a dimenséo étnico-

racial que valorizem a cultura negra multiétnica. No quadro 6 a seguir apresenta
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informacgdes importantes que fazem mencéo ao processo de ensino-aprendizagem
no qual envolve a escola, os/as docentes, a questado curricular e 0S processos

pedagdgicos

Quadro 6 — Ensino Fundamental e Diversidade étnico-racial

Espaco privilegiado de incluséo, reconhecimento
e combate as relacbes preconceituosas e
discriminatorias.
Apropriacdo de saberes e desconstrucao das
hierarquias

Papel da Escola entre as culturas.
Afirmacao do carater multirracial e pluriétnico da
sociedade brasileira.
Reconhecimento e resgate da histéria e cultura
afro-brasileira e africana como condicéo para a
construcdo daidentidade étnico-racial brasileira.

Sujeito do processo educacional ao mesmo tempo
aprendiz da teméatica e mediador entre o/a

aluno/a e o objeto da aprendizagem, no caso,

os conteudos da histoéria e cultura afro-brasileira

e africana, bem como a educacao das relacdes
étnico-raciais.

Suijeito do processo educacional que vive e convive
em situacao de igualdade com pessoas de

todas as etnias, vendo a histéria do seu povo
resgatada e respeitada. Das condi¢cBes da existéncia
social e com as realizacfes da sociedade humana.

Papel do/A Professor/ A

Estudante

Que respeita o/a estudante como sujeito sociocultural.
Que tenha o dialogo como um dos instrumentos

de inclusdol/interacao.

Que o/a professor/a esteja hierarquicamente a
servico dos(as) estudantes numa relacédo ética e
respeitosa.

Que contemple a efetivagdo de uma pedagogia

gue respeite as diferencas.

Tratar a questao racial como conteldo inter e
Curriculo multidisciplinar durante todo o ano letivo, estabelecendo
um dialogo permanente entre o tema

étnico-racial e os demais contetdos trabalhados

na escola.

Que reverenciem o principio da integracao,
reconhecendo a importancia de se conviver e
aprender com as diferengas, promovendo atividades
em que as trocas sejam privilegiadas e estimuladas.
Que reconhecam a interdependéncia entre corpo,
emocao e cognicao no ato de aprender.

Que privilegiem a agdo em grupo, com propostas

de trabalho vivenciadas coletivamente (docentes

e discentes), levando em conta a singularidade
individual.

Que rompam com a visdo compartimentada

dos contetidos escolares.

Relacdo Docente e Discente

Processos Pedagdgicos

Fonte: BRASIL (2006) p. 68-69.
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De acordo com o que € descrito no quadro (7) podemos refletir o seguinte que
a escola € um espaco de inclusdo e que deve na sua esséncia trabalhar na sua otica
de uma educacgdo antirracista promovendo acbes de combate ao racismo e a
discriminacdo a racial; juntamente com o educador(a) que é um (a) transmissor(a) de
conhecimento e que é responséavel pela elaboracdo e execucdo de projetos anti-
racismo; o discente que estd nesse processo e que convive diariamente com
diversas etnias, com saberes historicos e culturas que se interligam e que possam
promover a igualdade racial; a relacdo entre docente e discente que deve
estabelecer um laco mutuo de respeito e ética entre ambos, a questao curricular que
reforcamos a ideia de que esse seja trabalhado interdisciplinar e multidisciplinar, ou
seja todas as areas do conhecimento estejam alinhadas a trabalhar com a teméatica
das relacdes étnico-raciais ao mesmo tempo de forma integrada e ndo tendo uma
visdo compartimentada dos conteudos escolares.

Nesse ponto um aspecto nos chamou muito atencdo € quando a docente 3
afirma que faz uso do livro didatico de Geografia nas suas aulas do 7° ano e
consegue pontuar de forma significativa e positiva a questdo de que o0 mesmo traga
a discussdo a respeito da formacdo do povo brasileiro com uma série de
informacdes quantitativas da distribuicdo em nimeros da populagédo por raca/etnia e
faz uma critica quanto a limitacdo de dados qualitativos sobre o contexto histérico,
cultural e geografico que é de grande contribuicdo desses povos para a formacao
territorial do Brasil.

Essa situacdo exposta pela Docente esta na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) em um dos objetos de conhecimento que € as
caracteristicas da populacéo brasileira e a habilidade (EFO7GE04) que tem como a
finalidade analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira considerando a
diversidade étnico-cultural, indigena, africana e europeia e asiatica, mas quando
fazemos a analise disso com o que é colocado no livro didatico de Geografia
adotado pela escola comprovamos que o texto do mesmo traz uma discusséo que
enfatiza dados quantitativos em numeros de habitantes e sua distribuicdo no
territorio e pouco se fala sobre a questéo sociocultural dos povos originarios.

Dessa forma, buscamos entender se o tema das relacdes étnico-raciais era
de interesse pessoal desses ja que é algo que vem sendo muito discutido na area da

educacéo e tido como uma obrigatoriedade nos espacos escolares estarem fazendo
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com que discentes tenham contato com 0 mesmo e nos seus discursos as

interlocutoras afirmaram que:

A Docente 01: Sim. O tema é muito importante porque tem a questdo da
discriminagdo e precisa ser muito trabalhado na educacéo pois, temos que
alertar ndo s6 nossos alunos, mas também a sociedade no geral desse
problema que apesar de ser discutido ainda é bastante presente hoje
(Entrevista concedida pela docente, 2025).

A Docente 02 Sim. O referido tema € importante porque 0 nosso pais em si
ja é uma mistura de véarias etnias e deve ser trabalhado e muito
principalmente por conta do racismo, preconceito que ainda € muito forte na
sociedade e a inclusdo desse assunto nas escolas € muito boa diminuir os
efeitos desse problema (entrevista concedida pela docente, 2025).

E a Docente 03 Sim. E de grande relevancia para mim esse tema por se
tratar de uma questdo delicada, ndo sei se tem alguma coisa oculta no
tema, ou se a pessoa ndo tem uma formacdo pra falar pois, as pessoas tem
medo ou receio de se reconhecer etnicamente, e me leva uma reflexdo do
contexto historico do territorio brasileiro que desde o periodo de colonizacao
tinham esses povos negros e indios num lugar inferior na sociedade e eram
submetidos a escravos, sofrendo muito preconceito e atualmente a situacéo
ndo é diferente esses povos ainda sofrem com isso e a discriminagao racial
€ forte apesar de existirem leis para combater o racismo, entdo esse
assunto precisa ser muito trabalhado ndo s6 na escola, mas na sociedade
de forma geral para que tenhamos uma sociedade com uma igualdade
racial (entrevista concedida pela docente, 2025).

Nota-se fortemente nos discursos das trés docentes a importancia em se
trabalhar sobre o tema das relacfes étnico- raciais, pois essa questdo do racismo
ainda é fortemente enraizado historicamente do ponto de vista colonial em que os
povos negros e indigenas foram muito inferiorizados e hoje isso ainda que de certa
forma é preconizado principalmente na escola e também na sociedade de forma
geral e precisa haver acbes em prol da igualda de democracia racial tdo impostas
em legislacdo e documentos que abordam o referido tema.

Nos ancoramos em Munanga (2005) que na sua obra intitulada Racismo

Superando o Racismo na escola menciona o seguinte:

[...] O racismo como um dos graves problemas da nossa sociedade e por
outro lado em mobilizar todas as forcas vivas da sociedade para combaté-
lo. Entre essas forcas, a educacéo escolar, embora ndo possa resolver tudo
sozinha, ocupa um lugar de destaque. Se nossa sociedade é plural, étnica e
culturalmente, desde os primoérdios de sua invengdo pela forca colonial, sé
podemos construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso
povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua
feicdo multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos.
(MUNANGA, 2005, p. 17-18).

No que corresponde a pratica docente sobre as relacdes étnico raciais
partindo do questionamento da forma como trabalha esse tema as docentes

ressaltaram o seguinte:



98

Docente 1: a minha pratica em relacdo a questdo das relagbes étnico
raciais se da a partir da exibicdo de documentarios, apresentacdes no
retroprojetor enfatizando o tema e posteriormente abro um espaco de
didlogo na sala de aula para que os alunos possam refletir sobre o tema e
darem a sua opinido sobre o assunto. (entrevista concedida pela docente,
2025).

Docente 2: as acdes que realizo sobre o tema sao seminarios, em que
peco para os educandos pesquisarem referente aos povos afro-brasileiros,
posteriormente peco que apresentem as informagfes levantadas com a
turma e em seguida realizamos uma troca de experiéncias sobre o assunto.
(entrevista concedida pela docente, 2025).

Docente 03: a principio faco uma exposi¢cdo do tema na sala de aula, do
contetdo programatico que contém no livro didatico e pra fomentar mais
convido um palestrante da area, temos grandes profissionais em Aracagi
historiadores e geodgrafos e eles tem nos ajudado bastante nessa
possibilidade de passar melhor o conteddo, do aluno prestar mais a atencao
eles ficam bem mais atencioso do que for a gente na sala de aula, vira
rotina né a sala de aula e quando vem alguém com uma metodologia
diferente € bem mais atrativo (entrevista concedida pela docente, 2025).

Quando indagadas sobre a questdo de uma formacao promovida ou realizada
pela rede municipal de pode-se tecer 0os seguintes comentarios:

Docente 01: “O municipio ndo ofertou nenhuma formacdo para trabalhar a
tematica das relacdes étnico-racial”’ (entrevista concedida pela docente, 2025).

Docente 02: “Infelizmente o municipio ndo ofertou uma formacao sobre as
relacbes étnico-racial o que dificulta pra os professores e alunos trabalharem esse

tema”.(entrevista concedida pela docente, 2025).

Docente 03: O municipio ndo ofertou uma formacdo especifica para
trabalhar esse tema, como eu ja falei nos buscamos recursos e
conhecimento que estdo em nosso alcance, mas formacgéo néo e é preciso,
a lei é criada desde 2003 como nés sabemos, mas pouco se sabe da lei e
da sua aplicacdo. (entrevista concedida pela docente, 2025).

Nessas falas da profissionais da educacdo da rede municipal de Ensino é
notorio a sua inquietacdo, por ndo ter sido ofertado pela Secretaria de Educacao do
Municipio de Aracagi/PB uma formacdo ou um curso de curta duracdo que
abordasse a tematica das relagdes étnico-raciais e que consequentemente iSso
desencadeara uma limitacdo quando ao exercicio desses na sala de aula com o0s
discentes em colocarem em pratica o que vem sendo exigido no curriculo e nos
documentos normativos, como exemplo a lei 10.639/2003 que ainda é reforcado
pela docente 3 de que pouco se sabe ainda sobre essa e de orientacfes sobre a
diversidade étnico racial na escola.

Na sua experiéncia de docéncia ha a necessidade haver uma formacao
especifica para se trabalhar o tema das relacdes étnico-raciais? As interlocutoras

mencionaram que:
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Docente 01: sim. com certeza! temos que ter formacdo constante
infelizmente aqui ndo tem nunca teve no caso, iSso nos ajudaria muito, a
falta dessa traz dificuldade para trabalhar o tema se vocé nao correr atras
vai ficar desatualizado porque se for depender de formacéo por parte da
Secretaria da Educac&o ndo vem ndo. (entrevista concedida pela docente,
2025).

Docente 02: sim, pois € um tema que requer muito cuidado para repassar
para os alunos porque hoje em dia o que mais temos é o preconceito, 0
racismo que vem desde o periodo de colonizacdo e fica enraizado na
populacdo, a discriminacdo ainda reina de forma geral. (entrevista
concedida pela docente, 2025).

Docente 03: Com certeza! ndo sO esse tema das relacBes étnico-raciais,
mas como qualquer outro tema necessita da formacdo, de um estudo
especifico, é algo que ndo é novo pois ja surgiu desde 2003, mas que pra
gente ainda é um pouco obscuro, precisamos sim de formacdo de como
lidar com o assunto € muito delicado lidar com esse, a gente ndo sabe
guando ta acertando a gente vai trabalhando e buscando meios que o aluno
compreenda até entdo nenhuma formacdo o que se faz bem necessario.
(entrevista concedida pela docente, 2025).

Nos escritos de Silva (2005) ele destaca que a formacdo especifica do
profissional no Ensino Fundamental se faz necesséario a partir da seguinte finalidade:
[...] flundamenta-lo a uma pratica pedagogica, com as condi¢des necessarias para
identificar e corrigir os estere6tipos e a invisibilidade constatados nos materiais
pedagdgicos, especificamente nos textos e ilustragdes dos livros didaticos” (SILVA,
2005 p. 22).

Na visdo dessa autora, junto as arguicdes das interlocutoras conseguimos
evidenciar que ainda é muito importante serem realizadas uma formacéao referente
ao tema para que possa principalmente orientar o docente sobre a questao
complexa do tema e que requer muito cuidado como estes podem incorporar na sua
praxis educativa discursos que quebrem os paradigmas de estereotipos de
preconceito, discriminacdo racial e a invisibilidade destes povos originarios na
sociedade brasileira.

Contudo, com a visado das docentes de Geografia da Escola Agripino Ribeiro
Filho no Municipio de Aracagi-PB, o tema das relacdes étnico-raciais apesar de nao
ser algo novo, mas requer que esse seja trabalhado de forma detalhada na escola
,no cotidiano dessas e ndo apenas de forma obrigatdria, mas que seja incorporado
com os conteudos escolares de todas as disciplinas, porém para que iSso aconteca
€ necessario que ocorra uma formagédo porque estas se sentem inseguras para
trabalhar esse assunto na sala de aula, pois mesmo se tendo um acervo de material
na internet ainda é dificil falar sobre 0 mesmo e requer uma orientacdo de um corpo
de profissionais que relatem sobre o que trabalharam compartilhando as suas

experiéncias para que uma educacao antirracista seja implantada.
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4 CONSIDERAC}@ES FINAIS
Portanto, ressalta-se que no capitulo 01 conseguimos fazer uma breve

reflexdo sobre os conceitos de termos referente aos povos étnico-raciais que foram
se constituindo na histéria desses e que vai tendo destaque na sociedade e nos
espacos educativos ocupados por eles que vem causando uma influéncia direta na
sua identidade cultural, no campo de trabalho e as desigualdades sociais e
econdmicas que sofrem.

Um outro ponto a ser contextualizado € a concepcédo do racismo, que apesar
de ter diminuido os seus efeitos ao decorrer do tempo ainda é bastante presente no
cotidiano das pessoas nao apenas no campo do fenétipo em relacdo a cor e a
estrutura social. Sendo assim ao decorrer da histéria muitas conquistas foram
realizadas pelos povos em especial 0os negros que como é colocado no texto
acabaram ocupando o lugar de subalternizado sendo dominado pelos brancos,
escravizados nos campos de trabalho e ocupando os locais de moradias em
condicbes precarias, como exemplo as senzalas ou as favelas (aglomerados
suburbano normais), mas mesmo frente a essas condi¢cdes lutaram através dos
movimentos sociais negros para terem destaque no campo da historia e de uma
visibilidade numa questdo de género e racial nos lugares em que habitam.

Concomitante a isso, ocorre grandes avancos has politicas educacionais
dando énfase nesse estudo 0s marcos normativos, como exemplo as leis
10.639/2003 e 11.645/2008 colocadas em evidéncia para discutir essa questao
racial e das relacdes étnico-raciais no Brasil, valorizando a histéria cultural dos
povos africanos e indigenas e instituindo a obrigatoriedade dos sistemas e
instituicbes de ensino trabalharem esse tema incorporando-os nos curriculos
escolares e nos Projetos Politicos Pedagodgicos tendo por base para a constituicao
desses as diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular.

A necessidade de fazer uso de uma educacao antirracista para combater o
racismo e a discriminacdo racial, sendo esta bastante evidenciada na literatura e
uma constante cobranca pelos 6rgdos de esfera nacional como o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) que seja colocada acdes e praticas que priorizem essas
atividades que priorizem os saberes historicos, culturais e a contribuicdo dos negros
e indigenas enfatizando o que a Geografia dispde em termos de conteddos que
podem ser trabalhados nas aulas pelos docentes que reflitam os conhecimentos

mencionados anteriormente e as contrastes sociais existentes no espaco geografico.
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Numa analise do Locus da pesquisa a E.M.E. F. Agripino Ribeiro Filho,
conseguimos comprovar positivamente que destaca na sua estrutura curricular os
principios e contetidos direcionados a educacédo das rela¢des étnico-raciais, exigidos
nos documentos normativos e nos livros didaticos, mas que ainda é realizado
algumas atividades comemorativas apenas em aluséo ao dia da consciéncia negra

No capitulo 02 sobre a analise do livro didatico de Geografia do 7° ano foi
possivel encontrar elementos que versam sobre a questdo das relacdes étnico-
raciais desde a sua capa com imagens que representam a figura dos povos afro-
brasileiros, no indice e na estrutura da obra que nas unidades tematicas e capitulos
apresentam temas que fazem inferéncia a topicos, contetdos e atividades que se
direcionam a questao étnico racial, com atividades e textos complementares que vao
frente ao que é proposto pelos documentos oficiais da educacéo e a BNCC que é
um documento integrante do curriculo escolar.

Essa pesquisa ainda se demonstrou de grande relevancia, pois ainda ha uma
caréncia de estudos que abordem a tematica dos povos originarios e as suas
relacbes no espaco geografico no curriculo das escolas sistematizados conforme as
leis 10639/2003 e a 11645/2008, realizando uma reflexdo sobre os materiais
pedagodgicos que estdo sendo elaborados e utilizados na visdo da cultura afro-
brasileira.

Apesar do livro do 7° ano de Geografia analisado esta alinhado a BNCC e
proposta curricular ao trazer discussbes sobre os povos indigenas e negros no
campo do preconceito, da discriminacdo, da consciéncia negra, da insercdo dos
indigenas no espaco urbano nas relacdes de formacédo e de trabalho, na distribuicédo
desigual de terras, das religides afro-brasileiras, ndo ha uma descricdo detalhada
gue priorizem a historia e a cultura desses povos, 0 que se tem é uma unidade que
em termos quantitativos descreve em ndmeros o0 quantitativo dessa populacao
distribuida nas regides brasileiras, mas falta apresentar na obra textos e discussdes
gue falem sobre os aspectos historicos e contribuicdes desses povos para a historia
do Brasil, documentarios que enfatizem a questdo das comunidades quilombolas,
com situacBes préoximas da realidade dos educandos, uma breve contextualizacao
em cada uma dessas regides brasileiras; atividades que estimulem os educandos a
terem contato direto com os elementos historicos culturais dos povos afro-brasileiros.

No entanto, devido ndo haver uma discusséao tao detalhada sobre o tema das

relacdes étnico-racial no ensino de Geografia, pois pra conseguirmos identificar esse
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tema na obra didatica avaliada e no documento percussor para essa discussao
conseguimos através de palavras- chaves como indigenas, africanos, e a
distribuicdo da populacédo forma quantitativa nos parametros da cor e raga, alguns
tracos da sua contribuicdo para a formacao territorial do Brasil, que foram essenciais
para que pudéssemos fazer uma ligagdo com que a BNCC estabelece sobre o
temas das relagdes étnico-raciais na area da Geografia, mas discussbes que
estimulem a criticidade dos alunos e que dé énfase a area da ciéncia geografica
humana e cultural.

No capitulo 03, conseguimos fazer uma breve contextualizacdo de como essa
tematica das relacdes étnico- racial comecgou a ser abordada na Escola Agripino
Ribeiro Filho, objeto de estudo dessa pesquisa e trouxe alguns apontamentos
guanto as legislacdes e documentos do ambito educacional que discutem a insercao
desse tema obrigatdrio nas escolas publicas e privadas que deve ser trabalhado
esse assunto em prol de uma Educacdo Antirracista e as entrevistas realizadas com
as docentes de Geografia conseguimos observar a visdo dessas sobre o tema e as
acOes que realizam para por em pratica atividades que discutem a questao racial.

Dessa maneira, ainda frisamos o quanto foi 0 momento de discussdo com um
projeto integrador sobre a consciéncia negra na escola, a Cultural da Diversidade
Afro-Brasileira da E.M.E.F. Agripino Ribeiro Filho, no Municipio de Aracagi/PB,
porque serviu também de reflexdo a respeito de uma visdo preconceituosa que se
tem da Africa como um continente, pobre atrelado a fome, a miséria, a desigualdade
social, aos africanos que na maioria das vezes sao lembrados apenas pela sua méo
de obra no periodo de colonizacdo ao qual eram escravizados.

Essa amostra didatico pedagodgica realizada pela escola foi para atender os
marcos legais e as lacunas do livro didatico de Geografia.

E com essa atividade conseguimos fazer com esse paradigma fosse
minimamente desmistificados em alguns sujeitos de Aracagi-PB que visitaram o
evento e 0S mesmos comecgaram a enxergar esses povos sob outra 6tica o quanto
esses contribuem para a formacao do territério brasileiro e 0 quanto o continente
africano é rico ndo sé economicamente, mas também de um potencial paisagistico,
natural, turistico e cultural que traz consigo ao longo de sua trajetéria uma grande
contribuicdo para o cenario global ao qual fazemos parte e que muitos habitos e

praticas herdamos da Africa.
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Sendo assim esse evento foi um momento de muito aprendizado e partilha de
saberes entre a comunidade escolar, a familia e os educandos de outras instituicoes
de ensino no tocante do dia da consciéncia negra no Brasil que foi conquistado com
muita luta por Zumbi dos palmares e que se faz necessério ser trabalhado nos
sistemas de ensino da rede publica e privada.

No tocante das entrevistas com as docentes destacamos 0s seguintes pontos
gue com esse estudo as mesmas fizeram uma reflexdo sobre o tema das relacdes
étnico-raciais frisando que tinham um conhecimento do mesmo adquirido ao
decorrer da sua trajetéria profissional, porque o ato de ensinar exige pesquisa e um
ato que pelas suas falas podemos comprovar que fazem constantemente esse
exercicio;

Diante do exposto, as profissionais da educagcao tem a nocao do quanto €
importante esse assunto de cunho pessoal e profissional para ser discutido em sala
de aula com seus alunos e que fazem isso partindo do pressuposto de combater o
racismo e a discriminacdo racial contra 0os povos originarios (negros, indigenas,
brancos, mesticos e pardos), mostrando que essa grande diversidade na populacao
brasileira trazem consigo trazem consigo um saber histérico e uma heranca cultural
significativa e que contribuem para a formacdo do Pais e que necessita serem
reconhecidos e que possamos ter uma tdo sonhada igualdade social por todos de
conviver em um ambiente em que tenhamos respeito um pelo outro.

Um outro ponto forte nos seus discursos € tem um conhecimento sobre o
tema, mas que sentem que falta uma formacdo adequada para se trabalhar com o
referido porque é uma situacdo muito delicada, por envolver questbes de
fendtipo/cor o educando tem que se auto-reconhecer quanto a etnia a qual pertence;
a necessidade um material didatico como o livro didatico, recursos audiovisuais,
videos, documentarios, textos complementares adequados que oriente aos
educadores a abordarem de forma inter e multidisciplinar o tema das relacdes
étnico- racial.

Por conseguinte, essa pesquisa € de grande relevancia porque consistira em
uma base de dados sobre o tema das relacdes étnico-racial e servira de orientacéo
para que os profissionais da educacdo, com destaque aos docentes de Geografia
gue tenham a luz do conhecimento sobre o tema que precisa ser trabalhado em
todas as escolas no principio de promover uma educacdo antirracista e de uma

igualdade racial ao povo afro-brasileiro.
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APENDICE A- QUESTIONARIO DE CAMPO: CARACTERIZACAO DA ESCOLA

PESQUISA — A ABORDAGEM DAS RELACOES ETNICOS RACIAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL- Il: UM OLHAR NA E.M.E.F. AGRIPINO RIBEIRO FILHO,
MUNICIPIO DE ARACAGI-PB

1° - Nome da Instituicdo de Ensino:
2° - Endereco:
3° - Nome do Gestor (a):
4° - Nome do Gestor adjunto (a):
5° - Numero de Professores:

6° - Quantos professores ensinam Geografia?
7° - Quantos professores sédo formados em Geografia?
8° Numero de funcionarios?

9° - Quais os niveis de que a escola oferece? E 0 numero de alunos matriculados
em cada um?

10° - O numero de salas de aula? Caracterizar a estrutura delas.

11° Quantos banheiros possui a escola?

12° A escola dispde de algum laboratorio de informatica ou recursos tecnoldgicos
como data show para ser utilizados pelos professores em sala de aula? Se a
resposta for nao justifique?

13° A instituicdo de Ensino conta com uma biblioteca? Quais as condi¢cdes? Como €&
utilizada?

14° Na escola tem auditorio? Como € utilizado?

15° A escola tem uma quadra poliesportiva? E utilizada? Para que?

16° Como é trabalhada na escola a questdo das datas comemorativas?

17° A escola incentiva a formacao continuada dos professores? Justifique?

18° Qual a participacéo da familia na escola ou ndo ha? Porque?

19° Qual a maior dificuldade que o senhor (a) encontra no Sistema educacional e
gue interfere na instituicdo de ensino na qual é diretor (a)?

20° Determine sim ou néo para as alternativas abaixo?

Salas de aula com tamanho padrao ( ) lluminac&o adequada ( )

Escola higienizada ( ) Merenda satisfatéria no fazer ( )

Agua Filtrada ( ) Bebedouro ( ) Torneira ( )
Banheiros Limpos ( ) Quebrados ( )

Observacoes:
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista para as Docentes

PESQUISA — A ABORDAGEM DAS RELACOES ETNICOS RACIAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL- Il: UM OLHAR NA E.M.E.F. AGRIPINO RIBEIRO FILHO,
MUNICIPIO DE ARACAGI-PB

Roteiro de entrevista estruturada e semiestruturada para as docentes de
Geografia Da Escola Municipal de Ensino Fundamental Agripino Ribeiro Filho—
Aracagi/PB.

Data [ ]

1- Identificacao Pessoal

* |dade:

* Género: ( ) feminino ( ) masculino

* Cor/etnia: ( ) branco ( ) parda ( ) indigena ( ) Amarela
* Cidade:

2- ldentificacdo Profissional

» Possui graduacdo? ( ) sim ( ) ndo  Especificar:
* Possui Pés-Graduacédo? ( ) sim( ) néo

» Especializacao:

Instituicao: Ano de conclusao:
* Mestrado:

Instituicao: Ano de concluséo:
» Doutorado:

Instituicao: Ano de concluséo:

3- Dados profissionais

* Tempo de atuacado na area

Educacao:

+ Tempo de atuacdo da Escola Agripino Ribeiro
Filho:

« Como veio trabalhar nessa
Escola?

4- Vocé ja ouviu falar a respeito da tematica das relagdes étnico raciais?

() sim ( )nao
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5- Caso a resposta da questdo anterior tenha sido positiva? Através de quais meios
de comunicacéo vocé soube do tema?

( ) revistas () livros ( )internet ( ) Redes sociais ( ) outros :

6- Vocé conhece a lei 10.6339/2003 que fala das relacdes étnico-raciais nas
escolas?

( )sim ( ) néo
7- Como avalia a insercéo da temética na sala de aula?
() Positiva () Negativa

8- Vocé ja realizou algum curso de formacéao especifica sobre a questéo racial no
campo da educacao?

( )sim ( ) nao

9- Vocé acha pertinente trabalhar a tematica das relagdes étnico- raciais na escola e
na sala de aula?

( )sim ( ) nao

10- A Escola Municipal Agripino Ribeiro Filho ja realizou/ realiza algum projeto ou
formacédo que contemple o assunto das relacdes étnico raciais?

() sim ( )néo

11- Tempo de atuacdo na Educacao Basica: __ anos

12- Na sala de aula aborda a tematica das relacdes étnico- raciais?

13- Como aborda o tema das relacdes étnico raciais nos espacos de aula?

14- Se sim usa o livro didatico ou outro material?

15- Quais materiais utiliza?

16 - O tema das relacfes étnico raciais € importante para vocé? Justifique a sua
resposta?

17- De que forma é trabalhado a questéo racial? Expligue como se da a pratica?
18- O municipio ofertou ou oferta alguma formacéo para trabalhar com a Educacéo
das relacfes étnico raciais?

19-Com base na sua experiéncia de docéncia, vocé acha necessaria alguma
preparacao, ou seja, formacéo especifica para trabalhar com o tema das relacfes
étnico raciais?



	1 INTRODUÇÃO
	2 OBJETIVOS
	3 PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS
	Capítulo 1: RELAÇÕES ÉTNICO-RACIAIS CONCEITOS, MARCOS NORMATIVOS NUMA PERSPECTIVA DE UMA EDUCAÇÃO ANTIRRACISTA E GEOGRÁFICA
	1.1 Refletindo a temática das relações étnico-raciais
	1.2 Marcos normativos, a Educação das Relações Étnico-raciais e uma Educação Antirracista na Perspectiva Geográfica:

	Capítulo 02: ENSINO DE GEOGRAFIA E AS RELAÇÕES ÉTNICO-RACIAIS
	2.1 Avaliação do livro didático de Geografia
	2.2 Análise da temática das relações étnico-raciais no Livro de Geografia

	Capítulo 03: AS RELAÇÕES ÉTNICOS- RACIAIS O ENSINO DE GEOGRAFIA E UMA PROPOSTA DE EDUCAÇÃO ANTIRRACISTA
	3.1 Caracterização da Escola
	3.2 Ações desenvolvidas pela Escola Agripino Ribeiro Filho no Município de Araçagi/PB frente a questão das relações étnico-raciais

	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICES
	APÊNDICE A– QUESTIONÁRIO DE CAMPO: CARACTERIZAÇÃO DA ESCOLA
	APÊNDICE B – Roteiro de Entrevista para as Docentes


