UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
SOCIAIS E AGRARIAS CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LAYNNE MAYARA LIRA DE SOUSA PEREIRA DA SILVA

MARISTELA MUNIZ

Inclusiio Escolar e o Transtorno do Espectro Autista: desafios a pratica docente para o
desenvolvimento e interacao social das criancas com TEA

BANANEIRAS
2025



LAYNNE MAYARA LIRA DE SOUSA PEREIRA DA SILVA
MARISTELA MUNIZ

Inclusao Escolar e o Transtorno do Espectro Autista: desafios a pratica docente
para o desenvolvimento e interacao social das criangas com TEA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Coordenagdo do Curso de
Pedagogia, como um dos requisitos exigidos para obtencdo do titulo de
Pedagoga.

Orientagdo: Profa. Dra. Fabricia Sousa Montenegro

BANANEIRAS
2025



LAYNNE MAYARA LIRA DE SOUSA PEREIRA DA SILVA

MARISTELA MUNIZ

Inclusdo Escolar e o Transtorno do Espectro Autista: desafios a pratica docente para o

desenvolvimento e interacao social das criancas com TEA

Datadadefesa: 13/05/2025

BANCA EXAMINADORA

govb

Profa. Dra.

govb

Documento assinado digitalmente

FABRICIA SOUSA MONTENEGRO
Data: 12/10/2025 19:13:10-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Fabricia Sousa Montenegro

Orientadora

Documento assinado digitalmente

MARIA DA CONCEICAO FARIAS DA SILVA GURGE
Data: 13/10/2025 20:55:18-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Maria da Concei¢do Farias da Silva Gurgel Dutra

govb

Examinadora
Documento assinado digitalmente
HELEN HALINNE RODRIGUES DE LUCENA

Data: 13/10/2025 21:02:40-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Helen Halinne Rodrigues de Lucena

Examinadora

Bananeiras
2025



Catalogacéo na publicacdo SecdodeCatalogagdoeClassificacdo

Ficha Catalografica elaborada na Segéo de Processos Técnicos
Biblioteca Setorial de Bananeiras - UFPB/CCHSA

Bibliotecaria-Documentalista: Bruna Morais CRB 15/813

S586i Silva, Laynne Mayara Lira de Souza Pereira da

Inclusdo escolar e o Transtorno do Espectro Autista:
desafios a pratica docente para o desenvolvimento e
interacdo das criangas comTEA /Laynne Mayara Lira de
Souza Pereira da Silva, Maristela Muniz. — Bananeiras: [s.n],
2025.

29.;1il.

Orientador: Fabricia Souza Montenegro
Monografia (Licenciatura emPedagogia)

1. Educacéo inclusiva. 2.Espectro Autista. 3. Processo
ensino apremdizagem. |. Muniz, Maristela. Il. Montenegro,
Fabricia Souza. Ill. Universidade Federal da Paraiba. IV.
Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias. V. Titulo.

UFPB/CCHSA/BS CDU 37 (042)

Elaborado por BRUNA ISABELLE MEDEIROS DE MORAIS - CRB-15/813

Bananeiras 2025




Inclusao Escolar e o Transtorno do Espectro Autista: desafios a pratica docente para o

desenvolvimento e interagdo social das criangas com TEA

Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar os eventuais desafios enfrentados pelos docentes para
promoverem a comunicagdo ¢ a interagdo social das criancas com TEA no processo ensino
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e que utilizou a aplicacdo de
questionario, a partir do Formulario Google Forms, com seis professoras dos municipios de
Sertdozinho e Serraria para constituicdo dos dados. Para referencial tedrico, utilizaram-se os estudos
dedicados a educacdo inclusiva, como também a legislacdo que a orienta a exemplo da Lei n°
12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Os resultados da pesquisa demonstram que os professores enfrentam desafios
significativos, com a falta de formagdo continuada, auséncia de apoio especializado e limitacdes
estruturais nas escolas. Apesar disso, as docentes demonstraram que utilizam estratégias com o uso
de diferentes recursos visuais, rotinas adaptadas para promover a aprendizagem e a inclusdo. A
pesquisa conclui que a formagdo continuada e o apoio institucional sdo fundamentais para garantir

praticas pedagdgicas inclusivas no atendimento a criangas com o Transtorno do Espectro Autista
TEA.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Espectro Autista. Processo ensino aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condicdo que se caracteriza por uma
sindrome do neurodesenvolvimento, manifestando-se de maneira precoce. Essa condigdo afeta
a comunicagdo e a interagdo social da crianga, apresentando padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses e atividades. O tema tem ganhado cada vez mais destaque nas
discussoes sobre satde e educagao, tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo, numa
perspectiva inclusiva, o que tem gerado importantes legislacdes para garantir que, pessoas com
deficiéncia tenham mais oportunidade e seus direitos garantidos. Dentre estas leis, destacamos
a Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Este trabalho tem como objetivo central analisar os eventuais desafios enfrentados pelos
docentes em sua pratica pedagdgica para promoverem a comunicagdo ¢ a interagdo social das
criancas com TEA no processo ensino-aprendizagem. E como especificos: Conhecer as
concepgdes sobre o espectro autista, apresentadas pelas docentes da pesquisa; avaliar as
experiéncias pedagdgicas das docentes para o desenvolvimento das criangas autistas na sala de
aula; identificar as sugestoes apresentadas pelas docentes para melhorar o processo de inclusao
escolar nas escolas.

Nesse sentido, este trabalho tem como proposta responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais os eventuais desafios enfrentados pelos docentes no ambito da pratica
pedagbgica para promoverem a comunicac¢do € a interacdo social das criangas com TEA no
processo ensino-aprendizagem?

A tematica desta pesquisa foi sendo gestada a partir de experiéncias pessoais, mas
também académicas, uma das autoras da pesquisa tem convivio com uma crianga com
caracteristicas do espectro autista, ainda ndo diagnosticada oficialmente e que, a crianga tem
apresentado dificuldades para promover a sua comunicagao e interagao social. Esta experiéncia
empirica despertou o interesse de saber como ¢ possivel contribuir para que essa crianga se
desenvolva com o apoio pedagodgico. Além disso, nas experiéncias nos estagios € no contato
com as escolas, também foi possivel verificar as criancas com espectro autista, as dificuldades
das pedagogas no ambito escolar para promoverem o desenvolvimento na comunicagdo e
interacao das criancas, o que despertou o interesse pela teméatica, como objeto de pesquisa.

Trazer para o debate a tematica do espectro autista ¢ fundamental no ambito do Curso

de Pedagogia porque a formagdo docente deve ter como objeto as estratégias para atender a



diversidade de alunos, porque ajuda a promover um ambiente escolar inclusivo, onde todos os
estudantes tém a oportunidade de aprender e se desenvolver. Além disso, ¢ importante ampliar
o conhecimento sobre as caracteristicas do autismo para que ndés e outras pedagogas em
formacgao, possamos compreender melhor as necessidades e os desafios enfrentados por esses
alunos, possibilitando uma pratica pedagdgica mais empatica e preocupada com metodologias
que considerem as especificidades dos discentes. Ademais, ampliar as discussdes sobre o
autismo na academia, pode ajudar a reduzir o preconceito ¢ a desmistificar informagdes
equivocadas sobre o espectro promovendo novas praticas.

Através da analise critica e reflexiva dos contetidos apresentados, este trabalho buscou
contribuir para o debate sobre a inclusdo do autista na sociedade, destacando a necessidade de
agdes que promovam a qualidade de vida, a autonomia, a participagdo social e o respeito a
diversidade.

Ao analisarmos as diferentes perspectivas e desafios enfrentados por professores no

dia a dia, pretendemos identificar as principais dificuldades e as melhores praticas para
a formacgdo de professores que atuam com criangas com TEA, com foco em desenvolver
habilidades de comunicagdo e interacdo social eficazes e adequadas as necessidades especificas

desse publico.



2. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 CONHECENDO O AUTISMO: UM ESTUDO SOBRE SUA ORIGEM E
HISTORIA

O Transtorno do Espectro Autista ¢ uma neurodivergéncia e que vem caracterizada por
dificuldades no processo da fala, dificuldades na interacdo social do individuo, além de
comportamentos repetitivos e interesses restritos como também variacdes na sensibilidade

sensorial. Na dtica de Schmidt (2013), menciona:

Os primeiros estudiosos relatam que o interesse inicial da classe médica em
descobrir o autismo partiu do psiquiatra Eugene Bleuler que tratou a primeira
vez sobre o autismo atribuindo a esquizofrenia no ano de 1916 e 29 anos
depois surgiram as primeiras publica¢des independentes do médico psiquiatra
Leo Kanner, no ano de 1943, o qual usou uma expressdo semelhante para
descrever o comportamento de 11 criangas que tinham comportamentos em
comum bastante originais, no ano de 1944 o médico austriaco e pediatra
chamado de Hans Asperger também fez estudos sobre a sindrome (Schmidt,
2013.p. 7).

Através dos resultados do estudo feito pelo médico psiquiatra Leo Kanner em 1943,
onde foi possivel constatar que aquelas 11 criangas que apresentavam o comportamento com
alteragdes divergentes do ambiente e sociedade, era entendido como um fato na época atribuido
a falta de afeto dos pais (Klin, 2006).

As pesquisas sobre o autismo avan¢aram significativamente ao longo dos anos e a
maneira de como ele ¢ compreendido, existindo ainda muitos percalgos a serem destrinchados,
pois a sociedade, até o momento, ainda carece de compreensao sobre o Transtorno do Espectro
Autista. Essas observagdes feitas a partir da metade do século XVI trouxeram varios
entendimentos no meio cientifico acerca do autismo, para que assim, pudéssemos entender
melhor sobre as peculiaridades dos individuos.

Em 1944, Asperger prop0s em seu estudo a defini¢ao de um disturbio que ele denominou
Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno severo na interagao social, uso pedante da fala,
desajeitamento motor e incidéncia apenas no sexo masculino. O autor utilizou a descri¢do de
alguns casos clinicos, caracterizando a historia familiar, aspectos fisicos € comportamentais,
desempenho nos testes de inteligéncia, além de enfatizar a preocupac¢do com a abordagem

educacional destes individuos.
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Ademais, o autismo vem sendo investigado hd muitos anos, onde em suas primeiras
caracteristicas foram estudadas por Leo Kanner acerca do que se sabia no decorrer dos anos.
Contudo, o autismo foi deixando de ser apenas um conjunto pequeno de caracteristicas, para
um entendimento maior de suas complexidades. Portanto, assim se faz entender sobre as
classificagdes que o autismo veio tendo.

De acordo com a Décima Versdo da Classificacdo Internacional de Doengas (CID-10)
criada pela Organizagao Mundial da Saude (OMS). Entretanto, a classificacao do CID-10 ja
vem sendo usado no Brasil desde os anos de 1993, e traz uma compreensao sobre a condi¢ao
desse publico autista diagnosticando assim o publico que tenha transtornos mentais.

Para Guedes, (2021) o Transtorno do Espectro Autista:

Trata-se de um transtorno que afeta o neurodesenvolvimento do individuo que
¢ acometido e pode ser diagnosticado de forma precoce entre 18 e 24 meses
de idade. Nesse sentido estes transtornos podem causar algumas desordens
cerebrais que s@o definidas no CID-10 como: Autismo infantil, Autismo
atipico, problemas na fala e na linguagem, assim como nas habilidades
escolares, Sindrome de Asperger. Atencdo a pessoa com deficiéncia I:
transtornos do espectro do autismo, Sindrome de Down, pessoa idosa com
deficiéncia, pessoa amputada e Orteses, proteses e meios auxiliares de
locomogdo. Atencdo a reabilitagdo da pessoa com transtornos do espectro do
autismo Guedes (2021, p. 39).

Portanto, ¢ importante ressaltar que o autismo compromete o sistema cerebral
principalmente na crianca que estd em processo de desenvolvimento, causando atraso na fala,
problemas de aprendizagem, coordenagdo motora dentre outros fatores.

As criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam, de forma
persistente, desafios na comunicagdo e na interagdo social. Essas dificuldades podem se
manifestar de diferentes formas na interagdo, podem nao buscar naturalmente o contato com
outros, apresentar dificuldade em compreender as inteng¢des alheias e focar em detalhes em vez
do contexto geral.

Na comunicagao, as alteragdes variam desde auséncia de fala até a presenca de ecolalia,
inversdo pronominal e compreensdo literal da linguagem. Demonstram dificuldades com
expressdes idiomaticas, metaforas e comunicacgao indireta, além de potenciais peculiaridades
na entonacao e no volume da voz. Essas caracteristicas sublinham a necessidade de abordagens
educacionais e de inclusdo que considerem suas especificidades, visto que ¢ muito importante
que as criangas autistas sejam acolhidas nos espagos que estdo, principalmente no espago

escolar, o primeiro lugar de interagdo social da crianca com TEA, tendo em vista que ¢é
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necessario que a turma em sala ja saiba o que é o autismo numa linguagem simples para que a

crianga seja acolhida e se sinta aceita de uma forma como tal.

2.2 0 PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE INTEGRACAO SOCIAL

O processo de inclusdo da crianca autista nos sistemas educacionais ainda ndo ¢ um
muito simples pois, mediante algumas dificuldades sobrepostas no sistema de ensino como a
necessidade de adaptagdo do curriculo como também ter um espago acolhedor para estas

criangas ainda ¢ fundamental para o desenvolvimento destes educandos. Sobre isso temos:

A literatura nacional aponta que a grande maioria dos educadores ndo se sente
preparada para as demandas exigidas pela inclusdo escolar, demonstrando que
a atuacdo do professor ¢ fundamental para que a inclusdo escolar ocorra de
forma satisfatoria. Quando se fala em protecdo e direitos educacionais das
criangas autistas, ¢ importante aferir que a escola inclusiva deve ser aquela que
abre espaco para todas as criangas, principalmente aquelas que apresentam
alguma necessidade especial. Sendo que ela é um direito do autista e de seus
familiares e um dever da escola (Marques, et.al 2022 p. 72).

A inclusdo escolar de criancas autistas representa um dos grandes desafios que o
professor vem enfrentando na rede regular de ensino, portanto, a formagao de professores para
trabalhar com alunos autistas exige uma base soOlida em diversos campos, incluindo a
neurociéncia do autismo, as teorias do autismo, as abordagens pedagodgicas, a psicologia do
desenvolvimento, a inclusdo e acessibilidade, a ética e legislacdo, e o desenvolvimento
profissional continuo. E imprescindivel compreender como o cérebro autista se desenvolve e
funciona, reconhecendo a diversidade do autismo e o potencial de plasticidade cerebral.

As teorias do autismo, como a teoria da mente e as teorias de processamento sensorial
e comunicagao, ajudam a entender as dificuldades enfrentadas pelos alunos autistas. No entanto,
propiciar abordagens pedagdgicas centradas no aluno, como ABA, TEACCH e PEI.

Os mesmos utilizados em terapias pelos profissionais que trabalham com criangas que
tém o espectro, atendem de forma importante as necessidades individuais de cada aluno.

A psicologia do desenvolvimento  auxilia na compreensdo das etapas do
desenvolvimento infantil e das teorias de aprendizagem, adaptando-as para os alunos autistas.

De acordo com a Lei 13.146/2015:

A educac@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
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e habilidades fisicas, sensoriais, interesses e necessidades de aprendizagem
(Brasil, 2015, art. 27).

Criar um ambiente escolar inclusivo e acessivel, garantir a comunicagao aberta com pais
e profissionais, € manter-se atualizado sobre as pesquisas e as melhores praticas em educacao
para o autismo sao essenciais. A inclusao escolar, depende muito da articulacdo da comunidade
escolar como um todo, de uma equipe empenhada em fortalecer sua pratica pedagdgica e
emocional e também na qualidade de formagdes na area em especifico, incluir depende ter mais
praticas de equidade em ambientes sécio educacionais. “Investir nas peculiaridades de cada
aluno, atender a todos na escola, incorporar a diversidade sem nenhum tipo de distingao e
promover a aprendizagem de todos”. (Pimentel, 2012, p. 144). Portanto o trabalho docente deve
abranger os multiplos caminhos considerando que a crian¢a com deficiéncia mediada pela acao
docente ha grandes ganhos significativos em seu desenvolvimento.

E importante ressaltar que toda crianga com TEA exige muito cuidado, dedicagdo e
atencao tanto em casa como também no espago escolar, por mais que os professores utilizem
suas praticas pedagdgicas nem sempre as criangas com TEA irfo ter muito interesse em realiza-
las e por isso se torna um desafio propor interacdo e desenvolver as habilidades cognitivas e
emocionais dessas criangas, € por mais que elas sejam frequentes nas escolas promover a
inclusdo € muito mais que isso ¢ adaptar este lugar para que a criangas possam sentir - se seguras
fazendo com que a inclusdo possa acontecer mediante um planejamento e cooperagao do corpo
docente.

A escola se constitui como um recurso fundamental para enriquecer as experiéncias
sociais das criancas com TEA, oportunizando a interagdo entre pares e contribuindo para o
desenvolvimento de novas aprendizagens e comportamentos. Essa interacao deveria ser usada
em prol do desenvolvimento de T e ndo ser deixado de lado. E importante ressaltar que estar
todos na mesma sala ndo ¢ sindnimo de interagdo, € preciso mais que um isso, eles ndo podem
esperar que tal comportamento venha de T, estar ciente das diferencas, particularidades e agir
em prol do desenvolvimento da crianca, isso € inclusao.

Os estudos relatado por Zanon, Backes e Bosa em 2017, indicam que os pais comecam
a notar algumas diferencas em suas criancas entre 18 meses a 3 anos tempo esse para se
confirmar algum diagndstico por isso, € necessario e importante a familia buscar ajuda para o
tratamento precoce, visto que, ajuda o professor em sala de aula a identificar melhor os
problemas que afetam a aprendizagem das criangas com TEA compreendendo o aluno de forma

unica e trabalhando estratégias diferentes que possibilitem seu desenvolvimento cognitivo,
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emocional e social, como também ¢ de grande importancia as criangas do Espectro iniciarem

seu tratamento desde cedo.

2.3 FUNDAMENTOS LEGAIS E OS DIREITOS DAS PESSOAS COM TEA

A implementagdo de normas que valorizam os direitos das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), especialmente no Brasil tem avancgos significativos como consta na
Constituicao de 1988 ja assegurava isso, ao afirmar que a educagdo ¢ um direito de todos e um
dever do Estado. A Lei n° 9.394/96 (LDB) nao ignora essa questdo, ao afirmar que a educagao
para alunos com necessidades especiais deve ser realizada em um sistema escolar inclusivo,
com suporte adequado.

Um marco legal para a populacdo com TEA ¢ a Lei n® 12.764/2012, que estabelece a
Politica Nacional para a protecdo dos direitos dessas pessoas, comprometendo-se com a
inclusdo e o respeito ao autismo. Além disso, documentos internacionais como a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Conferéncia de Guatemala (1999), mencionados no decreto brasileiro n°
3.956/2001, e o compromisso da ONU (2006) promovem e defendem os direitos humanos e as
liberdades fundamentais para individuos com deficiéncia, combatendo a discriminagdo. O
documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008), segue orientando os sistemas de ensino para garantir a inclusdo escolar dos alunos com

alguma Necessidade Educacional Especial.

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacgdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacao da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagdo; e articulacao
intersetorial na implementagao das politicas publicas (Brasil, 2008, p.
15).

O Acesso e permanéncia da pessoa com Necessidade Educacional Especial ao ensino
regular € crucial para o processo de inclusdo, assim como a aprendizagem e a participagao ativa
desse sujeito. O direito a educagdo, ¢ fundamental a todos os sujeitos, ¢ disponibilizado a
pessoas com NEE desde a educagao infantil até o ensino superior, conduzindo a salas regulares,

com direito ao atendimento especializado para entdo contribuir nessa conquista inclusiva. No
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entanto, as pessoas com essa deficiéncia tém seus direitos garantidos e legais visto que, os
programas de inclusdo nas escolas e a adaptagdo do curriculo sdo avangos importantes para se
promover um acesso a educagao de qualidade. Porém, as implementagdes das leis sobre o TEA
¢ um processo que deve ser continuo e que exige esfor¢os para diversas frentes como o
aperfeicoamento da legislagdo, investimentos em infraestrutura dentre outros, sdo avangos
significativos em seus desafios e que precisam ser enfrentados para garantir direitos as pessoas
com autismo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece direitos que sdao primordiais
para acesso e condi¢des de permanéncia na escola, como também a oferta do atendimento
educacional especializado AEE que dispde suporte necessario para desenvolver sua

aprendizagem. (ECA, Lei n° 8.069/90):

Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educacao, visando o
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes: igualdade de
condigdes para o acesso € permanéncia na escola; atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia.

A pessoa que tem deficiéncia ganha apoio nos seus direitos com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica: diversidade e inclusdo, ele passa a
assegurar seu direito do Atendimento Educacional Especial (AEE). Este documento
compreende que todos os alunos devem estar inclusos neste processo, independente de suas
condi¢des sociais, levando em consideragdo sua especificidade priorizando assim a sala de
recursos multifuncionais (SRM), que estabelece como prioridade:

- A obrigatoriedade da matricula dos alunos, publico-alvo da Educagao
Especial, na escola comum do ensino regular e da oferta do atendimento
educacional especializado — AEE.

- A fun¢do complementar ou suplementar do atendimento educacional
especializado e da Educagdo Especial, como 4rea responsavel pela sua
realizacao.

- A inclusdo do AEE no projeto pedagogico da escola da rede regular de
ensino.

-As condi¢des para a realizacio do AEE em centros de atendimento
educacional especializado (Brasil, 2013, p.161).

Sendo assim, existe uma seguridade da pessoa com deficiéncia para com os ambitos
sociais, educacionais e politicas, ganhando for¢a e novas discussdes frente a novos debates a
serem vistos pela sociedade, atualmente nas escolas ja se vé um nimero elevado de pessoas

com autismo convivendo harmonicamente com criangas sem deficiéncia no ambiente escolar.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada ¢ de abordagem qualitativa, tendo em vista o seu propdsito de
compreender os eventuais desafios enfrentados por professoras no processo de inclusdo de
alunos com transtorno do espectro autista (TEA). Uma investigagdo qualitativa tem o interesse
de conhecer os fatos, as experiéncias e as perspectivas de seus participantes. De acordo com Gil

(2002, p.33) a analise da pesquisa qualitativa

(...) depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a
extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa € os pressupostos tedricos
que nortearam a investigacao. Podem, no entanto, definir esse processo como
uma sequéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a
categorizagdo desses dados, sua interpretacao e a redagdo do relatorio.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como sendo exploratéria, que
segundo Gil (2002, p.41) tem como “objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito”. E nosso interesse compreender os desafios que
permeiam a pratica pedagdgica inclusiva, especialmente como as professoras buscam
desenvolver a interagdo social e a comunicagdo dos estudantes autistas. A constituicdo dos
dados foi realizada a partir de um questionario com questdes abertas. As professoras se
disponibilizaram a responder as perguntas a partir de um Formulario Google Forms, para que
estas pudessem participar da investigacao, considerando a disponibilidade de tempo.

Foram enviados dez questionarios, sendo cinco para docentes de uma Escola Publica da
Educacao Bésica de Sertaozinho/PB e cinco para docentes de uma Escola Publica da Educacao
Basica de Serraria/PB. Estes municipios foram escolhidos porque sdo as cidades de origem das
pesquisadoras, que tinham o interesse de saber como as professoras relatam suas experiéncias
de sala de aula com os estudantes autistas e como tém contribuido para o desenvolvimento da
interagdo social e comunicacdo. Dos dez questionarios enviados, recebemos seis respondidos,
sendo trés do municipio de Serraria e trés de Sertaozinho.

Quanto ao perfil das professoras da pesquisa, elas possuem entre 22 e 40 anos. A
formagdo académica predominante ¢ a Licenciatura, sendo Letras e Pedagogia as que se
destacam. A monitora da Creche ndo informou a sua formac¢ao. Uma das docentes ¢ graduanda
em Administracao, apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, em seu

Art. 62 definir que:
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A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se & em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢ao minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

A Base Nacional Comum Curricular destaca que "o curso de Pedagogia, que ¢ a
formagao basica exigida para os docentes da educacdo infantil, deve possibilitar a compreensao
do desenvolvimento integral das criangas, considerando aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
culturais" (BRASIL, 2017, p. 16). A formacao docente ¢ uma condi¢ao fundamental para uma
pratica pedagodgica inclusiva e os gestores precisam atentar para essa exigéncia legal e basilar

para o sucesso educacional.

Uma questdo importante a ponderar ¢ que optamos por preservar a identidade das
educadoras e para isto utilizamos nomes inspirados em alguns elementos da natureza. Sendo
assim, as participantes foram indicadas da seguinte forma: Professora Cosmos, Professora Flor
de Lotus, Professora Sabia, Professora Aurora, Professora Cip6d e Professora Brisa. Assim,
foram respeitados os principios éticos desta referida pesquisa, garantindo o anonimato e
confidencialidade destas participantes, conforme orienta a Resolucao n°® 510/2016 do Conselho
Nacional de Satde, que afirma: “E assegurado aos participantes da pesquisa o direito a
confidencialidade das informagdes pessoais e a privacidade, garantindo-se o anonimato sempre

que possivel” (Brasil, 2016, art. 14).

Essa agdo se encontra em conformidade com os principios éticos estabelecidos para
pesquisas com seres humanos, garantindo a protecdo dos dados pessoais como também
reforgado pela Declaracdo de Helsinque: “A privacidade dos individuos deve ser respeitada, e

as informagoes identificaveis devem ser protegidas” (World Medical Association, 2013, p. 4).

Ademais, as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

concordando em participar da investigagao para contribuir com os objetivos da investigagao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 CONCEPCOES DAS DOCENTES SOBRE O ESPECTRO AUTISTA

Para realizarmos as anélises, organizamos os dados em trés categorias que foram
inspiradas nos objetivos da investigagdo. Os achados desta pesquisa se deram a partir das
respostas das participantes da investigagao que relataram suas experiéncias pedagogicas com
estudantes autistas, seus desafios, acgdes, estratégias adotadas, possiveis conquistas e
importancia da formacao.

Segundo Mendes (2010, p. 45), “o professor enfrenta diversos desafios ao ensinar alunos
com TEA, como a falta de formag¢ao adequada, escassez de recursos e necessidade de estratégias
pedagogicas diferenciadas para garantir a inclusao efetiva”.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ definido por deficiéncias continuas na
comunicagdo e na interacao social, além de padroes limitados e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (ASSOCIACAO PSICOLOGICA AMERICANA, 2014). De acordo
com Mantoan (2006), entender a diversidade humana ¢ a primeira etapa para fomentar praticas
de ensino inclusivas, particularmente com estudantes com condigdes particulares, como o
Autismo.

Os desafios sdo evidentes e requerem conhecimento por parte das docentes sobre o
Espectro Autista. Assim, tivemos o interesse de saber que concepgdes as professoras
participantes da pesquisa tinham sobre o referido espectro. Conhecer sobre o Autismo contribui
para uma pratica docente mais efetiva e que corresponda as necessidades e especificidades das
criancgas.

As professoras demonstram certo conhecimento sobre o espectro autista, que resulta de
suas experiéncias pedagogicas e das observacdes realizadas em sala de aula. A Professora
Cosmos ressalta que as criangas autistas tém “dificuldade de interagdo social, comportamentos
repetitivos, manias, apego excessivo a rotina e sensibilidade sensorial”, sendo estes de fato,
sinais importantes do espectro. Por sua vez, a professora Flor de Lotus afirma: “dificuldade de
socializagdo, concentragdo, comportamentos agressivos, atraso na fala e incomodo com
barulhos”, o que ressalta um trago importante do autismo relativo a sensibilidade as
manifestagdes comportamentais e cognitivas do transtorno. A preparacao docente precisa
ultrapassar o mero conhecimento das caracteristicas de cada deficiéncia e voltar-se para o

processo de inclusdo como um todo, valorizando a alteridade; o docente deve, dessa forma,
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atuar “como um agente cultural que esta alerta a ndo ser ele/ela mesmo/a um reprodutor
‘inocente’ e ‘ingénuo’ de fronteiras de exclusdo/inclusdo” (Skliar, 2001, p. 18).

As demais docentes ressaltaram também as questdes relativas a socializacao,
aprendizagem, comunicagao e seletividade alimentar, conforme pode ser observado:

“Comportamentos repetitivos e dificuldade de socializagdo”, apontando
aspectos centrais do diagnostico” (Professora Sabia)

“E uma condi¢do que afeta o neurodesenvolvimento de pessoas, que pode
afetar comportamento, interacdo social, aprendizagem, comunicacdo, entre
outras coisas (Professora Cipo).

“Dificuldade de interacdo, seletividade alimentar, ficar sozinho, movimentos
repetitivos, focado em si mesmo” (Professora Aurora).

“Estou tendo contatos com autistas em sala de aula apenas ha um més. Tem
sido um desafio, mas muito gratificante” (Professora Brisa)

As concepcdes apresentadas pelas professoras estdo em consonancia com o espectro
autista. Embora elas nao tenham apresentado uma concepg¢ao conceitual sobre o transtorno, elas
apresentam caracteristicas que podem ajudar a identificar o espectro. Saber as caracteristicas
do autismo ¢ importante, ja que para Oliveira (2016), "as praticas educacionais devem levar em
conta que o aluno com TEA experimenta o mundo de maneira unica, necessitando de ajustes
didaticos e emocionais no contexto escolar". Ou seja, € preciso conhecer o espectro para a
promocdo de uma pratica pedagogica que promova desenvolvimento das criancas a partir da

sua condicao e possibilidades de aprendizagem.

Ao analisar as concepcdes das docentes sobre o Transtorno do Espectro Autista, fica
evidente que hd uma constru¢do baseada principalmente nas vivéncias praticas e
observacionais. Essa aproximagao com as criangas autistas permite uma compreensao sensivel
de suas necessidades e comportamentos, mas refor¢a também a necessidade de formacao tedrica
solida que aprofunde essas percep¢des. Consideramos fundamental que o conhecimento do
espectro va além da observacdo empirica, incorporando os avangos cientificos e pedagdgicos
que permitam uma atuag¢ao mais assertiva e personalizada junto a esses estudantes.

Além disso, percebemos que, embora os docentes demonstrem preocupacao e interesse
em entender o autismo, muitas vezes lhes falta um suporte institucional que incentive a busca
pelo aprofundamento tedrico. O preparo docente envolve, portanto, uma formacgao critica e
dialogica, aberta as novas possibilidades de acdo que nao se restrinja somente aos aspectos

tedricos, mas que considere também todas as praticas executadas no ambiente escolar (Skliar,
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2006). Assim, os professores estariam nao apenas mais preparados para acolher, mas também
para potencializar as capacidades dos alunos com TEA, favorecendo uma inclusdo escolar

verdadeiramente significativa.

4.2 EXPERIENCIAS DE PRATICA PEDAGOGICA COM DISCENTES AUTISTAS

A rotina pedagogica didria expde tanto os obstaculos quanto as oportunidades da
inclusdo. A Professora Cosmos comenta sobre a importancia do “acolhimento e respeito
individuais dos alunos”, enfatizando um ambiente de empatia e consideracdo. Por sua vez, a
Professora Flor de Lotus menciona a “auséncia de apoio especializado”, o que evidencia sua
decepgdo com uma estrutura escolar que carece de recursos adequados. E notério o quanto as
professoras demonstram uma dedicagdo em seu trabalho desempenhando esforgos para que seus
alunos consolidem a aprendizagem, porém a falta de recursos adequados continua a ser um
empecilho para fortalecer essa aprendizagem. Permanecendo assim um desafio a ser vencido
pela educagao principalmente para as criangas com necessidades educacionais especiais.

Ja a professora Cipd, conforme indicag¢do do seu perfil, estd no inicio da sua carreira e
relata que “se sente insegura, pois nao ha suporte suficiente.” Esta fala aponta certa fragilidade,
inquietagao por parte da docente diante da realidade de ser professora de crianga com TEA, em
fun¢do da auséncia de suporte pedagdgico para lidar com os desafios correspondentes. Esta
caréncia afeta diretamente a qualidade do ensino, a sobrecarga dos docentes na atuacao em sala
de aula, o sentimento de impoténcia profissional, mas sobretudo impacta na oferta de uma
educagdo inclusiva. Dessa forma, o trabalho colaborativo entre docentes possibilita o
enriquecimento das formas de pensar, agir e solucionar problemas, contribuindo para o éxito
das praticas pedagogicas inclusivas (Damiani, 2008) E fundamental pensar na atuagio de uma
Equipe multidisciplinar para apoiar o trabalho pedagogico. Alguns profissionais sdo essenciais
para uma pratica inclusiva, como os profissionais que trabalham no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), porque este espaco contribui para o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas que sdao adaptativas para o desenvolvimento de criancas com TEA. O
psicopedagogo ¢ aquele que pode contribuir na identificagao de dificuldades de aprendizagem
oferecendo um suporte maior para essas criancas. Assistente ou cuidador escolar o que

acompanha o aluno com essa deficiéncia e que ajuda nas atividades basicas na escola.

Insta ressaltar que estes profissionais ndo substituem o papel do professor, mas o apoio

multiprofissional promove uma abordagem mais integrativa, o que favorece o desenvolvimento
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e as aprendizagens das criangas com TEA. Os municipios de Sertdozinho e Serraria ja oferecem
esses profissionais para o tratamento necessario para o desenvolvimento da crianga com TEA

tornando a inclusdo essencial e mais efetiva

Professora Aurora destaca que aplica "abordagens adaptadas e atividades recreativas",
enquanto a Professora Cipé menciona que utiliza "sistemas visuais, instru¢des simples e a
necessidade de garantir a previsibilidade nas atividades". As praticas destas educadoras
mostram, que apesar dos desafios algumas praticas se mostram inclusivas mesmo diante dos
desafios estruturais e da falta de formacao especializada sobre a inclusdo e desenvolvimento
das criancas com TEA no processo ensino aprendizagem, ¢ possivel focar em métodos
inclusivos a partir do compromisso educacional de desenvolver a aprendizagem dos alunos. A
utilizagdo de ludicidade e métodos adaptativos cria um ambiente acessivel, acolhedor,
facilitando a aprendizagem comunicativa, interativa e cognitiva deixando o aprendizado natural
e prazeroso. Essas taticas estdo alinhadas com os principios da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que promove métodos de

ensino que atendem as particularidades de cada estudante.

A Professora Brisa menciona que “a observacdo cotidiana do comportamento e a
consideracdo pelo ritmo da crianca sdo essenciais para o estabelecimento de lacos”, o que se
conecta diretamente ao que Oliveira (2016) defende ao enfatizar a relevancia de uma escuta
atenta por parte dos educadores. A pratica desta professora reforca a importancia de uma escuta
atenciosa e respeito as individualidades de criangas autistas evidentemente sio criancas de uma
grande sensibilidade, portanto, a escuta ndo se limita apenas ao ouvir, mas sim o de perceber
seus gestos, expressdes, valorizar suas singularidades, promover vinculos afetivos que
proporcionem momentos de aprendizagem. Por isso, o olhar atento e a escuta sensivel da
professora Brisa e respaldados por Oliveira (2016) sao fundamentais para formacao de vinculos,
construcao de relagdes de confianca, o que favorece tanto o desenvolvimento pedagdgico como

também o emocional.

As experiéncias relatadas pelas docentes mostram um compromisso genuino em
promover a aprendizagem de alunos com TEA, mesmo diante de grandes limita¢des estruturais
e formativas. No entanto, percebemos que, em muitos casos, as professoras acabam assumindo
sozinhas as responsabilidades que deveriam ser compartilhadas com toda a comunidade escolar.
A inclusao efetiva exige mais do que boa vontade: precisa de condigdes materiais, apoio técnico
especializado e politicas publicas que assegurem recursos adequados para cada realidade

escolar.
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Outro ponto que merece atengdo ¢ o papel da criatividade e da adaptagdo espontanea

nas praticas inclusivas. Vygotsky menciona que:

[...] o intelecto ndo ¢ precisamente a reunido de determinado niimero
de capacidades gerais — observagdo, aten¢ao, memoria, juizo, etc. —mas
sim a soma de muitas capacidades diferentes, cada uma das quais em
certa medida, independente das outras. Portanto, cada uma tem que ser
desenvolvida independentemente, mediante um exercicio adequado. A
tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade
de pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar em campos
diferentes. (Vygotsky, 1929- 1944/2016, p. 111).

Valorizar o esfor¢co das professoras que buscam adaptar suas metodologias e criar
vinculos afetivos com os alunos, por entender que essa agdo precisa ser sistematizada e
institucionalizada. Ou seja, as escolas precisam planejar e implementar projetos pedagodgicos
inclusivos de forma organizada e continua, com apoio de especialistas, para que essas praticas
nao dependam apenas da iniciativa individual dos docentes, mas sejam parte do funcionamento

e da cultura de toda a instituigao.
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4.3 SUGESTOES DE MELHORIAS DE PRATICAS PEDAGOGICA
FORMACAO DOCENTE

Conforme j4 indicado em outro momento do texto, o autismo € um espectro que pode
afetar a comunicagdo, a interacao social e o comportamento. Por sua vez, como um direito
das criangas autistas, elas frequentam as escolas regulares e isso exige que as institui¢des
disponibilizem os recursos humanos e pedagogicos necessarios ao seu atendimento.

Nesse sentido, perguntamos as docentes participantes da investigagao, o que para elas
iria melhorar a qualidade da pratica pedagdgica que desenvolviam, com vistas as
aprendizagens das criancas. A professora Flor de Lotus menciona que a “Formacao
continuada na area de educagdo especial” ajudaria a melhorar a pratica de ensino. A
professora Sabia mencionou a “A necessidade de cuidadores em todas as salas de aula que
tivessem criangas autistas, ja facilitaria muito o trabalho dos professores.”

As duas docentes ressaltam questdes importantes que implicaram positivamente na
pratica pedagogica das professoras que possuem criangas autistas em sala de aula, a saber: a
formagdo continuada e a presenca de apoiadores. De fato, as sugestdoes sdo fundamentais
para uma pratica pedagogica que corresponda mais efetivamente as necessidades das
criangas com TEA. A presenca do apoiador ¢ sem diivida uma necessidade, considerando o
numero de criancas em sala de aula e a diversidade que lhe € inerente, esse profissional seria
um aliado ao docente, mas também a crianga que precisa desse apoio mais personalizado.

Sobre a questdo da formagdo continuada, que foi sugerida por praticamente todas as
docentes, a professora Cipd (5) acrescenta que os cursos poderiam “mostrar na pratica como
lidar com essas crianc¢as”, chamando a atencdo para a necessidade de um equilibrio maior entre
teoria e pratica. Também reforgou a importancia dos apoiadores e de uma sala de atendimento
especializado, ao afirmar que “[...] ajudaria muito a presenga dos cuidadores disponiveis para
auxiliar com a demanda e uma sala de aula especial para que eles possam aprender da melhor
forma.”

As sugestdes acima sdo semelhantes, apesar de resultarem de experiéncias pessoais
das docentes. A professora Brisa também cita a formagdo continuada como algo que
contribui para uma pratica pedagdgica inclusiva ao afirmar que: “melhores formagdes para
professores, para conhecer melhor o espectro autista e tenham orientagdo e treinamento.” A
mesma entrevistada menciona sobre a falta de suporte didatico basico que passa pelos

recursos, mas também o apoio dos responsaveis e de outros profissionais conforme fala a



seguir: “Faltam materiais didaticos adaptativos, atividades inclusivas, colaboragdo com
familias e profissionais”. As falas das professoras sinalizam que elas enfrentam dificuldades
para realizar uma pratica pedagogica inclusiva. Elas apontam a necessidade dessa
corresponsabilidade entre escola, familia e comunidade e que também ¢ defendida por
Mantoan (2006), ao enfatizar que “a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia s6 se
concretiza quando ha corresponsabilidade entre escola, familia e comunidade, reconhecendo
que todas as criancas sao capazes de aprender”.

As sugestdes apresentadas sdo pertinentes e refletem uma realidade que nao pode
mais ser ignorada: a necessidade urgente de formacdo continuada e de maior suporte no
ambiente escolar. E indispensavel que as formagdes ofertadas aos professores sejam praticas
e contextualizadas, abordando diretamente as estratégias de ensino-aprendizagem mais
eficazes para o publico autista. Assim serd possivel minimizar a inseguranca docente e
ampliar as possibilidades de sucesso escolar para os estudantes com TEA.

Consideramos também que a estrutura fisica e organizacional das escolas precisa ser
revista para que a inclusdo ndo seja apenas um discurso, mas uma pratica diaria. Ter materiais
adaptados, contar com profissionais de apoio e construir espagos de acolhimento emocional
sdo fatores essenciais para que os alunos autistas possam se desenvolver plenamente. Por
1sso, defendemos que além da formacao dos professores, ¢ necessario um investimento em
politicas educacionais inclusivas, que garantam recursos humanos e materiais, reconhecendo

a diversidade como parte da riqueza do ambiente escolar.

22
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos compreender os possiveis desafios enfrentados pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem de criangas com o transtorno do espectro
autista (TEA). Através da pesquisa realizada, foi possivel observar que apesar dos avancos nas
politicas publicas que sao significativas para assegurar os direitos das criancas com TEA, ainda
existem percalcos para serem superados.

Muitos profissionais se deparam com o desafio de incluir criancas com TEA em suas
turmas sem o devido preparo tedrico e pratico, o que compromete a qualidade do atendimento
educacional e como consequéncia um baixo rendimento no desenvolvimento de criangas

autistas.

As respostas das professoras ao questionario indicaram que, apesar de terem certo
conhecimento sobre as caracteristicas do TEA, existem limitagdes sobre sua compreensao mais
clara do transtorno, o que impacta suas praticas de ensino. Isso evidencia a importancia de uma
formagao continua, conforme estipulado na BNCC, que menciona que "o curso de Pedagogia,
que ¢ a formagdo basica exigida para os educadores da educagdo infantil, deve permitir a
compreensdo do desenvolvimento integral das criancas, levando em conta os aspectos

cognitivos, afetivos, sociais e culturais" (BRASIL, 2017, p. 16).

Além disso, a pesquisa revelou que o apoio da escola é crucial para o processo de
inclusdo. Muitas professoras destacam a falta de apoio especializado e recursos adequados
como desafios significativos em seu dia a dia. A colabora¢do proxima entre escola e familia
também foi apontada como uma estratégia essencial para promover o desenvolvimento de
criangas com TEA. Essa corresponsabilidade ¢ fundamental para garantir que criangas autistas
se sintam acolhidas e tenham as melhores oportunidades de aprendizado. Como afirmado por
Mantoan (2006), a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia s6 se concretiza quando ha
parceria entre escola, familia e comunidade, reconhecendo que todas as criancas sdo capazes

de aprender.

Ademais, ¢ indispensavel que a escola disponibilize materiais pedagogicos e ludicos que
favorecam de fato a aprendizagem e a interagdo social, j& que também ¢ papel da escola

promover vinculos, socializacdo e desenvolvimento de competéncias sociais nas criangas.

Embora a pesquisa tenha enfrentado o desafio de obter uma participagdo maior das
professoras de Serraria e Sertdozinho, ela abre caminho para futuras investigacoes,

principalmente sobre a eficicia dos cursos de formagdo continuada e a aplicacdo de
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metodologias inovadoras para o atendimento de criangas com TEA. Espera-se que pesquisas
futuras possam aprofundar esses temas, contribuindo para uma melhor formacdo dos
professores e para a criagdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo, onde todas as
criancas, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educagdo de

qualidade.
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