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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado tem como objetivo geral analisar as variaveis linguisticas e
sociais que condicionam o apagamento do /r/ e a hipercorrecdo em posi¢do pds-vocalica nas
atividades escritas de alunos do 6° ano de uma escola publica de Pedro Velho/RN, visando a
aquisicdo de uma escrita ortografica e convencional aos moldes padrdes da lingua. Para tanto,
identifica contextos linguisticos e extralinguisticos que favorecem esses fenomenos,
descreve-os sob a perspectiva da Sociolinguistica Variacionista e propde atividades
pedagdgicas que minimizem seus efeitos na escrita discente. O referencial teodrico inclui
estudos de Fonética e Fonologia, Sociolinguistica Educacional e Sociolinguistica
Variacionista, apoiando-se em autores como Cardoso (2009), Pedrosa (2012), Bisol (2013),
Roberto (2016), Seara et al. (2022), Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e Labov (1963, 1966,
1972), além de contribuigdes tedricas de Tarallo (1986), Weinreich, Labov ¢ Herzog (1968),
Monaretto (2000), Bagno (2012), Callou (2015), Freire e Oliveira (2019) e Coelho et al.
(2023). A pesquisa adotou abordagem quantitativa e metodologia de pesquisa-agdo,
combinada com pesquisa bibliografica, oficinas pedagogicas e avaliacdes diagnosticas inicial
e final. Além disso, coletou dados por meio de dois tipos de ditado — um com 80 palavras para
investigar a variavel de apagamento e outro com 20 frases para a hipercorrecdo —, codificando
100 palavras que foram estratificadas por variaveis linguisticas (classe morfologica, extensao
vocabular, coda sildbica, contexto precedente e tonicidade da silaba final) e sociais (sexo,
escolaridade e faixa etdria) e submetidas ao programa Goldvarb X para obtencdo da regra
variavel. Os resultados evidenciam redugado significativa dos fendmenos: na avaliacao inicial,
o apagamento atingiu 98,8% e a hipercorrecdo 100%, enquanto na avaliacdo final, os indices
cairam para 46,2% e 30%, respectivamente, em decorréncia das intervencdes pedagdgicas.
Conclui-se que as atividades propostas foram eficazes na promogdo da escrita
ortograficamente correta e na diminuicdo dos padrdes variaveis relacionados ao apagamento
do rotico em codas silabicas e a hipercorregdo em posi¢cao final de palavras pertencentes a

classe dos verbos.

Palavras-chave: Variagdo. Mudanca. Apagamento do /r/. Hipercorre¢do. Escrita.



ABSTRACT

This Master's dissertation aims to analyze the linguistic and social variables that condition the
deletion of /r/ and the hypercorrection in post-vocalic position in the written activities of 6th
grade students at a public school in Pedro Velho/RN, in order to acquire spelling and
conventional writing skills in accordance to language standards. To this end, it identifies
linguistic and extralinguistic contexts that favor these phenomena, describes them from the
perspective of Variational Sociolinguistics, and proposes educational activities that minimize
their effects on student writing. The theoretical references include studies in Phonetics and
Phonology, Educational Sociolinguistics, and Variational Sociolinguistics, relying on authors
such as Cardoso (2009), Pedrosa (2012), Bisol (2013), Roberto (2016), Seara et al. (2022),
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), and Labov (1963, 1966, 1972), as well as further contributions
from Tarallo (1986), Weinreich, Labov, and Herzog (1968), Monaretto (2000), Bagno (2012),
Callou (2015), Freire and Oliveira (2019), and Coelho et al. (2023). The research adopted a
quantitative approach and action research methodology, combined with bibliographic
research, educational workshops, as well as initial and final diagnostic assessments.
Furthermore, data was collected using two types of dictation —one with 80 words to
investigate the deletion variable and another with 20 sentences for hypercorrection—
encoding 100 words that were stratified by linguistic variables (morphological class,
vocabulary size, syllable coda, preceding context, and final syllable stress) and social
variables (gender, level of education, and age group) and submitted to the Goldvarb X
program to obtain the variable rule. The results show a significant reduction of the
phenomena: in the initial assessment, the deletion of /r/ reached a 98.8% rate and the
hypercorrection rate reached 100%, while in the final assessment, the rates fell to 46.2% and
30%, respectively, as a result of the educational interventions. In conclusion, the proposed
activities were effective in promoting correct spelling and reducing variable patterns related to
the deletion of the rhotic in syllable codas and the hypercorrection in the final position of

words belonging to the verb class.

Keywords: Variation. Change. Deletion of /t/. Hypercorrection. Writing.
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<> — parénteses angulares

% — porcentagem

P1 — varidvel na 1? pessoa do singular
P2 — variavel na 2* pessoa do singular
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INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢ fruto de motivagdes pessoais e profissionais. No campo pessoal, o que
era um sonho antigo agora ¢ realidade. Ser Mestre em Letras pela universidade publica federal
de exceléncia é, sem duvida, uma das maiores realizagoes na vida de um ser humano. No
campo profissional, vivenciando a realidade das salas de aula h4 quase trés décadas, tem-se
percebido, com frequéncia, a ocorréncia de fendmenos de variagdo/mudanca linguistica nas
producdes textuais de diversos géneros. Em momentos de escrita, ora se apaga o /r/ em final
de silabas ou de palavras; ora se acrescenta o grafema em posi¢do final de vocabulos por
motivo de inseguranga linguistica, segundo a ideia de Labov (2008). Portanto, a aspiragdo ao
titulo académico, bem como a discrepancia observada entre a escrita dos estudantes e as
normas ortograficas vigentes foram os fatores motivadores deste trabalho.

Para compreender esses processos varidveis nos textos escritos e buscar um método de
intervencdo para o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, ¢ necessario estar
preparado para enfrentar o desafio que ¢ ensinar a lingua materna, na sua modalidade escrita,
para quem ja fala fluentemente o portugués oral. Para cumprir essa missdo, o professor da
educacdo basica, licenciado em Letras/Portugués, ¢ o profissional designado para ensinar o
PB nas multiplas variacdes aos alunos que ja falam o seu idioma no dia a dia
maravilhosamente bem desde pequenos.

No contexto escolar, dois casos tém chamado a atencdo, pois sdo muito comuns na
escrita de quem ja domina o portugués na modalidade oral: o apagamento do /r/ em posicao
de coda e a hipercorrecdo em final de verbos flexionados. Esses fendmenos linguisticos
constituem o objeto do presente estudo e foram analisados com base nos pressupostos da
Sociolinguistica Variacionista de natureza laboviana.

A principio, compreende-se que a ocorréncia do apagamento na fala ndo ¢ um
problema ou um erro de ortografia, como assim € visto em uma abordagem tradicional da
lingua portuguesa e, sim, um “fendmeno fonologico em que um segmento consonantal ou
vocalico é cancelado” em contexto de oralidade (CRISTOFARO-SILVA, 2021, p. 59).
Entretanto, torna-se problema quando o apagamento € transposto da oralidade para a escrita,
ou seja, quando se transfere o fendmeno de uma modalidade para outra modalidade. No
decorrer do estudo, notou-se que o cancelamento ndo ocorre aleatoriamente. Primeiramente,
ocorre na modalidade oral. Segundamente, se evidencia na modalidade escrita e ¢ motivado

por questoes de natureza linguistica e social.
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Ainda, nesse contexto, faz-se necessario chamar a aten¢do para o fato de que o
apagamento ¢ um fenomeno linguistico e, por conseguinte, inerente a lingua no seu aspecto
oral, mas quando sai desse contexto de origem e vai para outro, no caso, o da escrita, passa a
ser compreendido como erro. E sendo um erro no ambito da escrita, cabe a escola interferir
nesse processo em que grafemas sdo apagados das palavras, compreendendo que oralidade e
escrita sdo modos diferentes de uma lingua e que possuem especificidades e contextos de uso.
Por isso, esta pesquisa analisou ndo sé a supressdo do R em codas internas e externas como
também investigou o acréscimo dessa letra em final de verbos na escrita de alunos do 6° ano
e, a partir de atividades interventivas realizadas durante as oficinas pedagogicas, contribuiu
para a reducdo de ocorréncias do apagamento e da hipercorregao.

A pesquisadora citada, ao definir o processo de apagamento, aponta um dos fatores
que condicionam a supressao de elementos sonoros em palavras. Segundo a linguista, o que
explica a queda de um segmento ¢ a tonicidade da silaba, na qual ele esta inserido. Estando o
segmento vocalico na silaba atona, a tendéncia ¢ que ele seja apagado da estrutura da palavra,
o que vale para o segmento consonantal, caso esteja em silaba tonica. Na tentativa de que essa
explicacdo fique clara, os exemplos a seguir podem ser observados: abacaxi > ebacaxi, amor
> amoe. Nessas palavras, percebe-se que o segmento A no inicio de abacaxi e o segmento R
no final de amor foram apagados por estarem, respectivamente, em silabas atona e tonica,
gerando novas variantes: ‘brigado’ e ‘amo’. O simbolo e indica queda ou cancelamento
desses fonemas nos vocabulos citados.

Enquanto, nos processos de apagamento, como, por exemplo, aférese, sincope e
apocope, suprime-se uma vogal, uma consoante ou até uma silaba inteira; na hipercorre¢do, o
segmento vocalico ou consonantal ¢ acrescentado, indevidamente, na estrutura vocabular,
como exemplo, a forma ‘estd’ que passa a ser ‘estar’. Bortoni-Ricardo (2004) cita esse
exemplo no seu livro e explica como se realiza o fendmeno de hipercorre¢ao na escrita
ocorrido em alusdo aos infinitivos verbais:

O falante da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever,
faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse /r/. Entdo, ao produzir
uma forma como esta, da terceira pessoa do singular do indicativo presente,
imagina que nela também haveria um /r/ que foi gradualmente suprimido, e
acrescenta  esse  suposto  /r/, incorrendo numa  hipercorrecio
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 85).
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O apagamento pds-vogal e a hipercorrecdo em final de verbos sdo o tema deste estudo,
para o qual foram tracados o objetivo geral, os objetivos especificos, as hipoteses e uma

pergunta norteadora descritos a seguir.

Objetivo geral

Esta pesquisa objetiva analisar as variaveis linguisticas e sociais que condicionam o
apagamento do /r/ em posicao de coda e a hipercorre¢do em final de verbos diagnosticados
nas atividades de escrita realizadas por alunos de 6° ano de uma escola publica da rede
municipal de ensino de Pedro Velho/RN para promover uma escrita ortografica em lingua
portuguesa a partir de um conjunto de atividades interventivas relacionadas aos objetos de

investigacao.

Objetivos especificos

(i) Identificar contextos linguisticos e extralinguisticos que favorecem as ocorréncias desses
fendmenos.

(ii) Descrever, sob o viés da Sociolinguistica Variacionista, os fendmenos em foco a partir de
varidveis linguisticas e ndo linguisticas.

(iii) Propor atividades pedagogicas e estratégias linguisticas que minimizem os efeitos desses

fenomenos na escrita de alunos participantes da pesquisa.

Pergunta norteadora de pesquisa

Procedimentos didaticos podem minimizar o apagamento do /r/ em posi¢do de coda e a

hipercorrecao na escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais?

Hipoteses

1. A auséncia de registro do rdtico pos-vocdlico ¢ resultado da interferéncia da fala
espontanea na escrita dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais.
2. O apagamento da variavel /r/ em codas sildbicas e a hipercorrecdo em final de verbos sao

condicionados por fatores linguisticos e sociais.
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3. A hipercorrecdo em verbos flexionados ocorre em alusdo aos verbos em sua forma
infinitiva.

Além dessa breve introdugdo, esta pesquisa conta com seis capitulos, dos quais quatro
sdo teoricos, um ¢ metodoldgico e o outro ¢ sobre analise de dados de duas varidveis. Neste
ultimo capitulo, analisamos dados do apagamento e da hipercorre¢do em atividades
diagnosticas de escrita aplicadas antes e depois das oficinas pedagédgicas. Resumidamente,
apresentaremos nos paragrafos seguintes o que foi discutido em cada capitulo da presente
dissertagao de Mestrado.

No primeiro capitulo, sob o titulo Breve revisdo da Sociolinguistica Variacionista,
resgatamos duas principais pesquisas desenvolvidas por Labov na década de 60: A
centralizagdo dos ditongos /ay/ e /aw/ na ilha de Martha’s Vineyard (1963) e A estratificagao
social do /r/ nas lojas de departamento na cidade de Nova York (1966).

No segundo capitulo, Varia¢do linguistica sob perspectivas linguisticas, discorremos
sobre o tema em trés perspectivas. Na perspectiva variacionista, discutimos o conceito de
variagdo, variavel e variantes com base em Labov (2008), Tarallo (1986) e Coelho et al.
(2023). Discutimos, também, a variacdo na perspectiva educacional de Bortoni-Ricardo
(2004) que propde os trés continuos de variagdo ¢ um modelo de analise para pesquisas
sociolinguisticas como esta. Finalmente, na perspectiva da Linguistica Textual, abordamos a
relacdo entre fala e escrita, bem como a transposi¢ao entre essas modalidades propostas por
Marcuschi (2010).

No terceiro capitulo, Teoria da Mudanca Linguistica, tratamos dessa teoria a partir das
ideias de Weinreich, Labov e Herzog ou WLH (1968). Os autores teorizam sobre casos de
mudanga, pela qual tendem passar as linguas naturais, que eles denominam de problemas.
Listam cinco: problema de restrigdo, problema de transi¢do, problema de encaixamento,
problema de avaliacdo e problema de implementagdo. Ainda, nesse capitulo, abordamos a
hipercorrecdo e apresentamos pesquisas sobre este fendmeno e sobre o apagamento do /r/.

No quarto capitulo, Estrutura sildbica, descrevemos como se estrutura uma silaba que
pode ser constituida de trés componentes: o onset, o nucleo e a coda. No entanto, o ultimo
ganhou tratamento enfatico, ja que os objetos analisados, o apagamento e a hipercorre¢ao da
varidvel R, situam-se em posicdo de coda sildbica. A discussdo envolveu diversos
pesquisadores brasileiros como Pedrosa (2012), Bisol (2013) e outros. Também abordamos os
processos fonologicos, inclusive apocope e paragoge, por entendermos que ambos té€m relacao

com a tematica discutida nesta dissertagdo, ja que os fendomenos citados ocorrem em final de
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palavras. Encerramos o capitulo, discutindo o apagamento da varidvel /r/ em posicao
pos-vocalica a partir de estudos ja realizados sobre esta tematica, como o Freire e Oliveria
(2019).

No quinto capitulo, Procedimentos metodolégicos, submetemos este trabalho a um
conjunto de técnicas, tais como: (i) pesquisa bibliografica, (ii) pesquisa-acdo, (iii)
procedimentos/instrumentos de geragdo de dados, (iv) local da pesquisa, (v) participantes da
pesquisa, (vi) método de andlise de dados e (vii) oficinas pedagogicas. Como analisamos dois
temas nesta pesquisa, realizamos duas oficinas: a Oficina 1 trata do apagamento; a Oficina 2,
da hipercorrecao.

Por fim, no sexto capitulo, Andlise dos dados e discussdo, analisamos os dados do
apagamento ¢ da hipercorre¢do coletados de atividades diagnosticas aplicadas antes e depois
das oficinas pedagogicas. O trabalho foi feito com 100 palavras extraidas de um corpus
constituido por um ditado de palavras e um ditado de frases. Analisamos essa amostra a partir
de varidveis linguisticas e sociais, conforme o modelo de andlise variacionista. Com o auxilio
de um programa, o Goldvarb X, rodamos os dados codificados e obtemos resultados
percentuais e resultados de pesos relativos para as ocorréncias dos objetos investigados.

Além dos capitulos, a dissertacdo foi encerrada com algumas consideragdes que o
autor pontuou sobre esta pesquisa, direcionando o foco para questdes de linguagem como a
variagdo/mudanga linguistica em contexto escolar voltada para duas situagdes comuns no
ambito da escrita de alunos do 6° ano: o apagamento da letra R em posi¢ao de coda e a

inser¢do indevida desse grafema em final de verbos flexionados.
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1. BREVE REVISAO DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

“Martha’s  Vineyard [...]: uma ilha de
pronunciadores do r num mar de  auséncia do r.”
(LABOV, 1972, p. 24)

Quando se fala em variacdo na lingua, mais conhecida como variagdo linguistica, ¢
provavel que o tema aponte para um nome importante em estudos sociolinguisticos que
relacionam lingua em uso e sociedade em que o falante estd inserido. Trata-se de William
Labov. O linguista ficou muito conhecido na década de 60 depois de estudar fendmenos
variaveis da lingua inglesa em duas comunidades de fala como a ilha de Martha’s Vineyard e
a cidade de Nova lorque, ambas nos Estados Unidos.

O pesquisador desenvolveu varios estudos no campo da variagdo, inclusive dois
importantes trabalhos que podem ser mencionados aqui de forma sucinta. O primeiro foi uma
pesquisa sobre a centralizacdo dos ditongos /ay/ e /aw/ que resultou em uma dissertacao de
Mestrado na universidade de Columbia, escrita, em 1962, sob a orientacdo do professor Uriel
Weinreich, e publicada no ano seguinte, em 1963. Na pesquisa intitulada The Social History
of a Sound Change on the Island of Martha’s Vineyard, ele analisou um caso de variacdo no
inglés falado na ilha de Martha’s Vineyard, no estado de Massachusetts, acerca dos ditongos
Jay/ e [aw/.

Alguns anos depois, em 1966, defendeu o segundo trabalho sobre a varidvel /r/ em
codas sildbicas. O estudo foi tese de Doutorado com o titulo The Social Stratification of
English in New York City que, em traducao para o portugués, significa “A estratificacdo social
do /1/ nas lojas de departamento na cidade de Nova York”.

O que ja se pode dizer sobre esse segundo trabalho ¢ que ele foi mais do que uma tese.
E, sobretudo, um fazer cientifico com todo o aparato teérico-metodolégico que revolucionou
os estudos linguisticos nos Estados Unidos e no mundo a partir da segunda metade do século
XX. Labov ¢ o criador de uma teoria, a Teoria da Variagao.

Por estudar a relacdo entre lingua e categorias sociais, Labov tornou-se uma referéncia
para novos estudiosos no mundo afora, inclusive, no Brasil, e contribuiu junto a outros
linguistas no surgimento da Sociolinguistica, a ciéncia que analisa e descreve a lingua a partir
do seu contexto social.

Com relagdo ao primeiro trabalho, Labov escolheu Chilmark, um vilarejo situado na

ilha alta de Martha’s Vineyard, no qual habitava um grupo de dezesseis pescadores, que
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chamaram a atencdo do pesquisador que logo percebeu que os falantes dali pronunciavam
diferentemente os ditongos /au/ e /ay/ como marca identitdria ou de pertencimento a uma
comunidade da qual faziam parte.

Para sua pesquisa, ele escolheu “um aspecto linguistico caracteristico de Marta’s
Vineyard” (LABOV, 1972, p. 25) que ¢ uma ilha situada no municipio de Dukes e constituida
por grupos étnicos como ingleses, portugueses e indigenas, para onde se dirigiam turistas em
época de veraneio nos meses de junho e julho.

Para investigar o fendmeno em variacdo na lingua inglesa, Labov entrevistou 69
informantes divididos por regido, ocupacdo, grupo étnico, género e faixa etaria e certificou-se
de que a lingua varia por influéncias tanto de condicionadores externos quanto de fatores
internos. Neste caso, sobre as variaveis linguisticas, citou contexto antecedente e contexto
subsequente em palavras como aspectos que favorecem a centralizacao dos ditongos.

Em se tratando do contexto antecedente como o ambiente linguistico que favorece a
variagdo, Labov (1972) afirma que as consoantes iniciais “/h, I, r, w, m, n/ em palavras como
house, light, right, wife e night” sao favorecedoras do fendomeno que ele chama de
centralizacdo dos ditongos (LABOV, 1972, p. 39).

Em suas observagdes, o autor percebeu diferencas na prontincia da primeira vogal dos
ditongos /ay/ e /aw/: “Em vez do padrdo comum [...], [ai] e [au], frequentemente se ouve em
Martha’s Vineyard [ei] e [eu], ou até mesmo [si] e [ou]” (LABOYV, 1972, p. 27).

Para explicar o conceito de variagdo linguistica, Tarallo (1986, p. 13) cita a pesquisa
de Labov desenvolvida em Martha’s Vineyard. Para o linguista brasileiro, varia¢do significa
“duas maneiras distintas de se pronunciar a vogal-nucleo dos ditongos /au/, como em house, €
/ay/, como em right.” Ele esclarece o conceito de variagdo ao dizer que a pronuncia variavel
na fala resulta em duas variantes:

A variante local conservadora, ndo-padrao e estigmatizada ¢ a pronuncia da
vogal-nticleo como schwa [ou]; [oy]. A variante mais recente, inovadora e de
prestigio, pois se assemelha a prontncia do inglés-padrio, ¢ a forma trazida
pelos veranistas invasores da ilha. (TARALLO, 1986, p. 13).

Como se pode observar, de um lado, se tem uma forma estigmatizada que € o inglés
ndo-padrao falado pelos nativos; do outro, se tem uma forma de prestigio ou inglés-padrao

trazido pelos turistas que visitam a ilha em certos periodos do ano.
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Em suma, a pesquisa laboviana sobre ditongos centralizados trouxe resultados, dos
quais, dois relacionados a faixa etaria e regido foram reproduzidos, como mostram os Quadros
seguintes 1 e 2.

Quadro 1 — Centralizacao de (ay) e (aw) por faixa etaria

Idade (ay) (aw)
75 - 25 22
61-75 35 37
46 - 60 62 44
31-45 81 88
14 - 30 37 46

Fonte: Labov (1972, 41).

Conforme o Quadro 1, foram escolhidas cinco faixas etdrias com destaque para o
grupo com idades entre 31 e 45 anos, o que significa dizer que a centralizagdo dos ditongos
varia conforme uma determinada faixa de idade. No entanto, ndo ¢ s6 o fator idade que
impulsiona a variacao, como também a regido, onde vivem os informantes, corrobora para

isso. E o que mostra o Quadro 2.

Quadro 2 - Distribui¢do geografica da centralizagao

R, Variaveis
Martha’s Vineyard B o
[lha baixa 35 33
Edgartown 48 55
Oak Bluffs 33 10
Vineyard Haven 24 33
[lha alta 61 66
Oak Bluffs 71 99
N. Tisbury 35 13
West Tisbury 51 51
Chilmark 100 81
Gay Head 51 81

Fonte: Adaptado de Labov (1972, p. 45).
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Como se pode observar neste quadro, a ilha alta favorece a centralizagdo dos ditongos
mais do que a ilha baixa, principalmente, em Chilmark, onde as varidveis (ay) e (aw)
apresentaram nimeros maiores quando comparada a outros lugares vizinhos.

O Mapa 1 mostra Martha’s Vineyard e sua divisdo em ilha alta e ilha baixa. A ilha alta

constitui a zona rural, enquanto que a ilha baixa ¢ a zona urbana.

Mapa 1 — A ilha de Martha's Vineyard

aa ooa )
WEST TISBURY -

ilha alea ITha baixa

Fonte: Labov (1972, p. 22).

Martha’s Vineyard é composta por ilha baixa e ilha alta. A primeira ¢ conhecida como
a regido dos vilarejos. A segunda ¢ uma area rural onde ficam casas de veraneio e diversos
lugarejos, inclusive, Chilmark, uma comunidade de pescadores que chamaram a atencdo de
Labov. L4, foi encontrado de forma mais proeminente o fendmeno linguistico que foi
investigado.

A ilha ¢ dividida em duas partes [...]. A ilha baixa ¢ a regido dos vilarejos,
onde vivem quase trés quartos da populacdo permanente. A ilha alta é
estritamente rural, com poucos lugarejos, fazendas, casas de veraneio
isoladas, lagoas de agua salgada e pantanos, e uma grande area central
desabitada, com pinheirais improdutivos (LABOYV, 1972, p. 23).
O segundo estudo desenvolvido por Labov analisa a presencga/auséncia da consoante
/r/ em posi¢do pos-vocalica no inglés falado em Nova Yorque. Para isso, o pesquisador
entrevistou em Manhattan, o centro da cidade de Nova lorque, vendedores de trés

departamentos de lojas, a saber: Saks Fifth Avenue, Macy’s e S. Klein.
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As lojas de roupas foram classificadas conforme a sua localiza¢do espacial, prestigio,
instalacdes fisicas, precos de mercadorias, status dos jornais em que publicavam seus
anuncios e condicOes de trabalho dos vendedores. Elas tinham clientelas especificas. Por
exemplo, Saks, de status superior, destinava-se para a classe média alta; Macys, de status
médio, possuia outro publico, ou seja, a classe média baixa; e Klein, de status inferior, era
frequentada pela classe baixa.

Labov partiu da ideia de que a estratificacdo das lojas exerceria influéncia direta na
lingua, na maneira como os informantes pronunciavam o r em posicao final de silabas ou de
palavras. Por isso, ele pensou na hipdtese de que os vendedores dos trés departamentos, em
contato com seus clientes de diferentes classes sociais, apresentariam em suas falas usos
linguisticos diferenciados. Assim, os empregados da Saks pronunciariam o r final mais do que
os funcionarios da Macy’s e Klein. Os resultados da pesquisa comprovam essa suposicao de
Labov.

Para observar o modo como o /r/ era pronunciado ou ndo por vendedores, Labov
coletou dados de fala nos trés estabelecimentos previamente selecionados quando entrevistou
246 informantes distribuidos da seguinte forma: 68 na Saks, 125 na Macy’s e 71 na klein.
Esses informantes foram divididos em trés categorias distintas: na primeira, estdo os que
exibem na prontincia somente o r; na segunda, 0s que usam ao menos essa consoante e,
finalmente, na terceira, os que apagam a variavel r. O seu método de coleta foi o de
entrevistas que ocorriam da seguinte maneira:

O entrevistador se aproximava do informante no papel de um cliente que
pedia informagdes sobre um departamento especifico. O departamento em
questdo ficava no quarto andar. Quando o entrevistador perguntava: ‘Por
favor, onde ficam os sapatos femininos?’, a resposta geralmente era: ‘Fourth
floor’ (Quarto andar). O entrevistador entdo se inclinava para a frente e
dizia: ‘Como?’ Normalmente, ele obtinha outro enunciado: ‘Fourthfloor’,
pronunciado em estilo monitorado com acento enfatizado (LABOV, 1972, p.
70).

Ele, nesse momento, observava se o dado linguistico, que seria investigado, era
pronunciado ou apagado na fala e, em seguida, longe do campo de visdo de quem foi
interrogado, registrava as ocorréncias. Dessa maneira, por meio da entrevista, identificou
quatro ocorréncias nas posicoes medial e final de palavras em dois niveis de fala: casual
(fourth floor) e enfatico (fourth floor), conforme mostram os exemplos citados em que se

destaca o elemento que fora observado ().
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Entretanto, essa ndo foi a Unica varidvel pesquisada, outras quatro também
compuseram o corpus como (eh), (oh), (th) e (dh). Por exemplo, Labov coletou informagao
sobre a variavel (th) na palavra fourth e a sua variagdo ndo padrio empregada pelo falante. E
importante destacar que, em Nova lorque, a pronincia-padrao do /r/ pds-vocalico era a rotica
retroflexa.

A partir dessa coleta, os dados foram analisados. Para isso, utilizou-se de graficos e
tabelas considerando-se fatores que favorecem a variagdo, no caso especifico da investigagao
laboviana, trata-se de variacdo fonologica. Seu intuito era mostrar que a lingua varia por
influéncia de forcas externas a ela.

Para ilustrar esse trabalho de investigacdo, reproduz-se o Grafico 1 que sintetiza os
resultados da pesquisa conduzida por Labov que correlaciona o fendmeno linguistico e as

condic¢des socioecondmicas das trés lojas, onde estavam as pessoas que foram entrevistadas.

Grafico 1 — Estratificagdo geral do r por loja

Estratificacdo geral do r por loja

70%

62%

60%

51%

50%

40%

30%

21%

20%

10%

0%
SAKS - N° 68 MACY'S - N° 125 5. KLEIN - N° 71

Fonte: Adaptado de Labov (1972, p. 72).

Eis as respostas dos vendedores traduzidas em dados estatisticos para a inica pergunta
que Labov fez aos entrevistados das trés redes de lojas.

Os resultados comprovaram que houve uso diferenciado de /r/ nas trés lojas. Saks
apresentou um numero percentual maior de informantes que pronunciavam a consoante (62%

de um total de 68 pessoas ouvidas), seguida por Macy’s (51%, embora o nimero de
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entrevistados seja maior em relacdo a loja elitista, chegando, portanto, a 125) e Klein (21%
entre os 71 vendedores) numa ordem decrescente (da loja sofisticada, no caso, a Saks,
passando, em seguida, pela Macy’s, com um padrao de sofisticagdo médio, até chegar a Klein,
a mais popular das trés).

Levando-se em consideracdo essas informagdes, conclui-se que existiam duas
variantes: a variante nova e a variante estigmatizada. Na primeira, considerada variante de
prestigio, notava-se a presen¢a do r. Na segunda, forma conservadora, constatava-se a sua

auséncia.
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2. VARIACAO LINGUISTICA SOB PERSPECTIVAS LINGUISTICAS

2.1 Variacao linguistica na perspectiva variacionista

2.1.1 Conceito de variacao

Ja que, em suas pesquisas, Labov tratou de variacdo quando analisou falas em
contextos de uso, resta saber o que esse fendmeno significa. O que €, entdo, variacao
linguistica?

Antes de mais uma resposta, ja se sabe que todas as linguas naturais variam ou se
modificam em seus aspectos internos e estruturais quando estdo em situagdes reais de uso. A
variacao € inerente a lingua, o que ¢ fato comprovado pelas ciéncias da linguagem. Ela ¢ um
dos principios labovianos em oposicdo as ideias vigentes na época, no século XX, propagadas
por correntes como o estruturalismo e o gerativismo, nas quais o objeto de interesse ¢ a lingua
em detrimento da fala.

Mas nao foi s6 Labov que se opOs ao pensamento puramente estruturalista daquela
época. Outros linguistas, a exemplo de Meillet, Bakhtin, Jakobson, Cohen e Benveniste,
contrarios ao principio defendido por Saussure de que “a lingua ¢ de natureza homogénea”
(1975, p. 23), surgiram no cendrio europeu, a partir de 1930, para incluir, nos estudos
linguisticos, a relacao entre linguagem e sociedade deixada de fora por ele.

Escrito por ex-alunos de Saussure e publicado em 1916, o Curso de Linguistica Geral
deu inicio a linguistica moderna e o estruturalismo. Obra tUnica, o referido livro, atribuido ao
linguista suico, aborda a lingua a partir de dicotomias. Ao todo, sdo cinco. A langue (lingua) e
a parole (fala), uma dessas dicotomias, sdo, respectivamente, objetos de discussdo para
Ferdinand de Saussure e William Labov.

A fala despertou o interesse de Labov que, apds a realizacdo de pesquisas em
comunidades urbanas, “fixou um modelo de descricdo e interpretacdo do fendmeno
linguistico no contexto social” (ALKMIN, 2012, p. 32). Esse modelo ficou conhecido,
segundo a autora, como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagao.

A Sociolinguistica, como o nome sugere, retine, em sua composi¢cdo, dois termos que
remetem a sociedade e a lingua, que sdo elementos indissociaveis nos estudos linguisticos. O

termo surgiu em 1964, quando William Bright organizou um congresso na Universidade da
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Califérnia, em Los Angeles, com a participacdo de linguistas defensores da relagdo entre
lingua e sociedade como John Gumperz, Del Hymes, William Labov, dentre outros.

Dois anos depois, em 1966, Bright publicou a obra intitulada Sociolinguistcs com os
trabalhos apresentados no evento. Nascia, entdo, a Sociolinguistica, uma nova area da
Linguistica, para estudar, descrever e analisar a lingua falada sob a dtica de uma ciéncia e
desfazer o equivoco de quem pensou ou ainda pensa que “a lingua em uso ¢ uma espécie de
caos, uma terra de ninguém, sujeita, portanto, ao uso arbitrario de seus recursos”
(CAMACHQO, 2012, p. 54).

O que era visto como cadtico agora pode ser explicado cientificamente pela
Sociolinguistica, a ciéncia que analisa a variacdo na lingua em seu contexto social. Nesse
sentido, Camacho (2012) cita exemplos para explicar que esse fendmeno nio ocorre
aleatoriamente e deve ser compreendido como forma alternativa de se dizer a mesma coisa
sem mudar, portanto, o sentido da sentenga, como nestes enunciados: “Cé leu os livros?” Ou
“C¢ leu os livro@?” (CAMACHO, 2012, p. 54).

Observa-se, nesses exemplos, que as duas construgdes sdo diferentes, porém o sentido
de ambas nao foi alterado. Enquanto que, na primeira, o substantivo em destaque carrega em
seu final a marca de plural; na segunda, o vocabulo ¢ marcado pela auséncia do morfema
representado pela letra s. Assim, pode-se dizer que o segundo enunciado ¢ uma variacdo do
primeiro, porque nao houve entre eles a alteragdo de sentido.

Mas o que explica isso? Direto ao ponto, € o contexto linguistico em que esta inserido
o segmento /s/. Como se nota, esse elemento estd no final de uma silaba atona, o que torna
facultativo o seu uso, gerando ora uma forma, ora outra. Caso estivesse em uma silaba tonica
final de uma palavra como “anands”, ele ndo seria apagado pelo falante. Entdo, o pardmetro
para manté-lo ou apaga-lo nas palavras citadas ¢ a tonicidade da silaba (se ¢ 4tona ou tonica)
em que ele se encontra.

Cabe, ainda, outra explicacdo para o primeiro caso. No primeiro enunciado, o plural
estd explicito no determinante e, também, no substantivo: os livros. Ou seja, hd uma
concordancia em numero entre as duas classes de palavras. Essa forma de pluralizar artigo e
substantivo ¢ padrao na lingua, todavia, redundante e muito comum na escrita e até na fala
quando monitorada.

No entanto, isso ndo ocorre no segundo, em que o artigo estd no plural, enquanto que o
substantivo estd no singular (os livroe) porque, em uma fala espontanea, em situagdo de nao

monitoramento, o falante do portugués brasileiro ndo admite redundancias. Ele compreende
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que a ideia de pluralidade ja foi transmitida pelo artigo por meio do emprego da letra s,
repeti-la no vocabulo seguinte ¢, indubitavelmente, desnecessario.

E claro que o falante dessa variante, ndo seguindo o padrio determinado, traz indicios
linguisticos reveladores da classe social a qual pertence e do seu grau de escolaridade, o que
pode ser motivo de chacota no meio social em que ele vive.

Explicado o conceito de variacdo com o sentido de “termo alternativo para variantes
linguisticas” (CRYSTAL, 2000, p. 264) ou “alternincia entre duas formas com o mesmo
significado” (CAMACHO, 2012, p. 62), ¢ fundamental frisar que a lingua varia tanto em

niveis linguisticos quanto em niveis extralinguisticos.

2.1.2 Tipos de variacio

Os fatores linguisticos sdo inerentes a estrutura da lingua e, segundo Coelho et al.

(2023), resultam em variacao do tipo fonolodgico, morfoldgico e sintatico.

2.1.2.1 Variacao fonologica
cantor ~ canto.

Nesse exemplo, observa-se que, na pronuncia do substantivo, houve a queda do
fonema final, gerando outra forma linguistica sem a presenca desse segmento. O fendmeno
ocorre na fala, por isso que ¢ fonologico. E assim, estd relacionado a um som que nado ¢
pronunciado na fala: o som dor.

No nivel fonoldgico, ocorre a supressdo de um fonema em determinadas palavras

quando pronunciadas como mostrou o exemplo dado.

2.1.2.2 Variacao morfologica

Como o proprio nome sugere: morfema que ¢ uma parte da palavra que tem uma
funcdo gramatical. No exemplo a seguir, 0 morfema -s informa que o verbo, do qual faz parte,
faz referéncia a segunda pessoa do singular:

tu andas ~ tu anda.
Nesse caso, ¢ o morfema que sofre alteracdao, ou melhor, ele é apagado na segunda

forma variante.
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2.1.2.3 Variacao sintatica

Nesse nivel, observa-se a relagdo entre as palavras que constituem frases. Na frase 1,
por exemplo, a relacdo se da entre o verbo da segunda oracao (verbo referir) e a preposi¢ao
“a” que foi inserida antes dessa oracdo por exigéncia daquele verbo.

1.“O filme a que me referi ¢ muito bom”.
2. “O filme que me referi ¢ muito bom”.

A primeira frase ¢ padrao conforme os preceitos gramaticais € ¢ um caso de regéncia
verbal, segundo a qual, o verbo da segunda oracdo destacado em negrito (que me referi) rege
a preposicdo (a) que foi colocada antes do pronome antecedente (que). Na segunda frase que
ndo ¢ padrdo, nota-se que a preposicao foi omitida. Esta construgdo, que ¢ muito comum no
dia a dia, substitui aquela nas relagdes interpessoais.

Ambas estdo em variacdo. Continuardo para sempre nesse estado ou uma forma sera
substituida definitivamente pela outra. Nao se sabe. Porém, se isso acontecer, haverd, entdo,
um caso de mudanga linguistica.

Ainda, de acordo com Coelho et al. (2023), a variacdo ¢ condicionada por fatores

externos a lingua, resultando em tipos como:

2.1.2.4 Variacao regional ou diatopica

Esse tipo de variacdo permite identificar a origem do falante por meio do emprego do
léxico e tracos fonoldgicos. Itens lexicais como jerimum e abobora informam que os
brasileiros habitam regides diferentes do pais.

Se, no Nordeste, a op¢do ¢ por jerimum; no Sudeste, ouve-se falar abobora. E
importante chamar a atengdo para os dois substantivos, pois ambos nomeiam uma Unica
espécie de planta utilizada pela culinaria brasileira. As palavras em foco, que sdo sindnimas,
estdo no nivel semantico. E claro que existem muitos outros vocibulos que poderiam ser
citados como exemplos de variacdo regional, mas a opcdo aqui foi por macaxeira, aipim e
mandioca que compdem, respectivamente, trés dialetos diferentes: nordestino, carioca e
paulista.

O que se observa ai ¢ a variacdo em relacdo ao léxico do portugués do Brasil, mas
pode ocorrer também variacdo na pronuncia de certos fonemas dos sistemas vocalico e

consonantal. No sistema vocalico, por exemplo, pode-se perceber adiante que as vogais /e/ e
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/o/, na posi¢do pretonica, t€ém pronuncia aberta na regido Nordeste e prontincia fechada no Sul
e Sudeste:

Um exemplo perceptivel ¢ a prontincia das vogais /e/ e /o/ pré-tbnicas em
palavras como ‘peteca’ e ‘moderno:’ em alguns dialetos do Nordeste, elas
sdo pronunciadas abertas (p[e]teca) e m[o]derno), e em alguns dialetos do
Sudeste ¢ do Sul do Brasil sdo pronunciadas fechadas (p[e]Jteca e
m[o]derno)” Coelho et al. (2023, p. 39 — 40).

Neste caso, sdo observadas duas varidveis: /e/ e /o/. A primeira gera duas variantes:
uma com vogal aberta, a outra com vogal fechada. A segunda também produz duas formas
variantes, em que as vogais t€ém pronuncia aberta e fechada. Essa diferenca relacionada a
pronuncia estd no nivel fonético-fonoldgico. Portanto, a variagdo de que se fala agora

caracteriza-se por dois niveis: semantico e fonologico.

2.1.2.5 Variacao social ou diastratica

Fatores, que ndo estdo na lingua e, sim, fora da sua estrutura, condicionam a forma
como se fala uma variante ou outra. Sao chamados de condicionadores extralinguisticos.

Como ja apresentados, estudos sociolinguisticos realizados na cidade de Nova lorque,
nos Estados Unidos, tém mostrado que o grupo menos privilegiado favorece o uso da forma
ndo padrdo, j& os mais privilegiados optam pela variante padrdo. Esse foi o resultado da
pesquisa de Labov (1972) sobre a presenga/auséncia de r em codas silabicas influenciado pelo
fator socioecondmico dos informantes.

No Brasil, dos anos de 1980 para ca, muitas pesquisas tém sido realizadas no campo
da variagdo por linguistas como Fernando Tarallo (1986) e Marta Scherre (1996) entre outros
inumeros estudiosos.

Levando-se em conta o grau de escolaridade como fator social, a pesquisadora Scherre
realizou um estudo sobre concordancia nominal na cidade do Rio de Janeiro e observou que
os indices da concordancia padrao crescem a medida que aumentam os anos de escolarizagao
dos falantes. Além disso, ¢ importante dizer que outras varidveis como sexo/género e faixa
etaria também condicionam a lingua.

No que se diz respeito ao género, estudos apontam que a mulher ¢ mais conservadora
por razdes culturais e reproduz esse comportamento na lingua que ela fala. Assim, tende a

manter a variante padrdo em vez da forma ndo-padrdo. Ao contrario dela, o homem, com
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postura inovadora, opta pela variante ndo padrdo. Ele ¢ quem mais impulsiona a variagao
linguistica.

Sobre a faixa etaria, estudos também mostram que os mais jovens sdo adeptos da
variante nova, ou seja, a forma ndo padrao da lingua. J& as pessoas de mais idade,

conservadoras de habitos, costumes e cultura, sdo usudrias do padrao linguistico.

2.1.1.6 Variacao estilistica ou diafasica

Para entendé-la, ¢ necessario estabelecer uma relagdo entre roupa e lingua. Ninguém
tem apenas uma Unica vestimenta para se usar em casa ¢ fora dela. Ha vérias pecas no
guarda-roupa a espera de um momento oportuno: umas para o lar, outras para passeios,
viagens, trabalhos e eventos em geral e serdo utilizadas de acordo com a ocasido ou lugar,
para onde se pretende ir. Ninguém vai a praia vestido de terno e gravata para tomar banho de
mar. Pode até ir, mas a roupa ndo estd adequada ao ambiente. Para a praia, se pde uma roupa
especifica, a de banho.

A ideia aqui € vestir-se de acordo com o lugar. Com a lingua, isso nao pode ser
diferente, dado o conhecimento de que ela ¢ variavel e heterogénea. Nesse sentido, o sujeito
varia a lingua para adequé-la a situacdo de comunicacdo, ao interlocutor, ao género textual e
sua tematica que sdo os fatores que motivam a variacao estilistica.

Essa variagao pode ser percebida no estudo sobre os usos de /r/ desenvolvido por
Labov (2008, p. 243): “ndo existe falante de estilo tnico.” O linguista detectou o estilo formal
na fala enfatica (presenca de r) e o estilo informal na fala casual (auséncia de r) dos
informantes. Ambos os estilos sdo representados respectivamente por duas variantes: uma de
alto prestigio, a outra de baixo prestigio. A primeira empregada em situagdes monitoradas, a
segunda ¢ muito comum em circunstancias, nas quais o falante ndo se vé monitorado.

Dito isso, agora ficou mais facil compreender esse tipo de variagdo caracterizada pelo
estilo, que ¢ a palavra-chave desse conceito. Existem o estilo formal e o estilo informal ou, se
preferir, registro formal e o registro informal da lingua em uso. Para uma comunicacdo
formal, usa-se o registro formal. Para uma comunicacdo informal, usa-se o registro informal,
mas ndo se pode esquecer que ¢ a situagdo comunicativa que vai determinar este ou aquele
tipo de estilo.

Parece que isso estd muito 6bvio para o leitor. Entdo, ndo se pode inverter essa logica.

Caso ocorra a inversao, diz-se que a lingua foi empregada de modo inadequado, o que deve
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ser sempre evitado. Assim como ha uma roupa apropriada para cada lugar, ha um estilo de
fala para cada situagdo de comunicacdo. Logo, vestir-se bem ¢é vestir conforme o ambiente,

falar bem ¢ adequar a fala ao contexto em que locutor e interlocutor estdo inseridos.

2.1.2.7 Variac¢ao diamésica

Ja se percebe que, aqui, se tem um fendmeno que vai de encontro as ideias de
linguistas estruturalistas como Saussure ¢ Chomsky. Para os expoentes do estruturalismo e do
gerativismo, a lingua ¢ um sistema homogéneo que assim ndo permite a sua variacdo. No
entanto, a variacdo ocorre ndo sé na fala, mas também na escrita. Por isso que ela ¢ diamésica.

Os estudos variacionistas datam da década de 1960 e tém Labov como precursor da
Sociolinguistica quando pesquisou fendmenos linguisticos no inglés falado na ilha de
Martha’s Vineyard e na cidade de Nova Yorque nos Estados Unidos. Apesar de algumas
décadas ja decorridas, as pesquisas sociolinguisticas sdo, em nimero restrito, no campo da
escrita, se comparado com tantos estudos desenvolvidos no ambito da fala.

Assim, a fala tem sido objeto de inumeros trabalhos para pesquisadores brasileiros,
talvez pelo fato de que, nessa modalidade da lingua, existam muitos fendmenos em variacao.
Para linguistas conservadores, a fala é espontanea, natural e improvisada. A escrita &,
entretanto, artificial e planejada. Uma ¢ mais variavel; a outra, menos. Por essa descricao
questionavel, ¢ notorio que as duas modalidades da lingua sejam diferentes. Os métodos de
coleta também.

Quanto a metodologia, os dados de fala sdo gerados por meio de leitura de textos,
pares minimos e entrevistas orais que o pesquisador submete a transcricdo. A coleta deve
ocorrer em situacdes nao monitoradas de modo que o informante ndo se sinta acuado em
fornecer dados espontaneos do seu dialeto, isto é, a variante que ele usa no dia a dia, na
interacdo com outras pessoas bem proximas do seu convivio pessoal e familiar.

Os dados de escrita, por sua vez, advém de uma producdo textual ou atividades de
escrita. Nesse contexto, a escrita € menos variavel - como ja dito - porque se submete a regras
de natureza ortografica e normativa. Para obter varidveis em uma amostra de escrita, ¢
importante escolher bem o género que serd produzido pelos participantes da pesquisa. Entre
tantos géneros de texto, sugere-se o que for mais espontaneo, mais proximo da fala. O relato

pessoal ¢ um 6timo exemplo de género textual.
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Coletadas as informacgdes, o pesquisador busca analisa-las a partir de pardmetros
linguisticos e extralinguisticos para entender por qual razdo a lingua ¢ variavel. Na visdo dos
sociolinguistas, ndo existe variagdo livre: “toda variagdo ¢ condicionada, podendo esse

condicionamento ser de uma restri¢ao linguistica ou social” (HORA, 2012, p. 43).

2.1.3 Variavel e variantes

Em pesquisas sociolinguisticas, um pesquisador depara-se com inumeras
terminologias especificas do campo semantico da Sociolinguistica como varidvel e variantes,
que, embora sejam conceitos distintos, estdo sempre relacionados como se fossem duas faces
de uma mesma moeda. Fazendo uma analogia, a moeda seria a varidvel e as faces, as
variantes.

Para compreender essa metdfora, nada melhor do que citar a gramatica da lingua
portuguesa como exemplo real. Alids, a gramatica normativa ¢ um arcabougo de variaveis e
um campo fértil para se estudar a lingua em seus contextos reais de uso. Se observarmos as
falas espontaneas de falantes brasileiros e a gramatica do portugués, perceberemos que a
lingua ¢ um organismo vivo e como tal se modifica em momentos de intera¢do por influéncia
de intimeros fatores. Em decorréncia dessa caracteristica de variabilidade, que ¢ intrinseca a
todas as linguas naturais, ha, de um lado, o fenomeno linguistico chamado de variavel; do
outro, suas variantes.

Por modificar-se em aspectos fonologicos, morficos e sintaticos, a lingua € variavel e
heterogénea. Por exemplo, no portugués brasileiro, o sistema pronominal estd em variagao,
em especial os pronomes pessoais retos. Nesse caso, a segunda pessoa do singular ¢ uma
variavel. Logo, os pronomes tu e vocé sao duas variantes daquele fendmeno. Ainda, nesse
quadro de pronomes, ha outra variavel que € a primeira pessoa do plural e suas variantes: nds
e a gente. E claro que existem inumeros outros fendmenos variaveis como a concordancia
verbal, a monotongacdo dos ditongos decrescentes, a consoante /r/ em codas sildbicas, a
hipercorrecdo, dentre outros. Mas o que significam varidvel e variantes? Define-se variavel
como o nome que se da para o fendmeno em varia¢ao. E como todo fenomeno linguistico tem
suas variantes, estas significam duas maneiras de dizer algo com o mesmo significado e valor

de verdade. Adiante faremos um breve passeio por esses conceitos sociolinguisticos.
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2.1.3.1 Variantes e tipos

Variantes linguisticas sdo formas em variacao ou, conforme Tarallo (1986), “diversas
maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de
verdade.” O autor define varidvel como “um conjunto de variantes” e exemplifica os dois
conceitos: variavel e variantes (TARALLO, 1986, p. 8).

De acordo com o professor, a marcacao de plural no sintagma nominal ¢ uma variavel
linguistica, que se constitui por duas variantes: uma com a presenga do segmento /s/, a outra
com a auséncia desse segmento. Na Figura 1, a varidvel /s/ estd dentro de parénteses angulares

e as variantes estdo entre colchetes.

Figura 1 — Variavel e variantes

[S]

<8 >

[2]

Fonte: Tarallo (1986, p. 9).

Para Tarallo (1986), o SN a seguir ¢ constituido por um determinante, um nome e um
modificador e esta em variacao:
1. As menina8 bonitaS
2. aS meninaS bonita@®

3. aS menina®@ bonita@

Conforme o exemplo do linguista, o sintagma 1 representa o dialeto padrao, pois o
elemento indicador de plural esta presente, ainda que de forma redundante, em todos os seus
constituintes. Entretanto, o que é padrio também se modifica. E o que se pode notar em 2 e 3.
Sao as variantes. Na variante 2, o indicador de plural se mantém no determinante € no nome e

se apaga no modificador. Na variante 3, restou o plural apenas no determinante.
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Essa variagdo em 2 e 3 representa o portugués ndo padrdo que, por sua esséncia
linguistica, ndo ¢ redundante. Pelo contrario, apresenta uma economia rigorosa na distribui¢cdo
do segmento /s/ no sintagma nominal como se pode observar nas formas variantes,
principalmente na 3, na qual a marca de plural aparece somente no primeiro elemento do SN e
ndo se repete nos elementos seguintes. Nao se repete porque a ideia de pluralidade ja foi
transmitida inicialmente pelo falante da sentenca.

E necessario dizer que a variagio existe no portugués falado no Brasil e ¢é legitima
porque ela pode ser sistematizada. Para isso, Tarallo (1986, p. 10-11) propde um modelo de
analise composto por cinco passos:

1. levantamento de dados da lingua falada
2. descricdo da variavel acompanhada de suas variantes
3. andlise dos fatores linguisticos e extralinguisticos

4. encaixamento da variavel no sistema linguistico e social da comunidade

5. projecao historica da variavel no sistema sociolinguistico da comunidade.

Isso mostra que a fala ndo ¢ o vale-tudo nem o caos. Ela ¢ um “sistema devidamente
estruturado” e organizado com regras variaveis que se opdem as regras categoricas do codigo
linguistico, permitindo que o linguista faca descri¢do, andlise e proje¢do da estrutura
linguistica a partir do levantamento de dados coletados para compreender que “o
favorecimento de uma variante ¢ ndo de outra decorre de circunstancias linguisticas e nao
linguisticas” (TARALLO, 1986, p. 11).

Tratando-se de variacdo, ¢ imprescindivel compreender que regras varidveis ndo sao
obrigatdrias como as regras categoricas. No portugués brasileiro, a regra categorica determina
que o artigo seja posto sempre na frente do substantivo, pois ndo se admite outra posi¢ao para
o determinante. Por outro lado, a regra varidvel ¢ flexivel e se aplica na concordancia entre
artigo e substantivo, gerando duas possibilidades de uso linguistico: os carros/os carro[@].

Ainda, de acordo com Tarallo (1986), observa-se o seguinte fato: toda mudanca ja foi
variacdo, mas nem toda variacdo resultard em mudancga, o que se quer dizer que certas
variantes de uma variavel podem continuar em conflito por tempo indeterminado ou conviver
harmoniosamente. Ja se pode dar como exemplo de mudanga linguistica o pronome usado em
referéncia a segunda pessoa do discurso que, em tempos passados, ja teve outras formas como
‘vossa merce’ e ‘vosmicé€’ até chegar a forma usual: ‘vocé€’ que, na atualidade, estd em

variagao, com as formas cé e vc.
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Vale destacar uma caracteristica das formas variantes. Elas sdo, segundo Coelho et al.
(2023), substituiveis e, ainda assim, mantém o seu significado. Como exemplo, cita-se a
palavra peixe que pode ser pronunciada de duas maneiras: peixe (com pronuncia do ditongo
ei) e ‘pexe’ (pronuncia-se apenas a primeira vogal do encontro vocalico que foi apagado nessa
variante).

Logo se percebe que o significado dessas duas variantes ndo mudou. Ao dizer uma
forma ou outra, o falante faz referéncia a um animal especifico que vive na dgua, que tem
nadadeiras e respira por branquias. A pronuncia da palavra pode até variar, mas o seu
significado ndo muda. E como bem disse Tarallo (1986) sobre variantes: ha modos diferentes

de se dizer algo e com mesmo valor de verdade, ou seja, com o mesmo significado.

2.1.3.2 Variavel e tipos

Existe a variavel dependente e existem as varidveis independentes. A variavel
dependente — como ja foi explicado — é o fendmeno linguistico que, para variar, depende de
fatores condicionadores. As variaveis independentes que, por sua vez, definem-se a partir do
tipo de fendomeno investigado, sdo grupos de fatores de natureza distinta e classificam-se em
sociais e linguisticas.

Sao varidveis sociais: sexo/género, faixa etaria, escolaridade, profissao, etnia e religido
do informante dentre outros fatores. Por sua vez, as variaveis linguisticas que modificam a
estrutura interna da lingua sdo, por exemplo, do tipo: contexto fonoldgico precedente,
contexto fonoldgico subsequente, classe morfologica das palavras, etc. Tanto os fatores
internos quanto externos a lingua podem influenciar o uso de uma ou outra variante
linguistica. A variante pode ser padrao e ndo-padrao. “A variante considerada padrao € [...]
conservadora e [..] goza do prestigio sociolinguistico na comunidade. As variantes
inovadoras [...] sdo quase sempre ndo-padrdo e estigmatizadas pelos membros da
comunidade” (TARALLO, 1986, p. 12).

O autor, na figura 1, ja apresentada, cita a varidvel <s> como marca de plural no PB e
suas formas variantes. A variante [s] ¢ padrao. No entanto, a variante [] € ndo-padrao. Neste
caso, como existem duas formas de se dizer algo, elas estdo em campo de batalha, em
concorréncia. Vencendo a competicdo, a forma linguistica vitoriosa encaixa-se no sistema
linguistico e social da comunidade, consolidando o que se chama de mudancga linguistica.

Esse ¢ o caso de ‘nds’ ou ‘a gente’, ‘tu’ ou ‘vocé€’ que se encontram em variagao e, portanto,
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em concorréncia entre si, mas apenas uma variante em cada par pode vencer o conflito e

ocupar um lugar definitivo na lingua.

2.2 Variacao linguistica na perspectiva educacional

2.2.1 A Sociolinguistica Educacional: conceito e proposta

A Sociolinguistica Educacional é uma das vertentes da Sociolinguistica. E assim
denominada porque estabelece interface com a educagdo, especialmente com o ensino e
aprendizagem de linguas. No caso do Brasil, a lingua portuguesa.

De acordo com a precursora dessa vertente em nosso pais, Bortoni-Ricardo (2005), a
Sociolinguistica Educacional ¢ definida como “todas as propostas e pesquisas
sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo
educacional, principalmente na area do ensino de lingua materna” (BORTONI-RICARDO,
2005, p.128).

Uma das propostas ¢ a ‘pedagogia culturalmente sensivel’ que tem um papel
importante para a promog¢ao da aprendizagem da lingua na escola, porque aproxima o sujeito
que aprende e o sujeito que ensina ao objeto de ensino que ¢ a lingua. E, nessa relacdo mutua,
o professor detém um olhar sensivel aos saberes dos alunos. Segundo Erickson (1987, p. 355):

Uma pedagogia culturalmente sensivel ¢ um tipo de esfor¢o especial
empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicagdo
entre professores e alunos, de desenvolver a confianca e impedir a génese de
conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicac¢do, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade
negativas entre alunos e seus professores.

Bortoni-Ricardo (2005) traduz o conceito ‘culturally responsive pedagogy’ de
Frederick Erickson (1987) ao dizer que o professor deve: “Criar em sala de aula ambientes de
aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participagdo social, modos de falar e rotinas
comunicativas presentes na cultura dos alunos.” Ainda, de com a pesquisadora brasileira, “tal
ajustamento nos processos interacionais ¢ facilitador da transmissdo do conhecimento, na
medida em que se ativam nos educandos processos cognitivos associados aos processos

sociais que lhes sdo familiares” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).
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A autora orienta o professor de Lingua Portuguesa como ele pode fazer um trabalho
pedagogico sobre a variagdo linguistica. Para isso, propde, com base em Corder (1973), o
seguinte diagrama, como mostra a Figura 2.

Figura 2 — Anélise e diagnose de erros

Analise de erros ﬁ

[l

Perfil
sociolinguistico dos
alunos

4

Elaboragdo de
material didatico

Trabalho
pedagogico

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 59).

De acordo com a pesquisadora brasileira:

A andlise [...] permite o levantamento de um perfil sociolinguistico dos
alunos, o que servirda de subsidio para a elaboracdo de estratégias
pedagobgicas e de material didatico adequado. Por fim, da aplicacdo desses
recursos pedagogicos devera resultar um feedback para o processo da
descricdo sociolinguistica (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 59).

A proposta pedagogica € composta por trés etapas. Inicialmente, o docente aplica uma
atividade diagndstica para identificar e analisar o que ¢ chamado de erro numa abordagem
tradicional de ensino. Em um segundo momento, identifica-se o perfil desses sujeitos, por
meio de um questiondrio sociolinguistico, com informagdes sobre idade, sexo/género, lugar
de origem, entre outras, para, a partir dessas duas primeiras etapas, elaborar o material
didatico necessario ao desenvolvimento da aula, com o proposito de promover intervengdes
pedagogicas e reflexdes linguisticas sobre o fendmeno varidvel que constitui o objeto de

estudo do pesquisador.

2.2.2 Os continuos de variacio

Em se tratando de variagdo linguistica no portugués brasileiro, Bortoni-Ricardo (2004)

explica que a heterogeneidade da lingua pode ser analisada por meio de continuos. Ela propde
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trés linhas imaginarias chamadas de continuos. Sdo, portanto, os continuos de variacdo a
saber: o continuo de urbanizagdo, o continuo de oralidade-letramento ¢ o continuo de

monitoracao estilistica.

2.2.2.1 Continuo de urbanizacio

Figura 3 — Continuo de urbanizagao

variedades area variedades
rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52).

Conforme se observa na imagem, o continuo de urbanizagao se distribui da seguinte
forma: na ponta a esquerda, situam-se os falares rurais das comunidades isoladas
geograficamente dos centros urbanos por motivos diversos. Na ponta a direita, estdo os falares
urbanos que assimilam o padrdo linguistico da lingua por influéncias da imprensa, da
literatura, dos meios de comunicacdo e, principalmente, da escola. E, finalmente, no polo
intermediario, localiza-se a zona rurbana onde vivem os imigrantes rurais ou interioranos que,
embora sofram influéncia urbana, preservam a cultura de seus antecedentes e o seu repertorio
linguistico.

Em um dos polos do continuo (rural, urbano e rurbano), localiza-se personagem ou
falante do portugués brasileiro. Por exemplo, Chico Bento, adepto do linguajar caipira,
representa, nesse continuo, a populagdo que vive na area rural.

E importante mensurar que, no continuo de urbanizagdo, “nio existem fronteiras
rigidas que separem os falares rurais, rurbanos ou urbanos. As fronteiras sao fluidas e ha
muita sobreposi¢cdo entre esses tipos de falares [...]” que podem apresentar tragos graduais e
tracos descontinuos. Ha diferenca entre um e outro (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 53).

O primeiro se distribui gradualmente ao longo do continuo de urbanizagdo, o que ndo
acontece com o segundo trago, que ¢ descontinuo, porque seu uso nao continua, por exemplo,
do polo rural para o polo urbano, o que significa dizer que certos itens lexicais proprios da
area rural desaparecem na area urbana, onde recebem avaliacdo negativa das comunidades ali

residentes.
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2.2.2.2 Continuo de oralidade-letramento

Figura 4 — Continuo de oralidade-letramento
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eventos de eventos de

oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).

Conforme representada nessa imagem, a linha imaginaria ou continuo de
oralidade-letramento se compde de dois eventos de comunicacdo. Quando mediados pela
escrita, s3o chamados de eventos de letramento ou, se ndo tém influéncia da lingua escrita,
sdo eventos de oralidade.

Um exemplo de evento de letramento sdo os telejornais, porque os apresentadores se
apoiam em um texto escrito previamente que ¢ lido para os telespectadores quando o jornal
vai ao ar. Entretanto, uma conversa informal, por exemplo, ¢ um evento de oralidade que pode
ter influéncias de letramento, pois “ndo existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de

oralidade ¢ letramento” (BORTONI-RICARDO, 2004, 62).

2.2.2.3 Continuo de monitoracao estilistica

Figura 5 — Continuo de monitoragao estilistica

00 0000000000000 0000000000000O0OC0OC0OCBOCBOCOCFOCNOCINOGINONONOTONONONONONONOONOOOYO
- monitoragao + monitoragao

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).

No continuo de monitoracdo estilistica, os estilos variam “desde as interacodes
totalmente espontineas até aquelas que sdo previamente planejadas e que exigem muita
atencao do falante” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62). E isso ocorre, porque os eventos
comunicativos sao condicionados por fatores como o ambiente, o interlocutor € o assunto da
conversa.

Como nos outros continuos, aqui também ndo existe fronteira entre os estilos. O

mesmo falante pode alternar o estilo durante a interagdo e ocupar qualquer posi¢dao ao longo
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do continuo. A varia¢do de um estilo para outro reflete, portanto, a percepgdo que o falante

tem de si proprio, do seu interlocutor e do assunto tratado entre eles.

2.3 Variacao linguistica na perspectiva da Linguistica Textual

2.3.1 A relacao fala e escrita

A fala ndo representa a escrita, porque ambas sdo codigos diferentes que tém suas
especificidades. Enquanto a fala é representada por elementos sonoros, hesitagdes, entonagao,
repeticdo de palavras, marcadores discursivos e até redundancias, a escrita se constitui de
recursos graficos como o tamanho e tipo de letra, cores e formatos e pontuagao.

Sao, portanto, os aspectos sonoros e graficos que distinguem, respectivamente, a
modalidade oral da modalidade escrita. Para que isso fique claro, observa-se, por exemplo, a
palavra cantor que pode ser representada nas duas modalidades da lingua de maneiras
distintas. Na lingua oral, ouve-se a prontincia da forma ‘cantd’ sem o fonema final /r/. Nesse
formato, a palavra apresenta quatro fonemas: /k/a/t/6/. Na lingua escrita, registra-se de outra
forma: c-a-n-t-o-r. E grafada com todas as letras que, em sua totalidade, sdo seis grafemas.

Do ponto de vista da estrutura, é notdria a diferenca entre os dois codigos linguisticos,
mas isso ndo ¢ suficiente para se determinar o que € uma e o que € outra. Embora uma boa
parte de linguistas compartilhe a ideia de que a relagao entre fala e escrita ¢ dicotomica, o que

se observa no Quadro 3. No entanto, isso nao ¢ bem assim.

Quadro 3 — Perspectiva da dicotomia

fala escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autobnoma
implicita explicita
redundante condensada

ndo planejada planejada
imprecisa precisa

nado normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27).
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Aqui, fala e escrita sdo caracterizadas do ponto de vista da forma, da estrutura da
lingua e ndo dos usos da linguagem, como se deve ser. De um lado, a fala ¢ ndo planejada e
nao normatizada. Do outro lado, a escrita ¢ planejada e normatizada. Essa visdo simplista
sobre a linguagem nao se sustenta se analisada por outro prisma, pois a fala tem norma(s)
segundo Faraco (2008), embora ndo seja a mesma norma que rege a escrita.

Para Marcuschi (2010), a perspectiva da dicotomia considera que a fala é o lugar do
erro ¢ do caos gramatical, enquanto a escrita ¢ o lugar da norma e do bom uso da lingua. Por
ndo concordar com essa tese, o autor explica que “as diferencas entre fala e escrita se dao
dentro do continuum tipologico das praticas sociais de producdo textual e ndo na relagdo
dicotomica de dois polos opostos” (MARCUSCHI, 2010, p. 37).

Como Bortoni-Ricardo (2004) propds os trés continuos de variagdo para situar os
falantes nas variedades linguisticas do PB, Marcuschi (2010) também sugere continuos para a
fala e a escrita no nivel textual, em que as diferengas entre os dois dominios linguisticos
podem ser percebidas por meio de textos orais e escritos, os chamados géneros textuais, como

mostra o Grafico 2.

Grifico 2 — Fala e escrita no continuo dos géneros textuais

Giéneros da Escrita

GE1,GE2... GEn ~ \

ESCRITA

FALA

Géneros da Fala
GF1, GF2... GFn

Fonte: Marcuschi (2010, p. 38).

Nesse grafico, Marcuschi sugere dois continuos (fala e escrita/géneros) que, em
algum momento, se entrecruzam e constituem dominios mistos, no sentido de que certos
géneros da escrita podem apresentar caracteristicas da modalidade escrita e também da
modalidade falada e vice-versa. Uma carta pessoal €, originalmente, um género escrito que

carrega marcas do género oral, o que pode ser observado pelo uso da linguagem. Uma
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linguagem espontanea, intima ¢ fruto de uma relagdo proxima entre os individuos (remetente
¢ destinatario).

O autor defende a ideia de que, para estabelecer diferencas entre fala e escrita, o
caminho ndo ¢ pela dicotomia, porque esta metodologia ¢ incongruente. Em vez de se
comparar fala e escrita de modo descontextualizado, como fazem os adeptos dessa
perspectiva, a nova proposta ¢ que se observe um género textual e suas caracteristicas para
situa-lo no eixo da oralidade ou no eixo da escrita. A carta pessoal € um 6timo exemplo para
compreendé-la, pois pode informar se ¢ um género da escrita (GE) ou um género da fala (GF),
ou uma mesclagem de ambas modalidades.

Uma andlise a partir de continuos, tendo por base os géneros textuais, ¢ uma forma de
dizer que a lingua utilizada nos textos ¢ viva e dindmica e traz caracteristicas tanto da
modalidade oral quanto da modalidade escrita. A fala ndo € o espelho da escrita, e vice-versa.
Existem falas formais e falas informais. A escrita, também, pode apresentar formalidades e
informalidades. As duas formas de linguagem se entrelacam e se mesclam nos textos que
compdem a diversidade de géneros construidos pelos usos da lingua.

Em suma, a relagdo entre fala ¢ escrita ndo é dicotdmica e, sim, continua, como
apresenta Marcuschi (2010). E essa concepgao que ele defende ¢ que ela da conta do que se
pode compreender por fala e escrita quando contextualizadas em géneros orais e géneros
escritos.

Mas o que dizem os documentos oficiais sobre a fala e a escrita? Os Parametros
Curriculares Nacionais de Portugués (PCN) ndo preconizam a questdo do certo e do errado,
mas, por entender que existe variacdo na fala e na escrita, propdem:

No ensino-aprendizagem de diferentes padroes de fala e escrita, o que se
almeja ndo ¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do
contexto de producdo” (BRASIL, 1998, p. 31).

Essa proposta ¢ também a proposta deste estudo que objetiva criar condi¢des, para que
o aluno faca a escolha da forma que deseja utilizar em seus discursos, desde que esteja
adequada a um conjunto de situacdes, como destinatario, intengdo comunicativa, o género do
texto e o tema da discussdo, configurando o que se chama de contexto de produgdo. Se
partirmos do pressuposto de que a lingua é varidvel e heterogénea, compreenderemos
certamente que nao existe o certo nem existe o errado. Existem, porém, formas diferentes de

comunicacdo que devem se adequar aos contextos de uso pautadas sempre no respeito matuo
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que deve existir entre interlocutores. Importante mesmo nao ¢ o que dizer, mas como dizer,
porque 0 nosso objetivo ¢ comunicarmos uns com os outros através da linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular de 2017 (BNCC) retoma essa questdo de
adequacdo. Compreende, assim como esta nos PCNs de Lingua Portuguesa de 1998, que ¢ o
contexto que determina se a escrita ¢ padrdo ou ndo. Conforme o documento:

“Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia, pontuacdo adequada, mecanismos de concordincia nominal e
verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da
norma-padrdo” (BRASIL, 2017, p. 76).

Quando se trata de textos escritos, exige-se o uso da norma-padrao a depender do
género de texto. A redacdo escolar, a dissertacdo de Mestrado e outros sdo géneros da escrita
que levam em consideracdo as formalidades linguisticas como a ortografia, a pontuagdo, as
regéncias e concordancias. No entanto, em géneros da fala, a exemplo do bate-papo e
telefonema, alguns desses aspectos nem sempre sao seguidos a risca, dado o contexto em que
se encontra o produtor do texto. O contexto ¢é, portanto, fundamental para o uso de linguagem

monitorada ou sem nenhum tipo de monitoramentos.

2.3.2 Transposicao oralidade-escrita

A transposi¢do, segundo o pensamento de Marcuschi (2010), ¢ um processo de
transicdo da oralidade para a escrita e engloba duas grandes etapas: transcricdo e
retextualizacdo que sdo distintas, mas indissociaveis.

Na primeira etapa, o transcrevente passa para a escrita um texto produzido na fala. Ao
realizar uma transcricdo, ¢ fundamental manter no texto transcrito, se possivel, todos os
aspectos sonoros produzidos na fala, na forma como, realmente, foram processados pelo
falante, mas, se sdo operadas mudangas, estas ndo devem interferir na natureza do discurso
produzido.

Na segunda etapa, inicia-se o que Marcuschi chama de retextualizagdo, que ¢ um
“processo que envolve operagdes complexas que interferem tanto no cddigo como no
sentido.” E essas operagdes “evidenciam uma série de aspectos nem sempre
bem-compreendidos da relagdo oralidade-escrita” (MARCUSCHI, 2010, p. 46).

Para retextualizar um texto, sdo necessarias duas etapas: linguistica-textual- discursiva
(idealizacdo, reformulacdo e adaptacdo) e cognitiva (compreensdo). O Quadro 4 detalha essas

etapas.
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Quadro 4 - Aspectos das operagdes de retextualizagdo

linguistico-textuais-discursivos cognitivos

////M l

(A) (B) (€ (D)
idealizacdo reformulacdo adaptagdao compreensdao
eliminacao acréscimo tratamento da interferéncia

completude substituicao sequéncia inversao
regularizacdo reordenacao dos turnos generalizacdo

Fonte: Marcuschi (2010, p. 69).

Essas etapas envolvem diversas operacdes que transformam a lingua na passagem de
uma modalidade para outra, ou seja, do oral para o escrito. Sdo estratégias, com funcdes
especificas, pelas quais a lingua se adapta as especificidades da modalidade escrita. O Quadro

5, que se segue, apresenta todas as operacdes empregadas em um processo de retextualizagao.




Quadro 5 - Operacdes de retextualizagao
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1? operacio

Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e
partes de palavras (estratégia de eliminagdo baseada na

idealizagdo linguistica).

2% operacio

Introducdo da pontuagdo com base na intuicdo fornecida pela
entoacdo das falas (estratégia de insercdo em que a primeira

tentativa segue a sugestao da prosodia).

3" operacao

Retirada de repeti¢Oes, reduplicagdes, redundancias, parafrase e
pronomes egoticos (estratégia de eliminagdo para uma

condensacao linguistica)

4? operacao

Introdu¢do da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos (estratégias de

insercao).

5% operacao

Introducao de marcas metalinguisticas para referenciacao de agdes
e verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de

reformulagdo objetivando explicitude).

6 operacao

Reconstrucao de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao
sintdtica, encadeamentos (estratégia de reconstru¢do em funcgao da

norma escrita).

7% operacgiao

Tratamento estilistico com selecao de novas estruturas sintaticas e
novas opgoes léxicas (estratégia de substitui¢do visando a uma

maior formalidade).

8" operacio

Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia

argumentativa (estratégia de estruturagdao argumentativa).

9" operacao

Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégias

de condensacao).

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2010, p. 75).

Para mostrar como funcionam na prética, citamos um trecho extraido da dissertacao de

Alves (1992) que exemplifica o que ¢ chamado de transposi¢ao. De um lado, um texto oral

que passou por uma transcricdo. Do outro, um texto escrito depois de submetido a um

processo de retextualizagdo que abarca diversas operagdes de natureza linguistica e cognitiva.
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Para passar uma produ¢do textual da oralidade para a escrita, a pesquisadora utilizou
operagdes ou estratégias, inclusive, a primeira, na qual marcas de oralidade sdo excluidas do

texto escrito, o que se pode perceber, com clareza, no Quadro 6.

Quadro 6 - Estratégia de elimina¢do baseada na idealizagdo linguistica

Transcri¢ao Retextualizacao

J — o senhor assistiu a esse crime? Que o depoente estava nas proximidades
D — ndo eu estava la né... assisti ah: ¢h.: s6 [ do local da ocorréncia, mas nao viu quando
o tumulto o crime foi praticado, que o depoente viu
J—como ¢? apenas o tumulto.

D —vi s6 a: o tumulto
J—viu s6 o tumulto?

D-s6

Fonte: Adaptado de Alves (1992).

Nesse quadro, nota-se que, na primeira coluna, estd o texto transcrito, que ¢ um
didlogo entre um juiz (J) e um depoente (D), com hesitagdes e marcadores discursivos na fala
do segundo interlocutor. Na segunda coluna, encontra-se o texto escrito, do qual foram
eliminadas as caracteristicas do texto oral como as marcas interacionais (né€) e as hesitagdes
(assisti ah: €h.: s6 o tumulto). Utilizou-se aqui uma estratégia, a de eliminacdo baseada na
idealizagdo linguistica. E 6bvio que outras operagdes foram empregadas no texto escrito.

Dessa forma, compreende-se melhor a diferenga entre a fala e a escrita, quando se
passa um texto de uma modalidade para outra. Uma possui caracteristicas Unicas. A outra,
também, tem as suas especificidades. Nao podemos aceitar como verdade absoluta a ideia
pifia de que a fala é um caos e a escrita ndo o €. No exemplo acima, percebemos que a fala da
testemunha foi compreendida pelo magistrado, o que significa dizer que nao ¢ cadtica, porque
“A passagem da fala para a escrita ndo ¢ a passagem do caos para a ordem: ¢ a passagem de
uma ordem para outra ordem” (MARCUSCHI, 2010, p. 47).

A discussdo lembra o fato de que muitos alunos escrevem do modo como falam.
Quando solicitados ao exercicio de escrever, produzem textos que apresentam mais
caracteristicas da oralidade do que da propria escrita. Como na escola se redigem textos para a

avalia¢do do professor, cabe a ele fazer algumas altera¢des na produgdo textual, de modo que
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se adeque a modalidade escrita e ao género do texto. As vezes, propor ao aluno-autor a
reescrita do que se escreve ¢ uma excelente alternativa. Nesse contexto, ¢ possivel citar o
ditado de palavras, uma das atividades da avaliacao diagndstica final que sucedeu a realizagao
de oficinas pedagodgicas. Embora as palavras tenham sido proferidas formalmente, ndo se
evitou que algumas tivessem a coda (r) apagada. De um total de 80 vocébulos com a letra R
em posicdo de coda, 37 sofreram o processo de apagamento por influéncia do dialeto dos
proprios participantes da pesquisa que acreditam que fala e escrita sejam processos iguais, 0
que nao ¢ verdade, como ja foi discutido o assunto.

Além do exemplo dado por Alves (1992) sobre transposi¢do, citamos o ditado
realizado por alunos de 6° ano, participantes deste estudo, que lembra esse processo, quando
palavras sem a presenca do R surgiram na sua escrita. Eles fazem isso porque, no seu dialeto,
o som desse rdtico ja ndo ¢ mais produzido, por isso escrevem como falam, transferindo para
a escrita uma caracteristica que ¢ propria da oralidade. Em resumo, os estudantes transpdem
para a sua escrita 0 modo como pronunciam certas palavras. A passagem de um codigo (oral)
para outro (escrito) chama-se de transposicdo. O Quadro 7 expode, de um lado, a escrita

convencional; do outro, a escrita variavel de autoria desses voluntarios.



Quadro 7 — Escrita convencional versus escrita variavel

Escrita Escrita Escrita Escrita Variévell

convencional variavel convencional
01. por poY 20. retribuir retribui®
02. correr corre® 21. indeferir indeferi®
03. querer quere® 22. contribuir contribui®
04. ferir feri® 23. colaborar colabora®
05. cair cai® 24. comunicar |comunica®)
06. cantar canta@) 25. reproduzir  |reproduzi®
07. pular pula@® 26. balburdia balbu@dia
08. subir subi® 27. virgula vi@gula
09. atender atende® 28. absurdo abisu@do
10. esquecer esqueced 29. discurso discu@so
11. escolher escolhe® 30. saturno satu@no
12. comegar comegal) 31. murmurio mu@dmurio
13. renovar renova@) 32. concurso concudso
14. retirar retira® 33. usurpadora |usu@padora
15. promover |promove® 34. ordinaria odinaria
16. distribuir distribui@® 35. urbanizagdo |u@banizacao
17. usufruir usufrui® 36. conturbado |contu@bado
18. reconstruir |reconstrui® 37. enturmada |entu@mada
19. atribuir atribui@ - -

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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Tais palavras — 25 verbos infinitivos e 12 ndo verbos — totalizando 37 vocabulos, nos

quais o R em posi¢do de coda foi cancelado pelos participantes da pesquisa, enquanto

realizavam o ditado, sdo parte dessa atividade utilizada para a analise da variavel situada,

nessas palavras, apos o nucleo silabico, ou seja, depois de vogal, que ¢ considerada o

segmento central de uma silaba. A analise completa sobre o apagamento, que se evidenciou

produtivo em verbos em detrimento do grupo dos ndo verbos, encontra-se no ultimo capitulo

(cf. capitulo 6) desta dissertacao sob o titulo “Anélise dos dados e discussdo”.
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3 TEORIA DA MUDANCA LINGUISTICA

3.1 Os cinco problemas da Teoria da Mudanca

Uriel Weinreich, William Labov e Marvin Herzog (WLH) abordam cinco questdes
que podem explicar a mudanca na lingua. De forma breve serdo apresentados os principios
que regem a Teoria da Mudanca que, segundo WLH, objetiva “determinar o conjunto de
mudancas possiveis e condi¢des possiveis para a mudanca” (2006, p. 121).

Esses principios, chamados de problemas, levam em consideragao os fatores internos e
externos a lingua e s3o os seguintes: restricdo, transicdo, encaixamento, avaliacdo e

implementagao.

3.1.1 Problema de restricio: No intuito de compreender esse problema, faz-se necessario
apresentar o trecho de um estudo realizado por Monguilhott (2009) sobre variagdo na
concordancia verbal. A autora analisou a posi¢ao do sujeito em relagdo ao verbo e chegou ao

resultado exposto no Quadro 8.

Quadro 8 —[...] variavel ‘posi¢do do sujeito em relagio ao verbo’

Posicao Apl./Total %
Sujeito anteposto  |464/546 84%
Sujeito posposto 23/67 34%

Total 487/613 79%

Fonte: Monguilhott (2009, p. 125).

Observando os percentuais, nota-se que a posicado do sujeito ¢ um fator linguistico
determinante para a marcacao de concordancia verbal. Com sujeito anteposto, foram coletadas
546 ocorréncias, das quais 464, o que, em numeros percentuais, equivale a 84%, observou-se
o emprego da concordancia em nimero entre o verbo e o sujeito. Com sujeito posposto, esse
indice cai para 34%, isto €, das 67 ocorréncias, em que o sujeito aparece apds o verbo, apenas
23 registram a aplicacao da regra de concordancia verbal.

Levando-se em consideragdo os dados percentuais (34%), a pesquisa aponta para um
caso de restricdo linguistica de natureza sintatica. A explicagdo para este problema €, segundo

Monguilhott (2009), a posicao do sujeito na frase interpretado, na maioria das vezes, como
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objeto, como mostra esta ocorréncia retirada do seu corpus de pesquisa: “Comia o pai e a mae
na mesa, os filho [sic] no chao”.

Para a autora da pesquisa, o que se justifica usar o verbo no singular nada mais ¢ do
que uma questdo interpretativa motivada pela posposicao do sujeito: “[...] o sujeito quando
posposto ao verbo passa a ser encarado como objeto que ndo aplica a regra de concordancia,

j& que ndo o considera sujeito da sentenga” (MONGUILHOTT, 2009, p. 125).

3.1.2 Problema de transi¢ao: Até que ocorra a mudanga, as formas em variagdo passam por
uma fase de concorréncia em que coexistem e concorrem de modo que a forma vitoriosa
substitui a forma vencida no curso do tempo. A troca de uma variante ou de uma lingua por
outra, como do latim para as linguas romanicas, denomina-se transi¢ao e isto ndo ocorre da
noite para o dia, porque toda mudanca (sonora, morfologica, sintatica, semantica, pragmatica

e lexical), segundo Faraco (2006), ¢ continua, lenta, gradual e regular.

Compreender como o sistema linguistico muda ¢ tarefa do linguista que estuda
fendmenos varidveis a exemplo da gramaticalizacdo, da analogia, da hipercorrecdo, dentre
outros — fatos responséveis pelo fendomeno da mudanga na lingua — comparando uma geragao
com outra, grupos sociais ¢ longos periodos historicos como os séculos, além dos fatores
condicionadores internos, completando assim a analise sobre as formas em variagdo/mudanca
que se pretendem investigar.

Se ¢ verdade que toda lingua muda com o passar do tempo, o pesquisador observa essa
mudanca em tempo aparente e em tempo real. O estudo em tempo aparente, chamado de
tempo presente, analisa dados sincronicos retirados dos bancos de dados. O estudo em tempo
real busca por dados diacronicos encontrados em textos escritos de dificil acesso para o
pesquisador como cartas pessoais, diarios e pecas, porque estas fontes sdo de periodos

distantes no tempo, de séculos que ficaram para tras.
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Pagotto (2001), em sua pesquisa sobre a palatalizagao do /t/, realiza um estudo em
tempo aparente, levando em consideracdo a faixa etaria dos informantes de Florianopolis,

como mostra o Quadro 9.

Quadro 9 — [ ...] palatalizagdo do /t/, em Floriandpolis, segundo a faixa etaria

Palatizacao do /t/
Faixa etaria dos falantes [t] [ts] [t/
13 a 23 anos 42% 29% 30%
25 a 50 anos 66% 18% 17%
Acima de 50 anos 69% 19% 12%

Fonte: Pagotto (2001, p. 317).

A consoante palatal (t), que ¢ a variavel precedida da vogal “i”, apresenta trés
variantes: a primeira [t] ¢ conservadora. Predomina na fala dos informantes mais velhos
(69%) e vai decrescendo de forma gradativa pelas outras faixas etdrias. Como mostra o
resultado, sdo 66% para a faixa intermediaria e 42% para a faixa mais jovem.

Entretanto, a segunda variante [ts] e a terceira [tf] sdo inovadoras e percorrem o
caminho inverso, pois sdo mais utilizadas pelos falantes da faixa etaria mais jovem, caindo
principalmente entre os informantes mais velhos.

Ao olhar para esse resultado, percebe-se que ja existe uma mudanga em curso: 0 uso
das variantes inovadoras aumenta entre os falantes jovens e pode substituir, no decorrer do
tempo, a forma conservadora que ¢ mais utilizada pelos informantes com mais idade nessa
pesquisa.

Na relagdo entre variantes que ndo ¢ pacifica, mas de disputa, de tal maneira que
resulta em morte para a variante de pouco uso, Tarallo (1986) ¢é categdrico ao argumentar
sobre o problema da transi¢dao, que se compreende como a passagem de uma forma linguistica
menos frequente para outra de uso mais frequente por um determinado grupo etério: “Se [...] o
uso da variante mais inovadora for mais frequente entre os jovens, decrescendo em relagdo a
idade dos outros informantes, vocé terd presenciado uma situagdo de mudanga em progresso”

(TARALLO, 1986, p. 65).
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3.1.3 Problema de encaixamento: Entende-se por encaixamento a inser¢do da mudanga tanto
na estrutura linguistica quanto na estrutura social. A mudanga ¢, de fato, mudanca se estiver

inserida nessas duas estruturas, conforme WLH (1968).

Ha muitos exemplos de encaixamento linguistico. A varidvel P4, na lista de pronomes
pessoais, € um desses exemplos. Essa varidvel tem duas formas em duelo: ‘nés’ e ‘a gente’.

Linguisticamente, a segunda variante nao esta apenas em contextos de informalidade.
Ganhou novos espacos considerados formais, pois pode ser encontrada também em textos
escritos de registro culto. Até ocupa os mesmos espagos em que estd a outra variante que tem
prestigio social.

Socialmente, estd presente ndo sé na fala das pessoas simples, como também na fala
de pessoas com elevado status social e alto grau de escolaridade. Portanto, ja se pode dizer
que a forma ‘a gente’ estd encaixada na lingua e na sociedade, o que configura mudanca.

Nesse contexto, em que se discute o problema do encaixamento, ¢ importante observar
como ainda se organiza o sistema pronominal em materiais didaticos utilizados pelos
professores brasileiros muitas vezes como ferramenta tinica. O Quadro 10, com os pronomes
pessoais retos e obliquos, foi retirado de um livro de Lingua Portuguesa do 7° ano que

compde a colecdo ‘Se liga na lingua: leitura, producgdo de texto e linguagem’.

Quadro 10 — Pronomes pessoais retos € obliquos

Pronomes - E
. Pronomes pessoais obliquos
pessoais
retos Atonos Tonicos

. 17 pessoa eu me mim, comigo
E.o 2% pessoa tu te ti, contigo

3* pessoa ele, ela 0, a, lhe, se ele, ela, si, consigo

1? pessoa nos nos nos, CONosco
—
N r r
5 | 2" pessoa vOs VOs VOS, CONVOSCO
D les, el I les, elas, si, consi

3? pessoa cles, elas 0s, as, lhes, se eles, elas, si, consigo

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane (2018, p. 70).

Nesse quadro, sdo os pronomes pessoais retos que chamam a atengao do pesquisador.

Por exemplo, o pronome vos ndo ¢ mais utilizado na lingua falada. O uso ¢ restrito apenas em
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textos biblicos. Tu e nods sdo pronomes que tém uso restrito entre os falantes, porque
convergem com outros que nem, ao menos, sdo apresentados pelo livro didatico, mas bastante
utilizados pelos brasileiros em situacdes de interagao social. Conteudo desse tipo, quando vai
para a sala de aula, causa estranheza entre os alunos porque, em seu repertorio linguistico, nao
¢ recorrente o uso de tais pronomes.

Diante dessa realidade, ¢ de fundamental importancia que o quadro pronominal seja
reorganizado para fins didaticos durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa. Nesse sentido, os pronomes ‘vocé’, ‘voc€s’ e ‘a gente’ devem ser inseridos no
quadro de pronomes em referéncia a segunda pessoa do singular, segunda pessoa do plural e
primeira pessoa do plural respectivamente, ao lado dos pronomes pessoais tradicionais, como

mostra o Quadro 11.

Quadro 11 — Pronomes pessoais retos

Pronomes pessoais retos
1* pessoa do singular eu
2% pessoa do singular tu/vocé
3% pessoa do singular ele/ela
1* pessoa do plural nos/ a gente
2% pessoa do plural vos/voceés
3% pessoa do plural eles/elas

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Como se vé€, os pronomes ‘vocé’, ‘vocés’ e ‘a gente’ sdo exemplos de encaixamento
linguistico e social que ndo podem ser ignorados hoje em dia, até porque existem estudos que
explicam a variacdo e a mudanca no portugués falado, como a pesquisa de Tarallo (1986), na
qual ele discorre sobre o fendmeno do encaixamento, citando oragdes da gramadtica tradicional
que exercem func¢do de sujeito, objeto direto e objeto indireto. Aqui, apenas as oragdes, na

func¢do de objeto indireto, € que serdo reproduzidas a seguir.
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v/ Relativa-padrio:

Objeto indireto: Aquele amigo de quem vocé gosta muito ¢ 6timo.

v/ Relativas ndo-padrio:

Objeto indireto: Aquele amigo que vocé gosta muito dele € 6timo.

Aquele amigo que vocé gosta muito ¢ 6timo.

Entre as duas formas nao-padrdo, a segunda variante, de acordo com Tarallo (1986),
pode ser encaixada no sistema linguistico porque “todo o sintagma preposicional foi apagado:
dele” (TARALLO, 1986, p. 45).

Alias, analisando cuidadosamente o periodo composto na forma padrdo, percebe-se
que a oracao — de quem vocé€ gosta muito — estd intercalada, ou melhor, encaixa-se na oragao
principal que inicia e conclui o periodo — aquele amigo € 6timo. A posi¢ao da oragdo no meio
da frase ¢ motivo condicionante para constru¢do de formas variantes no portugués falado do
Brasil.

Como as duas oragdes se relacionam por causa de um referente — amigo — o que se
observa ¢ a retomada desse elemento linguistico, de modo redundante, na segunda oragdo, por
uma forma contraida: dele (de + ele), como ilustra a primeira frase ndo-padrao.

A segunda frase, que ¢ também ndo-padrdo, apresenta configuragdo diferente da
primeira, porque ndo contém a preposi¢ao ‘de’ antes do pronome ‘que’ exigida pelo verbo
gostar, que tem transitividade indireta e ndo retoma o referente por meio de pronome.

Nota-se, portanto, que a preposi¢ao e o referente (de e ele respectivamente), o que
constitui o sintagma preposicional, sdo apagados nessa frase em que o objeto indireto, na
forma de oragdo, estd em variacdo/mudanga e tem, certamente, uma aceitagdo mais ampla na
comunidade de fala, pela maneira como foi estruturada por falante do PB. Porém, para

finalidade de pesquisa, o quadro pronominal, j& citado, ganharia formato diferente, conforme

0 Quadro 12.
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Quadro 12 — Pronomes pessoais variaveis

Variaveis | Pronomes pessoais retos
P1 eu
P2 tu/voce
P3 ele/ela
P4 nds/a gente
P5 vos/vocés
P6 eles/elas

Fonte: Elaboracgao propria (2025).

Nessa nova configuragdo, sao apresentadas seis variaveis, desde P1 até P6. Esses sdo
os codigos que representam os fendmenos em variagdo no sistema pronominal, em que, por
exemplo, P2 ¢ a variavel na segunda pessoa do singular; P4, a varidvel na primeira pessoa do

plural e P5, a variavel na segunda pessoa do plural.

3.1.4 Problema de avaliacdo: “Como os membros de uma determinada comunidade
linguistica avaliam a mudanga e, em especial, quais os efeitos dessa avaliacdo sobre o

processo de mudanga em s1”? (TARALLO, 1986, p. 73).

Quando se percebe a mudanga linguistica, a lingua ¢ avaliada. Falante, também. Essa
avaliagdo ¢ subjetiva e reacionaria frente a mudanca na tentativa de fred-la. A reacdo que se
manifesta ¢ sempre a favor das formas conservadoras da lingua. O que muda ¢, as vezes,
entendido como erro e, por esse motivo, ele se submete a correcdo como se a lingua fosse
homogénea, o que nao ¢ verdade.

3

Entre tantas ocorréncias na lingua falada, destaca-se a construgdo “vou ir”. E uma
perifrase composta por um verbo no presente (vou) e um verbo principal (ir) que expressa o
sentido de futuridade. Essa estrutura ndo ¢ Unica, pois existem outras expressoes semelhantes
como “vai estrear” e, se elas parecerem redundantes, esse ¢ o motivo pelo qual o primeiro
exemplo ¢ rejeitado, recomenda-se a forma simples que desfaz o que ¢ entendido como
redundancia e pode ser utilizada como solucdo nessa divergéncia motivada pelo sentido (para
uns, redundancia; para outros, futuridade).

A troca se faz mantendo o sentido de futuridade: ‘irei’ em vez de vou ir. A mesma

regra, em que a forma composta ¢ substituida por uma forma simples, se aplica para o
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segundo exemplo: ‘estreard’ no lugar de vai estrear, mas a sugestdo aqui dada ndo impede que
a expressdo vou ir continue sendo utilizada. Ela ¢ legitima tanto quanto outras que se
constroem com os mesmos elementos: verbo no presente seguido de verbo no infinitivo.

A perifrase ¢ um assunto discutido em uma pesquisa experimental desenvolvida por
Durval (2018). Intitulado “Uma experiéncia didatica com o futuro do presente: reflexdo
linguistica, variagcdo e ensino”, o estudo evidencia variantes para esse fendmeno, das quais
perifrases com o verbo ir sdo bastante recorrentes na fala.

No tocante a avaliagdo de variaveis, Tarallo (1986) propde um teste de percepgao entre
os informantes da pesquisa, para que eles “se manifestem em relag@o a aceitabilidade ou ndo
de certas variantes” (TARALLO, 1986, p. 55).

Nesse teste, os informantes sdo a classe média e a classe média alta convidadas a
avaliarem as oragdes relativas-padrdo e as oragdes relativas ndo-padrao. O resultado
demonstra que o uso das relativas-padrao ¢ maior na classe média alta (93,1%) e menor na
classe média (79,3%). Porém, com as relativas ndo-padrdo, o uso desta variante ¢ alto na
classe média (47,6%) e baixo na classe média alta (29,3%).

Tarallo propde, ainda, outro teste, o de produgdo, para comparar qual das duas
variantes ndo padrdo ¢ a mais estigmatizada e obtém o seguinte resultado: das 36 situagdes
sugeridas, a classe média produziu 75,0% de relativas-padrdo e a classe alta, 94,4%. O teste
de produgdo confirma o resultado do teste de percepgao.

Em outras palavras, a variante padrao ¢ a op¢ao de uso da classe média alta, enquanto
a variante nao-padrao ¢ utilizada pelos informantes da classe média.

Com esse resultado, chega-se a conclusdo de que a variante ndo-padrao sofre estigma
porque ¢ falada por pessoas de menor prestigio social. A outra variante, variante padrdo, goza
de prestigio porque ¢ falada por um grupo de elevado status social, a classe média alta.

Abre-se um paréntese aqui. E importante dizer que, para chegar a uma resposta desse
tipo, leva-se em consideragdo os grupos de fatores, como fez Labov (2008) quando pesquisou
a centraliza¢do dos ditongos em Martha’s Vineyard. O linguista classificou os informantes de
acordo com o espago geografico (zona rural e zona urbana), ocupagdo (pescadores,
agricultores e outros) e faixa etaria (acima de 60, 46 a 60, 31 a 45 e menos de 30).

No caso em questdo, as oracdes relativas, a variavel independente utilizada foi a classe
social dos informantes que foram divididos em classe média e classe média alta, porque o

objetivo do primeiro teste era que eles avaliassem as variantes, o que foi feito. E o resultado
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final das duas avaliagdes (percep¢do e producdo) ¢ o que ja se sabe: a classe social

condiciona, de fato, o uso de uma variante ou outra.

3.1.5 Problema de implementacgiao: O problema remete a mudanca que ja se consolidou na
lingua. E o caso do pronome vocé que, em um processo de variagdo, originou-se 14, no
passado, de uma expressao de tratamento e foi ganhando formas com o passar do tempo até se

implementar na lingua como um pronome pessoal.

E interessante perceber que, nessa passagem de uma forma para outra, 0 novo
pronome ndo manteve a significacdo da antiga forma. Hoje em dia, o termo em questdo ¢
usado para se referir a um interlocutor comum ou alguém, com quem se estabelece uma
comunicacdo face a face. Nao carrega mais a ideia de outrora, de tratamento cerimonioso ou
respeitoso para a pessoa, a quem se dirigia a palavra.

Nao ¢ facil saber onde, quando e por que uma variante — como o exemplo dado — se
implementou na lingua, mas ¢ possivel, segundo Tarallo (1986), obter informacdes relevantes
sobre a mudanga linguistica, consultando fontes histéricas de épocas remotas. O corpus
diacronico, as gramaticas e até os comentarios dos gramaticos sdo fontes para pesquisa que
podem dar pistas sobre a histdria da variavel e suas variantes. Para isso, o caminho a trilhar ¢
o do estudo da variante em tempo real em vez do estudo em tempo aparente.

De acordo com Weinreich, Labov e Herzog (1968, p. 124 — 125), a implementacao
linguistica ¢ um processo com inicio, meio e fim. Tem origem em um grupo de pessoas: “uma
mudanga linguistica comega [...] através de um subgrupo especifico da comunidade de fala.”
Nesse grupo, ela se difunde, passando para a segunda fase. E a fase de propagagdo, em que
duas formas, a antiga e a inovadora, competem entre si: E, nesse momento, “a mudanga ¢
gradualmente generalizada a outros elementos do sistema”. E por fim, a ultima fase da
mudanca, em que uma forma linguistica ¢ suplantada pela outra, pelo fato da “perda de

qualquer significac¢do social que o trago possuia”.
3.2 Hipercorre¢io na escrita discente

Diversos sdo os fendmenos que impulsionam a mudanca linguistica como, por
exemplo, a hipercorre¢do, a variagdo, a gramaticalizacdo e a economia linguistica. Dentre

esses fatores, elege-se a hipercorre¢do porque ocorre nos textos escolares produzidos por
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estudantes do Ensino Fundamental. Por isso, ela ¢, também, um dos objetos de analise na
presente pesquisa. Em sua etimologia, a palavra é composta pelo prefixo hiper e o radical
correcdo. Logo, “hiper— (do grego hyper — correspondente ao latim super-, isto €, sobre;
acima de; demais; para além de; excessivo etc.) —corre¢do, uma correcdo excessiva,
exagerada que acaba resvalando, a contragosto, no erro” (BAGNO, 2012. p. 949).

Deduz-se, entdo, que a hipercorre¢cdo ¢ uma corre¢ao das formas linguisticas para além
do uso padrdo. Ser hipercorreto nada mais € do que ser “certo demais”. Nesse sentido, o aluno
escreve, por exemplo, ‘amar’, com a desinéncia do infinitivo, no lugar da forma verbal ‘ama’
(sem o elemento morfico), presente do indicativo, na tentativa de corrigir o que ¢ ja
considerado “certo” pela norma-padrao da lingua portuguesa.

Para compreender um pouco mais o conceito, Cristofaro Silva (2021) define a
hipercorrecao como:

fendmeno em que um falante utiliza uma pronuncia que transcende a norma,
quando de fato tal falante pretendia utilizar a linguagem de padrdo e de
prestigio. Por exemplo, as palavras meritissimo e privilégio — que tém a
pronuncia padrdo mer[i]tissimo e pr[i]vilégio — seriam pronunciadas em
hipercorre¢do como mer[e]tissimo e pr[e]vilégio, transcendendo a norma. A
hipercorre¢do, nesse caso, decorre do fato de o falante, indevidamente,
utilizar uma vogal média [e] quando a forma padrido seria com uma vogal
alta [i] (CRISTOFARO SILVA, 2021, p. 133).

Uma das razdes para se cometer a hipercorrecao na escola, segundo Bagno (2012), é
que o aluno “ao tentar se aproximar de um padrdo ideal imaginario de lingua boa, acaba
acertando demais e se desviando tanto da gramatica intuitiva da lingua quanto da gramatica
normativa” (BAGNO, 2012, p. 949).

Sao muitos os casos de hipercorrecdo. Eis alguns exemplos: (i) a troca de [u] por [o]:
cuidado ~ coidado; (ii) deslocamento do acento tonico para a antepenultima silaba: rubrica ~
rubrica; (iii) nasalizagdo da silaba inicial: identidade ~ indentidade; (iv) inser¢do de
semivogal (i) em supostos ditongos: bandeja ~ bandeija (BAGNO, 2012, p. 951).

Entre tantos casos desse fendmeno citados pelo linguista, interessa para esta pesquisa
aquele em que ha acréscimo de -r ao final de formas verbais no presente do indicativo. Por
exemplo, as formas linguisticas ‘estd’ e ‘da’ surgem na escrita grafadas de modo
inapropriado como estar e dar. Isso acontece, possivelmente, por analogia as formas
infinitivas. Por ter o conhecimento de que existem na lingua duas formas para verbos: uma

flexionada no presente do indicativo e, portanto, sem a necessidade da presenca da consoante

final, e a outra em estado de dicionario (com r final), o falante transfere para os registros
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escritos a marca que ¢ propria de uma forma — a forma infinitiva — para a outra, gerando,
consequentemente, o que Labov (2008) chamou de hipercorre¢do, um termo que existe na
Linguistica desde a década de 60 do século XX. Por isso, ¢ comum encontrar “alguns falantes
[que], por hipercorre¢do, pronunciam (e até escrevem) “Como estar vocé? Ele ndo me dar
aten¢do!” em vez de: Como esta vocé? e Ele ndo me da atengdo (BAGNO, 2012, p. 951).

De onde vem a hipercorrecdo? Por que se pratica(m) formas hipercorretas na lingua
escrita? O proprio Bagno (2012) tem as respostas para tais perguntas: a hipercorrecao surge
“nas classes médias baixas, ansiosas por reconhecimento social e por ocupar um lugar entre as
classes de maior prestigio” (BAGNO, 2012. p. 941). Dito dessa maneira, nota-se que o
linguista bebeu, sem duvida, na fonte de Labov (2008) que, ao pesquisar a varia¢ao do /r/ no
inglés falado pelos habitantes da cidade de Nova York, nos Estados Unidos, constatou que a
hipercorrecdo como fator de mudanga ¢ praticada pelos falantes da classe média baixa em
indices maiores que a classe média alta e classe alta.

Se a variagdo ¢ condicionada, a mudanca também o ¢ por diferentes fatores
linguisticos e ndo linguisticos. No caso da hipercorre¢do, vista como indicador de mudanga
linguistica, o fenomeno tem como fator condicionante, segundo Labov (2008), a classe média
baixa da cidade de Nova York que tinha o desejo de pertencer, por meio da linguagem, a uma
outra classe social de prestigio maior, a classe alta. Ao perceber que a sua variedade de uso
sofre estigma, o falante da classe baixa busca um dialeto que ndo ¢ habitualmente o seu e
acaba hipercorrigindo — parece estranho — o que nao esta errado.

Bagno (2012) explica como esse falante se comporta linguisticamente:

A hipercorrecdo ¢ filha da inseguranca linguistica. Reconhecendo em seus
proprios habitos linguisticos formas que sofrem estigmatizagdo por parte dos
mais letrados e, para reagir a essa estigmatizagdo, se apoderando de formas
linguisticas que ndo pertencem a sua variedade especifica, os falantes das
camadas médias baixas passam a empregar essas formas importadas com
maior frequéncia até que os falantes das camadas médias altas e altas. E,
nesse aumento de frequéncia de uso, aplicam a regra recém-adquirida em
contextos onde ela ndo se aplicaria, segundo a gramatica normativa e/ou a
gramatica da variedade de maior prestigio (BAGNO, 2012, p. 954).

Para o professor, o ensino do padrdo linguistico ja ¢ um desafio. E esse desafio
torna-se maior quando o publico sdo alunos de 6° ano que mal sabem ler e escrever. E
necessario fazer um trabalho paralelo com o objetivo de desenvolver a leitura e a escrita, para
que se tenha a condicao de ensinar a lingua em toda sua heterogeneidade. Nao adianta ensinar
o substantivo, o verbo e tantas outras classes de palavras para quem ndo 1€ ainda, com

fluéncia, palavras, frases, paragrafos e até textos curtos como as tirinhas. Essa ¢ a primeira
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questdo que precisa ser resolvida. A segunda questdo ¢ a presenca da hipercorrecdo em
atividades e textos escritos de autoria de alunos. E um indicio de que eles ja se preocupam
com o uso da linguagem, seja a linguagem que ja utilizam, seja a linguagem que a escola deve
ensinar. O emprego indevido de formas conjugadas (estd) e formas infinitivas (estar) ¢ um dos
inaimeros casos de hipercorrecdo. As duas maneiras de se escrever verbos de modo
convencional e padrio demandam o uso de estratégias linguisticas e atividades diversas de
leitura, escrita, reescrita e outras como bingos ortograficos, gincanas e jogos. Tudo isso pode
contribuir para reduzir as ocorréncias da hipercorrecdo, um fendmeno da lingua que pode ser
melhor explicado por alguns estudiosos como Crystal (2000), Labov (1972) e Bortone et al.
(2014).

Nesse contexto, Crystal (2000) define a hipercorregao:

forma linguistica [que] vai além do ponto estabelecido pela variante de
lingua que o falante tem como meta. O fendmeno geralmente acontece
quando os falantes de um dialeto que ndo ¢ o padrao tentam usar o dialeto
padrdo e “vdo longe demais”, produzindo uma versdo que nao existe no
padrdo (CRYSTAL, 2000, p. 138).

Labov (1972) vai além desse conceito. Para o expoente da Sociolinguistica

Variacionista, a hipercorrecao € o resultado de dois fatores:

(i) A inseguranca linguistica do aluno frente as pressoes do ensino, quando o
estudante ndo conseguiu ainda interiorizar as regras da norma-padrdo. Ao
produzir uma redacdo que exija um estilo cuidado, o aluno tenta ser o mais
correto possivel, o que o leva, muitas vezes, a cometer hipercorregao.

(if) Uma tendéncia a imitar os padrdes de prestigio da classe média adotados
pela escola, uma “hipercorrecdo de cima”, como denominou Labov (1972),
que representa um processo claro de correcdo e coergdo social aplicado as
formas linguisticas (apud BORTONE; ALVES, 2014, p. 135).

Dito isso, € necessario que o professor diga sempre que nao existe uma unica forma de
linguagem. O dialeto padrao ndo ¢ tinico. Existem outros. O aluno tem o seu proprio dialeto.
Ele s6 precisa se conscientizar da existéncia de um conjunto de variedades linguisticas e da
maneira como podem utilizadas em ambientes sociais. A escolha de uma ou outra variedade
depende do contexto em que o estudante se encontra. Esse contexto determina qual € o tipo de
estilo que pode ser empregado. Em ambientes familiares, a comunicacao ocorre em estilo sem
monitoramentos. Porém, em outras situagdes como, por exemplo, uma entrevista de emprego
ou uma apresentagio de seminério, é imprescindivel o uso de um estilo monitorado. E isso
que precisa ser dito ao aluno, para que ele saiba escolher a norma adequada a situacdo de

comunicacao € nao se sinta inseguro linguisticamente em momentos de interagao.
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Segundo Bortone et al. (2014), a hipercorre¢ao ocorre porque:

o aluno procura se adequar aos padrdes ensinados na escola adotando
modelos de prestigio: ele reconhece como erro de norma-padrao a retirada do
“r” no final de palavra, passando a compensa-lo pelo acréscimo de “r” final
em qualquer palavra que reconheca como verbo. [...] Mas essa recuperacao
pode ocorrer também nas outras classes gramaticais, como em “ater” no
lugar de “até” ou “sofar” no lugar de “sofa”. Ha, ainda, uma tendéncia a
hipercorre¢do, recuperando-se o [r] no interior de palavras, como em
“comergava” por “comegava” (BORTONE; ALVES, 2014, p. 143).

O apagamento e a hipercorre¢do em final de palavras sdo dois processos opostos
porque, enquanto, no primeiro, suprime-se o R por razdes diversas; no segundo, acrescenta-se
de forma indevida o segmento consonantal em palavras que, normalmente, nao o tém. O que
se percebe ¢ que ambos os fendmenos acabam influenciando o estudante no momento de
escrever. A medida que se apaga a desinéncia verbal dos infinitivos, o que configura o
fendmeno de apagamento; em contrapartida, acrescenta-se o morfema as formas flexionadas
dos verbos, gerando a hipercorre¢do. Eis ai o dilema, vivenciado por alunos do Ensino
Fundamental e, especialmente, os do 6° ano, o que justifica ser o objeto do presente trabalho
de pesquisa.

Apesar disso, esses dois processos linguisticos e sociais estdo presentes na escrita
discente levando o aluno a confusdo, a medida que, em um dado momento, retira-se o R final
da silaba; em outro, acrescenta-se, de forma desnecessaria, esse segmento a posi¢ao final das
formas verbais flexionadas. Cardoso (2009) explica a relacao intrinseca entre o apagamento ¢
a hipercorregao:

Quando o suprimimos, alongamos a vogal final ¢ damos mais intensidade a
ela. A regra de supressio do /r/ nos infinitivos da origem a uma
hipercorrecao que resulta em construgdes assim: Jodo *estar muito quieto
hoje. Esta, como qualquer outra hipercorre¢do, decorre de uma hipdtese mal
sucedida (CARDOSO, 2009, p. 117).

Bortoni-Ricardo (2004) explica de outro modo esses fenomenos sociolinguisticos. De
acordo com a pesquisadora, o apagamento do /r/ na escrita resulta da influéncia da fala,
enquanto que a hipercorrecao ¢ fruto de suposi¢ao linguistica por parte do aluno:

O falante da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever,
faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse r. Entdo, ao produzir
uma forma como esta, da terceira pessoa do singular do indicativo presente,
imagina que nela haveria um /r/ que foi igualmente suprimido, ¢ acrescenta
esse suposto r, incorrendo numa hipercorre¢do (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 85).
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Para atenuar a insegurancga linguistica — que parece ser o ponto principal da discussdo
em torno do problema — sobre o qual tem falado Labov (2008) e Bagno (2012) — que induz o
aluno a pratica da hipercorrecdo — Bortone et al. (2014) propdem ao professor de lingua
portuguesa, primeiramente, uma reflexdo entre a forma hipercorreta e a forma padrao das
palavras e uma série de atividades ludicas como bingo ortografico e jogo de cartas, além de
produgdo de textos orais e escritos, uso de dicionarios e gramaticas, leitura e reescrita de
textos. A hipercorre¢cdo surge, porque o falante do portugués — inseguro com a variedade de
prestigio ensinada na escola — tem a intengdo de acertar no uso de um dialeto que nao ¢ o seu,
com o qual ainda ndo est4 familiarizado, e acaba errando ora a pronuncia de alguns fonemas,
ora a grafia das letras representadas por esses fones na palavra. Para situagao desse tipo que €
tdo comum na sala de aula, o professor deve propor — como ja sugeridas — atividades de
leitura, de escrita e de analise linguistica e pensar em estratégias sutis de intervengdo para
auxiliar o aluno — sem causar-lhe constrangimento social — no intuito de minimizar o

problema de ordem sociolinguistica presente nos registros do co6digo escrito.

3.3 Estado da arte: pesquisas sobre o apagamento e a hipercorrecio

No ambito do Profletras, muitos trabalhos sobre variagao, leitura, escrita ¢ letramento
foram desenvolvidos desde a implantacdo do Programa em rede nacional, em 2013, até os
dias de hoje. Esses estudos sdo vistos como propostas teorico-metodologicas de intervencao
pensadas para o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa no Ensino
Fundamental, em que o publico ¢, principalmente, estudantes dos anos finais, do 6° até o 9°
ano. O objetivo do Mestrado Profissional em Letras consiste em capacitar o professor de
Lingua Portuguesa da educagdo basica para saber lidar com questdes de leitura, escrita e
linguagem no ambiente escolar e aperfeicoar, na pratica, o ensino da lingua, promovendo ao
corpo discente a aprendizagem do PB em relacdo a leitura, escrita e variacao linguistica de
modo a desenvolver suas habilidades e competéncias tanto de natureza comunicativa quanto
discursiva.

No eixo da variagao/mudanca linguistica, que € o foco da presente pesquisa, no tocante
ao processo de apagamento e da hipercorrecdo em posi¢do pds-vocdlica, serdo apresentados,
de forma breve, nos préximos pardgrafos, resultados de quatro pesquisas analisadas em

contexto escolar de institui¢des publica e privada do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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O primeiro trabalho ¢ o de Branco (2020) que analisou o apagamento do /t/ e a
hipercorrecdo em verbos em um corpus de 30 textos escritos, produzidos por estudantes do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica mineira. De acordo com a pesquisadora,
10 das 30 producdes escritas para a avaliagdao diagnostica inicial, apresentavam o apagamento
do /r/. Em sua pesquisa, foram contabilizadas 32 ocorréncias desse fendmeno que ela chama
de desvio. Contudo, na avaliagdo diagnostica final, verificou-se redugdo de 10 para 8 textos e
de 32 para 15 ocorréncias. A maior incidéncia de apagamentos ocorreu em verbos, o que
corrobora com outros estudos de apagamento ja realizados por outros pesquisadores como
Monaretto (2000), Freire e Oliveria (2019) e Callou (2015).

Entre esses linguistas, por exemplo, Callou (2015), ao analisar o apagamento do /r/ em
verbos e ndo verbos, constatou, com base em dados extraidos do corpus do Projeto Norma
Urbana Culta (Nurc), um percentual de apagamento acima de 60% para verbos e, para ndo
verbos, abaixo de 40%, principalmente em falantes com baixo grau de escolarizagdo. Todavia,
sobre a hipercorre¢do, Branco (2020) observou, também, queda no numero de ocorréncias: de
30 na producio inicial para 14 na produ¢do final. Para esta autora, a significativa baixa na
estatistica dos dois fendmenos deu-se em decorréncia de atividades interventivas por ela
aplicadas e do desenvolvimento da consciéncia fonologica' dos estudantes.

Segundo Branco (2020):

Assim, a realizagdo das atividades em forma de oficinas contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento da consciéncia fonético-fonologica dos
participantes da pesquisa, de forma que eles desenvolveram uma escrita mais
monitorada atrelada a contextos situacionais de comunicagcdo em que se
encontram inseridos, atendendo, dessa maneira, ao objetivo proposto
(BRANCO, 2020, p. 8).

O segundo trabalho de pesquisa sobre apagamento em codas silabicas foi realizado por
Fontenele (2019) que investigou o fendmeno em textos escritos de alunos do 6° ano de uma
escola publica de Teresina, no Piaui. O corpus tinha 36 textos analisados segundo varidveis
linguisticas e ndo linguisticas. As varidveis investigadas foram a classe morfologica, extensao

do vocabulo, contexto precedente, contexto subsequente e sexo. Segundo o pesquisador: “Os

' Consciéncia fonolégica: Segundo Nascimento (2004), “denomina-se consciéncia fonoldgica a habilidade
metalinguistica de tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem”. Essa habilidade
compreende varios niveis:
(a) consciéncia de rimas e aliteragdes;
(b) consciéncia de palavras;
(c) consciéncia sildbica;
(d) consciéncia fonémica.
(apud Roberto, 2016, p. 157)
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resultados apontam maior incidéncia do apagamento entre os verbos, em coda final, em
vocabulos polissilabicos, com a vogal alta anterior ndo-arredondada, antes de pausas e entre o
sexo masculino” (FONTENELE, 2019, p. 8).

O terceiro trabalho ¢ a pesquisa de Bomfim (2021) que analisou o apagamento em
coda silabica e a hipercorre¢do em verbos flexionados em textos de alunos do 9° ano de uma
escola da cidade de Aracaju/SE. Ao comparar a producdo inicial com a produg¢do final, a
autora chegou aos seguintes resultados: na producao inicial, 89% dos textos apresentavam
apagamento do /r/ em verbos no infinitivo e a hipercorrecao em verbos flexionados e apenas
11% nao apresentavam esses fenomenos. Na produgao final, ocorreu a inversao desses dados:
85% dos textos ndo foram afetados ora por supressdo, ora por inser¢ao de -r em final de
verbos. 15% restantes ainda continuavam apresentando esses processos na escrita. Para a
investigadora, o problema na escrita dos participantes de sua pesquisa atenuou-se a partir da
aplicacdo de atividades de intervencdo e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em
torno do fonema/grafema “r”.

Essas trés primeiras pesquisas sdo oriundas do Programa de Mestrado Profissional em
Letras/Profletras e, em todas elas, a classe dos verbos destaca-se em relacao a outras classes
de palavras por apresentar maior incidéncia de apagamento do /r/ em posi¢do de coda.
Estudos de apagamento desse segmento também podem ser vistos em Mestrado Académico.
Nessa modalidade, chama a ateng@o a pesquisa de Ribeiro (2013), a quarta e ultima da lista,
na qual investigou-se o fendmeno em 192 textos escritos de alunos do 5° € 9° anos do Ensino
Fundamental ¢ do 3° ano do Ensino Médio de redes publica e privada de ensino da cidade de
Salvador.

Ao analisar o apagamento segundo as variaveis sociais (escolaridade, género/sexo e
rede de ensino) e as variaveis linguisticas (género textual, extensdao do vocéabulo, contexto
precedente, contexto subsequente, modo de articulacdo do segmento subsequente, ponto de
articulagdo do segmento subsequente, sonoridade do segmento subsequente e classe
morfoldgica do vocébulo), a pesquisadora chegou a conclusdo de que:

na escrita, o fendmeno € pouco presente e, a medida que o aluno avanga nas
séries do ensino basico, a manutengdo dos réticos em posi¢do de coda
silabica é mais recorrente, evidenciando, deste modo, o papel decisivo da
escola como lugar de manutencdo do padrao linguistico (RIBEIRO, 2013, p.
8).

O que ndo resta davida, pois hd outros estudos, como, por exemplo, o de Freire e

Oliveira (2019, p. 11), que confirmam esta informacao de que as ocorréncias de apagamento
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diminuem, ao passo que os casos de manutengdo aumentam a medida que o aluno ¢
promovido para o ano escolar subsequente. Em uma pesquisa realizada com alunos do 7° ao
9° ano de escola publica da rede municipal de Pedro Velho/RN, os pesquisadores analisaram o
fenomeno em final de palavras e concluiram que os concluintes do Ensino Fundamental
mantiveram o rotico nas palavras mais que os dos anos anteriores. Os resultados evidenciam
que, quanto maior for o nivel de escolaridade, maior ¢ a probabilidade de manutencdo da
palavra com todos os seus grafemas. Neste estudo, ¢ o 9° ano o fator de favorecimento da
permanéncia da letra R em posi¢ao final de vocabulos. Além disso, observa-se que houve uma
distancia significativa entre o ano escolar maior e o ano escolar menor em relagdo a variante
de manuten¢do [r] analisada. Conforme o estudo, o 9° ano obteve o peso relativo de 0.67,
seguido pelo 8° ano, com percentual menor (0.39) e pelo 7° ano, com um valor bem distante
(0.18) em relacao ao fator que favorece a manutencao do rotico.

Para conclusao da subse¢do, o Quadro 13, com informagdes sobre titulo, autor(a),
modalidade de Mestrado, instituicdo de defesa, sigla, unidade federativa, tema e ano, expde os
trabalhos ja descritos — conforme a ordem de apresentagdo — que serviram de base para a

construgdo da dissertacdo, com os quais compartilha da mesma tematica.
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Quadro 13 — Compilado de dissertagdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes — BDTD — e Repositorio Institucional

Titulo Autor(a) | Modalidade | Instituicao/Sigl | UF Tema Ano
de Mestrado a
O BRANCO, | Profissional | Universidade MG | Apagamento | 2020
apagamento | Andréia — Profletras | Federal de
do rotico em | Aparecida Uberlandia —
coda final em | Tomaz UFU
producdes Castelo
escritas no
Ensino
Fundamental
II
Apagamento [ FONTENE [ Profissional | Universidade PI | Apagamento | 2019
doR: LE, Jorge | —Profletras | Estadual do
perspectiva Diego Piaui — UESPI
fonologica Marques
sobre a
escrita de
alunos do 6°
ano
“Eu vou BOMFIM, | Profissional | Universidade SE | Apagamento e | 2021
comeca a fala | Jussileide [ — Profletras | Federal de hipercorrecao
[...] eu sair Ramos Sergipe — UFS
escondido” —
estratégias
para
trabalhar
com o
apagamento
ea
hipercorrecao
em sala de
aula
O RIBEIRO, | Académico | Universidade do [BA | Apagamento [2013
apagamento | Lorena Estado da Bahia
do -R em Nasciment — UNEB
posigdo de o de Souza

coda silabica:
ha influéncia
da fala na
escrita?

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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4. ESTRUTURA SILABICA

Todo o apagamento se da no contexto da silaba que ¢ uma parte ou uma das partes que
constituem a palavra, dada a existéncia de monossilabos, dissilabos, trissilabos e polissilabos.
A silaba pode ser constituida de um Unico segmento, desde que este seja vogal, de dois, trés
ou até mais. Por exemplo, em sabor, a ultima silaba (bor) ¢ composta por trés letras: a
primeira (b) ocupa a posicao de ataque, a segunda (0), a de nucleo, a terceira (r), a de coda. O
nucleo da silaba ¢ sempre preenchido por uma vogal, enquanto as margens podem ser
ocupadas por consoantes que, em alguns casos, podem até ser eliminadas. Em caso de
apagamento na palavra, geralmente a parte final da silaba, chamada coda, ¢ a mais afetada. A
coda desaparece porque “é a posi¢do mais débil da estrutura sildbica, por isso bastante
suscetivel a variacao” (PEDROSA, 2012, p. 83).

Trata-se de uma posicdo que, segundo a pesquisadora, ndo necessita ser sempre
preenchida. Sendo assim, ndo ¢ raro que o professor do Ensino Fundamental se depare com
construgdes do tipo: ‘sabd’ em vez de sabor, em que o /r/ final dessa palavra ndo é grafado
nos textos produzidos por seus alunos. Escrevendo assim — de forma consciente ou
inconscientemente — eles estdo, sem se dar conta, seguindo uma regra variavel da lingua e
confirmando o que a Sociolinguistica tem explicado, com auxilio de todo o aparato
teorico-metodologico e tecnologico de que se dispde, esse e outros fendmenos da lingua em
uso.

Nesse caso, com o apagamento da coda, a estrutura sildbica ¢ simplificada
modificando-se de CVC para CV. Com essa alteragdo, a silaba, formada por consoante e
vogal, ¢ considerada o padrio ideal para os falantes do portugués (CALLOU, 2015).
Entretanto, existem na lingua portuguesa outros moldes sildbicos variaveis desde o mais
simples (V) ao mais complexo (CCVVC). Para esta pesquisa, ¢ o padrao CVC que interessa,
porque nele ha trés constituintes (o ataque, o nicleo e a coda), sendo que o ultimo elemento
pode se manter na silaba ou se apagar, a depender da classe morfologica do vocabulo, do nivel
de escolaridade e da tipologia textual.

Esses fatores de natureza linguistica e social condicionam a variagdo analisada em
textos escolares de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental por Freire; Oliveria (2019).
Outros grupos de fatores como o tipo de coda (interna e externa), idade e localidade dos
informantes também podem influenciar a variagdo na lingua segundo Monaretto (2000).

Assim, compreende-se que a variacdo ¢ de natureza diversa por englobar esses e outros
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aspectos, ja que “ha indicios, pois, de os condicionantes serem tanto fonoldgicos,

morfoldgicos e sociais” (CALLOU, 2015, p. 51).
4.1 Padrées silabicos do PB
Em um capitulo sobre silaba, Pedrosa (2012), assim como fez Collischonn (2005),

descreve todos os padrdes silabicos possiveis no PB, do mais simples ao mais complexo, e

exemplifica-os, como mostra o Quadro 14.

Quadro 14 — Padroes silabicos do PB

Quantidade Padrio silabico |Exemplo
01 \% a
02 VC ir
03 VCC ins.ta.vel
04 CV pa.ta
05 CVC pas.ta
06 CVCC cons.tar
07 CCV pré
08 CCVC pres.tar
09 CCVCC trans.tor.no
10 VvV ou.tro
11 CVV dei.xar
12 CCVV trou.xe
13 CCVVC claus.tro

Fonte: Pedrosa (2012, p. 74) — Adaptado.

Para explicar a variagdo do molde silabico CVC (consoante, vogal e consoante) que
conduz o enfraquecimento e, consequentemente, a queda da coda, a professora elaborou um

grafico em que aparecem os trés constituintes da silaba: ataque, ntcleo e coda.
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4.2 Elementos constituintes da silaba: ataque, nucleo e coda.

Grafico 3 — Constituintes da silaba

Nucleo (Pico)
Ataque Coda
(aclive) (declive)

Fonte: Pedrosa (2012, p. 72).

Retomando o vocabulo ‘sabor’ em que a ultima silaba tem o padrao CVC desenhado
no Grafico 3, a teoria da silaba pode dar uma explicagdo logica para os trés constituintes,
principalmente a coda, posi¢do final de silaba situada no inicio, meio ou fim de palavra. A
principio, nenhuma consoante pode ser o nucleo da silaba, porque a posi¢do central sera
sempre preenchida por uma vogal que se cerca de duas consoantes, como nesse exemplo,
ocupando as margens da silaba: estas sdo o ataque e a coda: a margem esquerda, encontra-se o
ataque, que ¢ a posi¢do inicial; & margem direita, a coda, a posi¢do final. A silaba /bor/
apresenta, na sua estrutura, o ataque (b), o nicleo (0) ¢ a coda (r). E importante mensurar que
nem toda silaba tem todos esses elementos ou o padraio CVC (consoante + vogal +
consoante). No PB, existem esse e outros moldes silabicos, como ja apresentados no Quadro
14.

Considerando-se, nesse contexto, sabor como exemplo, a consoante na posi¢do de
ataque nao admite ser apagada, porque o que resta ndo constitui silaba. Afinal, ninguém
falaria por ai ‘saor’, uma construgdo que, se nao nomeia alguma coisa no mundo, ndo existe,
portanto, no léxico do portugués. Porém, a coda dessa silaba pode desaparecer sem problema
algum e, ainda assim, a silaba, apesar de ndo ter mais os trés segmentos graficos, continua
com status de silaba na nova variante: ‘sabd’.

Considera-se /bo/ como silaba, porque o seu constituinte basico, que ¢ a vogal,
permanece nela. A silaba passou por um processo de reestruturacdo silabica. O padrdo CVC
variou para CV. Nao existe silaba sem vogal, elemento fundamental para a composi¢ao da

estrutura silabica. Tao verdadeiro que, para descobrir o nimero de silabas de qualquer
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palavra, basta apenas contar as vogais que estdo inseridas nela conforme Seara et al. (2022).
Cada vogal representa uma silaba. Assim, se houver duas vogais na palavra, logo havera duas
silabas como, por exemplo, no vocabulo sabor, que possui duas vogais /a/, /o/ em silabas
diferentes (sasbor). Portanto, trata-se de um dissilabo. Esta ¢, basicamente, a primeira
explicagdo para o conceito de silaba — amplo e complexo.

A segunda explicacdo diz respeito ao apagamento da coda condicionado pelo fator
sonoridade. Segundo Pedrosa (2012), o segmento menos sonoro no final de silaba, como ¢ a
consoante R na palavra sabor, tem tendéncia ao cancelamento, ja que a preferéncia ¢ pela
silaba aberta, ou seja, a que termina com elemento mais sonoro, no caso, a vogal /o/. No
aspecto sonoro, as vogais sdo mais soantes do que as consoantes. Assim, a pesquisadora
apresenta, com base em Jespersen (1904), uma escala de sonoridade com a seguinte
configuragdo: obstruintes < nasais e liquidas < vogais. Cada um desses elementos ocupa uma
posi¢do na silaba. Por exemplo, os obstruintes ocupam a posicdo de ataque; as nasais € as
liquidas, a de coda, ao passo que as vogais ocupardao sempre a posi¢do de nucleo.

Segundo Pedrosa (2012):

“O ataque ¢ a posicdo inicial da silaba e, por isso, a menos sonora, ou s¢ja,
ocupada, preferencialmente, pelas consoantes hierarquicamente mais baixas

\

em relacdo a escala de sonoridade. A coda, por sua vez, ¢ a posicdo de
travamento silabico, sendo, na maioria das vezes, ocupada por consoantes
mais sonoras e, para alguns tedricos, pela semivogal/glide” (PEDROSA,
2012, p. 72).

A professora explica, a partir da configuragdo do Grafico 3, os trés elementos
constitutivos da silaba segundo a escala de sonoridade. Nota-se, pela forma como a escala foi
construida, que o tragco de sonoridade do ataque ao nucleo ¢ crescente, mas do nucleo até a
coda ¢ decrescente depois de a silaba atingir o 4pice ou o pico de sonoridade. Isso resulta, € o
que se percebe, em apagamento de qualquer segmento nao sé do /r/ como também do /s/ ou /1/

que esteja na posi¢cdo de coda. Segundo a linguista:

[...] a distancia sonora entre o ataque e o nucleo ¢ maior do que entre o
nucleo e a coda, o que indica que o aclive ¢ maior do que o declive silabico.
Consequentemente, ¢ possivel constatar que a menor intensidade do declive
reforca a tendéncia pela silaba finalizar com segmentos sonoros [...]. Isso
seria, entdo, um reforco a mais pela preferéncia a silaba aberta, que finaliza
no elemento mais sonoro, aquele que sustenta a silaba” (PEDROSA, 2012, p.
73).
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Roberto (2016), por sua vez, refor¢a toda essa explanacdo acerca da sonoridade e

aponta qual ¢ a posi¢cdo ocupada por vogais e consoantes na silaba.

E comum os obstruintes ocuparem posi¢do de ataque, enquanto as vogais
ocupardo o ntcleo silabico, ficando as nasais e as liquidas comumente
presentes na posicdo de coda, ja que a silaba ¢ composta de um aclive
(posi¢ao de ataque), um pico (ntcleo) e um declive (coda), sendo que o
aclive é mais acentuado que o declive, devido a distidncia sonora entre o
ataque e o nucleo ser maior do que entre o nucleo e a coda. No PB, a nasal
em posicao de coda s6 se sustenta para os que defendem o postulado de
Camara Jr. (ROBERTO, 2016, p. 72).

Como dito, cada um desses elementos ocupa uma posi¢do na silaba. Por exemplo, os

obstruintes ocupam a posi¢do de ataque; as nasais e as liquidas, a de coda, ao passo que as

vogais ocupam sempre a posi¢do de nucleo. Em questdo de soancia, o ataque e a coda sdo

menos sonoras, 0 que ¢ propicio ao apagamento de elementos que ocupem essas posigoes, ao

contrario do nucleo, que ¢ preenchido sempre por uma vogal, um elemento considerado mais

sonoro que consoante. Por isso, o nucleo sildbico ndo ¢ passivel de variagao.

Além de Pedrosa (2012), Seara et al. (2022) apresentam uma escala para explicar a

sonoridade dos elementos constituintes da silaba e justificar a queda do /r/ em posicao de

coda. A escala pode ser lida de duas maneiras: tanto da esquerda para a direita, quanto da

direita para a esquerda. A sonoridade de 0 a 3, do ataque ao nucleo, ¢ crescente. Em sentido

contrario, de 3 a 0, do nucleo a coda, ¢ decrescente. Segue a escala de sodncia conforme o

Quadro 15.

Quadro 15 — Escala de soancia dos constituintes da silaba

Vogais Liquidas Nasais Oclusivas
(laterais e roticos) e fricativas
3 2 1 0

Fonte: SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO (2022, p. 117).

Assim, os sons oclusivos ou fricativos ocupam o onset, as nasais e as liquidas

preenchem a posi¢do de coda e a vogal, a de nicleo. Segundo as autoras, a composi¢ao da

silaba obedece a duas regras, tais como:

1. a sequéncia de elementos no onset € na coda sildbica de mesma escala de soancia ndo ¢

permitida;
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2. o nucleo da silaba ¢ constituido pelo elemento mais sonoro da sequéncia de sons e deve
haver uma escala crescente de soancia do onset para o nucleo e decrescente do nucleo para a
coda.

Baseando-nos nessas condigdes, a palavra ‘pasta’ ndo poderia ter uma silaba
‘sta’ porque o ataque seria formado por ‘st’ cujos elementos sonoros tém a
mesma sodncia: a primeira é fricativa ¢ a segunda ¢é oclusiva, portanto as
duas tém escala de soancia igual a 0. Por sua vez, a separacao da sequéncia
‘pasta’ em ‘pas’ e ‘ta’ respeita as condi¢des anteriormente estabelecidas:

(1) a silaba ‘pas’ tem como onset /p/, como nucleo /a/ e como coda /s/ e
vemos a escala crescente de soancia do onset para o nicleo que vaide 0O a3 e
a escala decrescente do nucleo para a coda que vai de 3 a 0.

(i1) a silaba ‘ta’ tem como onset /t/ e como nucleo /a/, 0 que também respeita
as condi¢Oes colocadas (SEARA et al., 2022, p. 118).

Diferentemente de Pedrosa (2012), elas reorganizam a silaba em duas partes, sendo
que uma delas € o onset, mais conhecido por ataque. Segundo as pesquisadoras, o onset pode
ser formado por uma ou duas consoantes. Sem restricdo linguistica, qualquer segmento
consonantal pode ocupar a posi¢do de ataque. A coda também pode apresentar uma ou duas
consoantes, mas nao permite, assim como o onset, ser preenchida por qualquer consoante. Do
total de 19 fonemas consonantais do alfabeto, apenas trés podem estar na coda silabica. Sao
eles: /r/, /s/ e /1/ que, em decorréncia de variagdo, sdo representadas por arquifonemas?.

Conforme a Figura 6, a primeira parte da silaba ¢ o onset, sindbnimo de ataque; a

segunda ¢ a rima que se subdivide em nucleo (pico) e coda.

Figura 6 — Elementos constitutivos da silaba

Nieleo ou
Pico Silabico

Onset ou
Ataque Silabico

Fonte: SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO (2022, p. 118).

*Arquifonema. A nomenclatura foi utilizada e popularizada por Trubetzkoy € seus companheiros do Circulo de
Praga. Um arquifonema representa entdo a perda de contrastividade fonémica, mais especificamente, representa
a neutralizagio de um ou mais fonemas em um contexto particular (SEARA; NUNES;
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2022, p. 108).
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Conforme a Figura 6, a estrutura sildbica se constitui de duas partes: onset e rima.
Onset ou ataque ¢ a posicao pré-vocalica da silaba preenchida por consoante(s) que pode ser
tanto do tipo simples, com apenas uma unica letra, quanto do tipo complexo, com dois
segmentos consonantais. A rima, por sua vez, ¢ formada por um ntcleo e uma coda. O nucleo
¢ a posicao central, ¢ o pico de sonoridade. Apenas a vogal, por ser mais sonora do que a
consoante, ¢ que pode ocupa-la. E, finalmente, a coda que € a posi¢do pods-vocalica muito
passivel de variacao.

Ha dois tipos de coda: simples e complexa. Quando apresenta apenas um sé segmento,
a coda ¢ simples. Porém, se for constituida por mais de um segmento, classifica-se como coda
complexa. Na primeira silaba da palavra pato, por exemplo, a consoante /p/ ¢ o onset sildbico
do tipo simples e a vogal /a/ € o nucleo da silaba. Como o padrao silabico ¢ CV, a silaba nao
apresenta coda. A segunda silaba da referida palavra também ¢ formada por um onset /t/ € um
nucleo /o/. Tem, portanto, a mesma caracteristica da primeira, visto que o padrdao de ambas as
silabas € igual: CV. CV.

Segundo Bisol (2013), a silaba e a rima possuem estruturas bindrias, pois ambas se
constituem de duas partes. A silaba ¢ bindria porque tem, em sua estrutura, um onset € uma
rima. A rima, por sua vez, também o ¢, pois ¢ formada pelo nucleo e pela coda como na
Figura 6. Algumas observagdes importantes sobre os elementos constituintes da silaba sao
apontadas pela autora.

I. A silaba do portugués tem estrutura binaria, representada pelos
constituintes ataque e rima, dos quais apenas a rima € obrigatoéria.
II. A rima também tem estrutura bindria, nucleo e coda. O nticleo é sempre
uma vogal, e a coda € uma soante ou /S/.
III. O ataque compreende a0 maximo dois segmentos, o segundo dos quais é
uma soante nio nasal.
(Bisol, 2013, p. 23)
De todos os elementos (onset, nticleo e coda) que formam uma silaba, apenas o ultimo
interessa para esta pesquisa, porque o fendmeno que se propde analisar, que ¢ a variavel /1/,
encontra-se em posicdo de coda silabica. A possibilidade de sofrer supressao ¢ gigantesca,
quando esta em final de silabas a posi¢ao que chamamos de coda, como podemos observar em
palavras como ur-so, ci-rur-gi-a e an-dar. Caso ocorra a perda do R nesses vocabulos,
estamos diante de um fendmeno recorrente na lingua, principalmente, na modalidade falada,
chamado de apagamento por supressao.

A hipercorre¢ao também ¢ objeto de analise nesta pesquisa de Mestrado e pode ser de

varios tipos. Entretanto, s6 ¢ do interesse do autor o caso de hipercorrecdo envolvendo a
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presenga do -r em verbos flexionados. No presente estudo, compreende-se que a
hipercorrecdo nada mais ¢ do que o acréscimo indevido de um grafema em palavras, como
neste exemplo: estd > estar, em que a forma flexionada (estd) passa indevidamente para a
forma infinitiva (estar), o que acaba gerando uma hipercorre¢do, ou seja, uma corregao
excessiva e, portanto, desnecessaria do que ¢ ja considerado correto ortograficamente.

Sobre a variavel /r/, o primeiro objeto da nossa andlise, que ocupa a posi¢do
pos-vocalica, € necessario dizer que existem a coda interna e a coda externa. Os exemplos a
seguir ajudam na compreensao desses conceitos: em ‘urso’ e ‘cirurgia’, a coda € interna, pois
este constituinte (r) estd no interior dessas palavras; ja, em ‘andar’, a coda ¢ externa, porque
esta no fim do vocéabulo.

O apagamento tem origem na oralidade e, por muitas vezes, ¢ reproduzido na escrita.
Nesse caso, ocorre o que chamamos de transposicao. Quando falamos palavras como urso,
cirurgia e andar, o R em coda ndo ¢ pronunciado. Esse fato repercute-se diretamente na escrita
de quem ainda ndo estd familiarizado com este processo. E claro que a presenca desse
grafema em final de silaba, com influéncia de fatores linguisticos, como os contextos
precedentes e subsequentes, ¢, sem duvida, determinante para a ocorréncia do apagamento
que sai da esfera da fala e vai para outra esfera, a da escrita. Esta, no entanto, ndo permite a
ocorréncia de processos fonoldgicos, pois € regida pelo sistema ortografico que impde regras
e normas, para que a lingua se mantenha sempre estdvel na modalidade escrita. A ortografia ¢
o freio para a variagdo na lingua escrita. Entretanto, ¢ comum encontrarmos em textos
escolares, nos aplicativos de mensagens e nos comentarios publicados em redes sociais, uma
enxurrada de palavras nas quais o R final de silabas ou de palavras nao ¢ grafado.

O apagamento “é hoje uma variagdo estavel, sem marca de classe social” (CALLOU,
2015, p. 51). O fendomeno ocorre em coda interna, mas ¢ mais recorrente em final de palavras:
doutor ~ dotd e em enunciados do tipo: “Pode tudo, s6 ndo pode ‘beija’ na boca, porque isso ¢
traicdo”, frase dita por um internauta entrevistado em uma pagina do Instagram.

Isso ocorre porque a coda ¢ considerada uma posicao fragil. Segundo Roberto (2016,
p. 77): “Dada a caracteristica débil de sua realizagdo, a posi¢ao de coda esta sujeita a forte
variacao, independentemente da posi¢ao da silaba na palavra (inicial, medial ou final), embora

se saiba que na silaba final a variagdo manifesta-se com mais intensidade”.
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Entretanto, ndo ¢ apenas o R que ¢ suprimido. Callou et al. (2013, p. 167) identificam
quais sdo as consoantes que se colocam em posi¢ao de coda favoravel ao apagamento:

“Além das consoantes nasais, apenas trés fonemas, /s/, /t/ e /I/, podem ocupar
a posicdo de coda silabica, como em: mas, mar ¢ mal. Essas consoantes
prestam-se, exemplarmente, a caracterizagdo de fendmenos varidveis no
portugués do Brasil”. (Callou et al., 2013, p. 167)
Em func¢ao da variabilidade e da posigao silébica, elas sdo consideradas arquifonemas
definidos como:

“Os segmentos fonéticos que ocorrem em coda silabica sdo normalmente
representados por arquifonemas em funcdo da neutralizagdo que acontece
nessa posicao. Sdo eles: /N/, /S/ e /R/. Mas ainda temos a possibilidade da
lateral /I/ nessa posi¢do” (SEARA et al., 2022, p. 121).

Pedrosa (2012), em consonancia com esses pesquisadores, confirma as informacgoes a
respeito da coda e amplia o alcance desse constituinte silabico, afirmando que tal posi¢do nao
¢ ocupada apenas por determinadas consoantes suscetiveis ao apagamento, mas também por
glides representados pelas letras I e U que, por estarem em posicao fragil, sdo apagadas. E o
resultado disso ¢ um processo de monotongagao:

E consenso na literatura que a posig¢do de coda no portugués é ocupada
apenas pelas consoantes liquidas /t/ e /l/, pela nasal /N/, que se realiza
através de nasalidade na vogal precedente, pela fricativa coronal /s/ e pelas
semivogais /j/ ¢ /w/ que formam o ditongo verdadeiro (PEDROSA, 2012, p.
83).

Com resultados de pesquisas apontando altos indices de apagamento do /r/,
principalmente em final de palavras, em fun¢do da classe morfologica e outros fatores,
chega-se a conclusdo de que: “O apagamento do R final tem sido considerado um caso de
mudanca de baixo para cima que, ao que tudo indica, ja atingiu seu limite e ¢ hoje uma
variagdo estavel, sem marca de classe social” (CALLOU, 2015, p. 51).

Monaretto (2000, p. 280) ja previa — décadas atras — essa passagem do estado de
variacdo para mudanca ao observar que o apagamento do /r/ € crescente entre os jovens €
decrescente entre os mais velhos. Em sua pesquisa, constatou que: “A queda do r ¢ mais

frequente nos jovens, decaindo pelas duas outras faixas de informantes mais velhos, ou seja,

evidencia-se um processo de mudanga em progresso’.
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4.3 Processos fonologicos

A coda ¢ a posicao final de silaba. Ocupam essa posi¢do poucos fonemas
consonanticos e, também, os sons vocalicos como a semivogal ou glide (i, u). Por ser
considerada uma posicdo fraca da silaba, ¢ comum a ocorréncia do cancelamento desses
fonemas em contextos de oralidade, ja que os sons ndo sdo produzidos durante a emissdao da
fala. Por isso considera-se o apagamento como processo fonoldgico, porque ocorre na fala.
Cardoso (2009) retine os processos fonologicos em quatro grupos, o que serd exposto adiante,
mas para esta pesquisa interessa O grupo em que ocorre O apagamento por supressao,
principalmente a apdcope do R. Por este processo, as palavras, que terminam com esse

segmento, acabam perdendo o fonema/grafema, respectivamente, na fala e na escrita.

4.3.1 Mudanca articulatéria de um fonema por influéncia do contexto fonolégico

O primeiro grupo contém os processos em que um fonema muda por influéncia do
contexto fonologico. Neste grupo, ¢ destacado apenas o processo de assimilacdo para
finalidade de compreensao como em: menino ~ minino.

Nesse exemplo, “em que um segmento se torna semelhante a outro, assumindo tragos
de um segmento vizinho” (ROBERTO, 2016, p. 118), observa-se que a vogal pretonica (e)
assemelhou-se ao som da vogal subsequente (i). Esta vogal, que ¢ tdnica, influencia
foneticamente aquela, ou seja, a primeira assimila o som da segunda, de modo que o som das
duas vogais se torna igual ou semelhante. Outro exemplo: em melhor ~ m[g]lh[3]r, a vogal
pretonica (e) passa a ter pronuncia aberta devido a vogal tonica (o) ja ser, por natureza
linguistica, aberta, exercendo, assim, influéncia sobre a vogal antecedente. E, portanto, mais
um caso de assimilacdo, em que o contexto subsequente age em favor da variacdo, ou seja, “o
fator condicionante ¢ a vogal aberta da silaba tonica” (LEITE; CALLOU, 2002, p. 41). Outros
processos, pelos quais ocorre mudanca de fonema, sdo: a dissimilagdo, harmonizagao
vocalica, debordamento vocalico, metafonia, nasalizagdo, desnasaliza¢do, vocalizagao,

rotacismo, palatalizacao e despalatalizacao.
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4.3.2 Adicao de fonemas

O segundo grupo constitui-se de processos que adicionam fonemas no inicio, meio ou

final da palavra. Sao apenas trés:

4.3.2.1 Protese — se o fonema for adicionado no comeco da palavra: limpar ~ alimpar.

4.3.2.2 Epéntese — acrescenta-se um fonema no meio da palavra entre uma consoante e outra
do encontro consonantal: ritmo ~ ritimo. O /i/ epéntico desfez o grupo de consoantes, mas isso
ndo acontece aleatoriamente, tanto que o seu fonema ¢ pronunciado enquanto se fala. Ao
pronunciar a palavra, o falante segue o padrao silabico ideal que ¢ CV (consoante + vogal).
Alias, a silaba tem esse e outros moldes silabicos. Sem a epéntese, o vocabulo ¢ composto por
duas silabas: rit-mo. Com a epéntese, passa a apresentar trés silabas: ri-ti-mo. Observa-se,
entdo, que ndo se trata apenas de inserir um fonema entre duas consoantes no meio da palavra
e ponto final. Ao fazer isso, muda-se a estrutura vocabular. A palavra deixa de ser dissilaba
para tornar-se trissilaba. Além da epéntese, a introducdo de um novo fonema na posi¢ao
medial do vocébulo gera outro processo — a ditongagdo — como mostram estes exemplos: fez

~ feiz; nds ~ néis.

4.3.2.3 Paragoge — nesse processo, o fonema ¢ acrescentado no final da palavra: amor ~

amore.

4.3.3 Desaparecimento de fonemas

O terceiro grupo ¢ formado de processos em que ocorre apagamento de segmentos
vocalicos, consonantais e até silaba inteira. Sdo, portanto, trés processos:
4.3.3.1 Aférese — ¢ o apagamento no inicio da palavra: estou ~ @tou/ estdo ~ @tao/ estd ~
Ota. Nesses casos, a silaba inicial (es) foi completamente cancelada dos vocabulos, mas pode

também ocorrer com apenas um segmento: obrigado ~ @brigado.

4.3.3.2 Sincope — ¢ o apagamento no meio da palavra: xicara ~ xic@ra. Com a queda do
fonema medial, pode surgir outro processo, o da monotongacio: cadeira — cade@ra, em que o

ditongo ei se desfaz, com o apagamento do glide ou semivogal, restando-se apenas a vogal /e/.
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4.3.3.3 Apodcope — ¢ o apagamento de segmento no final da palavra. A ocorréncia mais
comum pode ser encontrada em verbos em sua forma infinitiva e no futuro do subjuntivo:
falar ~ fala@; se eu quiser ~ se eu quis€é@, mas pode ocorrer em palavras de outras categorias

gramaticais como os substantivos, adjetivos e outras.

Todos esses fendmenos aqui apresentados de forma breve sdo inerentes a lingua oral e
passam, muitas vezes, da fala para a escrita por meio do processo de transposi¢dao. O processo
de apocope, que tem relagdo com um dos objetos desta pesquisa, atua na eliminagdo da coda
externa da palavra e muda a estrutura silabica, provocando formas variantes. As consoantes R,
S e L, em final de palavras, podem ser eliminadas por esse processo, como se vé nestes
exemplos: cantar ~ canta@/ as portas ~ as porta/ o papel ~ o papé@d. Sobre a primeira
consoante, R, que ¢ o foco deste estudo, Cardoso (2009) explica como e onde ocorre a
supressao: “o r posvocalico, independentemente da forma como ¢ pronunciado, tende a ser
suprimido, especialmente nos infinitivos verbais e nas formas do futuro do subjuntivo”
(CARDOSO, 2009, p. 122).

O apagamento do /r/ ou de outro segmento em coda, no final de palavras, chamado de
apocope, ¢ um fendmeno que ndo ¢ novo no PB, pois j& existia 14 no latim e continua no
portugués. Por isso tem sido incessantemente objeto de muitas pesquisas no pais. O portugués
e outras linguas romanicas derivam do latim que se originou na regido do Lacio, na Italia, e
foi a lingua oficial do Império Romano. Por exemplo, amare (latim) passou para amar
(portugués) por meio desse “fenomeno fonoldgico caracterizado pela omissd@o de um ou mais
sons no fim de uma palavra”. (CRISTOFARO SILVA, 2021, p. 61). Da mesma forma que o
vocabulo perdeu o fonema final /e/, amar e outras palavras com R na coda final também vém
passando pelo mesmo processo. Na pronuncia, o fonema ndo ¢ produzido. Na escrita, as
vezes, ndo ¢ representado pelo grafema, principalmente em textos escolares como
demonstrado na pesquisa de Freire e Oliveria (2019).

Ao olhar para a sequéncia: amare > amar > ama@, o que se observa sdo mudancas
diacrdonicas pelas quais se passa uma lingua. Essas e outras transformagdes resultaram em
uma nova lingua, a lingua portuguesa, que vem passando pelo mesmo processo, o de
cancelamento dos fonemas na posi¢do final das palavras, configurando a apdcope, que,
segundo Dubois et al. (2014, p. 56), “¢ uma mudancga fonética que consiste na queda de um ou
mais fonemas ou silabas no fim de uma palavra: o lat. illinc vem de illince, por apocope do

fonema final”.



88

Para Cardoso (2009), o apagamento do /1/ final tem abrangéncia nacional e ndo so se
realiza nos verbos ou nas formas verbais do subjuntivo, mas também em outras classes de
palavras que terminem em R:

“Em todas as regides do Brasil, o r posvocalico ¢ normalmente suprimido
nos infinitivos verbais (amar > ama; saber > sabé; sentir > senti), nas formas
do futuro do subjuntivo (se eu estiver > estivé; se ele quiser > quisé; se ela
fizer > fiz¢), nos substantivos (amor > amd), nos adjetivos (melhor > melho)
e nos advérbios (devagar > devaga)” (CARDOSO, 2009, p. 116).

4.3.4 Transposicao de fonemas ou de acento

O quarto grupo refere-se aos processos em que um fonema ndo é cancelado nem

acrescentado, mas transposto de um lugar para outro na palavra em que esta inserido.

4.3.4.1 Metatese — o fonema seja na forma de vogal, seja na forma de consoante, sai da
posi¢do de origem para ocupar outra posicdo na palavra, isto ¢, troca de lugar, da

antepenultima silaba para a silaba inicial como em: lagartixa ~ largatixa.

4.3.4.2 Hiperbibasmo — ¢ a mudancga do acento tonico, ou melhor, da silaba tonica: rubrica ~
rubrica. Nesse caso, a tonicidade na penultima silaba da primeira palavra (bri) passa para a
antepenultima silaba da segunda (ru), tornando-se, portanto, proparoxitona que, por via de
regra, ¢ sempre acentuada. Entdo, por inimeras vezes, ouve-se a segunda variante em vez da

primeira.

4.4 O apagamento do /r/ em codas silabicas

O apagamento linguistico nao ¢ um fato recente do portugués brasileiro ou das linguas
naturais. Alteracdes que rondam o /r/ vém desde o latim e continuam no portugués
contemporaneo. Na passagem de uma lingua para outra, mudangas podem ser observadas em:
semper > sempre. Nessas palavras, o que se vé é que o /r/ “permaneceu, mas passou para
antes da vogal precedente, por metatese” (BAGNO, 2012, p. 309). O fendmeno ocorre, com
frequéncia, no PB como em lagartixa > largatixa, em que o segmento consonantal em
destaque permanece na estrutura da palavra, mas em posicdo diferente.

Monaretto (2000, p. 275 - 276) confirma a fala do linguista Bagno de que a consoante

tem passado por esse fenomeno: “Hé evidéncias de alteracdes da vibrante posvocalica desde o
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periodo latino com a metatese do r final em formas como quattuor > quatro, por exemplo”. E
estando em final de palavra ou de silaba, ela pode ser cancelada, o que vem ocorrendo desde a
fase arcaica da lingua portuguesa: “¢ em fases posteriores ao portugués arcaico que 0 processo
de apagamento parece ter se estabelecido, expandindo-se por todas as classes de palavras e
pela fala de diferentes estratos sociais”. E de algumas décadas para c4, o fenomeno de
apagamento na fala, com transposi¢do para a escrita, tem sido objeto de estudo em terras
brasileiras: “No portugués brasileiro esse processo tem sido observado muito cedo, sobretudo
em pegas teatrais e em gramaticas, que o apontam como uma variante estigmatizada”.

Em um estudo realizado no ano de 2000, a professora pesquisou o /t/ em posicao
pos-vocalica na fala da regido Sul do Brasil, entrevistou 36 informantes das trés capitais
(Porto Alegre, Floriandpolis e Curitiba) e analisou fatores linguisticos (classe morfologica,
posi¢do do r na palavra dentre outros) e sociais (localidade, faixa etaria, escolaridade e sexo),
utilizando o pacote de programas VARBRUL. O estudo tinha como objetivo verificar quais
fatores condicionam o apagamento desse segmento quando esta em posi¢cdo de coda e apontou
que o fendmeno ¢ maior em verbos em detrimento dos nao verbos conforme estas evidéncias:
81% para verbos, 20% para palavras funcionais (preposi¢des, conjungdes, pronomes €
advérbios) e 5% para ndo verbos (substantivos e adjetivos).

Segundo a pesquisadora, o alto indice de apagamento em verbos em detrimento dos
nomes ¢ condicionado pela classe morfologica, a posi¢do do /r/ na palavra, a idade e a
localidade, ao passo que, em nao verbos, a queda da coda se da em razao de outros fatores
como a dimensao do vocabulo (monossilabo, dissilabo, trissilabo e polissilabo) e o acento
lexical (se a consoante final estd em silaba acentuada ou ndo). Em resumo, apaga-se o rético
de forma expressiva em verbos, na sua silaba final, entre os informantes mais jovens e em
Florian6polis do que nas outras capitais. Ja, em nao verbos, apagou-se mais o fonema em
palavras com mais de uma silaba e em silaba ndo acentuada, por exemplo: acticar ~ agiica@® e
revolver ~ revovi@. Como a supressdo da coda € maior no grupo de jovens e vai decaindo
pelos outros grupos de informantes mais velhos, a autora afirma, portanto, que o fendmeno de
apagamento na lingua ¢ um “processo de mudanga em progresso” (MONARETTO, 2000, p.
280) e conclui que esse apagamento na regido Sul do pais ¢ motivado por fatores linguisticos
e sociais e “atua sobretudo em final de palavra” (MONARETTO, 2000, p. 283).

Freire e Oliveria (2019) analisaram o mesmo fendmeno, mas no ambito da escrita,
dado o contexto escolar. Ao analisar um corpus constituido por 83 textos de alunos dos trés

ultimos anos do Ensino Fundamental, os autores partiram da hipdtese de que fatores
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linguisticos e sociais condicionam a permanéncia do R em final de palavras. Assim, elegeram
duas variantes: a variante [r] e a variante zero fonético [@]. A primeira representa a forma
padrao da lingua. A segunda, a forma inovadora. Ambas encontradas nos textos dos alunos.
Os resultados gerais demonstram que 87, 6% das ocorréncias mantém a variante [r], ao passo
que 12,4% apagam o rotico, o que pode ser compreendido como resultado do papel da escola
e do professor em atuagdo combatente aos fendmenos de variacdo na escrita de textos
escolares.

As variaveis escolhidas pelo Goldvarb X foram a classe morfologica, a tipologia
textual e a escolaridade. Para a primeira varidvel, o fator nome favorece a variante [r] com
peso relativo de 0.74. Em contrapartida, o fator verbo a desfavorece com peso relativo de
0.38. Em relagdo a segunda variavel, o tipo argumentativo ¢ o principal fator favorecedor da
variante de prestigio, pois obteve peso relativo de 0.67, seguido pelo descritivo (0.39) e
narrativo (0.18). Sobre a ultima varidvel, o 9° ano se destaca como o ambiente favoravel a
variante padrao com peso relativo de 0.67 e foi seguido pelo 8° ano (0.39) e 7° ano (0.18).

Embora a pesquisa ndo mostre explicitamente dados percentuais de apagamento para
as variaveis independentes ao tratar-se da variante [@], € possivel deduzir quais sdo esses
indices em ordem decrescente, a saber: (i) verbos (16, 6%) versus nome (2,8%); (ii) narrativo
(34,1%), descritivo (13, 8%) e argumentativo (4,2%); (iii) 7° ano (34,1%), 8° ano (13,8%) e 9°
ano (4,2%). Em resumo, os fatores que mais favorecem o apagamento sdo o verbo, o tipo
narrativo € o ano escolar 7° ano. Com esses dados, chega-se a conclusdo de que as taxas de
apagamento para as trés variaveis foram, respectivamente, maiores em verbos, em textos
narrativos e no ano escolar 7° ano.

Sobre 0o R em posi¢do final de palavras, os autores concluem: “os resultados
confirmaram a hipotese (de) que se trata de um fendmeno variavel sensivel a classe de
palavra, ao nivel de escolaridade dos informantes e tipologia textual empregada na pesquisa”
(FREIRE; OLIVERIA, 2019, p. 12).

Entretanto, considerando-se apenas os dados percentuais relacionados especificamente
a classe morfoldgica, o estudo de Freire e Oliveria (2019) corrobora com os resultados de
Monaretto (2000), pois, em ambas as pesquisas, constatou-se que se apaga mais o /r/ em final
de verbos do que em nomes, tanto em dados de escrita dos estudantes, quanto em dados de

fala dos informantes respectivamente.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia da presente dissertagdo consiste em uma pesquisa-acao de abordagem
quantitativa e de natureza aplicada como parte da pesquisa que foi realizada em uma escola
publica da rede municipal de ensino de Pedro Velho/RN, com alunos voluntarios do 6° ano do
Ensino Fundamental no ano de 2024. A metodologia segue os pressupostos da Teoria da
Variagdo como modelo de anélise de pesquisas sociolinguisticas — como esta — postulados por
Labov (1972).

Para explicar o objeto de estudo — a varidvel /t/ em posicdo pods-vocdlica — em
atividades de escrita dos participantes, o pesquisador fez uso de um programa — o Goldvarb X
(SANKOFF, TAGLIAMONTE e SMITH, 2005) — um aplicativo desenvolvido para anélise de
fendmenos variaveis e ¢ Dbastante utilizado em dissertagdes e teses de natureza
sociolinguistica. O estudo contempla também a hipercorre¢do que também foi submetida ao
uso da ferramenta.

O estudo teve inicio com uma pesquisa bibliografica e seguiu com a pesquisa-agao. A
coleta de dados foi realizada por meio de duas atividades de escrita, j& que se tratava de dois
objetos de investigacdo, ocorridas em duas etapas da pesquisa em ambito escolar e, no
intervalo entre uma e outra, foram aplicadas duas oficinas pedagogicas com o objetivo de
intervir no “problema” diagnosticado, no caso, o apagamento do /r/ em posi¢ao de coda, bem
como o acréscimo indevido dessa consoante as formas verbais flexionadas em pessoa, tempo
e modo, visando, entdo, minimiza-lo durante o periodo das oficinas de natureza
intervencionista. A metodologia de trabalho serd detalhada nos itens de 5.1 a 5.7 descritos a

seguir.

5.1 Pesquisa bibliografica

Definido o tema da dissertacdo, o autor do estudo debrucou-se pesquisar sobre cinco
eixos tematicos citados no titulo da pesquisa denominada ‘Variagdo linguistica em codas
silabicas: o apagamento do /r/ € a hipercorre¢do na escrita de alunos do 6° ano’. Nota-se, nesse
titulo, a presenca de eixos tematicos como variagdo linguistica, codas sildbicas, apagamento
do /1/, hipercorrecao e escrita.

Para tratar-se da tematica principal e desses subtemas, buscou-se revisitar alguns

autores como Labov (2008), Tarallo (1986) e Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e estudos ja
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publicados em livros, capitulos de livros, artigos cientificos, revistas eletronicas, e-books,
repositorios de universidades brasileiras e portais como a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), nos quais o tema do apagamento, mais que o da hipercorrecao,
ja foi bastante pesquisado e amplamente divulgado, com acesso disponivel em sites
eletronicos como o Google Académico. Até dicionarios de fonética e fonologia também foram
consultados no intuito de compreender conceitos especificos da Linguistica como a

hipercorrecao e a apdcope.

5.2 Pesquisa-agao

Por se tratar de pesquisa, ¢ fundamental saber o que isso significa. Ainda que o
conceito seja muito familiar no ambiente escolar e, também, nas instituicdes superiores de
ensino, € necessario trazer aqui uma defini¢do para o termo. Segundo Paiva (2019), pesquisa
“¢ uma tarefa de investigacdo sistematica com a finalidade de resolver um problema ou
construir conhecimento sobre determinado fendmeno” (PAIVA, 2019, p. 11). Dai, vem o
nome ‘pesquisa-acao’.

Esta é, portanto, a finalidade da presente dissertacdo. Por isso optou-se por uma
pesquisa dessa natureza que ““se caracteriza pela intervengdo em busca de mudangas positivas
em determinado contexto” (PAIVA, 2019, p. 72).

Nesse sentido, Thiollent (1992) define, também, a pesquisa-acao como:

um tipo de pesquisa social com base empirica [...] que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolugcdo de um
problema coletivo e na qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (1992, p.14).

No intuito de atenuar as ocorréncias de apagamento e da hipercorrecao em atividades
em que a escrita ¢ proposta, a pesquisa-agao foi, de fato, a ferramenta adotada para o
tratamento desses processos linguisticos. O apagamento ocorre, com frequéncia, na fala. E um
processo fonoldgico. Porém, quando transposto para a escrita, passa a ser visto como “erro”
corrigido pela escola que ¢ mantenedora de padrdes linguisticos da escrita. Paralelo ao
apagamento da coda (r), ocorre, também, além disso, nos registros de escrita discente, a
hipercorrecdo, com o acréscimo da letra R as formas flexionadas de verbos em pessoa, tempo

e modo verbais.



93

Por meio da pesquisa-acdo, o pesquisador realiza uma acdo sobre um fato recorrente
na lingua em uso. Essa a¢do nada mais ¢ do que uma intervengdo pedagdgica que induz os
sujeitos — pesquisador e voluntarios da pesquisa — a refletirem, juntos, sobre os fendmenos
investigados, possibilitando que os envolvidos criem consciéncia linguistica, de modo que as
ocorréncias de apagamento e da hipercorre¢do, em suas produgdes escritas, sejam
minimizadas no decorrer dos anos de escolarizagdo, conforme demonstra estudo de Ribeiro
(2013) que apontou queda nos indices de apagamento do /r/ & medida que os alunos da
educagdo basica avancavam de uma modalidade de ensino para outra — dos anos iniciais para

os anos finais do Ensino Fundamental e deste para o Ensino Médio.

5.3 Procedimentos/Instrumentos de geracio de dados

Visando obter dados linguisticos de apagamento e da hipercorre¢do para fins de
andlise sociolinguistica, o pesquisador propds atividades de escrita aplicadas em duas etapas
do trabalho aos participantes da pesquisa conforme a descri¢ao abaixo.

A primeira etapa (pré-oficina) iniciou-se com um ditado de imagens. Ao todo, foram
80 figuras, projetadas por datashow, para que os estudantes do 6° ano pudessem escrever as
palavras. Um dado importante ¢ que, durante a aplicagdo dessa atividade, o pesquisador nao
falou as palavras representadas pelas imagens no intuito de que nao houvesse interferéncia na
escrita dos alunos.

Em seguida, dispensado o uso do projetor, os participantes realizaram a segunda
atividade da proposta, com 20 frases de lacuna. Para completar cada frase, era preciso 1é-la
para escolher uma das opgdes disponiveis ao fim do enunciado. As opgdes eram palavras
hipercorretas e palavras com grafia padrdo. O objetivo da tarefa pedagdgica € que as palavras,
com a hipercorrecao, fossem escolhidas pelos voluntarios, o que acabou acontecendo.

Na segunda etapa (pos-oficina), adotou-se uma estratégia semelhante para a proposta
que, também, continha dois testes de escrita. Em vez de ditado de imagens, a escolha foi pelo
ditado de palavras. Nessa atividade, composta por 80 palavras, o pesquisador ditou, em
pronuncia padrao, visto que uma de suas hipdteses para o processo de apagamento do /r/ em
posi¢do de coda ¢ a interferéncia da fala sobre a escrita. Concluido o ditado, os participantes
realizaram a segunda tarefa sobre a hipercorre¢do em -r. Desta vez, a atividade solicitada nao

foi a de completar lacunas como na etapa inicial da pesquisa. O pesquisador decidiu realizar
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um ditado de frases, nas quais os verbos estavam conjugados em 3? pessoa do singular, para
que, desta forma, fosse acometida a hipercorrecao.

Entre as duas etapas, foram ministradas duas oficinas pedagogicas, com base em
Bortone e Alves (2014), Cesar (2017) e Maciel e Kailer (2019), com objetivo de intervir nos
resultados da etapa inicial, na qual os fatos diagnosticados — apagamento e hipercorrecao —
apresentaram, respectivamente, altos indices de supressdo do R em posicdo de coda e de
acréscimo indevido dessa letra em coda final de verbos flexionados.

Tanto o ditado da etapa inicial quanto o da etapa final foram organizados por classe
morfolégica, extensdo vocabular, contexto precedente e codas sildbicas que, em trabalhos
sociolinguisticos, como ¢ esta dissertacdo, sdo classificados como variaveis linguisticas. No
tocante ao caso da variavel /r/ em posicao pos-vocalica, do total de 80 palavras — em ambas as
etapas da pesquisa — a distribuicao se fez da seguinte forma:

(i) classe morfologica: 40 verbos e 40 nao verbos.

(ii) extensdo vocabular: monossilabos (20 palavras), dissilabos (20 palavras), trissilabos (20
palavras) e polissilabos (20 palavras).

(iii) contexto precedente: vogal a (16 palavras), vogal e (16 palavras), vogal i (16 palavras),
vogal o (16 palavras) e vogal u (16 palavras).

(iv) codas silabicas: 40 verbos com o R em coda externa e 40 ndo verbos com essa consoante
nas codas interna e externa.

Sao 80 vocabulos, nos quais analisou-se o apagamento do /r/ em codas em todas as
posicdes silabicas: seja a inicial, medial, seja a final. Somam-se, a esse numero, 20 palavras,
todas sdo — sem exce¢do — verbos flexionados, selecionados para a abordagem de outro
fendomeno, o da hipercorre¢do caracterizada pelo acréscimo do -r em coda silébica final.

Portanto, o corpus do presente trabalho foi constituido por duas atividades de escrita,
tanto na primeira etapa, quanto na segunda da pesquisa. Os resultados dessas duas fases,
quando comparados, apontaram éxito do método de pesquisa-acdo que se adotou durante o
periodo em que ocorreram as oficinas pedagodgicas, as quais envolveram o professor
pesquisador e 18 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, escolhidos de forma criteriosa

como participantes para esta pesquisa.
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5.4 Local da pesquisa

Com uma area territorial de 192,708 km?, Pedro Velho ¢ um dos 167 municipios que
compdem o Rio Grande do Norte, situado na regido Nordeste. Limita-se ao norte com
Canguaretama e Espirito Santo (RN); ao sul, com Montanhas (RN), Jacara e Mamanguape
(PB); ao leste, com Canguaretama e, a oeste, com Nova Cruz (RN) e Montanhas. Esta
localizado na antiga microrregido do Litoral Sul, na mesorregidao do Leste Potiguar, a 86 km

de Natal, a capital do RN, conforme mostra o Mapa 2 do Estado do RN:

Mapa 2 — Rio Grande do Norte com localizagao de Pedro Velho

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro Velho. Acesso em 12 de set. de 2023.

De acordo com os dados do ultimo Censo do IBGE, realizado no ano de 2022, o
municipio apresenta uma populacao de 13. 824 habitantes distribuidos pela zona urbana e pela
zona rural. A maioria da populacdo estd concentrada no centro urbano atraida por fatores
diversos como, por exemplo, o desenvolvimento econdmico e sustentavel do comércio local e
maiores oportunidades de trabalho. Em propor¢des menores, a outra parte, que ¢ a minoria,
vive nos sitios, nas fazendas e nos distritos. Em um desses povoados, encontra-se a escola, na
qual foi realizada esta pesquisa.

Situada na zona rural, distante a 9 (nove) km da cidade de Pedro Velho, a escola, cujo

nome nao pode ser revelado, oferta o Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano) em dois turnos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Velho

96

Pela manha, sdo os anos iniciais, do 1° ao 5° ano, com cinco turmas: 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4°
e 5° ano. Pela tarde, o ensino € para os anos finais com 2 (duas) turmas de 6° ano, 1 (uma) de
7° ano, 1 (uma) de 8° ano e 1 (uma) de 9° ano. Somando-se todas as turmas dos turnos
matutino e vespertino, obtém-se um total de dez turmas.

A institui¢do de ensino publica, que faz parte da rede municipal de Pedro Velho/RN,
recebe alunos da propria comunidade, dos povoados adjacentes e distantes, o que pode
caracterizar uma comunidade bastante heterogénea quanto aos modos de fala.

A unidade escolar, composta por 14 professores (efetivos e contratados) e 199 alunos
distribuidos entre os turnos matutino e vespertino, possui cinco salas de aula, uma diretoria,
uma secretaria, uma despensa, uma sala de professores, uma cozinha, um arcabougo, trés
banheiros € um patio como area de recreagdo, em que sdo realizados, também, os eventos
escolares e a pratica de atividades fisicas. Nao dispde de biblioteca nem de salas de
multimidia ou laboratorio.

Os educadores efetivos, com exce¢do dos contratados, possuem formagdo académica
em Pedagogia e/ou em areas especificas de conhecimento como Letras, Matematica, Historia,
Geografia, dentre outras. Nos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, atuam os pedagogos. Alguns
destes professores estao em formagao. Nos anos finais, lecionam os docentes licenciados em
suas areas, com pos-graduacao em nivel de Especializagdo e Mestrado.

Quanto a estrutura fisica e manutencdo da escola, pode-se dizer que nido ha salas
climatizadas, que os ventiladores ora funcionam, ora ndo funcionam, as janelas encontram-se
quebradas ou em mas condi¢des de uso, as goteiras caem sobre as cabecas dos alunos em
periodos chuvosos e as instalagcdes elétricas, antigas, necessitam de reparo por parte da
administracdo local. Em algumas salas, podem até ser vistos aparelhos de ar-condicionado,
mas parados, sem funcionamento.

Apesar da existéncia de todos os problemas de infraestrutura nessa unidade escolar e,
também, em outras da propria rede, os anos iniciais e finais no municipio apresentaram,
respectivamente, em 2021, os Idebs de 3,9 e 4,0. No ranking dos municipios, em um total de
167, no estado do Rio Grande do Norte, Pedro Velho ocupa a posi¢ao de n° 116, com um Ideb
de 3,9 para os anos finais, um percentual que ficou um pouco distante da meta tracada para
aquele ano. No entanto, outros municipios potiguares, que ocuparam os trés primeiros lugares

nesse ranking, com um Ideb maior, bem acima da meta, foram:
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1° lugar — Cruzeta (6,4)

2° lugar — Sao Fernando (5,9)

3° lugar — Rafael Godeiro (5,8), Carnauba dos Dantas (5,8) e Acari (5,8).
Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em 12 de set. de 2023.

Segundo o Sistema de Avaliagdo da Educagido Basica — SAEB?® — a escola em 16cus
estd com o Ideb de 4.4 para os anos finais, quase perto da meta que € 4.8, projetada para o ano
de 2021. Para chegar a esse resultado, sdo usados dois critérios de avaliagdo: o fluxo escolar
ou a taxa de aprovacao e o aprendizado em Lingua Portuguesa e Matematica por meio da
Prova Brasil.

No ano citado, os dados foram 4,53 para o aprendizado e 0,98 para o fluxo. O segundo
dado significa dizer que, a cada 100 alunos, apenas dois foram reprovados. No Grafico 4,
embora se mostre a evolugcdo do Ideb, no periodo de 2009 a 2021, nota-se uma queda do
indice do desenvolvimento da educagdo basica, em 2021, em comparagao com o do ano de
2019, em decorréncia do contexto pandémico de Covid-19.

Essa baixa recai no quesito aprendizado que teve, respectivamente, a seguinte
avaliagdo: 4,53 (2021) e 4,73 (2019). Pode-se apontar como principal causa dessa queda a
chegada da pandemia de Covid-19 no Brasil que obrigou o Governo do Estado do Rio Grande
do Norte a suspender as aulas em todas as redes de ensino (estadual, municipais e privadas)
em 17 de marco de 2020, meses depois retomadas no formato remoto que se estendeu até
outubro de 2021, quando houve o retorno das aulas presenciais.

Em decorréncia da suspensdo das aulas, houve ndo so6 déficit de conteudos,
principalmente de Lingua Portuguesa e Matematica, como também déficit de aprendizagem
nesses componentes curriculares, porque os alunos nao tiveram aulas, realizando, no periodo
remoto, as atividades escolares sem a presenga direta dos professores, fato que implicou no

rendimento escolar da classe discente e no Ideb para os anos finais, como mostra o Grafico 4.

* SAEB - O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educag@o basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em ago/2024.


https://cidades.ibge.gov.br/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
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Grafico 4 — Ideb da escola pesquisada nos anos finais do EF

2009 2011 2013 2015 2019 2021
| = IDEB 3,2 3,4 3,8 3,4 46 4,4

Fonte: qedu.com.br. https://qedu.org.br/escola/24062570-esc-mul-de-ens-fund-sao-sebastiao/ideb.
Acesso em 23 de set. de 2023.

Quanto a documentos que regem o ensino, a escola conta com um Projeto Politico
Curricular que ¢ apresentado ao corpo docente no inicio do ano letivo e refeito (se houver
necessidade) por todos os professores presentes em reunides pedagdgicas. Embora contemple
projetos como Semana de Cultura, Sarau Literario e Aula de Campo, o PPC nao faz mencao a
um projeto especifico de leitura e escrita como o carro-chefe do desenvolvimento das
competéncias leitoras e discursivas do alunado.

Compreende-se que essa pratica, no entanto, se faz necessaria dentro da unidade
escolar como estimulo a leitura e & produgdo de textos em varios géneros, pois acredita-se
piamente que muitos problemas relacionados a escrita e a compreensao de textos podem ser
atenuados a partir de leituras. A leitura, portanto, para se tornar uma ferramenta de aquisicao
de conhecimentos, precisa de estimulos por parte da escola que, para a maioria dos alunos,
constitui o unico espaco onde ocorrem as praticas de leitura e escrita.

Por fim, o pesquisador, além de integrante do quadro de professores efetivos do
municipio de Pedro Velho/RN desde o ano de 1999, é professor de Lingua Portuguesa ha
poucos anos nessa escola, onde foi aplicada a pesquisa, e leciona o componente curricular nos
anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, no expediente da tarde, das 13h as 17h,

de segunda a sexta-feira.


https://qedu.org.br/escola/24062570-esc-mul-de-ens-fund-sao-sebastiao/ideb
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5.5 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa teve a colaboracdo dos alunos de uma escola da rede publica de ensino
do municipio de Pedro Velho/RN. Foram estudantes do 6° ano, no ano letivo de 2024,
escolhidos segundo os critérios de idade, sexo e escolaridade. Como se trata de um trabalho
sociolinguistico, os 18 participantes foram divididos em trés grupos. O primeiro, por
sexo/género, formado por 9 meninos € 9 meninas; o segundo, por idade, com faixas de 11 a 13
anos ¢ 14 a 16 anos; e o terceiro, por escolaridade, com 9 novatos e 9 repetentes.

E importante frisar que a pesquisa, embora analise temas voltados para o eixo da
variagdo/mudanca linguistica, exige dos participantes leitura e escrita durante o periodo em
que foram realizadas as oficinas. Por esse motivo, nem todos os alunos do 6° ano puderam
participar do estudo, como aqueles que estdo em processo de alfabetizagdo ou até mesmo os
infrequentes que ndo apresentavam assiduidade didria registrada no Portabilis, o Didrio
Online de Registro de Notas, Frequéncia e Contetidos do Professor. A participagdo neste
estudo teve exigéncias basicas como saber ler e escrever, habilidades necessarias para o fluxo
das oficinas pedagogicas. A turma, escolhida para a aplicacao da pesquisa, era formada por 38
alunos distribuidos em duas salas: 6° ano A e 6° ano B. De cada sala foram escolhidos 9
(nove) alunos. Ao todo, 18 (dezoito) estudantes compuseram a amostra estratificada por
variaveis sociais como sexo/género, idade e escolaridade.

A selecdo teve como de partida o Relatorio de Alunos por Turma, um documento
extraido do Portabilis, o sistema em que esta o diario online do professor, com informagdes
diversas sobre os estudantes como: nome completo, sexo, data de nascimento, turno das aulas,
ano escolar e outras. Previamente, foi elaborado, também, um questionario sobre todos os
alunos do 6° ano no intuito de obter informagdes relevantes sobre escolaridade (se era novato
ou repetente), frequéncia (se frequentava a escola todos os dias), leitura (se lia fluentemente
ou ndo) e transtornos de aprendizagem como a dislexia que os impedisse de participarem
voluntariamente da pesquisa. O instrumento metodologico foi mais um critério necessario de
sele¢do dos participantes.

Os critérios de selegao e o proprio método de analise da Sociolinguistica Variacionista
restringiram o nimero de participantes para esta pesquisa, quando levadas em consideracdo as
tr€s variaveis. Do total de 38 alunos matriculados no 6° ano, 16 eram repetentes e 22, novatos.
Entre os repetentes, havia os que ndo sabiam ler € os que ndo frequentavam a escola de forma

assidua, fato que reduziu de 16 para 9. Entre os novatos, foram selecionados 9 alunos,
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totalizando 18 participantes que, por serem considerados aptos nos critérios de leitura, escrita
e frequéncia, colaboraram com o estudo sobre o apagamento e a hipercorrecdo em atividades
de escrita.

Por conseguinte, na variavel idade, os 18 participantes, ja selecionados, foram
divididos em dois grupos: grupo 1 e grupo 2. O primeiro grupo, com trés faixas etdrias: 11, 12
e 13 anos. O segundo, também, com trés: 14, 15 e 16 anos. Para fechar o grupo de fatores
sociais, que tornam a lingua um fendmeno varidavel e heterogéneo, incluiu-se a varidvel
sexo/género: do sexo masculino, foram escolhidos 9 meninos; e, do sexo feminino, 9
meninas.

Na intencdo de preservar a identidade dos alunos, o autor da pesquisa utilizou um
codigo para cada participante, como, por exemplo, P1, P2, P3, até o ultimo da lista, o P18, em
que P significa participante e o nimero, a ordem em que ele ocupa no corpus, constituido por
atividades de escrita (ditados), de onde coletamos 100 (cem) palavras, das quais, 80 para
andlise do apagamento em verbos e ndo verbos e 20 para o tratamento da hipercorre¢do
apenas em verbos flexionados.

Com as atividades codificadas, ficou assegurado o sigilo dos estudantes com
procedéncias diversas, ja que uns vieram do distrito, onde fica a escola, em que a pesquisa foi
realizada, outros de comunidades adjacentes e lugares longinquos, necessitando, portanto, de

transporte publico, cedido pelo gestor do municipio, para chegarem até a escola.

5.6 Método de analise de dados

Depois de coletar os dados sociolinguisticos por meio do emprego de instrumentos
metodologicos, uma andlise preliminar foi feita conforme o método quantitativo de regra
variavel — ja que a Sociolinguistica tem método proprio — em consonancia com o objeto de
estudo, seus objetivos e suas hipdteses, para compreender por que a lingua ¢ variavel e
heterogénea.

Para coletar dados de fala em Nova lorque, Labov (2008) entrevistou vendedores de
lojas de departamento. A entrevista ¢ um método de coleta de uso muito comum em pesquisas
sociolinguisticas. Para explicar a variagdo do R em final de silabas, o linguista analisou os
dados a partir de fatores linguisticos e extralinguisticos e apresentou os resultados da

investigacdo em graficos e tabelas. Este €, portanto, o método de analise da Sociolinguistica
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Variacionista que leva em consideracdo os aspectos linguisticos e sociais para explicar a
variabilidade da lingua em uso.

Esta pesquisa segue o modelo de cunho variacionista de Labov, com algumas
ressalvas: os dados foram extraidos da escrita de alunos, € o método de coleta empregado para
isso abarcou um ditado de palavras e um ditado de frases com lacunas. Estas foram as
atividades diagndsticas na etapa inicial da pesquisa. Labov (2008), por sua vez, extraiu os
dados da fala dos nova-iorquinos e empregou a entrevista como metodologia de coleta. H&4
semelhanga entre esta pesquisa € a do pesquisador norte-americano em relacdo ao objeto de
estudo. Enquanto o linguista investigou o R em final de silabas, extraido da fala dos
entrevistados, o autor do presente estudo analisou ndo s6 esse fenomeno em verbos e nao
verbos, como também investigou a hipercorrecdo apenas em verbos a partir de ditados
realizados por estudantes do 6° ano, para os quais os dois fendmenos sao bastante recorrentes
em contextos de escrita. A analise de ambos ocorreu em duas etapas: inicial (pré-oficinas) e
final (pds-oficinas).

Na etapa inicial, sobre a variavel /r/, foram observadas duas variantes: a variante de
apagamento [@] e a variante de manutengdo [r] em uma amostra de 80 (oitenta) palavras
aplicadas em forma de ditado de imagens. O fendmeno contou com auxilio do Goldvarb X.
Por sua vez, a hipercorre¢do, analisada a partir de uma atividade de lacunas, com 20 palavras,
completa o corpus, de onde foram extraidas 100 (cem) palavras. A andlise deste fendmeno
nao contemplou o uso do software e as variaveis linguisticas e sociais. Para contabilizar a
frequéncia pela qual cada palavra foi hipercorrigida, utilizou-se o célculo da porcentagem.
Com essa metodologia, descobriu-se o valor percentual correspondente ao nuimero de
repeticdes. Por exemplo, o verbo flexionado ‘canta’ apresentou sete ocorréncias de
hipercorrecdo, ou seja, foi grafado, indevidamente, com acréscimo de um morfema de
infinitivo (-r), ficando a palavra da seguinte maneira: ‘cantar’. Em valores percentuais, esse
nimero equivale a 35%. O exemplo faz parte do Quadro 32.

Na etapa final, constituiu-se um novo corpus com um ditado de palavras e um ditado
de frases: o primeiro, com 80 palavras, direcionado ao tratamento da varidvel /r/ em codas
internas e externas; o segundo, com 20 frases, para analise da variavel hipercorreta /-r/ em
final de verbos flexionados. Desse corpus, 100 palavras foram coletadas, codificadas e
submetidas ao crivo do programa. A analise estatistica da amostra contou com a ajuda do
pacote de programas VARBRUL que, em versdao mais recente, ¢ o Goldvarb X. “Cabe a esse

programa processar um grande volume de dados linguisticos, com o objetivo de definir uma
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regra varidvel que ajude a explicar determinado fendmeno sociolinguistico” (BERLINCK,
BIAZOLLI, 2018, p. 268).

Com o auxilio dessa tecnologia, o investigador pode descrever os dois objetos com
base em varidveis linguisticas e varidveis extralinguisticas. No caso da variavel /r/, foram
investigados fatores sociais (faixa etaria, género/sexo e escolaridade dos sujeitos da pesquisa)
e fatores linguisticos (classe morfoldgica, contexto precedente, extensdo vocabular e codas
sildbicas das palavras) para averiguar quais variaveis favorecem a queda do /r/ em posigao
pos-vocalica. Em relagdo a hipercorrecao, examinou-se a variavel hipercorreta (-r) na posi¢ao
de coda final de verbos flexionados. A andlise teve por base varidveis linguisticas (tonicidade
da silaba final, contexto precedente e extensdo vocabular) e variaveis ndo linguisticas
(escolaridade, faixa etdria e sexo). Os resultados em valores percentuais e pesos relativos das
analises dessas duas etapas foram apresentados por meio de graficos, quadros e tabelas e estdo
expostos no Capitulo 6, que trata da analise dos dados, neste trabalho de investigagdo

cientifica.

5.7 Oficinas pedagogicas

Depois de autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa, esta pesquisa, em fase
inicial, coletou dados por meio de uma técnica muito usual na pratica pedagdgica de
professores que ¢ o conhecido ditado. Dentre tantos tipos, escolheu-se o ditado de imagens.
Ao todo, foram oitenta figuras apresentadas por datashow. A escolha desse tipo de atividade
foi pensada para que ndo houvesse nenhum tipo de influéncia da fala do aplicador sobre a
escrita dos alunos. As figuras foram apresentadas aos participantes, para que eles pudessem
escrever as palavras correspondentes as imagens.

Com a atividade, ja pronta, em maos, observou-se a ocorréncia do processo de
apagamento e iniciou-se o trabalho de codificacdo dos dados coletados sobre os participantes
e o objeto de estudo, que ¢ o segmento /r/ em posicao de coda. Essa variavel dependente e,
também, as varidveis independentes foram codificadas com letras e nimeros para a
construgdo de arquivos. Utilizou-se o Goldvarb X que, depois de rodar os arquivos,
apresentou os resultados da pesquisa. De acordo com o programa, que realiza analises
estatisticas de dados sociolinguisticos, foram 79 apagamentos (98,8%) de um total de oitenta
palavras, o que justificou a necessidade de se fazer um trabalho de intervengdo sobre esse

processo fonologico presente na escrita de alunos do 6° ano que contribuiram, com
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participagdes diretas e efetivas, para a realiza¢do deste estudo sociolinguistico no municipio
de Pedro Velho/RN.

Além do apagamento em codas sildbicas, analisou-se, também, a hipercorrecao
apenas em verbos. Os dados desse fenomeno foram coletados, também, na fase inicial da
pesquisa, a partir de um teste de lacunas, composto por vinte frases, que os coautores
completaram com palavras sugeridas em dois formatos: o padrdo e o hipercorreto. O
resultado foi surpreendente: em todas as frases, os verbos foram hipercorrigidos (100%),
conforme o Quadro 32 e o Grafico 6 (cf. capitulo 6).

O corpus da pesquisa em fase diagnéstica inicial € constituido por um ditado de
imagens (80 figuras) e um teste de lacunas (vinte frases), de onde extraimos 100 (cem)
palavras, das quais 80 foram direcionadas para o estudo do apagamento e 20 para a andlise
da hipercorre¢do. Para intervir nos resultados dos fatos linguisticos analisados, com indices
percentuais de 98,8% para a variante de apagamento [@] e de 100% para a variante
hipercorreta [-r], langou-se mao de duas oficinas pedagogicas, ja que o estudo, proposto em
Mestrado Profissional, é sempre uma pesquisa-a¢ao, segundo Thiollent (1992).

A Oficina 1, produzida para o tratamento do apagamento do R em codas silabicas, ¢
composta pelas atividades 1, 2 e 3. Tais atividades, apresentadas adiante, foram propostas de
um artigo publicado na Revista Tabuleiro de Letras® por Maciel e Kailer (2019). As autoras
propuseram ndo sé as atividades, mas também objetivos e procedimentos metodologicos
durante um trabalho que elas realizaram com alunos da EJA, cujo foco foi o apagamento de
R em codas silabicas externas. Entretanto, esta oficina tratou, também, da questao do
apagamento de todas as codas, tanto internas quanto externas, de vocabulos de categorias
gramaticais diversas como verbos e ndo verbos.

A Oficina 2, planejada para o trabalho com a hipercorrecdo, encarregou-se de
apresentar, também, trés propostas com objetivos e metodologia no intuito de minimizar as
ocorréncias desse fendmeno, a partir de atividades de escrita desenvolvidas pelos
participantes dos anos finais do Ensino Fundamental, os quais sdo estudantes de 6° ano de
uma escola publica da rede municipal de ensino de Pedro Velho, interior do Estado do Rio
Grande do Norte. As oficinas 1 e 2 realizaram-se em dois momentos: o primeiro para a

apresentacdo do objeto de estudo, o segundo para a realizagdo de atividades, discussdes e

* A Revista Tabuleiro de Letras é uma publicagdo eletronica académica ligada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Estudo de Linguagens (PPGEL) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Seu
foco ¢ a divulgagdo de pesquisas, artigos e resenhas nas areas de estudos linguisticos e literarios.
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reflexdes linguisticas. Passemos agora para a apresentagdo das oficinas.

5.7.1 Oficina 1- Apagamento do /r/ em codas silabicas

Quadro 16 — Apresentacdo da oficina 1 sobre o apagamento do /t/ em posi¢do de coda

1° momento Apresentacdo do conteido e exposi¢do oral por
meio do conto: Marcelo, marmelo, martelo.
2° momento Realizagdo de atividades pedagogicas: 1, 2 e 3.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Leia o trecho do conto abaixo, ouvindo, se possivel, a prontincia do R em final de
silabas:
Marcelo, marmelo, martelo
Uma vez, Marcelo cismou com o nome das coisas:
— Mamae, por gue ¢ que eu me chamo Marcelo?
— Ora, Marcelo foi o nome que eu e seu pai escolhemos.
— E por que ¢ que nao escolheram martelo?
— Ah, meu filho, martelo ndo ¢ nome de gente! E nome de ferramenta...
— Por que ¢ que ndo escolheram marmelo?

— Porque marmelo é nome de fruta, menino!

— E a fruta ndo podia chamar Marcelo, e eu chamar marmelo?

Ruth Rocha

Apo6s a leitura do texto introdutdério da Oficina 1, com énfase para as palavras em
destaque, € necessario explicar que a auséncia de R na coda sildbica muda a pronuncia, a
grafia e a posicao da silaba tonica em alguns casos. Por exemplo no par chamar — chama, a
pronuncia ou a maneira de ler ¢ diferente: a primeira palavra ¢ lida como oxitona, pois a
ultima silaba ¢ tonica. A segunda ¢ lida como paroxitona, porque a tonicidade estd na
penultima silaba. A forma de escrevé-las também ¢ diferente: uma apresenta-se sem o R na
coda, ao contrario da outra, que mantém a consoante pds-vocalica e todos os outros
segmentos vocalicos e consonantais que constituem o conjunto representado pelo vocébulo
verbal na forma de infinitivo.

Outro exemplo extraido do conto ¢ o nome do personagem que, por circunstancias
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linguisticas, tanto de ordem precedente quanto de ordem subsequente, pode ter o segmento
na coda apagado por ocasido na prontincia oral: Marcelo — Ma@celo. O processo fonologico
de apagamento ndo para por ai. Por transposigdo, passa da oralidade para a escrita. E muito
provavel escrever a segunda forma por influéncia da fala, j& que o fonema /r/, nesse
substantivo proprio, ndo ¢ pronunciado no cotidiano pelos falantes do portugués brasileiro.
Caso ocorra o apagamento na escrita, € preciso que o professor faga as intervengdes ao dizer
que, mesmo que o fonema, em final de silaba, ndo seja pronunciado na oralidade, ¢
fundamental registrar o grafema R quando se escreve. Para isso, exige-se que se tenha
conhecimento da lingua nas modalidades oral e escrita. A lingua oral e a lingua escrita ndo
podem ser confundidas em seus contextos de uso, pois sdo cdodigos linguisticos diferentes
que possuem especificidades proprias.

O fato de se grafar “Macelo” sem o R no final da antepenultima silaba ¢ motivo que
tem gerado controvérsias entre correntes da ciéncia da linguagem, a Linguistica. Para a
Fonologia, a auséncia do fonema na coda ¢ um processo fonoldgico. Para a Sociolinguistica,
um caso de variagdo. Entretanto, para a escola, que €, segundo Bagno (2014), uma das forgas
centripetas, portanto, conservadora dos padrdes linguisticos no ambito da escrita, ndo ¢ uma
coisa nem outra. E, segundo a propria, um “erro” que nio se admite, em hipotese alguma,
estar presente na escrita que obedece a normas e prescri¢des da ortografia.

No momento de exposi¢do oral, ¢ importante dizer que o R ocupa inimeras posi¢oes
na estrutura silabica. Pode se apresentar apos o nucleo sildbico, como nas palavras grifadas
no texto de Ruth Rocha. Na posicdo pds-vocalica, corre o risco de ser suprimido, por
influéncia de fatores internos, estruturais (linguisticos) e sociais (extralinguisticos).

Pode também vir antes do nicleo como em rato, recado ¢ Rita. Na posicao
pré-vocalica, ndo sofre nenhuma san¢do do falante, seja fonologica, seja ortografica. A
probabilidade de se pronunciar “ato”, “ecado” e “ita” — em vez de rato, recado e Rita — ¢
quase nula, a menos que a crianga esteja em fase de aquisicao de linguagem, periodo em que
a producdo de certos sons da nossa lingua pelo aparelho fonador é um obstaculo que ela sabe
como contornar, fazendo usos de estratégias linguisticas no intuito de nao ter a comunicacao
interrompida em momentos de interagdo com os seus semelhantes.

Ha, também, uma terceira posicdo, a intervocdlica. A depender da forma como se
apresenta, o R pode ter um som fraco, como em caro, ou forte como em carro. Em ambas as
palavras, observa-se que ele estd entre duas vogais, mas pode ser que, em outros casos,

aparega como segunda consoante, em encontros consonantais tautossilabicos, como em
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p[r]ato e t[r]eva. Do tipo tautossildbico, os encontros consonantais sdo inseparaveis, caso a
palavra, em que eles estejam, se submeta ao processo de divisao silébica.

Das trés posicOes que se apresentaram aqui, a pos-vocalica ¢, de fato, a mais
interessante de todas e, por esse motivo, foi examinada nesta pesquisa, porque se torna
vulneravel a variagdes. Quando o R, um arquifonema, ocupa essa posi¢do, a palavra pode ser
pronunciada de diferentes formas. Em porta, por exemplo, o fonema /r/ que esta em coda,
em func¢do de sua variabilidade linguistica, classifica-se, quanto aos modos de articulagao,
segundo Roberto (2016), como vibrante, fricativo, retroflexo, aproximante (e at¢ mesmo de
apagamento). A producdo desses sons depende da regido onde esteja inserido o falante
brasileiro. O conjunto desses fonemas ¢ chamado de rético. “O termo rético € utilizado para
descrever as variantes de sons orais associadas ao grafema r”’ (SILVA, BARBOSA, 2017, p.
1).

Camargos (2013), em resumo, apresenta os roticos, contextos e exemplos conforme o
Quadro 17. Além disso, observa-se, também, que o autor utiliza diferentes simbolos para
representa-los. De todos, o rotico em final de silaba, como nos exemplos 6 e 7, € o que mais
apresenta realizacdes fonolodgicas. “Sao nesses contextos de final de silaba que o rotico €
neutralizado, podendo ser realizado como fricativa, tepe ou retroflexo, dependendo da

variedade dialetal” (Camargos, 2013, p. 8).

Quadro 17 — Distribui¢do dos roticos no portugués do Brasil

Exemplo

Contexto

Reflexo

Fricativa

Tepe

caro

Entre vogais
(r-fraco)

kaiO

karO

prato

Encontros
consonantais

pratO

rato

Inicio de
silaba e de
palavra

hatO

ratO’

. desrespeito

Inicio de
silaba depois
de consoante

deshespert

carro

Entre vogais
(r-forte)

kah©O

bar

Final de silaba

e de palavra

bax

bah

bar

ba

7.

parque

Final de silaba

e meio de
palavra

paiki

pahki1

parkt

pakt

Fonte: Camargos (2013, p. 8).



107

No decorrer da aula expositiva, torna-se importante apresentar, em videos, as
pronuncias do /r/ pds-vocalico por brasileiros de diferentes lugares do nosso pais, para que se
perceba a variacao de sotaques e a heterogeneidade em nossa lingua. Em um breve passeio
pelo territorio brasileiro, podemos ouvir, no interior de Sdo Paulo ou de Minas Gerais, um
som retroflexo, utilizado no dialeto caipira, mas, em outros lugares, como o Rio de Janeiro e
o Rio Grande do Sul, a pronincia ja ndo ¢ mais a mesma: os cariocas optam por uma
fricativa, os gatichos preferem uma vibrante (ROBERTO, 2016).

Com o conhecimento das diferentes proniincias dos réticos em codas silabicas, os
alunos ou voluntérios da pesquisa entendem que todos nos, falantes nativos do PB, falamos a
lingua de modos diferentes. Assimilada a compreensdo de que todas essas diferentes
realizagdes fonéticas devem marcadas na escrita pela letra R, suscetivel ao apagamento, por
estar em posicao considerada bastante varidvel, damos, por encerrada, a Oficina 1, com aulas
expositivas, reflexdes, participacdes e aplicagdo de atividades interventivas, desenvolvidas
de forma que tivemos resultados exitosos, por alcangcarmos os objetivos que propusemos
para esta finalidade. Seguem-se as propostas e as atividades aplicadas durante a realizacao da

Oficina 1.

Quadro 18 — Proposta para a atividade 1 da oficina 1

Atividade 1 Objetivo Procedimentos

Complete a musica.

Levar o aluno a perceber se
0 cantor pronuncia ou nao o
R em coda sildbica na

musica apresentada.

1. Exibir o clipe da musica,
com audio, para o aluno
ouvir as palavras e
escreve-las nas lacunas.

2. Comparar o texto escrito
dos alunos com o texto
oficial do cantor,
observando a realizacao ou

o apagamento do /R/.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 12).
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Complete o texto abaixo com as palavras que foram retiradas. Para isso, ouga, com

atencao, a cancao interpretada por Nattan.

A gente se entrega

Uma dose de saudade
Misturada com paixao
Me deixa de cabega tonta

E embriaga o coragao.

A gente se entrega
A gente se entrega

E chora sem

A gente se entrega
A gente se entrega

Pisa na bola e ndo vé.

Estou ficando louco, apaixonado
Coracgao ta machucado
De tanto pancadas de

Saudade parece quente

Com veneno de

Doida pra a gente

E a saudade € um

Saudade ¢ tempestade no

Se ndo tem por

Mata igual um tiro no coragao
Saudade ¢ uma doenca

Castigo de feiticeira

Segue a gente a vida inteira

E anda junto com a paixao.

O Quadro 19 aponta os resultados dessa atividade acerca do fendmeno analisado. De

onze palavras escritas, apenas trés perderam o R em posi¢cdo de coda. Considera-se baixo o

numero de ocorréncias em relagdo ao total de palavras que retornaram ao texto, no caso, uma

letra de musica. Para realizar a atividade, a cang¢do foi apresentada para a turma através do uso

de recurso de datashow. Essas ocorréncias envolveram apenas dois participantes (P8 e P15)

que apagaram a coda por influéncia da oralidade do intérprete da cangdo popular. Entretanto,

a maioria dos estudantes manteve as palavras restantes tais como sdo, com todos os segmentos

vocalicos e consonantais, inclusive o R, situado apods o nucleo silabico.
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Quadro 19 — Resultado da atividade 1 da oficina 1

N° | Palavras | Apagamentos | Oc. % | Participantes

01 querer quere® 2 - P8, P15

02 levar leva® 1 - P15

03 amor - - - -

04 cerveja ceveja 1 - P8

05 | serpente - - - -

06 matar - - - -

07 terror - - - -

08 deserto - - - -

09 amor - - - -

10 perto - - - -

11 certo - - - -
Total: 3/11 27%

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Antes da realizacdo da atividade, chamou-se a aten¢do dos participantes para as
palavras que retornariam ao texto de origem, de onde foram retiradas de modo proposital, ao
dizer que todas possuem o R em posicao final de silabas, mas o fonema que o representa nao
seria produzido de maneira enfatica no videoclipe pelo artista pertencente ao género musical
forr6 eletronico. O pesquisador lembrou ainda a todos o fato de que ndo se escreve como se
fala ou canta.

Apesar de o intérprete ndo pronunciar enfaticamente o fonema final /r/ quando canta a
cangdo ‘A gente se entrega’, o grafema ha de ser registrado na escrita desses vocabulos
exibidos no quadro, o que ocorreu, em sua grande maioria, gerando resultado positivo, uma
vez que obtivemos mais manutengdes € menos apagamentos do rdotico. Em relagdo a variante
de apagamento [], constatamos a existéncia de duas supressdes em coda final de infinitivos
verbais (quere@ e leva@d) e apenas uma unica perda em coda interna de nome (se@pente).

Como ¢ de natureza fonoldgica, a ocorréncia realizou-se, primeiramente, na oralidade,
e, depois, reproduziu-se na escrita, por processos de apagamento, tais como a apocope € a
sincope. Para a conclusdo da proposta, decidimos apresentar apenas duas amostras dessa
atividade de autoria dos participantes, nas quais se constatou registro de apagamentos,

conforme ilustram as Figuras 7 e 8.



Figura 7 — Amostra da atividade 1 da oficina 1 realizada pelo P8

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido

Cadigo do(a) participante da pesquisa: > X

Sexo: masculino ( )  feminino (4 [dade: 7 L[ Ano escolar: 6° ano
Data: g5 [/ 44 /2024

OFICINA 1: APAGAMENTO DO /R/ EM CODAS SILABICAS

Atividade 1: Complete a letra

Complete o texto abaixo com as palavras que foram retiradas. Para isso, ouga, com atengdo,

a cangdo interpretada por Nattan.

A gente se entrega

Uma dose de saudade Estou ficando louco, apaixonado

Misturada com paixdo Coragdo td machucado

Me deixa de cabega tonta Detanto /¢ /~r7 pancadasde 4 197
E embriaga o coragio. Saudade parece 5 /\'./ X A quente

Com veneno de _<_{13 [2/.., Z_
A gente se entrega Doida pra M a gente
A gente se entrega E a saudade ¢ um E nAs7 -
E chorasem g) ¢¢ £/
A gente se entrega Saudade ¢ tempestade no D_Qjclaa_zz,
A gente se entrega Sendotem A4 por_Pdn 2o
Pisa na bola e ndo vé. Mata igual um tiro Qe'fbf/z_ no coragdo
Saudade é uma doenga
Castigo de feiticeira
Segue a gente a vida inteira

E anda junto com a paixdo.
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Figura 8 — Amostra da atividade 1 da oficina 1 realizada pelo P15

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastidgo

Cédigo do(a) participante da pesquisa: P _L 5

Sexo: masculino (<)  feminino () Idade: # 4 Ano escolar: 6° ano
Data: 25 J/ {1 /2024

OFICINA 1: APAGAMENTO DO /R/ EM CODAS SILABICAS

Atividade 1: Complete a letra
Complete o texto abaixo com as palavras que foram retiradas. Para isso, ouga, com atengéo,

a cangdo interpretada por Nattan.

A gente se entrega

Uma dose de saudade Estou ficando louco. apaixonado

Misturada com paixdo Coragdo ta machucado

Detanto _{s ., pancadas de g, an
Saudade parece (g ,.r. Jo  quente

Com venenode Sy 4 .pf

Doidapra __, 4%, » agente
Easaudadeéum 47 0 .

Me deixa de cabega tonta

E embriaga o coragdo.

A gente se entrega

A gente se entrega

E chora sem gm e

A gente se entrega
A gente se entrega

Pisa na bola e ndo vé.

Saudade ¢ tempestade no __ py ¢ ngs
Sendotem g, an POT Punps
Mata igual um tiro g 4nz5  no coragdo
Saudade ¢ uma doenga

Castigo de feiticeira

Segue a gente a vida inteira

E anda junto com a paixdo.
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Quadro 20 — Proposta para a atividade 2 da oficina 1

Atividade 2

Objetivo

Procedimentos

Bingo Ortografico.

Perceber visualmente a
grafia de verbos e nomes
com R em coda silabica,
bem como comparar a
fala de quem “cantou” a
palavra e a realizacdo

escrita desta.

1. Distribuir, aos alunos,
cartelas com  vdrias
palavras grafadas com R
em coda silabica;

2. Fazer circular pela
turma uma caixa
contendo todas essas
palavras, para que cada
aluno sorteie uma e
“cante” para os demais;

3. Vence o jogo quem
completar primeiro a
cartela;

4. Apos a brincadeira,
deve-se comentar acerca
da grafia das palavras e
da pronincia de quem

“cantou” as palavras.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 11-12).

112

Para o bingo ortografico, 18 cartelas foram confeccionadas e distribuidas aos

participantes, que, ao todo, sdo 18 estudantes. Cada cartela contém quinze palavras escritas

com R em codas sildbicas. As palavras sdo, na sua grande maioria, verbos e substantivos,

mas incluem-se adjetivos, advérbios e outras. Todas cumprem uma tUnica condi¢do: a de

apresentar o segmento consonantico em final de silaba, que pode ser interna ou externa. Com

o intuito de ndo tomar muito espago no texto, tomou-se a decisdo de apresentar apenas as trés

primeiras do total de 18 cartelas, o que pode ser visto logo adiante.



Cartela 1
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MELHOR PIOR PERTO VIR MAR
FALAR PEDIR PORCO CANTOR DAR
TER RIR CORPO SORTE IR
Cartela 2
CARTA LER POR CRER CANTOR
PEDIR FALAR SER PORCO MAR
CORPO VIVER BRINCAR ESTUDAR VER
Cartela 3
CARTA BORBOLETA | BRINCAR CORPO VIVER
DIZER TARTARUGA | FAZER PORCO MORRER
SABER PEDIR BAR FALAR DORMIR

A atividade foi realizada com 15 participantes. Os outros trés (P6, P10 e P15) ficaram

de fora da brincadeira por motivos de auséncia e recusa: um estudante, embora estivesse na

escola, convidado a participar do bingo ortografico, recusou o convite. Os outros dois

faltaram no dia em que ocorreu a dinamica.

Antes de comegar, as cartelas foram distribuidas entre os participantes e as carteiras,
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reorganizadas em circulo, de modo que a atividade pudesse ser feita. Ao circular a caixa de

carteira em carteira, o aluno, na sua vez, retirava uma palavra desse recipiente, fazia a leitura

dessa palavra e apresentava para o grupo, para que fosse marcada em cartelas. A brincadeira,

de natureza ludica, durou cerca de 50 minutos. Foram sorteadas 101 (cento e uma) palavras

de um montante de 119, até que o P9 “bateu” a cartela de n° 8.

As palavras, que constam nas cartelas, na sua grande maioria, sdo as mesmas

utilizadas no diagnostico inicial, cujo resultado evidenciou apagamento do /r/ em quase todos

os vocabulos. Depois de conferida, o pesquisador leu as palavras da cartela vencedora,

pronunciando, com énfase, o som do R em posi¢do de coda. Para constar, reproduziu-se a

cartela vencedora exposta a seguir, conforme a Figura 9.

Figura 9 — Cartela vencedora da atividade 2 da oficina 1

&

CARTELA 8
INTRODUZIR | IOGURTE LAGARTA BORBOLETA | LAGARTIXA
¥ X - X X
COMER DORMIR PIOR PERTO INTERFERIR
X X X X ¥
REPUDIAR URSO CIRCO UTILIZAR DESENTUPIR
X 4 of X X




Quadro 21 — Proposta para a atividade 3 da oficina 1

palavras grafadas com R

em coda silabica.

Atividade 1 Objetivo Procedimentos
Gincana: Quem encontra | Proporcionar aos alunos | 1. Formar grupos de
mais? .

uma percepgao visual das | alunos;

2. Distribuir para os

grupos: revistas, jornais,

folders, encartes, entre
outros textos que
circulam no seu
cotidiano;

3. Orientar os alunos para
que encontrem, recortem
e colem, em uma folha de
papel, o maior numero de
palavras grafadas com R
em coda silabica.

4. Vence a gincana, o
grupo que encontrar a
maior

quantidade de

palavras.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 12).
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Sebastiao

Grupo 1:

Ano escolar: 6° ano

Data: / /2024

OFICINA 1: APAGAMENTO DO /R/ EM CODAS SILABICAS

Atividade 3 — Gincana: Quem encontra mais?
Forme o seu grupo e recorte de livros, jornais, revistas ou outros textos, palavras que
tenham o R em final de silaba ou que terminem em R e cole-as dentro do quadro abaixo.

Vence a gincana, o grupo que encontrar a maior quantidade de palavras.
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A atividade 3 da Oficina 1, aplicada conforme a proposta exibida no Quadro 21,
dinamizou a aula de Lingua Portuguesa e desenvolveu-se em forma de gincana. Antes de
comegar a competi¢do, os alunos formaram seus grupos e receberam a atividade impressa em
folha de oficio, além de colas, tesouras, livros e revistas, material necessario para a
realizacdo da atividade. Tratava-se de uma atividade de recorte e colagem. A proposta
consistia em duas agdes: a primeira, recortar palavras que tivessem o R em final de silabas
ou que terminassem em R, independentemente da classe gramatical dos vocéabulos; a
segunda, colar essas palavras na folha distribuida para cada grupo de participantes. Em
seguida, o pesquisador realizou a leitura da atividade, orientou como seria executada e
determinou um tempo de 50 minutos para a sua execucdo. O Quadro 22 apresenta o

resultado dessa atividade.

Quadro 22 — Resultado da atividade 3 da oficina 1

Grupos Quantitativo de palavras
Grupo 1: P3, P5, P7, P15 e P16 99
Grupo 2: P1, P2, P4, P6 e P10 80
Grupo 3: P8, P9, P17 ¢ P18 73
Grupo 4: P11, P12, P13 e P14 35

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Divididos em grupos, os participantes formaram quatro grupos, sendo os dois
primeiros com cinco integrantes, enquanto que os dois ultimos foram compostos por quatro
jogadores. Conforme o resultado exibido nesse quadro, os participantes demonstraram boa
avaliagdo de desempenho e assimilagdo do conteudo proposto, que ¢ a presenga do R em
posi¢ao de coda.

Entretanto, quando, ainda, realizavam a tarefa, o pesquisador, ao circular pela sala,
notou a presenca de palavras intrusas, com R pré-vocdlico, na atividade de alguns grupos.
Nesse momento, ele interrompeu os grupos, chamou a atencao de todos para o fato e logo fez
uma intervengdo pedagogica sobre o equivoco. Foi até a lousa, registrou algumas palavras
que observou, com R no inicio de silabas (ca — ra — me — lo), no final de silabas (car — taz) e
no fim de palavras (a — ¢il — car) e esclareceu que somente palavras como a segunda e a
terceira poderiam ser coletadas, visto que a proposta solicitava o recorte de palavras com o R
pos-vocalico, tanto em final de silabas quanto em final de vocéabulos.

Feita a explanacdo sobre o contetido, os grupos retomaram o trabalho de recorte e
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colagem. Ao concluir o tempo, o jogo foi encerrado, e a contagem das palavras realizada
perante a presenca dos envolvidos. Na hora de contar, trés critérios foram adotados, para que
se fizesse uma contagem justa, de modo a evitar possiveis questionamentos sobre o
resultado: ndo foram contabilizadas as palavras que nao atendiam ao combinado acordado
entre o pesquisador e os co-autores como as que se repetiam, as que tinham o R pré-vocalico
e, também, aquelas em que o R era a segunda consoante de encontro consonantal (qua —
dro).

Portanto, dos quatro grupos participantes, o grupo 1 foi vencedor da competi¢do, pois
coletou o maior nimero de palavras (99), seguido pelo grupo 2 (80), grupo 3 (73) e grupo 4
(35). Para constar, reproduz-se, a seguir, apenas a atividade do grupo que venceu a gincana,

conforme a Figura 10.

Figura 10 — Amostra da atividade 3 da oficina 1 realizada pelo grupo 1

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido
Gupol: P2, P5, P}, P15 o PAE
Ano escolar: 6° ano

Data: 285 /[ 44 /2024

OFICINA 1: APAGAMENTO DO /R/ EM CODAS SILABICAS

Atividade 3 — Gincana: Quem encontra mais?
Forme o seu grupo e recorte de livros, jornais, revistas ou outros textos, palavras que tenham
o R em final de silaba ou que terminem em R e cole-as dentro do quadro abaixo. Vence a gincana,
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Além do grupo vencedor da gincana — o grupo 1 —, os outros grupos, também,

participaram dessa atividade, conforme ilustra a Figura 11.

Figura 11 — Fotos dos grupos de participantes da atividade 3 da oficina 1
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Fonte: Arquivo pessoal.
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5.7.2 Oficina 2 — Hipercorre¢io em coda final de verbos

Assim como a primeira, a Oficina 2 desenvolveu-se em dois momentos. O primeiro
momento foi com aula, que teve inicio com a apresentacao do contetido e seguiu o seu curso
com a exposi¢do oral. Explicado o contetido, iniciou-se o segundo momento, com
distribuicdo de atividades entre os participantes da pesquisa.

O Quadro 23 descreve quais foram as etapas da oficina na qual se discutiu o
fenomeno de hipercorre¢ao ocorrido na escrita dos sujeitos da pesquisa, os quais sao alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, que, na ocasido em que foi aplicada esta pesquisa,

no ano de 2024, no més de novembro, cursavam o 6° ano.

Quadro 23 — Apresentacao da oficina 2 sobre a hipercorre¢ao em coda final de verbos

1° momento | Apresentacdao do contetido e exposi¢do oral.

2° momento | Realizagdo de atividades pedagogicas: 1, 2 e 3.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Para explicar a inser¢dao indevida do -r em final de palavras, especificamente, as da
classe dos verbos, o pesquisador levou para a sala de aula algumas respostas de uma
atividade aplicada durante o diagnostico inicial. O Quadro 24 reproduz as frases com
hipercorre¢cdes em final de verbos na primeira coluna. Na segunda (coluna), as mesmas
frases foram reescritas sem nenhuma ocorréncia desse fendmeno para fins de comparagao e
analise.

Durante a realizagdo da oficina, o pesquisador falou desse fato que ocorre no PB
tanto em modalidade oral quanto em modalidade escrita sem citar o nome do fendmeno, uma
vez que o objetivo deste estudo ¢ atenuar os casos hipercorretos, principalmente na
modalidade escrita da nossa lingua. Quanto a isso, ha de se compreender que ¢ mais
importante desaprender a hipercorrecdo em vez de memorizar conceitos ou nomenclaturas
que, certamente, ndo agregam nada ao conhecimento linguistico de alunos, inclusive os
participantes desta pesquisa, para os quais o processo de leitura e escrita nao estd ainda, de

fato, consolidado.



Quadro 24 — A hipercorre¢do em final de verbos conjugados

Uso hipercorreto

Uso padrao

O dia estar muito quente.

O dia esta muito quente.

Quem cantar seus males espanta.

Quem canta seus males espanta.

Quem escrever poemas € poeta.

Quem escreve poemas € poeta.

A galinha botar ovos.

A galinha bota ovos.

O professor ensinar os seus alunos...

O professor ensina os seus alunos...

Meu vizinho beber todos os finais de
semana.

Meu vizinho bebe todos os finais de
semana.

FEle ler livros.

Ele 1€ livros.

Fle rir muito.

Ele ri muito.

Vocé sempre ver filmes?

Vocé sempre vé filmes?

Fu amor a minha familia.

Eu amo a minha familia.
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Fonte: Elaboracao propria (2025).

O Quadro 24 mostra, em sua primeira coluna, como os participantes escreveram o0s
verbos quando solicitados a completar frases a partir de op¢des sugeridas ao fim de cada
enunciado linguistico. Das trés sugestdes de palavras (esta, estd, estar) que o pesquisador
disponibilizou aos alunos, para completarem a primeira frase da segunda atividade do
diagnostico inicial, ‘estar’ foi a palavra escolhida por quatro dos 18 participantes, ou seja,
adquiriu marcas hipercorretas [R] em quatro ocorréncias. E 6bvio que o caso relatado néo
para por ai. Aconteceu em todas as frases da atividade, nas quais os verbos sofreram a
hipercorrecao inumeras vezes.

Para ensinar como os verbos sdo escritos nessas frases segundo as normas
ortograficas e, principalmente, o contexto de producao desses enunciados frasais, o professor
pesquisador reescreveu na lousa 10 (dez) frases de um total de 20 (ver Quadro 24) e explicou
por que ‘esta’ ¢ a opcdo certa e ndo estar, como na frase exposta no quadro. A aula, nesse
primeiro momento, serviu a esta finalidade, a de questionar o erro, refletir junto aos
envolvidos, promover o debate, dar pistas linguisticas para a aquisicao de uma escrita correta
em vez de hipercorreta.

A troca de um fonema por outro fonema, a inser¢ao de acento grafico de modo que
uma paroxitona passe a ser proparoxitona, bem como o acréscimo indevido de fonema em
final de palavras como, respectivamente, nos pares cuidado e ‘coidado’, rubrica e ‘rubrica’,
toma e ‘tomar’ sdo alguns tipos ou casos de um fendmeno sociolinguistico conhecido por
hipercorrecdo. Embora tenha outros sindnimos como hiperurbanismo e ultracorrecao
(CAMARA JR., 2011) e erregrafismo (CESAR, 2017), a hipercorre¢do, que se define como
a “busca do uso correto que se eleva acima da correcao” (DUBOIS ET AL., 2014, p. 301), ¢
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o termo mais recorrente em usos cotidianos na area da Sociolinguistica.

Esta pesquisa aborda as marcas hipercorretas apenas em final de verbos, ou melhor, a
inser¢do indevida do -r em coda final desses vocabulos quando flexionados em 3 pessoa do
singular. Depois de muito se discutir sobre o fato de variabilidade na lingua falada e,
principalmente, na lingua escrita, elaborou-se uma oficina com o objetivo de realizar
intervengdes para conter o avango da hipercorre¢do na escrita produzida pelos sujeitos da
pesquisa. Com base em Bortone e Alves (2014) que sugerem atividades para inibir
ocorréncias hipercorretas em producdo escrita, a oficina ¢ constituida por atividades
diversificadas e respaldadas em estudos anteriores, principalmente, de Cesar (2017), além de
Mendonga (2021), consoante o fato de que estes pesquisadores analisaram, com
exclusividade, no dmbito da escrita escolar e digital, a hipercorrecdo em suas dissertacdes de
Mestrado.

Sao trés atividades propostas para o grupo de participantes selecionados de turmas de
6° ano de uma escola publica da rede municipal de ensino de Pedro Velho/RN: a atividade 1
diz respeito a questdo da tonicidade da silaba final em pares de palavras, sendo uma com R
em posicao final, a outra sem a presenga dessa consoante na coda sildbica. A atividade 2
aborda uma estratégia linguistica que consiste em um macete de substitui¢do de uma palavra
por outra em frases, de modo a proporcionar o uso correto dos verbos em duas formas:
flexionada (esta) e infinitiva (estar). E, finalmente, a atividade 3, de lacunas, sugere duas
opgoes de resposta, sendo uma correta e a outra incorreta mediante o contexto frasal, e induz,
a partir do enunciado da questdo, o participante a escolher a resposta certa para completar a
frase acompanhada de uma ilustrag@o correspondente.

Seguem, portanto, as atividades, com seus objetivos e procedimentos metodologicos,
aplicadas em sala de aula, junto aos sujeitos envolvidos, considerados pec¢as fundamentais no
desenvolvimento deste estudo voltado para a analise da hipercorrecdo, especificamente, o
caso de R em posi¢do final de verbos flexionados em 3* pessoa do singular do presente do

indicativo.



Quadro 25 — Proposta para a atividade 1 da oficina 2

Atividade 1

Objetivo

Procedimentos

Tonicidade da silaba final.

Identificar, em cada par de
palavras, a tonicidade da
silaba final, ou seja, se a
silaba final ¢ atona ou
tonica.

1. Separar as palavras em
silabas.

2. Pronunciar em voz alta
palavra por palavra para
perceber a tonicidade da

silaba final como silaba
atona ou como silaba
tonica.

3. Levar o aluno a

perceber que a silaba final
atona ¢ grafada sem o R.
4. De modo semelhante,
levar o aluno a perceber
que a silaba final tonica se
escreve sempre com a
letra R.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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ATIVIDADE 1
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Separe as palavras em silabas e identifique a tonicidade da silaba final de cada palavra,

ou seja, se € silaba 4tona ou se ¢ silaba tonica. Para isso, marque um X e veja o exemplo no

quadro a seguir.

Quadro 26 — Atividade 1 da oficina 2

Palavras Se!)a}ra;u;ﬁo S’ilaba SAila.ba Palavras Sepz’lrz'lg:ﬁo S'ilaba S:’la.ba
silabica atona | tonica silabica atona tonica

vive vi-ve X — ensina

viver vi-ver - X ensinar

sabe ama

saber amar

escreve parte

escrever partir

bebe mente

beber mentir

canta sente

cantar sentir

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Esta foi a primeira atividade da Oficina 2 realizada de forma interativa e conjunta.
Para alcancar o objetivo proposto, o professor seguiu todos os procedimentos metodolédgicos,
desde a separacdo sildbica até a identificagdo da tonicidade da silaba final. Pediu-se, a
principio, a separacdo das palavras em silabas, para que a atencdo do estudante se voltasse
para a ultima silaba de cada palavra. Esse foi o primeiro passo. Lendo as palavras em voz
alta, perguntava-se sobre a tonicidade da silaba final, até que, em um dado momento da aula,
os alunos perceberam um detalhe comum a todos os pares de palavras: a silaba atona, em
final de palavras, ndo se escreve com R, ao passo que a silaba tonica, ao estar também nessa
posi¢do, exige a presenga dessa letra na coda sildbica.

Ao ensinar a ortografia por meio de atividade como esta, a conclusao que se tem ¢
que o conhecimento sobre a tonicidade final corrobora para a escrita ortografica dessas
palavras tdo semelhantes em suas formas graficas, uma vez que o resultado final foi
satisfatorio, pois o objetivo que propomos foi alcangado com éxito, tanto que, dos dezoito
participantes deste trabalho, apenas dois estudantes confundiram a tonicidade da silaba final.

O P7, por exemplo, em relagdo ao par ama e amar, identificou a tltima silaba da segunda
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palavra como atona, o que se bem sabe que ndo ¢ verdade. J& o P13, por sua vez, apontou a
ultima silaba de ‘partir’ como atona e, ao mesmo tempo, tonica. Diante do fato ocorrido, o
que se pode afirmar ¢ que ndo existe tonicidade dupla para uma unica silaba: ou ela ¢ atona,
ou ela ¢ tonica. Nesse caso especifico, trata-se de uma silaba tonica, escrita, portanto, com R
final.

O Quadro 27 apresenta o resultado da atividade 1 que foi realizada por todos os
participantes deste estudo. Como sdo 18 estudantes, a tonicidade da ultima silaba de cada

palavra pode ser identificada até 18 vezes, ou seja, uma ocorréncia a cada participante.

Quadro 27 — Resultado da atividade 1 da oficina 2

Silaba atona | Oc. | Part. | Silaba tonica | Oc. | Part.
sabe 18 todos | saber 18 todos
escreve 18 todos | escrever 18 todos
bebe 18 todos | beber 18 todos
canta 18 todos | cantar 18 todos
ensina 18 todos | ensinar 18 todos
ama 18 todos | amar 17 P7

parte 18 todos | partir 17 P13

mente 18 todos | mentir 18 todos
sente 18 todos | sentir 18 todos

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Conforme o resultado apresentado nesse quadro, nota-se que, com exce¢do de dois
participantes, todos souberam identificar a tonicidade da silaba final a partir de uma pista
linguistica presente em cada par de palavras. Interrogados sobre a grafia desses vocabulos
dispostos em pares, os alunos responderam que uns se escrevem com R, enquanto outros sao
grafados sem o morfema de infinitivo, a depender da tonicidade silabica. De acordo com
esses sujeitos, a silaba final tonica, em alguns verbos, exige a presenca do R em sua coda, o
que ndo acontece em verbos se a silaba final for 4tona, pois esta dispensa a desinéncia verbal
(-R) em sua estrutura morfologica.

Ao iniciar a aula, o professor pesquisador percebeu que os alunos, enquanto liam a
proposta, nao demonstravam familiaridade com as palavras ‘atona’ e ‘tonica’, pois as
pronunciavam erroneamente. A primeira, que € uma proparoxitona e, portanto, acentuada
como todos os vocéabulos desse grupo, foi lida como paroxitona. Nesse momento, foi
necessario intervir imediatamente para corrigir a leitura da atividade proferida por um dos

participantes. Sem chamar a aten¢ao do aluno para a prontncia correta de dtona, o professor
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leu a palavra como, realmente, ela ¢: 4tona em vez de ‘atona’. A turma percebeu a falha do
colega ao estampar um sorriso ir6nico nos labios quando tomou conhecimento da palavra
nao s6 em relagdo a forma de pronuncia-la, mas também do seu significado. O procedimento
continuou com a segunda palavra lida como se nao tivesse o acento grafico, ao mostrar como
se 1é-la e qual € o sentido que ela carrega em seu campo semantico.

Para visualizagdo da proposta, trés exemplares dessa atividade realizada pelos
participantes da pesquisa foram expostos, a saber: P2, P7 e P13. Destes, o primeiro
representa, por meio de sua atividade, os colegas que, assim como ele, ndo erraram
absolutamente nada com relacdo ao que foi proposto, com exce¢do do segundo e do terceiro
participantes, ja descritos no paragrafo anterior a este, que incorreram esporadicamente sobre

o assunto discutido durante a aplicacdo da atividade. As Figuras 12, 13 e 14 expdem as

amostras.

Figura 12 — Amostra da atividade 1 da oficina 2 realizada pelo P2

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido
Codigo do(a) participante da pesquisa: I~ J—
Sexo: masculino (‘/Q feminino () Idade: 1 >~ Ano escolar: 6° ano

Data: 2¢ /4 4 /2024
OFICINA 2: HIPERCORREC{-\O EM CODA SILABICA FINAL DE VERBOS
ATIVIDADE 1

Separe as palavras em silabas e identifique a tonicidade da silaba final de cada palavra, ou
seja, se ¢ silaba atona ou se € silaba tonica. Para isso, marque um X e veja o exemplo no quadro a

seguir:
vive vi-ve X — ensina - N - G % -
viver vi-ver — X ensinar [T ot — S
sabe No_— Ar s b4 — ama Q. — ™o A o<
saber Ao~ 9 o - . amar o_— Jwon| — Pt
escreve |9m - (g-M X — parte “Pon - Ko S5 —
ESCTEVET |8, ing-ygl —— Y partir ~Pon ~ Xin s .,
bebe Urn —Vys X — mente e - X3 W —
beber Vro— Y0 — s mentir oo =3 — XK
canta Cam—Xa_ | X — sente Ao - X o % ~—
cantar o = Jon e W sentir Do - ¥on — X




Figura 13 — Amostra da atividade 1 da oficina 2 realizada pelo P7

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastiao

Cadigo do(a) participante da pesquisa:_ ° F

Sexo: masculino (X) feminino ( )  Idade: 77 Ano escolar: 6° ano
Data: 3£ /14 /2024

OFICINA 2: HIPERCORRECAO EM CODA SILABICA FINAL DE VERBOS
ATIVIDADE 1

Separe as palavras em silabas e identifique a tonicidade da silaba final de cada palavra, ou
seja, se ¢ silaba atona ou se € silaba tonica. Para isso, marque um X e veja o exemplo no quadro a

seguir:

Separacido| Silaba | Silaba Separagdo| Silaba | Silaba
Palavras | .. . = i Palavras | .= . z = s

sildbica dtona | tomica silabica atona tonica
vive vi-ve X - ensina Yin + ~
viver vi-ver = X ensinar | Rl = F
sabe G- 0k e — ama " + -
saber A Baets = : amar + -
escreve |l —wed Y parte s, t 5 =
esCrever | _ ..\ .., = + partir - o — g
bebe hat — s X — mente |, .G 4 ~
beber B = mentir i =L == X
canta (o T V3 sente R -
cantar Foaalinia £ sentir oo KT = X

Figura 14 — Amostra da atividade 1 da oficina 2 realizada pelo P13
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido

Cadigo do(a) participante da pesquisa:_ P 4 3

Sexo: masculino ()  feminino ( ) Idade: 7§ ‘7# Ano escolar: 6° ano
Data: J€ /11 /2024

OFICINA 2: HIPERCORRECAO EM CODA SILABICA FINAL DE VERBOS
ATIVIDADE 1

Separe as palavras em silabas e identifique a tonicidade da silaba final de cada palavra, ou
seja, se € silaba atona ou se ¢ silaba tonica. Para isso, marque um X e veja o exemplo no quadro a

seguir:

Palavras S.el?a-r Ao Ffﬂaba S}'la.ba Palavras S.e['Ja.ragio §1’laha S.ﬂ a.ba
silabica dtona tonica sildbica atona tonica
vive vi-ve X - ensina T i
viver vi-ver - X ensinar s f'_ i - ]f;
sabe S 4—B& % = ama . "
saber Sa— BER = Lo amar f— Ang B — .
escreve ES —cRE\ A — parte PAR_TE —
eSCrever |rs  pevgl  — gk, partir CipTel S ~4~
bebe be-be i - mente e TE | =
beber  |he-Lrp . L mentir yentil  — #
canta T 7= — sente EE . ~TE I 5
cantar IR £ sentir <& o TER _, e




Quadro 28 — Proposta para a atividade 2 da oficina 2

Atividade 2 Objetivo Procedimentos

Estratégia linguistica de | Auxiliar o aluno a | 1. Reescrever a frase,
substituicao. escrever, de maneira | substituindo a  forma
ortografica e | conjugada por outra forma
convencional, os verbos | também conjugada,
nas suas formas flexionada | conforme 0 macete

e infinitiva. exposto no balao.
2. Reescrever a frase,
substituindo a  forma

infinitiva por outra forma
também infinitiva,
conforme o  macete
exposto no balao.

3. Perceber que os pares
que se substituem, além de
sinénimos, possuem  a
mesma forma grafica, ou
seja, uns sem a presenca
do R em coda (escreve —
redige), outros com R em
posi¢do final (escrever —
redigir).

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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ATIVIDADE 2
Agora vamos aprender a escrever palavras que terminam em R e, também, palavras

que ndo terminam com essa letra. Consulte o baldo ao lado, com dicas que auxiliam o
emprego correto dessas palavras que vocé vai utilizar na resolugao do exercicio proposto a
seguir. Reescreva as frases abaixo, trocando o verbo em negrito por seu sindnimo. Veja
um exemplo:

Ele da presentes.

Ele oferece presentes. Se liga na dica!

da — oferece

dar — oferecer

Ela vai dar atengao. ‘
escreve — redige

ri — gargalha
rir — gargalhar

Figl
ﬁ estd — permanece
estar — permanecer

bebe — ingere
beber — ingerir A

Ela vai oferecer atencio. g gl
"5 ei

a) Ele ripouco.
Vocé vai rir muito!

b) A roupa esta limpa.
Eu sei que Deus vai estar comigo.

c¢) Vocé bebe pouca dgua durante o dia.
Vocé pode beber mais dgua durante o dia?

d) Quem muito I¢€, escreve bem.
Vocé sabe escrever redacao escolar?

e) Ele da flores para ela.
Quem gostaria de dar um presente?
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Esta foi a segunda atividade da Oficina 2 sobre a hipercorrecdo proposta aos sujeitos
da pesquisa. Consistia em reescrever as frases para substituir as palavras em negrito por
outras que apresentassem equivaléncia tanto na forma linguistica quanto no aspecto
semantico. Ao distribuir a atividade aos participantes, o professor leu a proposta, copiou da
atividade o exemplo na lousa e explicou como os alunos realizariam a tarefa a partir daquele
modelo. No intuito de facilitar o trabalho, um macete intitulado “Se liga na dica”!
acompanhava a proposta. Caso houvesse duvida, o professor estaria de prontidao para ajudar
na execuc¢ao do exercicio de ortografia.

Mesmo que a atividade tenha sido explicada antes que os alunos comecassem a
respondé-la, um participante, talvez estivesse desconcentrado, demonstrou, por expressdes
faciais, ndo ter compreendido a proposta. Ao notar o gesto, o professor dirigiu-se até a
cadeira dele para prestar-lhe assisténcia individual. Mais uma vez, a atividade foi lida apenas
para este aluno que demonstrou dificuldades de compreensdo. Apds a leitura, o professor
pesquisador mostrou, na pratica, como a tarefa seria feita por ele. Com auxilio, finalmente,
conseguiu dar as respostas certas para esta atividade que objetivava o uso correto dos verbos
conjugados e em estado de dicionario, ou seja, em infinitivo. O Quadro 29 expde, em

resumo, os resultados oriundos da atividade proposta.

Quadro 29 — Resultado da atividade 2 da oficina 2

Verbos Substitutos Ocorréncias
ri gargalha -
rir oargalhar -
esta permanece -
estar permanecer -
bebe ingere -
beber ingerir -
escreve redige -
escrever redigir -
da oferece -
dar oferecer -

Total: 0/10

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Conforme esses resultados, ndo se notou nenhuma ocorréncia para os verbos
substitutos, especialmente os que estdo conjugados em 3* pessoa, pois se sabe que, nesse

estado, o risco de hipercorre¢ao sobre eles ¢ iminente. No entanto, observa-se que nao houve



atingido de modo satisfatorio.
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acréscimo de -r em final de gargalha, permanece, ingere, redige e da que sdo formas de
verbos flexionados. Além disso, percebe-se que haveria, também, a possibilidade de
ocorréncia de apagamento da coda nos infinitivos verbais. Apesar da probabilidade, nao se
evidenciou nenhuma ocorréncia desse tipo em virtude da eficiéncia da metodologia que se

empregou para a realiza¢do da atividade. Portanto, o objetivo proposto para esta tarefa foi

Para constatar a auséncia do fendmeno de hipercorre¢do nesta atividade,

frases reescritas, conforme a Figura 15.

Figura 15 — Amostra da atividade 2 da oficina 2 realizada pelo P10

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido

Codigo do(a) participante da pesquisa: 2./ (]

Sexo: masculino () feminino () Idade; s Ano escolar: 6° ano
Data: 26 /.4 /2024

OFICINA 2: HIPERCORRECAO EM CODA SILABICA FINAL DE VERBOS

ATIVIDADE 2

Agora vamos aprender a escrever palavras que terminam em R e, também, palavras que
niio terminam com essa letra. Consulte o balio ao lado, com dicas que auxiliam o emprego correto
dessas palavras que vocé vai utilizar na resolugio do exercicio proposto a seguir. Reescreva as
frases abaixo, trocando o verbo em negrito por seu sindénimo. Veja um exemplo:

Ele d4 presentes.
Ele oferece presentes.

Ela vai dar atengdo. Se liga na dica!
Ela vai oferecer atengao. S
dar - oferecer

escreve - redige

a) Eleripouco.£),x zanrsntua Po e s escrever  redigir
Vocévai rirmuito! vord \u/ sancarban amiiTe m ti - gargalha
: rir — gargathar
b) Aroupaestd limpa. s Rowws Prriasncre ) inaiP2 ﬁ esti - permancce
3 i i W estar - permanecer
Eu sei que Deus vai estar comigo.£/» <r; e EUS daia PER AANE CER  COMIGH
bebe - ingere
beber - ingerir
¢) Vocé bebe pouca agua durante odia.cc 2 jrpzsiz iEd REDA  EIRANTE
Vocé pode beber mais dgua durante o dia? i/ ¢ 2 PoDE Irpprin Anaie Adus DUAA
d) Quem muito I, escreve bem. &3 o 0 A1+ y R E PG E B
Vocé sabe escrever redagioescolart? yoc ' sape RED/EIA  REDA L Ao F5C0LAR
e)Eledafloresparaela. ) 5 prinrsre  Fronrsfs PARA €

Quem gostaria de dar um presente? g/ /=4y (O S TARI A4 DE ODFEERECER UM Ph

reproduziu-se adiante apenas o exemplar que representa todas as outras que nao serao
expostas, realizada por um dos participantes da nossa pesquisa, o P10. Como esta estudante,

os outros, companheiros do grupo, ndo hipercorrigiram os verbos substitutos flexionados nas



Quadro 30 — Proposta para a atividade 3 da oficina 2

lacunada da
didatica.

proposta

Atividade 3 Objetivo Procedimentos

Formas conjugadas e | Instruir o aluno a escolher | 1.  Inicialmente, fazer
formas infinitivas de | a opcdo certa de resposta | perceber a presenga de
verbos. para completar cada frase | duas palavras em negrito

dentro de parénteses: a
primeira sem R em coda, a
segunda com R em
posicao final.

2. Compreender que a
forma conjugada, sem o R
final, indica uma a¢do que
estd ocorrendo agora, ou
seja, no tempo presente.

3. Compreender que a
forma infinitiva,
terminando em R, ndo
indica tempo, ou seja,
quando a agdo verbal
ocorre.

4. Ler a frase, envolvendo
as duas opgoes de
resposta, e perguntar qual
op¢do adequa-se melhor

ao contexto da frase.

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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ATIVIDADE 3

Nas imagens abaixo, hd uma ave e pessoas realizando a¢des diversas. Observe que,
dentro dos parénteses, temos duas palavras: a primeira, sem R no final, indica que a agdo esta
acontecendo agora, ou seja, no presente. A segunda, com o R final, ndo indica quando a acdo
ocorre. Com essas informagdes sobre verbos, responda ao que se pede na atividade abaixo.

Escolha a palavra certa que se adequa melhor ao contexto frasal e complete cada frase abaixo.

\
\

A galinha 0VoOs.
(bota — botar)

L]

Eberstock com - 2057053

A garota um livro. O garoto agua.
(1e —ler) (bebe — beber)

(a) LET's &5
T STUDY

ENGLISH!
N =y
pa—n
A professora inglés. Ele flores para ela.
(ensina — ensinar) (da — dar)

Por fim, aplicou-se esta atividade, terceira e ultima, no encerramento da Oficina 2. A
atividade, além de ilustracdes, era composta por frases com lacunas e duas opcdes de
resposta: a primeira, certa; a segunda, incerta, perante o contexto da frase. O objetivo € que
as frases fossem preenchidas com a primeira alternativa, ou seja, com verbos flexionados em

3% pessoa, 0 que, de fato, se concretizou. Para chegar ao proposito, a atividade foi lida na sua
9 b b b
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integra, seguindo os procedimentos adotados para esta proposta. Todos foram cumpridos
rigorosamente. Na vez do ultimo procedimento, o professor, dirigindo-se a turma, enquanto
lia a primeira frase da atividade, com as duas op¢des de verbo, indagou: a galinha bota ovos?
Ou a galinha ‘botar’ ovos? A resposta do grupo foi unanime, apontando para a primeira
opcdo: “A galinha bota ovos”. A frase escolhida apresenta o verbo flexionado sem o R na
coda sildbica: bota em vez de botar. E assim, nessa dindmica de perguntas e respostas, a
atividade continuou até ser concluida.

Diante do exposto, conclui-se que o emprego dessa metodologia surtiu o efeito
esperado, de modo que ndo se detectou registro de hipercorre¢do nas respostas inseridas nas
frases, pois, nesta atividade, todos os participantes preencheram os enunciados,
respectivamente, com as seguintes formas verbais: bota, 11, 1€, bebe, ensina e da. J& que nao
houve hipercorrecao, o resultado aponta apenas o uso padrao desses verbos em contexto de

frases, sem marcas hipercorretas, como mostra o Quadro 31.

Quadro 31 — Resultado da atividade 3 da oficina 2

Opc¢oes Opc¢ao escolhida Oc./Apl.
bota, botar A oalinha bota ovos. -
ri, rir O rapaz ri muito. -
1€, ler A garota l1€ um livro. -

bebe, beber O garoto bebe agua. -
ensina, ensinar |A professora ensina inglés. -
da, dar Ele da flores para ela. -
Total: 0/6

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Conforme o resultado exposto nesse quadro, a resposta certa, dadas as opgdes que os
participantes escolheram para preencher as lacunas das frases, ¢ sempre a primeira € nao a
segunda em cada par de palavras, pois o contexto desses enunciados ndo admite a forma
infinitiva de verbos, mas a forma flexionada. Por esse motivo, todos os envolvidos com esta
pesquisa, ao todo, 18, optaram pelo emprego dos verbos que ndo terminam em R como, por
exemplo, fez o P3, cuja atividade foi exposta a seguir para constatar que a proposta foi

aplicada em sala de aula, conforme a Figura 16.
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Figura 16 — Amostra da atividade 3 da oficina 2 realizada pelo P3

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido

Cédigo do(a) participante da pesquisa:__°5
Sexo: masculino ( ) feminino <) Idade: f/aun Ano escolar: 6° ano

Data: 3¢ /4 4 /2024
OFICINA 2: HIPERCORRECAQ EM CODA SILABICA FINAL DE VERBOS

ATIVIDADE 3

Nas imagens abaixo, hd uma ave e pessoas realizando agdes diversas. Observe
que, dentro dos parénteses, temos duas palavras: a primeira sem R no final indica que a
acdo estd acontecendo agora, ou seja, no presente. A segunda, com o R final, ndo indica
quando a agio ocorre. Com essas informagdes sobre verbos, responda ao que se pede na
atividade abaixo. Escolha a palavra certa que se adequa melhor ao contexto frasal ¢
complete cada frase abaixo.

o

A galinha fﬁga OVOS. O rapaz _j1: muito.

(bota — botar) (ri —rir)

-, -
- - € o
— ~ S
P - ©

= -

Agarota _ um livro. o garoto Emb} j agua.
(1& — ler) (bebe — beber)

o ;.‘ %
ok |
=

A professora _ (., s/
inglés. (da — dar)
(ensina — ensinar)

Ele _dh’ flores para ela.
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6. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

6.1 Diagnéstico inicial da pesquisa

O segmento consonantico /r/ em posi¢ao de coda foi o primeiro fendmeno investigado
nesta pesquisa. Em termos sociolinguisticos, ele ¢ chamado de variavel dependente que
apresenta duas formas de variacdo: a variante padrdo [r] e a variante ndo padrio [D]. A
analise recai sobre a segunda opgao e foi feita com o auxilio de uma ferramenta, o Goldvarb
X, empregado no processamento de 80 palavras com o R em posi¢do pos-vocalica, divididas
em dois grupos: verbos e ndo verbos, dentre outras varidveis.

O segundo fendmeno, também investigado nesta pesquisa, ¢ a hipercorre¢do em
verbos. A andlise, sem o uso desse software, se fez com 20 palavras pertencentes a classe dos

verbos flexionados em pessoa, tempo e modo. Os resultados de ambos os fendmenos serdo

apresentados a seguir.

6.1.1 Resultados preliminares do processo de apagamento

Se o R estiver depois de vogal, na posicdo pos-vocalica, pode ser suprimido,
produzindo duas formas variantes: padrdo [r] e ndo padrao [@]. Varias sdo as razdes para a
queda desse segmento consonantal. O padrao sildbico CVC ¢ um dos desses motivos para o
cancelamento da coda, mas existem outros condicionamentos de natureza linguistica e
extralinguistica que foram apresentados ao longo deste capitulo. Como o padrio CV ¢
tendéncia no PB, a estrutura CVC (consoante + vogal + consoante) passa, de forma
recorrente, para CV (consoante + vogal), eliminando a coda. Isso se confirma no exemplo
seguinte extraido do corpus do diagnoéstico inicial: fazer ~ faze® (atividade 1, n°11, P1), em
que a silaba final, composta por um ataque, um nticleo e uma coda (PEDROSA, 2012), perdeu
o ultimo constituinte.

Os primeiros resultados da pesquisa informam que a variante ndo padrao, representada
pelo simbolo zero fonético [@], apresenta altos indices percentuais de apagamento, ao passo

que a variante padrio teve percentuais minimos de manuten¢do, como mostra a Tabela 1.
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Tabela 1 — Distribui¢dao de dados das variantes no diagnoéstico inicial da pesquisa

Variantes Ocorréncias Percentuais
9] 79 98, 8%

[r] 01 1,2%
Total 80 100%

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Nessa tabela, os numeros percentuais estdo em duas extremidades: se, de um lado,
98,8%, nimero que corresponde a 79 vocabulos, suprimiram o grafema final de silaba; do
outro, apenas 1,2%, o que representa uma Unica palavra, mantém a consoante em posi¢ao de
coda. Em outras palavras, isso significa dizer que houve mais apagamentos do que
manutengdes no tratamento da varidvel analisada em atividade de escrita (ditado de imagens)
dos alunos do 6° ano. Esses resultados, tanto da variante padrdo [r] quanto da variante ndo

padrdo [(], foram reproduzidos no Grafico 5.

Griafico 5 — Distribui¢ao de dados das variantes de apagamento no diagnostico inicial da
pesquisa

1,2%

@ Manutengio
@ Apagamento

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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E importante lembrar que as analises iniciais relacionadas ao fenémeno investigado
foram processadas por um programa de computador que apontou dados estatisticos sobre dois
tipos de variaveis. A variavel dependente /r/ em coda silabica se constitui de duas variantes.
As variaveis independentes sdo os fatores de condicionamento sociais e linguisticos. Esse
conjunto de aspectos internos e externos condiciona a variagdo na lingua. Para identificar
quais fatores favorecem o que esta sendo analisado, submetemos os vocabulos do ditado a um
processo de codificagdo antes da rodada que apresentou resultados tanto para o que influencia
quanto para o que ¢ influenciado. Embora todas as variaveis tenham sido examinadas,
decidimos apresentar, na fase inicial da pesquisa, apenas os resultados para a variante

principal [@], em face da variante de manutencao [r], conforme o Grafico 5.

6.1.2 Resultados preliminares do fenémeno de hipercorrec¢io

O segundo tema da nossa investigacdo foi a hipercorrecdo que constitui, junto ao
apagamento do R em coda, o objeto de investigacdo da presente dissertacdo. Os dois
fendomenos foram investigados conjuntamente neste trabalho pelo seguinte motivo: ora
apaga-se o R da coda silabica na transposi¢do da fala para a escrita, ora insere-se o grafema ao
final de verbos flexionados, um fato recorrente na escrita de alunos, o que justifica o interesse
do pesquisador por essa dupla tematica. O apagamento, em especial, embora ja tenha sido
fruto de muitos trabalhos cientificos como artigos, dissertagdes e teses nos espacgos
académicos, continua atual e relevante ndo s6 para as academias, como também para o ensino
do PB nas escolas publicas e privadas de todo o Brasil. A hipercorrecdo, embora tenha uso
recorrente na fala e na escrita, ainda tem sido pouca investigada pelas academias.

Para ilustrar essa confusdo ou dilema comum na escrita dos estudantes, dados foram
extraidos do corpus do primeiro diagnostico: porco ~ po@co (atividade 1, n° 58, P4); canta ~
cantar (atividade 2, n° 2, P7). No primeiro par, nota-se uma ocorréncia de apagamento de
coda (r). No segundo, um caso de hipercorrecdo. No primeiro exemplo, observa-se que o P4
escreveu a forma “poco” em vez de porco, ou seja, apagou o R em posicao de coda interna na
variante inovadora. No segundo, em contrapartida, o P7 escreveu indevidamente “cantar” no

lugar de canta.
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O Quadro 32 apresenta o diagnostico da hipercorrecdo na fase inicial da pesquisa, com

os verbos flexionados, bem como o seu uso hipercorreto, o nimero da ordem que ocupam na

sequéncia, nimero de ocorréncias e seus respectivos nimeros percentuais.

Quadro 32 — Hipercorrecdo no diagndstico inicial da pesquisa

N° Verbos Uso hipercorreto Ocorréncias %o
1 esta estar 3 15%
2 canta cantar 7 35%
3 escreve escrever 8 40%
4 sai sair 13 65%
5 bota botar 08 40%
6 ensina ensinar 09 45%
7 bebe beber 07 35%
8 1€ ler 13 65%
9 ri rir 15 75%
10 sabe saber 07 35%
11 menti mentir 13 65%
12 senti sentir 12 60%
13 da dar 13 65%
14 Ve ver 13 65%
15 parti partir 09 45%
16 amo amor 10 50%
17 veE ver 11 55%
18 obedeci obedecir 09 45%
19 esta estar 09 45%
20 da dar 11 55%
Total: 20/20 100%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Para a coleta desses dados, a proposta foi um teste de lacunas (atividade 2) do
diagnéstico inicial, com lacunas entre frases e opgdes de resposta ao fim de cada enunciado.
As alternativas tinham forma padrdo e forma hipercorreta, para que os participantes pudessem
escolher a opcdo que julgassem ‘“adequada” ao contexto e completassem cada uma das 20
frases. Portanto, 20 palavras, todas, sem exce¢do, pertencentes a classe dos verbos: alguns na
forma nominal (infinitivo), outros flexionados em tempo, modo e pessoa. O paragrafo
seguinte ilustra um exemplo extraido da segunda atividade diagnostica, em que se analisa o
caso de hipercorrecao.

“Quem poemas € poeta” (escreve, escrever). Nessa frase, extraida

do corpus, com lacuna e duas opcdes de resposta em negrito, o proposito era que o aluno
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participante escolhesse a segunda opc¢ao — escrever — uma palavra hipercorreta nesse contexto.
O objetivo fora alcancado, porque houve estudante que fez a op¢ao por essa forma, como se
vé neste exemplo: “Quem escrever poemas ¢ poeta” (atividade 2, n° 3, P10).

Entregue a atividade aos participantes da pesquisa, solicitou-se leitura prévia das
frases, para que se tornasse mais facil a escolha de uma das opc¢des na hora da execugdo. Em
alguns momentos, o pesquisador, ao perceber que alguns alunos ndo estavam conseguindo ler
as frases, ofereceu ajuda. O pedido, de imediato, foi aceito. Entdo, em voz alta, ele leu a
proposta para toda a turma, o que fluiu na realizagdo da atividade.

Conforme o Quadro 32, o resultado prévio ¢ o de que todos os verbos flexionados
foram hipercorrigidos por intimeras vezes, como informa a pentltima coluna, em que o
numero de repetigdes foi variavel. Enquanto o verbo ‘estd’, que inicia a lista, sofreu o
processo por trés vezes, a forma ri foi hipercorrigida cinco vezes mais, ou seja, obteve 15
repeticdes. Nesse caso, o que caracteriza a hipercorregdo ¢ o acréscimo indevido do morfema
ao final das palavras, o que se pode observar nestes exemplos: estd — estar; ri — rir. Como
estes verbos e todos os outros do quadro foram escritos assim, com o -r em coda, podemos
concluir que o fendmeno obteve 100% de ocorréncias nessa primeira atividade diagndstica da
pesquisa.

O apagamento e a hipercorre¢do sido dois processos linguisticos inversos. Enquanto, no
primeiro, o R, em posi¢do de coda, é suprimido na fala ndo monitorada e, depois, transposto
para a escrita; no segundo, ocorre uma situagdo inversa: as formas verbais flexionadas
ganham, na escrita, a desinéncia de infinitivo. Sobre este fenomeno, observamos que metade
dos vocébulos apresentou indices percentuais altos a partir de 50% em decorréncia de ter
havido muitas inser¢des. E o caso ja citado da forma verbal ri que obteve 75% de ocorréncias.
Nesse contexto, pode-se inferir que, do total de 18 participantes, 15 acrescentaram o -r ao fim
desse verbo que, por estar ja flexionado, ndo deveria ter sido grafado com esse elemento
morfico em posi¢ao final da palavra.

Conforme a escrita desses estudantes, ‘ri’, que seria a forma padrao naquele contexto,
foi grafada de outra maneira: “rir”, uma ocorréncia que se considera hipercorreta e, portanto,
desnecessaria ao contexto de uso em que estava inserida. Em contrapartida, ‘esta’, a primeira
palavra da lista, apresentou o menor numero de ocorréncias, o que explica o caso talvez seja o
fato de o uso ser familiar entre eles, principalmente na forma reduzida, pois costumam dizer
“ta” em vez de estar, indiscriminadamente, em todos os contextos de interacao verbal. Os

resultados desse fendmeno podem ser melhor visualizados no Grafico 6.



141

Grifico 6 — Resultado da analise dos dados da hipercorrecao no diagndstico inicial da
pesquisa

® Uso
hipercorreto

Fonte: Elaboragao propria (2025).
6.2 Diagnostico final da pesquisa
6.2.1 Analise sobre o apagamento em ditado de palavras

Neste capitulo, elaborou-se uma anélise quantitativa do corpus da pesquisa. Para tanto,
foi preciso recorrer ao uso de uma ferramenta de analise de fundamental importancia em
pesquisas sociolinguisticas utilizada no processamento de regra variavel, o Goldvarb X. Para
o programa realizar rodadas, a varidvel dependente e as varidveis independentes foram
codificadas. Os cddigos foram numeros e letras escolhidos que, juntos, compuseram os
arquivos de codificacdo. Uma vez submetidos ao programa, eles geraram dados estatisticos

que o pesquisador precisou interpretar para dar resultados acerca do fenomeno investigado.
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Através dessa ferramenta, os primeiros resultados do nosso estudo sobre o R em codas

silabicas foram exibidos na Tabela 2.

Tabela 2 — Distribui¢ao de dados das variantes no diagndstico final da pesquisa

Variantes Ocorréncias %

(9] 37 46,2%
[r] 43 53,8%
Total 80 100%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Para comego de andlise, o simbolo [@] representa a variante ndo padrdo e significa que
um dos segmentos constituintes da silaba foi suprimido da palavra. Isso acontece se ele estiver
na coda silabica, que ¢ a ultima posicdo de uma silaba, cuja estrutura seja CVC. Um dos
processos do apagamento ¢ a apdcope, quando o /r/, em final de palavras — verbos e nomes —

sofre uma queda. Apagamento, queda, cancelamento e supressdo sao 0s termos
bastante utilizados pela Linguistica em referéncia a auséncia do /r/ na posi¢ao pds-vocalica,
representados por essa simbologia que € o zero fonético.

Na posi¢ao de travamento sildbico, o apagamento ¢ inevitavel, independentemente da
posi¢do que o grafema consonantico ocupe na palavra, seja na silaba inicial, seja na silaba
medial ou final, da classe morfoldgica do vocédbulo, da extensdo vocabular, do contexto
linguistico e do nivel de escolaridade como ocorrido neste estudo. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2004) e Cardoso (2009), independe, também, da regido e da prontncia do
falante.

Por sua vez, o outro simbolo, [r], posto entre dois colchetes, como propde Tarallo
(1996), representa a variante padrdo, com uso recorrente na escrita, e faz oposicao a variante
inovadora, que ¢ um dos objetos da nossa analise e descri¢ao sociolinguisticas, pois € preciso
destacar que a composi¢do (socio + linguisticas) significa que a abordagem da tematica da
dissertacao envolve os aspectos linguisticos (internos, estruturais) e sociais, isto €, externos a
lingua.

No intuito de confirmar a hipdtese da pesquisa de que, muitas vezes, a escrita €
influenciada pela fala, adotou-se uma nova metodologia durante a aplicagdo da atividade 1
(ditado de palavras). Em vez de apresentar as figuras (ditado de imagens), como foi na etapa
inicial da pesquisa, o aplicador ditou palavra por palavra, desde a primeira até a octogésima

do ditado, com uma pronuncia enfética para o /r/ situado na coda, para que as palavras fossem
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escritas na variante padrdo, o que ocorreu. Ainda, assim, houve apagamentos em 37 palavras
do total de 80, ou seja, 46,2% de ocorréncias, em oposi¢ao a 53,8%, numero que representa a
variante padrao presente em 43 vocabulos. Em traducao, esses nimeros significam que se teve
menos apagamentos € mais manutengdes na amostra analisada.

O resultado ¢, sem duvida, fruto da interferéncia da escola que age sobre o processo de
variagdo na escrita vista por educadores como erros ortograficos. E preciso dizer que, nesse
caso especifico, as variantes ja ndo se encontram em disputa nem sofrem algum tipo de
estereotipo. O apagamento da vibrante /r/ € a variante que circula entre todas as classes sociais
do pais. Considera-se o fendmeno em questdo em estado de variagdo estavel.

Nesse sentido, ¢ importante mencionar que, em um estudo realizado por Callou
(2015), a pesquisadora, analisando a classe morfologica, constatou que os percentuais de
apagamento para os verbos sdo mais altos, mas estaveis entre os falantes de baixa
escolaridade, a0 mesmo tempo que observa um crescimento, em um periodo de 10 anos, da
frequéncia de apagamentos entre os estudantes universitarios. De acordo com esta estudiosa,
“[...] somente nos falantes com grau universitario houve um aumento da frequéncia de
apagamento, da década de 1970 para 1990, o que ¢ um forte indicativo de se tratar, nos termos
de Labov (1994), de uma mudanca ‘de baixo para cima’ (CALLOU, 2015, p. 49).

E evidente que a opgdo aqui ndo é entrar no mérito da questio. No entanto, em
referéncia a esta pesquisa que trata da variacdo/mudanga na escrita de alunos do 6° ano de
uma escola publica da rede municipal de Pedro Velho, no Rio Grande do Norte (RN), a
intencdo ¢ reduzir os registros de apagamento e de hipercorrecdo diagnosticados na etapa
inicial da investigacdo, objetivando a aquisicdo de uma escrita ortografica em lingua
portuguesa. Chega-se a conclusdo de que a metodologia, previamente estabelecida para este
trabalho, logrou éxito, ja que houve reducdo nos percentuais da variante de apagamento, de
98,8% para 46,2%. Em valores percentuais, a queda foi de 52,6%. No Grafico 7, ilustramos os

resultados para as variantes da varidvel R em codas.
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Griéfico 7 — Distribui¢do de dados das variantes de apagamento no diagnostico final da
pesquisa

@ Apagamento

@ Manutengao

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

6.2.1.1 Variaveis selecionadas

Das sete variaveis submetidas ao Goldvarb X, o programa selecionou cinco, das quais
duas sdo sociais e trés, de natureza linguistica, o que ratifica a procedéncia desta pesquisa, a
de ser sociolinguistica. Elas sdo determinantes para a variagdo de fenomenos linguisticos
como a variavel /r/ pos-vogal que tematiza esta dissertacdo, pois favorecem o processo de
apagamento dessa consoante. De acordo com o programa, a sele¢do das variaveis ¢ feita por
grau de significancia, ou seja, parte-se da mais significante para a menos significante. Nesta
pesquisa, primeiramente, deu-se a selecdo das variaveis linguisticas em face das variaveis
sociais. Na sequéncia dessas variaveis, a ordem numérica, na rodada escolhida pelo software,
é:
(i) extensao vocabular,
(ii) coda silabica,
(iii) contexto precedente,

(iv) escolaridade e

(v) sexo/género.
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A ferramenta realizou, ao todo, 47 rodadas e selecionou a rodada 24, do tipo “best
stepping up run” que, traduzido para o portugués, significa a melhor rodada, pois cruzou 45
células do total de 52. Passemos a analise dessas variaveis sociolinguisticas, comecando por
aquela que o software considerou mais significativa para o processo de variagdo na lingua

escrita.

6.2.1.1.1 Variavel extensao vocabular

Esta pesquisa confirma dados de outros estudos de que o fendmeno de apagamento ¢
condicionado por fatores linguisticos e sociais, dentre os quais a extensao dos vocabulos. As
palavras, independentemente do tamanho que venham a apresentar, sofrem a supressao da
coda, que ¢ o ultimo elemento de uma silaba quando constituida a partir de trés letras. A coda
trava a silaba. E o resultado disso ¢ silaba aberta considerada preferida pelos falantes do PB. E
verdade que a extensdo vocabular favorece o cancelamento do /r/ em posicdo de declive,
como se observa na Tabela 3, na qual as palavras constituidas a partir de duas silabas tiveram
o rotico apagado em propor¢des maiores que os vocabulos monossilabicos, confirmando a
hipdtese de que, quanto mais extensa a palavra, maior a probabilidade de apagamento da
vibrante. E a hipotese da saliéncia fonica que linguistas brasileiros como Callou, Serra e
Cunha (2015) tém defendido em seus estudos sociolinguisticos sobre o fendmeno de

apagamento. Segundo esses pesquisadores:

A dimensdo do vocabulo também tem se mostrado importante na observagao
do cancelamento do rético: a partir de hipotese da saliéncia fonica, espera-se
que em vocabulos com maior niimero de silabas, haja maior probabilidade de
apagamento do /R/, pois o segmento seria, ai, menos saliente” (CALLOU;
SERRA; CUNHA, 2015, p. 201).

Tabela 3 — Variavel extensdo vocabular

Fatores Oc./Total % P. relativos
Trissilabos 14/20 70% 0.92
Polissilabos 15/20 75% 0.90
Dissilabos 7/20 35% 0.25
Monossilabos 1/20 5% 0.02
Total 37/80 46.2%

Input: 0. 327 Significancia: 0.047

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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Conforme os dados desses grupos de fatores bastante influentes para a variavel
analisada, as palavras mais afetadas pelo apagamento, em ordem decrescente, foram os
trissilabos, com peso relativo de 0.92, seguidos dos polissilabos (0.90), dissilabos (0.25) e
monossilabos (0.02), ficando em 1° lugar, as de trés silabas; em 2° as de quatro ou mais
silabas; em 3°, as de duas e, finalmente, em 4° lugar: as de uma unica silaba. E curioso
observar que todos os fatores apresentaram quantidades iguais de palavras (20), mas
diferentes numeros de ocorréncias. Este resultado comunga com outros, como o de Ribeiro
(2013, p. 84):

Os dados [..] mostraram-se produtivos para o processamento de
cancelamento do segmento consondntico em foco nas palavras trissilabas,
polissilabas e dissilabas, com pesos relativos respectivos de 0,57, 0.57 e
0.55. Contrariamente, observa-se o comportamento dos vocabulos
monossilabicos que apresentaram peso relativo de 0.27, ratificando a crenca
de que, quanto menor o vocabulo, maior a manutencao de seus elementos.

6.2.1.1.2 Variavel coda silabica

A coda ¢ um dos trés elementos constituintes da silaba e tem posicdo sempre
pos-vocalica situada em final de silabas (coda interna) ou final de palavras (coda externa)
como nos respectivos vocabulos: ordinaria, discurso e subir, nos quais a coda ¢ ocupada
pelo rotico. A posicao de coda pode ser preenchida também por outras consoantes, tais como
a sibilante /s/, a lateral /I/ e a nasal /n/. O que acontece ai ¢ que todas elas podem ser apagadas,
pois a coda é um constituinte fragil, dada a escala de sonoridade proposta por Pedrosa (2012)
e Seara et al. (2022). De acordo com as pesquisadoras, a sonoridade do onset até o nucleo ¢
crescente, mas do nucleo a coda ¢ decrescente. Por esse motivo, a coda ¢ a posi¢ao débil da
silaba na qual ocorre o apagamento. A Tabela 4 trata especificamente disso. No tocante a este
assunto, Callou (2015) reitera a posi¢do das linguistas:

Uma resposta pode ser encontrada no Principio de Sequenciamento da
Sonoridade, que exige o aumento da sonoridade dos onsets silabicos na
direcdo do nucleo e a sua diminui¢do a partir do nucleo para a coda [...].
Nessa perspectiva, o enfraquecimento do /r/ pode ser visto como uma
tendéncia a tornar maior a distancia entre a sonoridade do nicleo para a coda
(CALLOU, 2015, p. 51).



147

Tabela 4 — Variavel coda silabica

Fatores Oc./Total % P. relativos
Coda externa 25/40 62.5% 0.97
Codas interna e externa 12/40 30% 0.03
Total 37/80 46.2%

Input: 0.327 Significancia: 0.047

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Nessa tabela, nota-se que a coda externa ¢ o fator que mais favorece o apagamento,
pois, das 40 palavras, 25 suprimiram a consoante pos-vocalica. O percentual foi de 62.5% e
peso relativo de 0.97. Em relacdo ao segundo fator, o nimero de apagamentos foi bem menor:
12 do total de 40, o que corresponde ao indice de 30% e peso relativo de 0.03 apenas para a
coda interna. Entretanto, ainda, neste fator que envolve tanto a coda interna quanto a externa,
ndo se observou nenhuma ocorréncia em final de palavras. Os resultados confirmam o que
estudos anteriores ja atestaram sobre o apagamento em codas, dado o fato de que as
ocorréncias sdo mais produtivas em coda externa, em detrimento de coda interna. Esta, com
coda em final de silaba, situa-se no interior de vocabulos. Aquela ocupa a posi¢ao final das
palavras.

Em geral, ainda se pode observar um numero bastante consideravel de apagamentos
em relacdo ao de manutencdo. Do total de 80 palavras, 37, o equivalente a 46.2%, foram
grafadas em estado de apagamento, mesmo depois de o professor ter feito intervengdes
durante o periodo, no qual foram realizadas as oficinas pedagégicas. E sabido que situagdo
como esta ndo se resolve em um periodo curto de tempo, mas a medida que o aluno avanga na
educagdo basica, a frequéncia de apagamentos tende a se reduzir nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Em um artigo recente publicado na Revista Investiga¢des, Freitas, em parceria com
Lacerda (2021), analisou a apocope do /t/ em verbos € nomes em um corpus de redacdes
produzidas por alunos de 8° ano do Centro de Educacdo Basica da Universidade Estadual de
Feira de Santana (CEB/UEFS) e constatou indices baixos para a perda dessa consoante.
Conforme o estudo, averigou-se que, nos verbos, de um total de 729, apenas 3%, numero que
corresponde a 20 vocabulos, sdo o percentual de apagamento. Nos nomes, esse niumero foi

reduzido para 2%, ou seja, de 170 palavras, apenas trés sofreram a supressao em coda. Ainda
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assim, a coda externa foi o fator que mais condicionou a varia¢do do rético nos verbos em
desfavor dos ndo verbos.

Para trabalho assim, supde-se que, se feito com outro publico que tivesse menos
escolarizagdo, certamente haveria resultados diferentes. Nesse sentido, € possivel inferir que o
fator escolaridade ¢ produtivo para a redugdo do processo de apagamento por supressao.
Quanto mais anos de estudos, menos interferéncia da oralidade na escrita. Quando os alunos
progridem, ¢ provavel que as convengdes ortograficas sejam adquiridas por diversos meios
veiculadores de conhecimentos que interferem no desenvolvimento da competéncia
linguistica. A leitura, a escrita e o ensino da ortografia, quando executadas em parceria,
cumprem bem esse papel que a escola exerce enquanto instituicdo de ensino da manutengao

do padrao linguistico do portugués brasileiro.

6.2.1.1.3 Variavel contexto precedente

Conforme Seara et al. (2022, p. 112): “No PB, temos sete vogais orais, mas,
dependendo da proposta teorica, poderemos ter sete vogais orais € mais cinco vogais nasais”,
totalizando 12 segmentos vocélicos. Para a nossa andlise, adotamos a proposta de Camara J.
(2015) que considera apenas a existéncia de fonemas vocalicos orais. Segundo o linguista, ao

todo, sdo sete em posicao tonica, conforme o Quadro 33:

Quadro 33 — Vogais orais tonicas

Vogais
posteriores central anteriores
altas /u/ n/
médias /0/ 1&/ 2° grau
médias /0/ /el 1° grau
baixa /a/

Fonte: Adaptado de Camara Jr. (2015, p. 41).

Em formato de triangulo invertido, a configuracdo mostra toda a classificagdao do
sistema vocalico. As vogais sdo fechadas (2° grau) e abertas (1° grau). Quanto a posicao da

lingua em relagdao a altura, sdo: altas (u, i), médias-altas (6, €), médias-baixas (0, €) e baixa
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(a). Dependendo da posi¢ao da lingua em relacdo ao avango ou recuo, as vogais podem ser

posteriores, anteriores e central. Segundo Bisol (2005):

Camara Jr. apresenta as vogais do portugués como um sistema triangular, em
cujo vértice mais baixo esta a vogal /a/. A elevagdo gradual da lingua, na
parte anterior ou na parte posterior, conforme o caso, da classificacao
articulatoria de vogal baixa, vogais médias de 1° grau, vogais médias de 2°
grau e vogais altas (BISOL, 2005, p. 171).

O nosso foco, nesta variavel, sdo os segmentos vocalicos representados graficamente
pelas vogais: /a/, /e/, /i/, /o/ e /u/. Todas, em posi¢do tdnica, ocupando a posicdo de nucleo
siladbico em verbos e ndo verbos — nas palavras que compdem o corpus. A pesquisa confirma
resultados de estudos anteriores, nos quais foi averiguado que as vogais precedidas por um
rético determinam o seu apagamento. Neste estudo, a Tabela 5 ilustra as ocorréncias de
supressao influenciadas linguisticamente pelas vogais que precedem o rético em posicao final
de silabas ou palavras.

Tabela 5 — Variavel contexto precedente

Fatores Oc./Total % P. relativos
Vogal posterior alta /u/ 10/16 62.5% 0.94
Vogal anterior alta /i/ 12/16 75% 0.82
Vogal central baixa /a/ 7/16 43.8% 0.35
Vogal posterior média /o/ 2/16 12.5% 0.35
Vogal anterior média /e/ 6/16 37.5% 0.04

Total 37/80 46.2%

Input: 0. 327 Significancia: 0.047

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Estudos do campo da Fonologia mostram que o nucleo sildbico s6 pode ser ocupado
por uma vogal. A depender do tipo, ha segmentos vocalicos que sao mais proficuos que
outros. E o caso da vogal posterior alta que, precedendo o rético, lidera todo o processo de
apagamento, apresentando peso relativo de 0.94, seguida pela vogal anterior alta (0.82).
Outros casos como a vogal central baixa (0.35) e a vogal posterior média (0.35), com pesos
relativos mais baixos, ndo favorecem muito a variagao, principalmente a vogal anterior média

(0.04) que ¢ o fator de variacdo menos influente de todos. Esses resultados se assemelham aos
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de Ribeiro (2013) e Silva (2017), nos quais a vogal anterior alta foi bastante produtiva, com
peso relativo de 0.69 e indice de 16, 93% respectivamente.

E interessante observar que, na tabela acima, os dois fatores mais produtivos de
realizagdes fonologicas em codas silabicas ocupam a mesma posi¢do horizontal quanto a
posicdo da lingua em relagcdo a altura e, por esse motivo, compartilham de caracteristicas
comuns entre elas. Neste caso, as vogais /u/ e /i/ sdo altas. Portanto, ndo foi aleatorio o fato de
elas surgirem no topo da lideranca, ao produzirem, majoritariamente, o maior nimero de
casos de apagamento nas codas de verbos e ndo verbos. A primeira ocupa o nicleo no grupo
dos nao verbos, a segunda ocupa essa posi¢do tanto em verbos quanto em nomes. Outro
detalhe deste estudo ¢ que ele inclui a vogal posterior alta (u) como o fator de maior

influéncia para o cancelamento das codas que ndo tem estado nas pesquisas citadas, nas quais

o contexto precedente foi avaliado.

6.2.1.1.4 Variavel escolaridade

Nesta varidvel, consideramos dois fatores relevantes para fendomenos de variagdo no
ambiente escolar. Das duas turmas que dao inicio aos anos finais do Ensino Fundamental,
selecionamos alunos novatos e alunos repetentes. Novatos sdo os que estavam cursando o 6°
ano pela primeira vez, no ano de 2024, quando a pesquisa foi aplicada em sala de aula. Ja os
repetentes, em decorréncia de reprovagdes escolares, continuavam a repetir o ano escolar: uns
pela primeira vez, outros por inumeras vezes, desde o seu ingresso aos 11 anos de idade,
tendo, portanto, mais anos de escolarizagdo que o outro grupo. O que motivou a reprovacao
foi o déficit de aprendizagem em leitura e escrita, uma lacuna que trazem dos anos iniciais e,
nesta pesquisa, apresentaram baixo desempenho em atividades de escrita, favorecendo o

fendmeno em analise, conforme os dados expressos pela Tabela 6.

Tabela 6 — Variavel escolaridade

Fatores Oc./Total % P. relativos
Repetentes 20/40 50% 0.82
Novatos 17/40 42,5% 0.17
Total 37/80 46.2%

Input: 0. 327 Significancia: 0.047

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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Conforme os resultados, o peso relativo de 0.82, em consonincia com o nimero de
ocorréncias (20/40) e frequéncia acima da média (50%), favorece a regra de aplicagdo para o
fator repetentes, em detrimento do segundo, com peso relativo inferior de 0.17, com menos
ocorréncias e baixa frequéncia de realizacdes em codas silabicas. Os dados revelam que, entre
esses dois grupos de alunos, os repetentes favorecem a variagdo na escrita, ja que apagam o
rético em codas bem mais que os novatos.

Ao avaliar a escolaridade como fator de influéncia da variagdo linguistica na escrita de
alunos, Lopes (2015), em dissertacdo de Mestrado, apontou que a variagao, em contextos de
escrita, diminui a medida que os estudantes avangam nos anos escolares, destacando a
relevancia da escola e o papel do professor de Portugués no ensino da ortografia para
finalidade de aquisicao de uma escrita monitorada e pouco variavel.

De acordo com a autora que realizou a pesquisa nos anos finais do Ensino
Fundamental, os percentuais de apagamento diminuem de 28, 6% (7° ano) para 21,5% (8°
ano). Os resultados dessa pesquisa para as duas variantes do R em posi¢ao de coda foram

reproduzidos na Tabela 7.

Tabela 7 — O rético em relagao ao ano escolar

Anos escolares Apagamento Manutenc¢ao Total
7° ano 28,6% 71,4% 100%
8° ano 21,5% 78,5% 100%

Fonte: Adaptado de Lopes (2015, p. 60).

Além desse trabalho, hd inumeros outros que analisaram a mesma variavel em
contextos escolares, dos quais citamos o de Freire e Oliveira (2019). Em artigo publicado na
Revista Iniciagdo & Formagdo Docente, os linguistas ampliaram o campo de andlise da
pesquisa anterior para trés fatores (7°, 8° e 9° anos) e, em vez de apagamento, analisaram a
variante padrdo apenas em codas externas ocupadas pelo R. Conforme os resultados, em
ordem decrescente, o 9° ano, com peso relativo de 0.67, € o fator que mais favorece o uso da
variante de prestigio social, decaindo para os niveis 8° e 7° anos, com pesos relativos 0.39 e
0.18 respectivamente. Os dados confirmam a hipdtese de que, quanto maior o nivel de
escolaridade, maior € a aquisicdo de padrdes linguisticos e ortograficos pelos estudantes. Para

melhor visualizagao desses dados, apresentamos a Tabela 8.
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Tabela 8 — Variavel nivel de escolaridade

Fatores Op. /Total Frequéncia Pesos relativos
9° ano 2507261 95,8% 0.67

8° ano 100/116 86.2% 0.39

7° ano 60/91 65.9% 0.18

Total: 410/468 12.4%

Input: 0.923 Significancia: 0.002

Fonte: Adaptado de Freire & Oliveira (2019, p. 10-11).

Segundo Freire e Oliveira (2019, p. 11):

Esses resultados [...] atestam a for¢a que escrita escolar desenvolve nos
estudantes a medida que avangam nos anos de escolarizagdo: dominam
melhor as formas de escrita convencional. E sabido que a escola tende a ser o
gatilho de controle da variagdo linguistica.

Ao tratar de fendmenos variaveis, Bagno (2014) fala de forcas centripetas e forgas
centrifugas. A primeira diz respeito as instituigdes como as escolas, as academias, a religido, o
estado, o sistema juridico, as midias, as politicas linguisticas, etc., além dos agentes sociais
(os gramaticos, dicionaristas e escritores classicos da literatura brasileira). Sao fatores
socioculturais que tentam frear o curso da lingua ou as transformagdes pelas quais ela passa
inevitavelmente. Dentre as instituicdes, o linguista destaca a escola como a principal
mantenedora das conveng¢des normativas, muitas vezes, fundadas na tradicdo literdria e da
imposi¢ao do uso da variante padrdo do idioma oficial do pais que ¢ a lingua portuguesa.

A mais importante de todas, evidentemente, € a escola, o sistema formal que,
em todos os seus niveis [...] busca veicular uma cultura que esta geralmente
associada com as camadas sociais privilegiadas e, por conseguinte,
transmitida na roupagem de uma lingua considerada culta ou exemplar
(BAGNO, 2014, p. 75).

A segunda ¢ movida por fatores sociocognitivos, tais como a varia¢ao, a mudancga, a
hipercorrecdo, a economia linguistica e outros que fazem a lingua variar e mudar no decorrer
do tempo. A massa, por exemplo, ¢ a principal for¢a centrifuga. Nao domina a leitura e a
escrita, mas se expressa de forma clara e inteligivel ao fazer uso do vernaculo, cumprindo o
papel da lingua que € a comunicagdo entre interlocutores. S3o pessoas simples e comuns
como os analfabetos, os agricultores e outros tipos humanos que vivem em comunidades
rurais ou nos suburbios periféricos, longe dos centros urbanos, da cultura da escrita muito

difundida pelas agéncias de normatizacao e pelos meios de comunicacao.
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No contexto escolar, podemos comparar, para fins de compreensao, essas forcas com
um cabo de guerra, que ¢ uma das brincadeiras executadas nos intervalos das aulas escolares:
em uma ponta da corda, objeto que se usa na dindmica, estdo as forcas centripetas
representadas pela escola, puxando a lingua para o centro, tentando manté-la estavel e
imutavel. Na outra ponta, as forcas centrifugas, simbolizando os alunos e “agindo de modo
que a lingua se afaste cada vez mais do que € para se tornar o que sera” (BAGNO, 2014, p.
74). Afinal, quem vence a batalha? A escola ou os estudantes? As instituicdes ou as pessoas
do povo?

Nao resta duvida de que ambas as forgas sdo poderosas. Porém, uma ¢ mais poderosa
do que a outra e acaba vencendo a “brincadeira” que transcorre em momentos alternados até a
conclusdo: ora se puxa a corda para 14, ora se puxa para ca. No meio dessa disputa de forgas
contrarias, encontra-se a lingua. Nada impede que ela mude. A mudanga ¢, portanto,
inevitadvel, mas ela ndo muda por si s6. Quem muda a lingua ¢ o povo, ¢ a grande massa que
ndo tem o acesso a educacdo formal, a cultura e ao lazer em um pais de grandes propor¢des

continentais como € o Brasil.

6.2.1.1.5 Variavel sexo/género

Na literatura sociolinguistica, observou-se que o sexo dos falantes ¢ o fator que
impulsiona a variagdo/mudanca na lingua. Um dos primeiros estudos, em que se analisou o
comportamento linguistico quanto aos usos de R, foi feito por Labov (1966). Estudando a fala
dos nova iorquinos, “o autor constata que a pronuncia retroflexa do [r] p6s-vocalico (em card,
por exemplo), forma inovadora, tende a ocorrer mais frequentemente na fala das mulheres do
que na fala dos homens” (PAIVA, 2023. p. 36).

A pesquisadora cita um outro estudo sobre a supressao do rotico no portugués
brasileiro realizado por Oliveira (1982) e observou que situacdo contraria, com homens
liderando o processo de mudanga, pode ocorrer: “as mulheres preservam o segmento vibrante
significativamente mais do que os homens, levando a crer, portanto, que o processo esta sendo
impulsionado pelos falantes do sexo masculino” (PAIVA, 2023. p. 37).

Ora os homens, ora as mulheres na lideranga. Mas, nesse caso, o que se discute ¢ o
valor social que uma ou outra variante tem para a comunidade onde os falantes definem as

escolhas linguisticas a partir da concepcao que se construiu sobre sexo/género. Nesse sentido,
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Paiva (2023) chama a nossa atengdo para a relacdo entre o valor social da variante e o
sexo/género dos falantes ao dizer que:

Quando se trata de implementar na lingua uma forma socialmente
prestigiada, como o caso da pronuncia retroflexa em Nova York, as mulheres
tendem a assumir a lideranga da mudanca. Ao contrario, quando se trata de
implementar uma forma socialmente desprestigiada, as mulheres assumem
uma atitude conservadora ¢ os homens tomam a lideranga do processo
(PAIVA, 2023, p. 36).

A auséncia de R nas codas sildbicas, objeto da nossa pesquisa, ndo ¢ considerada uma
forma de estigma, pelo menos, na fala. Em momento algum, vimos o falante ser criticado por
ndo emitir o fonema [r] em formas verbais do infinitivo como: colabora®, comunica® e
reproduzi®. Nesse contexto, inserimos o presente estudo que se assemelha ao de Labov
(1966) no sentido de que os falantes do sexo feminino utilizam, mais que o sexo masculino, a
variante que ndo € mais estigmatizada no pais, de norte a sul, de leste a oeste. Os resultados da

variavel sexo/género foram apresentados na Tabela 9.

Tabela 9 — Varidvel sexo/género

Fatores Oc./Total % P. relativos
Fem. 18/40 45% 0.72
Masc. 19/40 47.5% 0.27
Total 37/80 46.2%

Input: 0. 327 Significancia: 0.047

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Nesta variavel, o sexo feminino, selecionado pelo Goldvarb X, ¢ o fator de
favorecimento da variante nao padrao [@], pois € atribuido a ele o peso relativo de 0.72. Ja o
sexo masculino, conforme o peso relativo de 0.27, ndo ¢ tdo influente no processo de
apagamento. E interessante observarmos que os percentuais de frequéncia nio acompanham
os pesos relativos: para o peso maior, frequéncia menor (45%); para o peso menor, frequéncia
maior (47,5%). Além desse detalhe, o programa, também, ndo considerou o nimero de
ocorréncias, visto que o sexo masculino realizou mais ocorréncias (quantitativo de 19
apagamentos) em face do sexo feminino (18 supressdes), totalizando 37 apagamentos de uma

amostra de 80 palavras, com o R em posicao pds-vocalica.
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Os falantes do sexo feminino, que tem tido uma postura conservadora em relacdo a
lingua que se fala, optam pelo uso de uma variante que nao tenha estigmas, o que ficou claro
na andlise da varidvel que colocou as meninas como o grupo que lidera a variacdo em codas,
pois a variante [] ndo sofre estigma social, j4 que ¢ utilizada por grupos de diferentes
estratos sociais e nivel de escolaridade.

Nao ¢ raro ver, em aplicativos de mensagens instantaneas, palavras sem o R final de
silabas escritas por pessoas com alto grau de escolaridade. Isso tem acontecido, porque, no
intuito de acompanhar o ritmo da conversagao, o usuario de WhatsApp corre o risco de nao
registrar as palavras com todos os seus constituintes, dos quais a consoante, que estd em
posicdo fragil, ndo é grafada nos vocabulos: os verbos sdo os mais afetados. As vezes, até se
percebe a auséncia da letra, mas ndo se dé o trabalho de editar as “incorre¢des”, pois se sabe
que o didlogo transcorre entre amigos ¢ pode desaparecer em um periodo de 24 horas apds a
publicacdo ou conforme o tempo programado pelo proprietario do dispositivo.

O apagamento do R ¢, segundo Leite e Callou (2010):

Considerado uma mudanga “de baixo para cima”, usado nas pecas teatrais de
Gil Vicente para caracterizar a fala de negros, tem hoje um uso irrestrito, ndo
sendo privativo de mulheres ou de qualquer etnia, classe social ou nivel de
escolaridade. Sdaos as mulheres jovens, contudo, que, em termos percentuais,
utilizam mais frequentemente a variante marcada e mais inovadora,
apagando o r final nas formas verbais do infinitivo (LEITE E CALLOU,
2010, p. 37).

Para o tratamento de variagdo com influéncia da variavel sexo/género, citamos duas
pesquisas, nas quais a variavel sexo feminino apresentou mais ocorréncias de apagamento em
face da variavel sexo masculino. A primeira, de Silva (2016) que analisou a variante
retroflexa e a variante de apagamento em coda final na cidade de Uberlandia. De acordo com
o autor, os participantes do sexo feminino, com peso relativo de 0. 351, favoreceram a
variante [Q], j& o sexo masculino, com peso relativo de 0.625, favoreceu o R retroflexo: “os

fatores sexo masculino e a faixa etaria [...] favoreceram a variante retroflexa, enquanto o fator

sexo feminino e a faixa etaria favoreceram o apagamento” (SILVA, 2016, p. 7).
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A segunda pesquisa, de Aureliano e Oliveira (2017), investigou um corpus de 20 posts
extraidos da rede social Facebook e estratificados por sexo/género: 10 publica¢des de usudrios
masculinos € 10 de usuarios femininos. Ao analisar os textos dos internautas, os

pesquisadores concluiram:

O esteredtipo de que as mulheres sdo mais polidas € conservadas [sic] que os
homens ndo se concretizam nas publicagdes coletadas e analisadas nesta
investigacdo. De acordo com estudos sociolinguisticos, tais como os do
linguista Labov (2008), as mulheres usam de preferéncia mais variantes de
prestigio que os homens. Porém, nos posts os homens engajaram em estilos
mais monitorados que as mulheres, levando em conta que essas variagdes
estdo relacionadas ao ambiente em que os usudrios se encontram
(AURELIANO; OLIVEIRA, 2017, p. 7).

Esses resultados destoam de outros que, comumente, tém demonstrado o sexo
masculino a frente do sexo feminino como o condicionador mais influente de variagao
linguistica, especificamente em estudos que discorreram em temas como a letra R em codas
sildbicas, o que pode ser visto em pesquisas de Mestrado, como a de Silva (2017), a de

Natividade (2021) e tantos outros.

6.2.1.2 Variaveis nao selecionadas

Apds a coleta, por meio do ditado de palavras, uma das técnicas utilizadas neste
trabalho, as informagdes sobre variantes e variaveis pré-definidas, o que constitui o envelope
de variacdo, foram transformadas em cddigos, para que o programa pudesse gerar os
resultados sobre o fenomeno investigado que ¢ o segmento R em coda sildbica interna e
externa nos vocabulos selecionados. Ao final das rodadas, o software computacional, de uso
recorrente em pesquisas sociolinguisticas, recusou as variaveis classe gramatical e faixa etaria
que serdo apresentadas a seguir, com os primeiros resultados, o que chamamos de resultados

percentuais, processados pelo Goldvarb X.

6.2.1.2.1 Variavel classe morfologica

Estudos anteriores tém mostrado que a classe morfoldgica favorece a queda do

fenomeno em foco, caso esteja na posi¢do poés-vocalica. Sdo pesquisas, nas quais a consoante

R foi avaliada, que mostraram maior incidéncia de apagamentos em verbos infinitivos em
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detrimento dos ndo-verbos, confirmando a hipotese pensada para o presente estudo. Isso se
deve ao fato de R ser uma marca morfolégica redundante nos verbos. No entanto, esse
segmento, embora esteja presente em nomes, nao representa tais caracteristicas, dai a razao de
ter baixa frequéncia nas ocorréncias de apagamento em classes como a dos substantivos e
outras (adjetivo, advérbio, conjuncdo e preposi¢do), examinadas na etapa final desta pesquisa.

Segundo Callou et al. (2015):

Outro aspecto relevante diz respeito ao fato de o apagamento do rético se ter
mostrado sempre mais frequente em verbos. A hipétese € a de que a presenga
do R, em coda silabica final, constituiria, no caso, uma marca morfologica
de carater redundante, j4 que o infinitivo € o subjuntivo sdo marcados
também pelo acento lexical na ultima silaba. O mesmo ndo acontece com 0s
ndo-verbos, ja que neles a coda ndo representa marca morfologica
independente, embora o fendmeno do apagamento venha atingindo,
paulatinamente, também os ndo-verbos, nos dialetos em que o processo de
apagamento da coda final em verbos ja se encontra muito avangado.
(CALLOU; SERRA; CUNHA, 2015, p. 200).

Nesse contexto, no qual se discute onde ¢ mais produtivo o apagamento, os autores
compactuam da hipotese de Monaretto (2002). O morfema de infinitivo ¢ uma caracteristica
especifica dos verbos que torna a silaba, na qual estd inserido, tonica. Logo, morfema e
tonicidade configuram o que ¢ compreendido como redundancia. Caso o /r/ esteja na coda da
silaba que tenha tonicidade forte, a tendéncia ¢ cair. Isso “se deve ao fato de que o infinitivo e
a primeira e terceira pessoas do futuro do subjuntivo sdo redundantemente marcados em
portugués pela presenca do r-final e pela tonicidade” (MONARETTO, 2002, pag. 261).

Outra pesquisa, desta vez, realizada apenas por Callou (2015), a partir de analise de
dados do projeto Nurc (Norma Urbana Linguistica Culta), apresenta percentuais de
apagamento para duas classes de palavras ao analisar o /r/ em codas silabicas. Segundo a
autoria desse estudo, o percentual mais alto recai sobre verbos, ao passo que os ndo verbos,
afetados em escala menor, apresentam taxa mais baixa: “[...] nos verbos — andar(r) —, o
percentual de cancelamento esta acima de 60% e, nas demais categorias — pomar(r) —, abaixo
de 40%” (CALLOU, 2015, p. 49).

Nesse contexto, esta inserida a presente pesquisa que corrobora com esses resultados,
ao analisar também o processo de apagamento da vibrante em codas, tanto em verbos quanto
em palavras de outras categorias. As codas em analise sdo internas (final de silaba) e externas
(final de vocabulos) como, respectivamente, em: con.cur.so ¢ re.pro.du.zir. Embora o

programa nao tenha selecionado a classe morfologica como fator condicionante de

apagamento, para que fosse realizada uma andlise binomial, os resultados percentuais
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apontam maior incidéncia de apagamentos nos verbos, com taxa de 62.5%, seguidos por nao
verbos, cujo percentual ¢ de 30.0%. Nesta pesquisa, com base nos dados percentuais, 0s
verbos favorecem o apagamento da coda mais que os nao verbos, ja que apresentam indices

percentuais acima da média, que ¢ 46.2%, conforme a Tabela 10.

Tabela 10 — Varidvel classe morfologica

Fatores Oc./Total %

Verbos 25/40 62.5%
Nao verbos 12/40 30.0%
Total 37/80 46.2%

Fonte: Elaboragio propria (2025).

De um total de 80 palavras, 40 sdo verbos em estado de diciondrio e 40, ndo verbos.
Desse montante, houve 25 ocorréncias de apagamento para os verbos e 12 para os nomes,
com seus respectivos percentuais expostos na tabela acima. Nos verbos, analisou-se a coda
externa e, no grupo dos nao verbos, a coda interna, ja que a coda externa nao teve
cancelamento. A divisdo em duas classes morfoldgicas foi pensada para testar a hipdtese
conhecida para esta varidvel: a de que verbos condicionam o apagamento em detrimento dos
nao verbos. Embora ndo tenha sido selecionada para andlise da regra variavel, os numeros
percentuais sdo indicios de que a hipdtese poderia se confirmar, visto que a diferenca
percentual de frequéncia entre eles € significativa. Com esses resultados, nota-se, portanto,
que o fator verbos mostra-se favoravel a ocorréncia da variante [@], em detrimento do outro

fator analisado, o do ndo verbos.

6.2.1.2.2 Variavel faixa etaria

Em estudos sociolinguisticos, a idade dos informantes tem sido um dos parametros
utilizados para explicar a variagao de fenomenos linguisticos. Divididos por faixas etarias, ¢
possivel saber qual ¢ o grupo que implementa na lingua a variante inovadora. Nesta pesquisa,
os alunos selecionados, com idades entre 11 e 16 anos, foram separados em dois grupos: 1-
constitui-se de participantes com menos idade, com faixas entre 11 ¢ 13 anos; 2- com os de

mais idade: 14 a 16 anos, conforme os resultados expostos na Tabela 11.
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Tabela 11 — Variavel faixa etaria

Grupos etarios Oc./Total %

1- 11al3anos 23/50 46.0%
2- 14 al6anos 14/30 46.7%
Total 37/80 46,2%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Ao olharmos para a Tabela 11, ja notamos que ndo ha resultados de pesos relativos, ja
que a variavel ndo foi selecionada para analise estatistica. Também ha de se notar que nao
houve intervalo de tempo entre os dois grupos etarios. Foi assim, porque nao tivemos outra
forma de organizar o recorte. O trabalho foi restrito ao publico de duas turmas de 6° ano, nas
quais os participantes mais novos apresentavam, na ocasido da pesquisa, 11 anos de idade, ao
mesmo tempo que os mais velhos, em situagdo de distor¢do ano escolar/idade, tinham 16
anos.

Labov (1972), quando estudou a pronuncia do /r/ em Nova York, mostrou que ndo ha
um critério fixo para se fazer o recorte. Fez duas pesquisas paralelas ao estudo com recortes
diferentes. Com os informantes das lojas de departamento, separou as faixas por um intervalo
de cinco anos: 15 — 30, 35 — 50, 55 — 70. No entanto, o linguista ndo procedeu assim com os
informantes da regido de Lower East Side, distribuidos por faixas sem intervalo: 20 — 29; 30 —
39; 40 — 49 e 50 anos acima. O resultado para isso ¢ que “Nenhuma explicacdo que explicasse
tal assimetria foi encontrada no seu estudo. Foi encontrada uma correlagdo idade-status para o
primeiro recorte ¢ idade-status social para o segundo” (ARAUJO, 2007, p. 3).

Araujo (2007) identifica, no estudo laboviano, conforme as faixas de idade, um grupo
especifico de informantes que opta por uma certa variante. Nao ¢ o grupo mais velho nem o
mais novo, responsavel pelos usos variaveis da lingua, mas o grupo intermediario. Segundo o
autor: “Para as faixas etdrias com os niveis de idade mais altos houve pouca relevancia da
significancia social da pronuncia de /r/, ja nas faixas etarias abaixo de quarenta anos, a
proniincia de /r/ age como um marcador de prestigio” (ARAUJO, 2007, p. 3).

Retomando a Tabela 11, verifica-se que a diferenca entre os percentuais &,
minimamente, pequena. Ainda assim, ¢ possivel definir a variante eleita a partir do percentual
de frequéncia que estd acima da média. Neste caso, o grupo 2, representado por participantes,

com faixas entre 14 e 16 anos, favorece a variante de apagamento mais que o grupo 1, visto
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que o percentual de 46.7% ¢ representativo de quase metade de ocorréncias de um total de 30
vocabulos, ou seja, desse total, 14 palavras perderam o R em posicdo de coda. Em
contrapartida, o grupo 1, com os participantes mais novos, desfavorece, em decorréncia do
percentual obtido (46%), a variante [@], em desacordo com resultados de inimeros estudos
que tém apontado os falantes mais jovens como os principais lideres no processo fonologico
de apagamento, no caso, a perda da letra R quando esta na coda silabica.

O que explica o resultado do segundo grupo ¢ o fato de terem chegado ao 6° ano sem o
dominio de habilidades e competéncias que a segunda etapa da educacdo bésica exige de
alunos egressos dos anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. E uma
realidade de todo o Brasil, inclusive de alguns alunos participantes desta pesquisa que
apresentam distor¢do entre ano escolar e idade, pois ja entram nos anos finais fora de faixa
etaria por terem sido reprovados na primeira etapa e permanecem no 6° ano até aprenderem o
que consideramos basico: ler e escrever. Sem essa base, a trajetdria deles na educacgdo &,
infelizmente, retardada e pode leva-los a desisténcia ou ao ingresso, aos 16 anos, na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse contexto, ¢ preciso dizer que nem todos os alunos repetentes e fora de faixa
etaria, participantes deste trabalho de investigagdo, foram promovidos para o ano escolar
subsequente: 5 (cinco) de um total de 9 (nove) foram retidos mais uma vez no 6° ano, ndo sé
em um unico componente curricular, como também em varios, dentre os quais, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e outros.

O déficit de leitura e escrita ndo € culpa deles nem dos professores, mas de todo o
sistema educacional que organiza o ensino no Brasil. A verdade ¢ que o problema existe e
precisa de solugdes urgentes para ndo continuarmos com altos indices de analfabetismo ou de
evasdo escolar no pais. A formagdo de professores, como todos sabem, € precaria nas
faculdades de licenciatura, principalmente nas de Letras e de Pedagogia, visto que nao se
incluem, na grade curricular desses cursos, componentes curriculares que tornariam o ensino
do processo de codificagdo mais eficiente e concreto para as criancas em fase de
alfabetizacdo. A Fonologia, a partir de estudos realizados por Bisol (2005), Roberto (2016),
Seara et al. (2022) e Cristofaro Silva (2023) contribuiria para o ensino da leitura e da escrita, a
curto prazo, considerando a relagdo grafemas/fonemas e a compreensdo sobre um conjunto de
habilidades da consciéncia fonolégica.

A aquisicdo desses conhecimentos cientificos na area de linguagem por graduandos ¢é,

extremamente, fundamental para pedagogos, que atuam no ensino infantil € nos anos iniciais
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(do 1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental e, também, para professores de Lingua Portuguesa
que lecionam o componente curricular nos anos finais, do 6° ao 9° ano, e no Ensino Médio (do

1° ao 3° ano) nas escolas publicas das redes municipais e estaduais do nosso pais.
6.2.2 Analise sobre a hipercorrecio em ditado de frases

Ao término da segunda oficina, aplicou-se uma atividade diagndstica final entre os
participantes da pesquisa, com o proposito de avaliar o seu desempenho em relagdo ao
fenomeno de hipercorrecdo. A proposta foi um ditado de frases com verbos flexionados no
presente do indicativo. Nesse estado, € esperado que as formas verbais ganhem um segmento
consonantal apds o nucleo sildbico, gerando o que chamamos de hipercorre¢do. Ao todo,
foram 20 (vinte) frases que o professor pesquisador ditou para os participantes.

O Quadro 34 apresenta o resultado do trabalho realizado em sala de aula. Sao formas
verbais que retiramos das frases enumeradas de 1 a 20 escritas por alunos do 6° ano. Na
atividade, observou-se que a maioria dos vocabulos ndo foi hipercorrigida. Portanto, para os

quais, ndo se registrou ocorréncia nem nimero percentual.

Quadro 34 — Analise quantitativa no diagnostico final da pesquisa

N° Verbos Uso hipercorreto Ocorréncias %

1 esta estar 1 5%
2 danca - - -

3 gosta - - -

4 escova - - -

5 anda - - -

6 penteia - - -

7 madruga - - -

8 canta - - -

9 toma tomar 1 5%
10 levanta - - -
11 bebe - - -
12 mete - - -
13 bate - - -
14 escreve - - -
15 vive - - -
16 ri rir 10 50%
17 cai cair 2 10%
18 parte - - -
19 divide divider 1 5%
20 sai sair 1 5%

Total: 6/20 30%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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Do total de 20 palavras, apenas seis se submeteram a hipercorre¢do. Flexionados no

b

presente do indicativo, os verbos ganham as formas ‘estd’, ‘toma’, ‘ri’, ‘cai’, ‘divide’ e ‘sai’.
Formas estas consideradas corretas, mas se nota que elas foram grafadas com uma consoante
final, o R, apds a vogal, que ¢ o principal elemento de uma silaba, por isso ¢ chamada de
nucleo silabico. As novas formas ‘estar’, ‘tomar’, ‘rir’, ‘cair’, ‘divider’ e ‘sair’, tais como
foram escritas por alguns participantes, configuram um caso de hipercorre¢do que, aos olhos
da escola, nada mais ¢ do que um erro ortografico.

O numero de hipercorrecdes, 6 (seis), ao todo, de um total de 20 verbos, corresponde a
uma taxa de 30% e constitui um resultado satisfatorio se comparado ao resultado do mesmo
fendomeno na fase diagnoéstica inicial da pesquisa, quando houve 100% de hipercorre¢des. A
queda nos indices se deve as intervencdes didaticas e procedimentos metodologicos eficazes
que adotamos durante a realizagdo das oficinas pedagogicas.

Ao analisar a amostra, observou-se um numero baixo de ocorréncias para a maior
parte das palavras que sofreram a hipercorregdo. E o caso de ‘estar’, ‘tomar’, “divider’, ‘sair’
e ‘cair’. Nessa lista, as quatro primeiras apresentaram apenas uma ocorréncia. A ultima, duas.
Porém, a forma ‘rir’ foi, novamente, a camped em usos hipercorretos, pois apresentou 10
ocorréncias, o que equivale a um percentual de 50% que, de tdo alto, chamou a aten¢do do
pesquisador que se dispds a apontar algumas consideragdes sobre este caso em particular.

Uma das explicagdes plausiveis veio do fato de que foram analisados, em um tnico
estudo, dois fendmenos linguisticos: o apagamento e a hipercorrecdo. No primeiro, a
tendéncia ¢ apagar o /r/ em codas sildbicas. No segundo, acrescenta-se esse elemento grafico
ao final dos verbos. Acontece que, no momento de grafar os verbos flexionados em 3* pessoa
do singular, supde-se que tenha vindo, primeiramente, 8 memoria dos participantes, a ideia de
que deveriam registrar o grafema ao final desses vocabulos, inferindo que houve, nesse caso,
o apagamento da coda. Ao deduzir que o R, por exemplo, foi suprimido do verbo ri,
decidiram colocar a consoante ao final desta palavra, resultando em hipercorre¢do — ‘rir’ —
que foi empregada erroneamente naquele contexto.

Ainda, sobre este caso, ¢ importante reafirmar que a nossa pesquisa, como ja dito,
levou, simultaneamente, dois temas ao conhecimento dos alunos. Isso pode ter gerado a falsa
ideia de que todos os verbos deveriam ser grafados com o R final, o que ndo ¢ verdade. Os
verbos flexionados, conforme o Quadro 34, dispensam a presenga do indicador do infinitivo.
No entanto, quando estdo em estado de diciondrio, ou seja, ainda nao conjugados, apresentam,

obrigatoriamente, o elemento moérfico. Aprender a diferenca entre as duas formas dos verbos
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— flexionadas e infinitivas — leva tempo por parte dos aprendizes que t€ém um longo caminho a
percorrer na educacgdo. Certamente, no decorrer da trajetdria, hao de separar o joio do trigo.

E 6bvio que, em processo de aprendizagem, é normal que as informagdes novas
causem confusao ao cérebro que se desestabiliza entre o novo e o velho. Em meio a duvida ou
o que Labov (2008) chama de inseguranca linguistica, um assunto discutido por Bagno
(2012), Bortone e Alves (2014), acabam escolhendo, entre a forma padrio e a forma
hipercorreta, a segunda opcao, o que nao ¢ feito aleatoriamente, como ja explicamos em um
outro capitulo da dissertagdo (cf. cap. 3), ao discorrermos sobre o tema.

As formas flexionadas dos verbos constituem um campo fértil ao escrevente que, por
ndo ter assegurado ainda o dominio dos padrdes linguisticos cunhados pela escola, incorre
sobre a pratica hipercorreta em alusdo a lingua padrio. E sabido que, apesar das intervengdes,
as hipercorre¢des continuarao existindo na escrita dos envolvidos, embora com poucas
ocorréncias, como mostra o quadro anterior. No entanto, no quadro seguinte, fizemos um
recorte nas frases do ditado, em que os verbos ganharam a marca hipercorreta, como mostra o

Quadro 35, com identificacdo codificada dos autores.

Quadro 35 - Hipercorrecao no diagndstico final da pesquisa

N° Uso padrio Uso hipercorreto Participantes

01 | Minha familia esta bem. 200N P2, sexo masculino
09 | Ela toma banho 3 vezes ao dia. ir Vo A ] ;]_ P7, sexo masculino
16 [ Quem ri por ultimo ri melhor. WL P6, sexo masculino

17 | A chuva cai sem parar. P18, sexo feminino

19 | Meu colega divide o lanche comigo. M P8, sexo feminino

Meu pai sai de casa e vai ao trabalho I~

20 todos os dias. - 2 f P17, sexo feminino

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Entre as hipercorrecdes exibidas nesse quadro, destacam-se as variantes estar e rir,
para que se faga um breve comentario sobre tais formas linguisticas. Para a forma hipercorreta

‘estar’ que ¢ confundida, muitas vezes, com a forma flexionada — esta — no processo de escrita
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escolar, buscou-se uma estratégia linguistica muito pratica e funcional que os professores
utilizam em aulas de ortografia para ensinar como se usam as duas palavras.

Trata-se de um macete de substituicdo que consiste em trocar uma forma conjugada
por outra e o infinitivo por outro sem que haja alteracdo ortografica no enunciado. Por
exemplo, substitui-se ‘estd’ por ‘permanece’ e ‘estar’ por ‘permanecer’. Empregam-se,
portanto, ‘estd’ e ‘estar’ quando podem ser substituidos por ‘permanece’ e ‘permanecer’
respectivamente, conforme exemplos: Minha familia esta bem — Minha familia permanece
bem. Minha familia vai estar bem — Minha familia vai permanecer bem.

Observa-se que, nesses enunciados, a substituicdo de uma palavra por outra foi
possivel de ser realizada, o que certifica, na escrita, o uso adequado desses termos
semelhantes. O artificio utilizado nessa atividade de intervencao foi tdo eficiente que alterou
resultados dos diagndsticos. Na fase diagnostica inicial, a variante ‘estar’ teve nove
ocorréncias hipercorretas (45%). Contudo, esse indice caiu, na etapa diagnoéstica final da
pesquisa, para 5%, ou seja, a forma verbal flexionada em 3* pessoa do singular do presente do
indicativo sofreu hipercorre¢do apenas uma tnica vez.

Nesse contexto, faz-se necessario abrir um paréntese para mencionar que had outros
casos de hipercorre¢ao ocorridos na fala e transpostos para a escrita por intermédio de
processos fonologicos. Por exemplo, ¢ comum que se diga rubrica e assim escreva, quando,
na verdade, trata-se de uma palavra paroxitona, portanto, com tonicidade forte na pentltima
silaba e sem o emprego de acento grafico. A Linguistica trata essa ocorréncia como
hiperbibasmo, quando ocorre mudang¢a do acento tonico na palavra (CARDOSO, 2009).
Porém, para outras palavras, o processo ¢ outro, como internet e amor hipercorrigidas, as
vezes, para ‘internete’ e ‘amore’, respectivamente, por influéncia da paragoge, que consiste
em adi¢ao do segmento vocalico /e/ em posi¢ado final de palavras.

Em relagdo a segunda variante, foi preciso criar um macete didatico em analogia ao
primeiro. Ri e rir sdo grafados assim quando admitem a troca pelos sindnimos gargalha e
gargalhar respectivamente: Ele ri pouco — Ele gargalha pouco. Vocé vai rir muito — Vocé vai
gargalhar muito. A metodologia surtiu efeito, pois reduziu-se, neste caso, o percentual de
75%, obtido na avaliacao diagnostica inicial, para 50% na avalia¢do diagndstica final.

Apesar de pistas linguisticas terem sido aplicadas no intuito de atenuar os casos de
hipercorrecdo, € perceptivel que a reducdo de 15 para 10 ocorréncias nao foi tdo expressiva
como se esperava que fosse, porque o emprego de ri, em “Quem ri por ultimo, ri melhor”,

propicio a hipercorre¢do — dado o contexto do enunciado — ¢ ambiguo, por fazer referéncia
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tanto a um fato presente quanto a uma possivel acdo futura. Nesse caso, supde-se que a
ambiguidade semantica do vocabulo tenha causado duvida entre os estudantes envolvidos na
pesquisa que ficaram matematicamente divididos entre a forma padrdo (ri) e a forma
hipercorreta (rir) do verbo em foco, consoante o fato de que 10 alunos (55,6%), pouco mais da
metade do grupo, optaram pelo uso hipercorreto e, em contrapartida, 8 estudantes (44,4%)
mantiveram o uso padrao.

E preciso saber que as duas formas linguisticas existem na lingua portuguesa e seu
emprego adequado depende do contexto em que estdo inseridas. No presente do indicativo,
emprega-se a forma conjugada (ele/ela ri), mas, no futuro do subjuntivo, o verbo passa para a
forma infinitiva: quando ele/ela rir, se ele/ela rir (MENDONCA, 2021).

Além dessas duas formas linguisticas inovadoras, o Quadro 36 expde outras,
acompanhadas do numero de ocorréncias e seus correspondentes valores percentuais. A
principio, verifica-se que os verbos expressos no quadro constam nos dois diagndsticos da
pesquisa, o que ¢ possivel estabelecer uma comparacdo. No diagnostico inicial, todos foram
hipercorrigidos por repetidas vezes. No diagnostico final, nem todos foram marcados pelo
fenomeno. Do total de seis verbos conjugados, houve trés hipercorregdes (estar, sair e rir) €
trés se mantiveram em sua forma padrdo (canta, escreve ¢ bebe).

Também ha de se notar que as palavras hipercorretas presentes nas duas fases do
diagndstico apresentaram reducdo de casos, como, por exemplo, ‘sair’, que teve treze
repeticdes na primeira etapa € apenas uma unica ocorréncia na fase final da pesquisa. A queda
da taxa, neste caso especifico, de 65% para 5%, ¢ decorrente de intervengdes didaticas na
forma de oficinas tematicas que se realizaram em novembro de 2024.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo na perspectiva de Paiva (2019) e Thiollen (1992),
pusemos em pratica uma ag¢do, a de intervir sobre a variagdo em verbos flexionados, com o

objetivo de minimizar os altos indices do fendmeno diagnosticado na fase inicial da pesquisa.
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Quadro 36 — Analise comparativa entre diagnosticos da varidvel hipercorreta (-r)

Diagnosticos
Inicial Final

Verbos | Hipercorrecoes| Oc. % Hipercorrecoes | Oc. %

esta estar 9 45 estar 1 5
canta cantar 7 35 — — —
escreve escrever 8 40 — — —

sai sair 13 65 sair 1 5
bebe beber 7 35 — — —
ri rir 15 75 rir 10 50

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Além dessa comparacdo realizada no intuito de se perceber a redugdo de casos
hipercorretos entre algumas palavras de avaliagdes diagnosticas, elaborou-se o Grafico 8 que
ilustra os resultados finais desse fendmeno variavel analisado a partir de um ditado de vinte
frases, de onde extraimos os verbos escritos em dois formatos: hipercorreto ¢ padrao.
Conforme os resultados, apenas 30% das palavras foram hipercorrigidos. O percentual
representa seis palavras em que houve o acréscimo indevido do (-r) no fim de verbos
flexionados. Entretanto, a maioria, 70%, equivalente a 14 vocabulos, de um total de 20
verbos, se manteve no formato padrdo, atendendo a um dos objetivos propostos, o de
minimizar as ocorréncias hipercorretas na escrita produzida pelos participantes da pesquisa

desenvolvida em sala de aula.

Grafico 8 — Distribui¢do de dados das variantes de hipercorre¢do no diagndstico final da
pesquisa

T0%

® Uso hipercorreto

Uso padrao

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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O gréfico traduz os resultados da varidvel dependente que ¢ o (-r) em final de palavras.
Para se fazer a analise desse tipo de hipercorre¢ao, pensou-se em duas variantes linguisticas: a
variante padrdo (auséncia de r) e a variante hipercorreta (presenca indevida dessa consoante).
Neste estudo de variacdo/mudanga linguistica, investigou-se a segunda, marcada,
indevidamente, pelo acréscimo do (-r) na coda final de verbos. Para entendermos a razao pela
qual os estudantes hipercorrigem a linguagem, buscou-se analisar seis variaveis
independentes, das quais trés sdo linguisticas e trés sdao sociais. Os dados codificados
submeteram-se ao programa Goldvarb X que, por interferéncia de nocautes ocorridos durante
o processamento de dados, processou apenas resultados percentuais para as ocorréncias da
variante que se escolheu para analise condicionada por fatores internos e externos a lingua.

Nesse grafico, a variavel analisada obteve, na ultima atividade diagndstica, o
percentual de 30%, bem abaixo do indice apresentado na avaliacdo diagndstica inicial que foi
de 100%. A redugdo percentual decorre do trabalho de interveng¢do realizado por intermédio
de oficina pedagogica. Durante o periodo, o pesquisador ndo sé explicou o conceito de
hipercorre¢do, como também aplicou atividades pedagdgicas e prestou auxilio para a turma,
tirando duvidas e promovendo a discussdo sobre o tema em foco. O Quadro 37 mostra quais
fatores condicionaram o uso hipercorreto dos verbos, ou seja, o emprego que ¢ considerado

um erro pela gramatica normativa da lingua.

Quadro-sintese 37 — Variavel (-r) segundo aspectos linguisticos e nao linguisticos

Hipercorre¢ao em coda silébica final de verbos

Variaveis Variantes Oc. Total %o

gy uso padrio 14/20 70

-R em coda siléabica final uso hiplZ:rcorre to 6/20 30
Sexo masc. 3/9 333
fem. 3/11 273
faixa etéria 14 a 16 anos 3/8 37.5

11 a 13 anos 3/12 25

) novatos 4/10 40

escolaridade repetentes 2/10 20
monossilabos 3/3 100
extensdo vocabular dissilabos 2/11 18.2
trissilabos 1/6 16.7
.. , silaba tonica 4/4 100
tonicidade da silaba final silaba 4tona 216 12.5
i/ 3/3 100

contexto precedente /al 2/10 20
e/ 1/7 14.3

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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Comegando a breve andlise pelas varidveis sociais (sexo, faixa etdria e escolaridade),
nota-se que o sexo masculino, a faixa de 14 a 16 anos e novatos sdo fatores que influenciam o
fendmeno, pois apresentam valores percentuais maiores quando comparados com os seus
pares, vistos como pouco relevantes a mudanga linguistica, tais como sexo feminino, faixa de
11 a 13 anos e alunos repetentes. Ja nas varidveis linguisticas (extensdo vocabular, tonicidade
da silaba final e contexto precedente), sdo os monossilabos, a silaba tonica e a vogal alta /i/ os
principais fatores de favorecimento da ocorréncia da variante hipercorreta na escrita discente.

Além desse quadro, produziu-se um conjunto de tabelas ndo sé para o tratamento da
variavel dependente e varidveis independentes, mas também para outra finalidade, a de
relacionar dois temas contemplados neste estudo. O objeto selecionado para a investigagao ¢ o
morfema de infinitivo (-r) presente na coda final de verbos flexionados. Essa varidvel
considerou duas variantes, como mostra a Tabela 12. Para esta pesquisa, analisamos a variante

de uso hipercorreto.

Tabela 12 — Variavel dependente (-r) e variantes

Variantes Ocorréncias %
Uso padrao 14 70%
Uso hipercorreto 06 30%
Total 20 100%

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Conforme a Tabela 12, a variante padrdo obteve o percentual maior em relagdo ao
percentual da variante hipercorreta. A diferencga entre ambas ¢ que a primeira ndo carrega, em
sua estrutura, o -r final, ao passo que a segunda recebe, indevidamente, esse elemento moérfico
em posi¢do de coda. Os dados informam que o trabalho do pesquisador, considerado fruto de
uma pesquisa-acao, foi tdo exitoso que apontou resultados inversos aos da primeira atividade,
em que se diagnosticou o problema de hipercorrecao na sua totalidade e nenhuma ocorréncia
para a linguagem padrao.

Dai em diante, definimos quais varidveis condicionam a variacdo do fendomeno
analisado. Trata-se de varidveis independentes que podem ser tanto linguisticas quanto
extralinguisticas, uma vez que envolvem diferentes aspectos internos e externos a lingua em

uso.
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6.2.2.1 Variaveis linguisticas

Dentre tantas varidveis de natureza linguistica, a pesquisa considerou apenas trés, a
saber: o tamanho das palavras, a tonicidade da silaba final e o contexto precedente. Em cada
variavel, observamos quais fatores hipercorrigem os verbos flexionados em frases do ditado, o

que se descreve nas tabelas seguintes.

Tabela 13 — Variavel extensdo vocabular

Fatores Apl. Total %
Monossilabos 3/3 100
Dissilabos 2/11 18.2
Trissilabos 1/6 16.7
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Conforme esta variavel, a varia¢do foi produtiva nos monossilabos que obtiveram
mais ocorréncias € o percentual mais alto, em detrimento dos vocabulos dissilabos e
trissilabos. Isso significa que, quanto mais curta for a palavra, maior a probabilidade de
hipercorrigi-la. No caso em foco, as palavras de uma uUnica silaba foram escritas de outro
modo pelos estudantes que colaboraram com esta pesquisa: em vez de ri, sai e cai, grafaram
‘rir’, ‘sair’ e ‘cair’. A presenca do (-r) no final desses verbos configura a hipercorregao.
Entretanto, neste estudo, na andlise do apagamento, os monossilabos sdo as palavras com
poucos registros de casos, o que leva a perceber que, a depender de um ou de outro fendmeno,

o fator em questdo se comporta diferentemente. Parece logico: se a palavra ja é pequena, ndo

cabe retirar nada dela, mas acrescentar, mesmo que isso seja feito de modo equivocado.

Tabela 14 — Variavel tonicidade da silaba final

Fatores Apl. Total %
Silaba tonica 4/4 100
Silaba atona 2/16 12.5
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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Antes de tudo, ¢ necessario declarar que, no processo de apagamento, ndo analisamos
esta variavel. Logo, ndo ¢ possivel fazermos nenhum tipo de comparagdo. No entanto,
conforme os resultados, a maior parte dos vocabulos analisados sofreu mais influéncia de um
fator em face de outro. Trata-se de 03 (trés) monossilabos tonicos € 01 (um) vocabulo oxitono
que foram hipercorrigidos por influéncia do primeiro fator em posi¢ado final de palavras ou em
palavras constituidas de uma tunica silaba. O segundo fator ndo foi tdo relevante ao processo
de hipercorrecao, considerando-se o baixo nimero de casos e o valor percentual em evidéncia
na Tabela 14. Embora as palavras, com silaba final atona, sejam propicias a hipercorregao,
esta hipotese ndo se concretizou nesta varidvel, em razdo da presenca de vocabulos

monossilabicos tonicos no ditado de frases. Todos submeteram-se ao processo hipercorreto.

Tabela 15 — Variavel contexto precedente

Fatores Apl. Total %
/i/ 3/3 100
/a/ 2/10 20
/e/ 1/7 14.3
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Nesta varidvel, analisamos as vogais que ocupam, na silaba, a posi¢cdo de nucleo. Os
resultados evidenciam que a vogal alta ¢ o fator mais proeminente de variagdo, seguido,
respectivamente, pelos fatores (a) e (e), conforme os numeros de casos e valores percentuais
exibidos pela Tabela 15. H4 um ponto em comum entre este caso de hipercorre¢ao e o
apagamento, quando examinado o contexto linguistico precedente: a vogal alta foi o fator de
favorecimento desses dois processos sociolinguisticos. Para o primeiro fenomeno, foi a vogal
/i/. Para o segundo, a vogal /u/. Os dois elementos vocalicos ocupam a mesma posi¢do quanto
a altura da lingua. Por isso, sdo vogais altas no sistema vocalico do PB. Resta dizer que
tivemos, de um lado, mais casos de inser¢do indevida do -r na coda; de outro, a queda desse
elemento da estrutura vocabular, em razdo do que Labov (2008) chamou de inseguranca
linguistica.

Esses resultados se assemelham aos de Cesar (2017) e Mendonga (2021) que
analisaram, em suas pesquisas, os contextos linguisticos do fendomeno, respectivamente, em

ambientes escolares e digitais.
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6.2.2.2 Variaveis sociais

Tais variaveis sdo sociais porque dizem respeito a pessoas que agem sobre a lingua
que falam. A lingua ndo muda. As pessoas ¢ que mudam a lingua em seus aspectos internos.
Nesse sentido, selecionamos trés variaveis que condicionam o processo de hipercorre¢do: a
primeira ¢ o sexo dos participantes, a segunda ¢ a escolaridade e, finalmente, a terceira, que ¢

a faixa etaria.

Tabela 16 — Variavel sexo

Fatores Apl. Total %

Masc. 3/9 333
Fem. 3/11 27.3
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Ao todo, foram seis vocabulos hipercorrigidos de um total de 20 verbos. Dentre os
fatores, o sexo masculino é o fator de maior favorecimento do fenomeno, levando-se em
consideragdo o percentual mais alto, pois, de nove palavras, trés sofreram o processo, o que
corresponde ao indice de 33.3%. O fator que menos favoreceu a inser¢ao do (-r) em coda foi
o sexo feminino, dado o percentual obtido de 27.3%, numero que representa trés ocorréncias
de um subtotal de onze vocabulos. Enquanto a hipercorre¢do foi mais influente entre os
participantes masculinos, o apagamento obteve percentuais mais elevados do grupo das
meninas, com peso relativo de 0.72, bem distante do peso de 0.27, obtido pelos garotos. Nesta
variavel, os dados divergem-se quanto aos fatores que interferem nos dois processos
linguisticos: mostram que o sexo feminino realiza mais ocorréncias de apagamento, enquanto

o sexo masculino lidera em caso de hipercorrecao, conforme resultados da Tabela 16.

Tabela 17 — Variavel escolaridade

Fatores Apl. Total %
Novatos 4/10 40
Repetentes 2/10 20
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboragao prépria (2025).
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Divididos em novatos e repetentes, os participantes demonstraram qual dos grupos ¢
favoravel ao fenomeno, conforme resultados da Tabela 17. De 10 palavras, quatro foram
escritas, com acréscimo de (-r), por alunos novatos. Esse nimero representa 40%. A mesma
logica se aplica aos alunos repetentes que ficaram em segundo lugar: de 10 palavras, duas
sofreram o processo, ou seja, acrescentou-se, indevidamente, o elemento morfico, indicador
de formas infinitivas. As poucas ocorréncias equivalem ao percentual de 20%. A pouca
familiaridade com as palavras em sua forma convencional pode ser um dos motivos para se
hipercorrigir os verbos em sua forma conjugada. E o que se pode perceber nos estudantes
novatos do 6° ano que estavam cursando o ano escolar pela vez, quando comparados aos
alunos repetentes que, em questido de escrita, cometeram desvios em quantidade menor.

Os dois temas que analisamos nesta pesquisa apresentaram resultados opostos quanto a
escolaridade. Na analise desta varidvel, no que tange ao processo de hipercorre¢do, como se
nota, sdo os novatos que estdo na lideranca da mudanca linguistica. No entanto, quando se
trata de apagamento, mudam-se os autores: agora repetentes em vez de novatos. Estes

obtiveram peso relativo de 0.17 e aqueles, de 0.82.

Tabela 18 — Variavel faixa etaria

Fatores Apl. Total %
14 a 16 anos 3/8 37.5
11 a 13 anos 3/12 25
Total 6/20 30%

Fonte: Elaboragao prépria (2025).

Embora se notem numeros iguais de ocorréncias para os grupos etarios, devemos levar
em consideragdo os valores percentuais atribuidos a eles, pois, conforme os resultados da
Tabela 18, o grupo mais velho favorece o fendmeno que estamos analisando agora, com
percentual maior em relagdo ao percentual do grupo mais novo. Enquanto os alunos, com
faixas entre 11 e 13 anos, obtiveram 25% de hipercorre¢do, os estudantes, com faixas de idade
mais avangadas, apresentaram o indice de 37.5% sobre o mesmo caso. Nesta variavel, tanto
em hipercorre¢do quanto em apagamento, os resultados evidenciaram que o grupo etario mais

velho ¢€ o fator de favorecimento nos dois processos.
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6.2.3 Outras analises

A hipercorre¢do, como ja dito, € tema de estudos desenvolvido em contextos escolares
e extraescolares por professores pesquisadores egressos de Mestrado Profissional e de
Mestrado Académico. Um dos trabalhos do Profletras ¢ o de Cesar (2017) que analisou o
fendmeno a partir de atividades de escrita realizadas por alunos do 9° ano de uma escola
publica do Rio de Janeiro.

No intuito de reduzir as ocorréncias, a professora elaborou uma proposta de
intervengdo, com 40 (quarenta) exercicios ortograficos, com base no diagnostico apresentado
pela turma. Em todos, percebe-se que a forma de abordar o contetido foi sempre a mesma:
pares de palavras para fins de comparagdo, sendo uma com R na coda, a outra sem a presenca
desse elemento grafico apds o nucleo silabico, como neste exemplo: casa - casar. A presenga
do (-r) em codas silabicas define, muitas vezes, a silaba tonica como no exemplo apresentado.
Na primeira palavra, a penultima silaba tem pronuncia mais intensa. Na segunda,
pronunciamos fortemente a Ultima silaba por causa da presenga do morfema e isso parece
fazer toda a diferenca na hora de fazer o registro escrito.

Nesse contexto, entra em jogo a capacidade de percepcdo sobre semelhancas e
diferengas nesse e em outros pares de palavras, nas quais deve-se observar grafia, prontincia,
sentido, contexto e, principalmente, a questdo de tonicidade sildbica em final de palavras.
Segundo a autora, o conhecimento sobre tonicidade da silaba final ¢ o caminho mais facil para
se aprender a grafia convencional de palavras que tenham tido, indevidamente, a insercao do
-r em codas sildbicas. A ideia era: se, na palavra, a silaba final fosse a mais forte, a marcagao
do R deveria estar presente, mas caso fosse atona, o registro desse grafema seria dispensado
da palavra. E o caso de canta e cantar. Nos dois verbos, as silabas finais sdo,
respectivamente, dtona e tonica. Portanto, o primeiro se escreve sem o R ao final do vocéabulo.
O segundo, com o rotico na coda.

Nao foi aleatoriamente que ela deu tratamento enfatico, em todas as atividades
pedagdgicas, para essa questdo de tonicidade. Por se tratar de uma pesquisa-a¢ao, Cesar
(2017) definiu uma proposta de interven¢ao bastante extensa e diversificada para
desenvolvé-la no decorrer de seis aulas, com o objetivo de que as regras da norma ortografica,
exploradas nas atividades propostas, fossem internalizadas pelos sujeitos envolvidos, de modo

que ndo se sentissem inseguros no momento de produgdo de escrita.
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Além da tonicidade do vocéabulo, a pesquisadora analisou outras variaveis linguisticas
como a extensdo vocabular, contexto precedente e classe gramatical. A andlise do corpus
constituido de 98 (noventa e oito) palavras foi qualitativa, ou seja, ndo apresentou valores
percentuais. Dadas as informacgdes sobre os contextos variaveis, decidimos criar, para facilitar
a compreensdo do leitor, o Quadro 38, com as quatro variaveis, seus grupos de fatores e

quantidades de ocorréncias.

Quadro 38 — Analise qualitativa em pesquisa de Cesar (2017)

Hipercorregdo: acréscimo do r em codas sildbicas
Variaveis Variantes Ocorréncias

dissilabos 41
extensao vocabular trissilabos 29
monossilabos 27

polissilabos 1

e/ 31
contexto precedente N/ 29
/al 27
/o/ 10
tonicidade do vocabulo oxitonas 36
paroxitonas 35
verbos 67

classe gramatical substantivos 13
pronomes 12

conjungoes 4

advérbios 3

Fonte: Adaptado de Cesar (2017, p. 69-70).

Conforme os resultados exibidos pelo Quadro 38, nota-se que fatores de ordem
linguistica favoreceram as ocorréncias da hipercorregdo. Na primeira variavel, extensao
vocabular, os vocabulos dissilabos condicionam o fendmeno por apresentar, em face de outros
fatores, um nimero maior de casos de hipercorrecdo. Foram computadas 41 ocorréncias para
o fator mais influente da inser¢do do -r em posicao final de palavras analisadas. Na segunda
variavel, contexto precedente, a vogal anterior média, /e/, ¢ o fator que favorece a
hipercorrecao, com 31 casos desse fendmeno. Em relagdo a terceira variavel, tonicidade do
vocabulo, nota-se diferenga diminuta entre os dois fatores, pois ambos apresentam niimeros
muito proéximos. Ainda assim, as palavras oxitonas estdo a frente, na lideranga, com 36 casos,
seguidas pelas palavras paroxitonas, com 35 ocorréncias. Por fim, na Gltima varidvel, classe

gramatical, o fator verbos ¢ o mais proficuo da hipercorrecdo. Afinal, gerou mais ocorréncias,
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67 casos hipercorretos, em detrimento de outros fatores que, como se pode notar, ndo foram

tao significativos em termos numéricos para o fato linguistico analisado.

Nesse contexto, Mendonca e Melo (2023), em artigo publicado recentemente,

comentam os resultados da pesquisa realizada por Cesar (2017):

Os resultados de Cesar (2017), na variavel dimens@o do vocabulo, registram,
por maior incidéncia de ocorréncia, dissilabos, trissilabos, monossilabos ¢
polissilabos. A variavel contexto precedente considerou as vogais [a e i 0],
apontando a vogal anterior média alta como mais incidente, seguida pelas
vogais alta, central baixa e posterior média alta, respectivamente. A variavel
tonicidade ndo apresenta grandes distingdes na amostra. A expressividade de
verbos no corpus leva a autora a analisar o fendmeno como sendo originado
nessa classe de palavras (MENDONCA; MELO, 2023, p. 13).

A propria autora, que se debrucou sobre uma analise exclusiva do fendmeno de

hipercorrecao — fato investigado na escrita escolar de autoria de alunos de 9° ano — descreve o

resultado do seu trabalho exitoso:

Apesar de algumas lacunas no material de intervengdo, a pesquisa se
mostrou eficiente naquilo que se propos: elaborar atividades de intervencgao
educacional, baseada nas consciéncias fonoldgica e morfologica, que
contribuisse para a devida representagdo ortografica [...], minimizando casos
de hipercorrecdo na escrita de estudantes pertencentes ao nono ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro
(CESAR, 2017, p. 84).

Trabalho semelhante foi feito por Mendonga (2021) que também analisou o tema em

sua dissertagdo de Mestrado Académico. Para investigar a inser¢ao do rotico em final de

verbos, o pesquisador coletou dados de usuarios de plataformas digitais (Facebook, Twitter,

Instagram e WhatsApp) a partir de publicacdes compartilhadas nessas redes e construiu um

corpus de textos digitais, dos quais foram extraidos 419 dados. Com auxilio de um software, o

programa Rbrul, o estudioso examinou somente as variaveis estruturais de condicionamento

da lingua para o caso de hipercorre¢ao, como tonicidade da silaba final, contexto precedente e

dimensdo do vocabulo. As variaveis extralinguisticas ndo foram avaliadas porque, segundo o

autor:

Pois, dado que a coleta ocorreu ou de forma assistematica em diversos
ambientes digitais ou por busca lexical na rede social Twitter, ndo ha como
identificar os produtores dos dados quanto a caracteristicas tais quais género,
escolaridade, estrato social, localidade ou outras que ndo o indexador
“usuarios de redes sociais” (MENDONCA, 2021, p. 66).
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A pesquisa de abordagem quantitativa confirma a interferéncia das variaveis
linguisticas nos usos hipercorretos em codas silabicas. Na varidvel tonicidade da silaba final,
o autor examinou a silaba atona e a silaba tonica e constatou que o segundo fator, com 79, 1%
de casos, favorece a hipercorrecao mais que o primeiro, cujo valor percentual foi de 44,3% de
ocorréncias. Na variavel dimensdao do vocabulo, trés variantes foram analisadas. Conforme
resultados, os monossilabos foram mais produtivos, com 84,3% de casos, seguidos por
vocabulos com mais de trés silabas (61,5%) e dissilabos (45,1%). Por fim, na varidvel
contexto precedente, o autor analisou trés vogais que antecedem o rotico hipercorreto e
constatou que a vogal alta /i/ ¢ favorecedora do fendmeno, com 84,3% de ocorréncias, seguida
pela vogal anterior média /e/ (57,4%) e pela vogal central /a/ (50,8%). Para melhor
visualizagdo desses resultados, produziu-se o Quadro 39, apenas com dados da variante

hipercorreta marcada pelo R em final de palavras.

Quadro 39 — Analise quantitativa em pesquisa de Mendonga (2021)

A hipercorre¢do em pesquisa de Mendonga (2021)

Variaveis Variantes Oc. Total %
.. , silaba tonica 143/182 79,1
tonicidade da silaba final silaba 4tona 106/237 443
monossilabos 86/102 84,3
dimensao do vocébulo trissilabos/polissilabos 75/122 61,5
dissilabos 88/195 45.1
i/ 75/89 84,3
vogal antecedente /el 54/94 57,4
/a/ 120/236 50,8

Fonte: Adaptado de Mendonga (2021, p. 57-60).

Além desses dois ultimos trabalhos voltados para o tratamento exclusivo da
hipercorrecdo em codas finais de palavras, verifica-se que ha outros — mas ainda sdo
pouquissimos nesse campo ainda considerado carente de investigagdo — que tém mencionado
o0 tema em conjunto com outro, ou seja, junto ao processo de apagamento, sem que se faca
uma andalise minuciosa do primeiro, envolvendo os ambientes favorecedores do fendmeno,
como os contextos linguisticos e extralinguisticos, o que pode ser visto em Almeida (2016),
Branco (2020) e Bomfim (2021).

Nesses estudos, em que se analisa o cancelamento do roético, a hipercorrecao tem
recebido um tratamento superficial, sem andlise dos aspectos sociais e linguisticos, ficando,

portanto, em segundo plano. Ao percebermos essa lacuna, propomos investigar os dois
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objetos, em um Unico trabalho, & luz da Sociolinguistica Variacionista, com ajuda de
ferramenta tecnologica, o Goldvarb X. Nessa anélise, consideramos o que ¢ imprescindivel
em questdes de mudanga e variagdo na lingua, tanto as variaveis linguisticas quanto as

variaveis sociais, essenciais em estudos de processos sociolinguisticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigagdo sociolinguistica teve como foco o apagamento e a hipercorrecdo do
rotico em posi¢do de coda na escrita dos estudantes de 6° ano do Ensino Fundamental. A
variacdo estudada, que se manifesta na modalidade escrita por transposi¢do da oralidade
(diamésica), confirmou a hipotese de interferéncia da fala na escrita, visto que o apagamento ¢é
um fendmeno inerente a oralidade, sendo a posicao de coda a mais fragil na estrutura silébica,
0 que a torna suscetivel a supressao do segmento.

Os resultados do diagnostico inicial, realizado por meio de um ditado de imagens e um
teste de lacunas, foram surpreendentes: 98,8% para apagamento e 100% para hipercorrecao.

A aplicacdo do método de pesquisa-acdo € a mudanga na técnica do ditado na
avaliacdo final — em que o professor pronunciava o som do R em coda de maneira formal e
enfatica — interferiram positivamente nos resultados. O processo de apagamento diminuiu
significativamente, afetando apenas 37 das 80 palavras.

Esse resultado final destaca que a relagdo entre fonema e grafema ainda ndo esta
consolidada, havendo uma lacuna nas consciéncias fonologica e morfologica dos alunos,
habilidades essenciais para a aquisicdo da escrita ortografica. No caso de apagamento, o uso
de atividades ludicas como bingo e gincana estimulou a percepcdo visual e morfoldgica,
permitindo a assimilacdo da forma canonica das palavras. No que se refere a hipercorrecao,
outras atividades aplicadas, com macete didatico, foram relevantes para a diminuicao desse
processo.

Conforme a andlise, com auxilio do software Goldvarb X, o estudo conclui que a
escola exerce uma intensa influéncia sobre a escrita, favorecendo as variantes de prestigio
social. No processo de apagamento, a variante de manuteng¢ao foi superior (53,8%) a variante
de apagamento (46,2%). J4, na hipercorrecdo, a variante padrdo (auséncia de rotico) foi
dominante (70%) em relagdo a variante hipercorreta (presenga do -r), com 30% de casos.
Esses dados percentuais indicam que as variantes pouco prestigiadas ndo favorecem esses
processos linguisticos em contexto de escrita.

Embora o erro linguistico tenda a diminuir com o progresso escolar, os fendmenos
continuardo existindo, pois a lingua em uso ¢ um organismo vivo, mutavel e heterogéneo.
Este trabalho soma-se a outros estudos sobre o apagamento e o acréscimo indevido do -r,
contribuindo para minimizar a lacuna na pesquisa académica ao analisar, simultaneamente,

dois objetos linguisticos em atividades de escrita escolar.
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23 de set. de 2023.

Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=_NV10kcUble. Acesso em: 03 mai.
2024.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Velho
https://cidades.ibge.gov.br/
http://individual.utoronto.ca/tagliamonte/goldvarb.html
https://qedu.org.br/escola/24062570-esc-mul-de-ens-fund-sao-sebastiao/ideb
https://www.youtube.com/watch?v=_NV1OkcUblc
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APENDICE A — Proposta de atividades para a avaliagdo diagnostica inicial

Atividade 1 — sobre o apagamento do /r/ em codas silabicas

Ditado de imagens

1. dar

3. vir

4. rir

5. ter

6. ver

7. ser

8. crer

9. ler

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

bar

mar

flor

dor

cor

por

lar

*

ar

par



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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N\ PJM
por 50. mor

fazer

saber

dizer

dormir

morrer

compor

estar 57. cartao

armar 58. porco

viver 59. surto

partir 60. porque



21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

debater

merecer

falecer

refazer

permitir

superar

€SCrever

réparar

adorar

receber

diminuir

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.
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distarbio

urtiga

circulo

suburbio

saturno

conforto

recurso

urbano

aborto

chafurdo

apartamento



32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

redescobrir

interagir

escapulir

repercutir

interferir

introduzir

utilizar

repudiar

desentupir
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72. comportamento

73. deturpado

74. borboleta

75. burguesia

76. importante

77. cirurgicamente

78. oportunidade

79. iogurte —

80. chafurdento
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Atividade 2 — sobre a hipercorre¢do em coda final de verbos

Teste de lacunas

Complete as frases a seguir escolhendo adequadamente uma das palavras em negrito

no fim dos enunciados.

01. Odia muito quente. (esta, esta, estar)

02. “Quem seus males espanta”. (canta, cantar)

03. Quem poemas ¢ poeta. (escreve, escrever)

04. Eu para pescar com meus colegas. (sai, sai, sair)

05. A galinha ovos. (bota, botar)

06. O professor os seus alunos de segunda a sexta. (ensina, ensinar)
07. Meu vizinho todos os finais de semana. (bebe, beber)

08. Ele livros. (1€, ler)

09. Ele muito. (ri, rir)

10. Vocé quem ¢ o Presidente da Republica no Brasil? (sabe, saber)
11. Eusei que para ndo prejudicar o meu amigo. (menti, mentir)

12.  Quando vi vocg, que era amor a primeira vista. (senti, sentir)

13. A mamae sempre presentes para a sua filha. (da, da, dar)

14. Vocé sempre filmes? (vé, ver)

15. Eu o bolo. (parti, partir)

16. Eu a minha familia. (amo, amor)

17. A gente pisa na bola e ndo . (vé, ver)

18. Eu as ordens dos meus pais. (obedeci, obedecir)

19. Vocé bem? (esta, esta, estar)

20. Papai nem sempre me coisas que eu peco. (da, da, dar)




APENDICE B — Proposta de atividades para a avaliagdo diagnostica final
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Atividade 1 — sobre o apagamento do /t/ em codas silabicas

dar

r

vir

rir

ter

ver

ser

crer

ler

. por

. correr

. bater

. querer

. ferir

. cair

. propor

. cantar

. pular

. comer

. subir

. atender

. €squecer

. conviver

. escolher

. resolver

. comecar

. proteger

. renovar

. retirar

. promover

. distribuir

. usufruir

. reconstruir

. atribuir

. retribuir

. Indeferir

. contribuir

. colaborar

. comunicar

. reproduzir

Ditado de palavras

41 .bar
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42 mar

43 flor

44.dor

45 .cor

46.por

47 lar

48.ar

49.par

50.mor

51.carta

52.curto

53.turné

54.urna

55.firme

56.corda

57.carne

58.corpo

59.turma

60. torta

61. balburdia

62. purgante

63. virgula

64. absurdo

65.discurso

66.conforme

67.saturno

68.murmurio

69.esporte

70.concurso

71.covardemente

72.conformidade

73.usurpadora

74.ordinaria

75.urbanizacio

76.extraordinario

77.conturbado

78.primordial

79.enturmada

&0.antifurto
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Atividade 2 — sobre a hipercorre¢do em coda final de verbos

Ditado de frases

Minha familia esta bem.
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Se ela danc¢a, eu danco.

Meu pai gosta de melancia.

A gente escova os dentes.

A 1dosa anda devagar.

A garota penteia os cabelos.

Quem madruga, Deus ajuda.

Quem canta seus males espanta.

FEla toma banho trés vezes ao dia.

- Meu vizinho levanta cedo para trabalhar.

- Ele ndo bebe alcool.

- Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher.

- N3o se bate em mulher nem com uma flor.

- Ele escreve bem.

- Ninguém vive sem o ar.

- Quem ri por ultimo ri melhor.

- A chuva cai sem parar.

- O aniversariante parte o bolo.

- Meu colega divide o lanche comigo.

- Meu pai sai de casa e vai ao trabalho todos os dias.




APENDICE C - Variavel classe morfologica

Verbos Nao verbos
01. dar 41. bar
02.1ir 42. mar
03. vir 43. flor
04. rir 44, dor
05. ter 45. cor
06. ver 46. por
07. ser 47. lar
08. crer 48. ar
09. ler 49. par
10. por 50. mor
11. correr 51. carta
12. bater 52. curto
13. querer 53. turné
14. ferir 54. urna
15. cair 55. firme
16. propor 56. corda
17. cantar 57. carne
18. pular 58. corpo
19. comer 59. turma
20. subir 60. torta
21. atender 61. balburdia
22. esquecer 62. purgante
23. conviver 63. virgula
24. escolher 64. absurdo
25. resolver 65. discurso
26. comecar 66. conforme
27. proteger 67. saturno
28. renovar 68. murmurio
29. retirar 69. esporte
30. promover 70. concurso
31. distribuir 71. covardemente
32. usufruir 72. conformidade
33. reconstruir 73. usurpadora
34. atribuir 74. ordinaria
35. retribuir 75. urbanizac¢ao
36. indeferir 76. extraordinario
37. contribuir 77. conturbado
38. colaborar 78. primordial
39. comunicar 79. enturmada
40. reproduzir 80. antifurto
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APENDICE D — Variavel extensdo vocabular

Monossilabos Dissilabos Trissilabos Polissilabos
01. dar 01. correr 01. atender 01. distribuir
02. ir 02. bater 02. esquecer 02. usufruir
03. vir 03. querer 03. conviver 03. reconstruir
04. rir 04. ferir 04. escolher 04. atribuir
05. ter 05. cair 05. resolver 05. retribuir
06. ver 06. propor 06. comegar 06. indeferir
07. ser 07. cantar 07. proteger 07. contribuir
08. crer 08. pular 08. renovar 08. colaborar
09. ler 09. comer 09. retirar 09. comunicar
10. por 10. subir 10. promover 10. reproduzir
11. bar 11. carta 11. balburdia 11. covardemente
12. mar 12. curto 12. purgante 12. conformidade
13. flor 13. turné 13. virgula 13. usurpadora
14. dor 14. urna 14. absurdo 14. ordinaria
15. cor 15. firme 15. discurso 15. urbanizagao
16. por 16. corda 16. conforme 16. extraordinério
17. lar 17. carne 17. saturno 17. conturbado
18. ar 18. corpo 18. murmurio 18. primordial
19. par 19. turma 19. esporte 19. enturmada
20. mor 20. torta 20. concurso 20. antifurto
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APENDICE E - Variavel contexto precedente
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Central, baixa

Anterior, média

Anterior, alta

Posterior, média

Posterior, alta

01. dar 01. ter 0l.ir 01. por 01. curto

02. cantar 02. ver 02. vir 02. propor 02. turné

03. pular 03. ser 03. rir 03. flor 03. urna

04. comecar 04. crer 04. ferir 04. dor 04. turma

05. renovar 05. ler 05. cair 05. cor 05. balburdia
06. retirar 06. correr 06. subir 06. por 06. purgante
07. colaborar 07. bater 07. distribuir 07. mor 07. absurdo
08. comunicar 08. querer 08. usufruir 08. corda 08. discurso
09. bar 09. comer 09. reconstruir | 09. corpo 09. saturno

10. mar 10. atender 10. atribuir 10. torta 10. murmurio
11. lar 11. esquecer 11. retribuir 11. conforme 11. concurso
12. ar 12. conviver 12. indeferir 12. esporte 12. usurpadora
13. par 13. escolher 13. contribuir 13. conformidade | 13. urbanizacdo
14. carta 14. resolver 14. reproduzir | 14. ordinaria 14. conturbado
15. carne 15. proteger 15. firme 15. extraordinério | 15. enturmada
16. covardemente | 16. promover 16. virgula 16. primordial 16. antifurto




APENDICE F — Variavel codas silabicas

Codas interna e externa Coda externa
(nao verbos) (verbos)

01. bar 01. dar
02. mar 02. ir
03. flor 03. vir
04. dor 04. rir
05. cor 05. ter
06. por 06. ver
07. lar 07. ser
08. ar 08. crer
09. par 09. ler
10. mor 10. por
11. carta 11. correr
12. curto 12. bater
13. turné 13. querer
14. urna 14. ferir
15. firme 15. cair
16. corda 16. propor
17. carne 17. cantar
18. corpo 18. pular
19. turma 19. comer
20. torta 20. subir
2 1. balburdia 2 1. atender
2. purgante 2. esquecer
23. virgula 23. conviver
24. absurdo 24. escolher
25. discurso D5. resolver
26. conforme 26. comecar
27. saturno 7. proteger
28. murmurio 28. renovar
29. esporte 9. retirar
30. concurso 30. promover
31. covardemente 31. distribuir
32. conformidade 32. usufruir
33. usurpadora 33. reconstruir
34. ordinaria 34. atribuir
35. urbanizacio 35. retribuir
36. extraordinario 36. indeferir
37. conturbado 37. contribuir
38. primordial 38. colaborar
39.enturmada 39. comunicar
40. antifurto 40. reproduzir
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APENDICE G — Variavel sexo/género

197

Sexo/Género Participantes Subtotal
Masculino P2, P4, P6, P7, P11, P12, P13, P14 ¢ P15 9 participantes
Feminino P1, P3, P5, P8, P9, P10, P16, P17 e P18 9 participantes

Total: 18 participantes
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APENDICE H — Variavel faixa etaria

Faixas etarias Participantes Subtotal
11 a 13 anos P1, P2, P3, P6, P9, P10, P11, P12, P14, P16 ¢ 11
P18
14 a 16 anos P4, P5, P7, P8, P13, P15 e P17 7
Total: 18 participantes




APENDICE I — Variavel escolaridade
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Escolaridade Participantes Subtotal
Novatos P1, P2, P3, P5, P6, P7, P9, P16 ¢ P18 9
Repetentes P4, P8, P10, P11, P12, P13, P14, P15 ¢ 9

P17

Total: 18 participantes




APENDICE J - Lista de palavras acometidas por apagamento

Verbos Nao verbos
01. pbr 01. balburdia
02. correr 02. virgula
03. querer 03. absurdo
04. ferir 04. discurso
05. cair 05. saturno
06. cantar 06. murmurio
07. pular 07. concurso
08. subir 08. usurpadora
09. atender 09. ordinaria
10. esquecer 10. urbanizacdo
11. escolher 11. conturbado
12. comecar 12. enturmada
13. renovar
14. retirar
15. promover
16. distribuir
17. usufruir
18. reconstruir
19. atribuir
20. retribuir
21. indeferir
22. contribuir
23. colaborar
24. comunicar
25. reproduzir
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APENDICE K — Chave de codificagdo para variavel de apagamento
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VARIAVEL DEPENDENTE /R/
Apagamento
Manutengao

VARIAVEIS INDEPENDENTES (SOCIAIS)

1. Sexo/Género
Masculino
Feminino

2. Faixa etaria
11 a 13 anos
14 a 16 anos

3. Escolaridade
Novato
Repetente

VARIAVEIS INDEPENDENTES (LINGUISTICAS)

1. Classe morfologica
Verbos
Nao verbos

2. Extensao vocabular
Monossilabos
Dissilabos

Trissilabos

Polissilabos

3. Contexto precedente
Vogal a
Vogal e
Vogal i
Vogal o
Vogal u

4. Coda silabica
Coda interna e coda externa (ndo verbos)
Coda externa (verbos)

CODIGOS
\%Y%

y
CODIGOS

M
F

N —

N
R

CODIGOS

C O —tmp o o+ a3 =

EENIVS




APENDICE L — Chave de codificagio para variavel de hipercorregdo
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VARIAVEL DEPENDENTE: -r em coda final de verbos

Uso hipercorreto

Uso padrao

VARIAVEIS INDEPENDENTES (SOCIAIS)
1. Sexo/Género

Masculino

Feminino

2. Faixa etaria

11 a 13 anos

14 a 16 anos

3. Escolaridade

Novato

Repetente

VARIAVEIS INDEPENDENTES (LINGUISTICAS)
1. Extensao vocabular
Monossilabos

Dissilabos

Trissilabos

2. Tonicidade da silaba final
Atona

Toénica

3. Contexto precedente
Vogal a

Vogal e

Vogal i

CODIGOS
h

p
CODIGOS

N
R
CODIGOS

[oN
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APENDICE M - Rodada selecionada pelo Goldvarb X para analise do apagamento

Run # 24, 45 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.327

Group # 1 -- F: 0.728, M: 0.272

Group # 3 -- N: 0.174, R: 0.826

Group # 5 -- p: 0.908, t: 0.923, m: 0.024, d: 0.252

Group # 6 -- A: 0.355, E: 0.040, I: 0.820, U: 0.947, O: 0.351
Group # 7 -- 4: 0.970, 3: 0.030

Log likelihood = -20.595 Significance = 0.047

Groups selected while steppingup: 5 7 6 3 1
Best stepping up run: #24
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APENDICE N — Rodada para analise da hipercorre¢io

Number of cells: 17
Application value(s): h
Total no. of factors: 14

Non-
Group Apps apps Total %

1(2)
FN 3 8 11550
% 273 727

M N 3 6 9450
% 333 66.7

Total N 6 14 20
% 30.0 70.0

2(3)
I N 3 9 12600
% 25.0 75.0

2 N 3 5 8 40.0
% 37.5 625

Total N 6 14 20
% 30.0 70.0

3(4)
NN 4 6 10500
% 40.0 60.0

R N 2 g8 10 50.0
% 20.0 80.0

TotalN 6 14 20
% 30.0 70.0

4(5)
d N 2 9 11550
% 182 818

t N 1 5 6 30.0
% 16.7 83.3

m N 3 0 3150
% 100.0 0.0 * KnockOut *



Total N 6 14 20
% 30.0 70.0
5(6)
A N 2 14 16 80.0
% 12.5 875
T N 4 0 4 20.0
% 100.0 0.0 * KnockOut *
Total N 6 14 20
% 30.0 70.0
6 (7)
3 N 2 8 10 50.0
% 20.0 80.0
5 N 3 0 3 15.0
% 100.0 0.0 * KnockOut *
4 N 1 6 7 35.0
% 143 85.7
Total N 6 14 20
% 30.0 70.0
TOTAL N 6 14 20
% 30.0 70.0

Name of new cell file: .cel
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APENDICE O — Termo de Assentimento Livre ¢ Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO — CCAE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
MESTRANDO: LOURIVAL SOARES DE LIMA PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE
(Elaborado de acordo com a Resolu¢io CNS/CONEP n° 510/2016)

Caro aluno e cara aluna,

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio da pesquisa intitulada
“Variacio linguistica em codas silabicas: o apagamento do /r/ e a hipercorre¢io na
escrita de alunos do 6° ano” do mestrando LOURIVAL SOARES DE LIMA, sob a
orientagdo da Prof' Dr* S6nia Maria Candido, do Programa de Mestrado Profissional em
Letras/Profletras.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar as varidveis linguisticas e sociais que
condicionam o apagamento do /r/ em posi¢cdo de coda e a hipercorrecdo em final de verbos
diagnosticados nas atividades de escrita realizadas por alunos de 6° ano de uma escola publica
da rede municipal de ensino de Pedro Velho/RN para promover uma escrita ortografica em
lingua portuguesa a partir de um conjunto de atividades interventivas relacionadas aos objetos
de investigacdo. No intuito de atingir o propdsito, foram definidos objetivos especificos tais
como:

(i) Identificar contextos linguisticos e extralinguisticos que favorecem as ocorréncias desses
fendmenos.

(ii) Descrever, sob o viés da Sociolinguistica Variacionista, os fendmenos em foco a partir de
variaveis linguisticas e ndo linguisticas.

(iii) Propor atividades pedagogicas e estratégias linguisticas que minimizem os efeitos desses
fendmenos na escrita de alunos participantes da pesquisa.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo com estudos sobre aspectos linguisticos e
sociais do PB no tocante aos fendmenos de variacdo e mudanca linguistica. Para chegar a
esses resultados, a pesquisa passara por diferentes fases como a coleta de dados, a aplicacao

de oficinas pedagdgicas e andlise dos dados obtidos para, finalmente, chegar a confec¢ao de
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um caderno pedagogico destinado aos professores de Lingua Portuguesa que atuem nos anos
finais do Ensino Fundamental.

A forma de atuacdo na pesquisa consiste em, voluntariamente, participar de atividades
pedagdgicas em forma de oficinas e atividades diagndsticas, para que o pesquisador obtenha
um corpus, a partir do qual, ele possa fazer uma andlise quantitativa e um trabalho de
intervengdo sobre os fenomenos investigados com base nos dados coletados.

Adotaremos uma postura comprometida em inibir comportamentos negativos ou
hostis, tanto por parte do pesquisador quanto dos estudantes, sobretudo ao ressaltarmos a
importancia da discussdo sobre a lingua e sua heterogeneidade na sala de aula. No decorrer da
pesquisa, o participante terd a garantia:

a) de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta;

b) de liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai,
sua mae, seu responsavel ou seu representante legal tenha consentido sua participacdo e sem
que haja penalizag¢do alguma ou prejuizo de qualquer natureza;

¢) e da manutencao do sigilo absoluto do seu nome, assim como de todos os dados que
lhe identifiquem antes, durante e apds o término do estudo.

Nao haverd gastos financeiros para vocé nem para o seu pai, mae, responsavel ou
representante legal, e ndo estdo previstos, na pesquisa, ressarcimentos ou indenizagdes. Sdo
esperados os seguintes beneficios por meio de sua participagdo na pesquisa: conhecimento
sobre fendmenos de variagdo/mudanca linguistica, como o apagamento e a hipercorrecao,
processos fonologicos, posicdo do R em coda, fala e escrita monitoradas e ndo monitoradas,
liberdade de expressar-se no proprio dialeto e aquisicdo do dialeto padrdo e da escrita
ortografica da lingua portuguesa.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecer
suas duvidas e/ou prestar maiores informagdes. Seguem os dados profissionais do professor
responsavel pela pesquisa: a) ENDERECO: Rua Jos¢ Augusto de Melo, n® 187, bairro:
Cidade Nova — Montanhas/RN, CEP: 59. 198 - 000; b) E-MAIL: lourivallimarn@gmail.com;
¢) TELEFONE: (84) 98885 - 1871.

Eu, , fui informado(a) a respeito

dos objetivos e da justificativa desta pesquisa de maneira clara e detalhada e tive a
oportunidade de ler este documento e esclarecer as informagdes, as quais ndo compreendi.
Sou consciente de que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes ou desistir

do estudo sem qualquer prejuizo, assim como o(a) meu(minha) pai(mae), responsavel ou
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representante legal podera modificar a decisdo de ter autorizado a minha participacdo, se
assim o desejar. Estando o Termo de Consentimento do(a) meu(minha) pai(mae), responsavel
ou representante legal ja assinado, declaro que dou meu assentimento para dela participar e
para a publicacao dos seus resultados, assim como para o uso de minha imagem nos slides
destinados a apresentacdo do trabalho final do pesquisador. Estou ciente de que receberei uma
copia deste Termo de Assentimento assinado pelo professor responsavel e por mim, com a

primeira pagina rubricada por ambos(as), visto que o documento contém trés paginas.

Pedro Velho/RN, 27 de agosto de 2024.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador responsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal
da Paraiba, Campus 1, Cidade Universitaria— 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao Pessoa/PB.
Telefone: (83)3216.7791. E-mail:eticaccsufpb@hotmail.com


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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APENDICE P — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO — CCAE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
MESTRANDO: LOURIVAL SOARES DE LIMA sl e i

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Elaborado de acordo com a Resolu¢ao CNS/CONEP n° 510/2016)

Caro(a) pai, mae, responsavel ou representante legal,

O seu filho esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa intitulada
“Variacdo linguistica em codas silabicas: o apagamento do /r/ e a hipercorre¢io na
escrita de alunos do 6° ano”, do mestrando LOURIVAL SOARES DE LIMA, sob a
orientacdo da Prof* Dr* Sonia Maria Candido da Silva, do Programa de Mestrado Profissional
em Letras/Profletras.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar as varidveis linguisticas e sociais que
condicionam o apagamento do /t/ em posi¢cdo de coda e a hipercorrecdo em final de verbos
diagnosticados nas atividades de escrita realizadas por alunos de 6° ano de uma escola publica
da rede municipal de ensino de Pedro Velho/RN para promover uma escrita ortografica em
lingua portuguesa a partir de um conjunto de atividades interventivas relacionadas aos objetos
de investigacdo. No intuito de atingir o propdsito, foram definidos objetivos especificos tais
como:

i) Identificar contextos linguisticos e extralinguisticos que favorecem as ocorréncias desses
fenomenos.

(ii) Descrever, sob o viés da Sociolinguistica Variacionista, os fendmenos em foco a partir de
varidveis linguisticas e ndo linguisticas.

(iii) Propor atividades pedagogicas e estratégias linguisticas que minimizem os efeitos desses
fendmenos na escrita de alunos participantes da pesquisa.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo com estudos sobre aspectos linguisticos e
sociais do PB no tocante aos fendmenos de variagdo e mudanga linguistica. Para chegar a
esses resultados, a pesquisa passara por diferentes fases como a coleta de dados, aplicagao de
oficinas pedagodgicas e analise dos dados obtidos para, finalmente, chegar a confeccao de um

caderno pedagogico destinado aos professores de Lingua Portuguesa que atuem nos anos
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finais do Ensino Fundamental.

Solicitamos a colabora¢do do seu filho para participar das atividades de escrita e das
oficinas que serdo realizadas de maneira presencial, a fim de que os(as) alunos(as) possam
refletir acerca da lingua e da sua escrita a partir dos fendmenos de variagdo ¢ mudanga
linguistica.

Pleiteamos, ainda, sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area da Sociolinguistica e publicd-los em revista cientifica (se for o caso).
Enfatizamos que, por ocasido da publicagdao dos resultados, o nome do seu filho sera mantido
em sigilo, assim como de todos os dados que lhe identifiquem antes, durante e ap6s o término
do estudo.

Esclarecemos que a participagdo do seu filho, no estudo, € voluntaria e, portanto, ele
nao ¢ obrigado a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolva a qualquer momento desistir,
ndo havera nenhum dano ou prejuizo de qualquer natureza para ele/ela.

Destacamos que a pesquisa visa ao aperfeicoamento de um procedimento
metodologico e oferece riscos, ndo havendo gastos financeiros para o seu filho nem para vocg,

nem a previsao de ressarcimentos ou indenizagoes.

Declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu consentimento para que o(a)

menor participe desta

pesquisa, assim como para a publicacdo dos seus resultados. Estou ciente de que receberei
uma copia deste Termo de Consentimento assinado pelo professor responsavel e por mim,

com a primeira pagina rubricada por ambos, visto que o documento contém duas paginas.

Pedro Velho/RN, 27 de agosto de 2024.

Assinatura do/a responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Caso necessite de maiores informacdes sobre o estudo, entrar em contato com o
pesquisador: LOURIVAL SOARES DE LIMA. Telefone: (84) 98885 - 1871. Enderego

(Setor de Trabalho) ou Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da
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Universidade Federal da Paraiba, Campus I — Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP:
58051-900 — Jodo Pessoa/PB. Telefone: (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
Obs.: O suyjeito da pesquisa e o pesquisador responsavel deverdo rubricar todas as

folhas do TCLE pondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.
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APENDICE Q — Termo de Confidencialidade e Sigilo

0%
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB 625"
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE it
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
MESTRANDO: LOURIVAL SOARES DE LIMA PROFLETRAS

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, LOURIVAL SOARES DE LIMA, mestrando em Letras, telefone (84)
08885-1871, e-mail: lourivallimarn@gmail.com, responsavel pela pesquisa intitulada
“Variacao linguistica em codas silabicas: o apagamento do /r/ e a hipercorrecio na
escrita de alunos do 6° ano”, declaro cumprir todas as implicagdes abaixo:

a) Preservar a privacidade, a confidencialidade e o anonimato integral dos sujeitos,
cujos dados serdo coletados mediante atividades de escrita em instituicdo publica de ensino da
rede municipal de Pedro Velho/RN;

b) Que as informacgdes obtidas na pesquisa serdao utilizadas Uinica e exclusivamente
para a finalidade prevista no protocolo da pesquisa;

c¢) Nao utilizar as informag¢des em prejuizo das pessoas e/ou comunidades, inclusive
em termos de autoestima, desprestigio e/ou beneficio econdmico-financeiro;

d) Desenvolver a pesquisa conforme preveem os termos da Resolugao CNS466/2012;

e) Todos os dados coletados serao mantidos em poder do responsavel pela pesquisa;

f) Assino este termo para salvaguardar os dados da pesquisa e os direitos dos

participantes.

Pedro Velho/RN, 27 de agosto de 2024.

Lourival Soares de Lima


mailto:sandprofcorreia@hotmail.com
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APENDICE R - Termo de Compromisso e Responsabilidade do Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

MESTRANDO: LOURIVAL SOARES DE LIMA PROFLETRAS

TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Eu, Lourival Soares de Lima, pesquisador responsdvel, e Sonia Maria Candido da

Silva, orientadora, responsaveis pelo estudo intitulado: “Variacdo linguistica em codas
silabicas: o apagamento do /r/ e a hipercorrecdo na escrita dos alunos de 6° ano,
declaramos que:

1.

Temos conhecimento ¢ assumimos o compromisso de honrar os termos da Resolugao n°
466/2012 ou da Resolugao n° 510/2016 e suas complementares do Conselho Nacional de
Saude — CNS, do Ministério da Saude — MS;

. S06 sera dado inicio ao estudo ap6s emissao do parecer de aprovagdo do Comité de Etica

em Pesquisa — CEP;

. Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que

serdo obtidas e utilizadas durante todo o desenvolvimento desta pesquisa;

. Todos os dados e materiais obtidos no desenvolvimento do estudo proposto serdo

utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa € ndo serao
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes e
apreciacao prévia do Comité de Etica em Pesquisa — CEP;

. Todos os documentos e dados obtidos durante a coleta de dados serdo arquivados ao

final da pesquisa, sob nossa responsabilidade, por cinco anos. Apds este periodo, serao
destruidos de forma adequada.

. A publicizagdo dos resultados da pesquisa s6 sera realizada para fins cientificos, com

apresentacdo em eventos cientificos de interesse do tema, ou em periddicos cientificos,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

. Comunicaremos ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP, que emitiu o parecer favoravel

a realizagdo do presente estudo, resultados do mesmo, por meio de relatdrios parciais e
relatorio final, como também quaisquer alteracdes, suspensdo ou o encerramento da
pesquisa por meio de EMENDAS e NOTIFICACOES apresentados com a devida
justificativa.

Pedro Velho/RN, 27 de agosto de 2024.

Pesquisador Responsavel: Lourival Soares de Lima

Orientadora: Prof* Dr* Sdnia Maria Candido da Silva
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APRESENTACAO

Com base em um projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em Letras/Profletras,
da Universidade Federal da Paraiba/UFPB, foi elaborado este Caderno Pedagogico. O
objetivo principal ¢ compartilhar as atividades didaticas aplicadas durante a execucdo da
pesquisa, que se intitula "Variagdo linguistica em codas silabicas: o apagamento do /r/ e a
hipercorrecao na escrita dos alunos de 6° ano". Produzido, sob a orientagao da Prof* Dr* Sonia
Maria Candido da Silva, o material destina-se a um publico especifico: estudantes de Letras e
Pedagogia, pedagogos e professores de Lingua Portuguesa interessados nos fendmenos de
variacdo e mudanga linguistica, focando, especialmente, no apagamento e na hipercorrecao da
variavel /r/ na escrita discente.

Esta coletanea ¢ o resultado do trabalho de pesquisa executado em 2024, com alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica do municipio de Pedro Velho,
no Rio Grande do Norte/RN. Inicialmente, por meio de uma avaliagdo diagndstica, o
professor pesquisador identificou padrdes recorrentes na escrita dos alunos: a auséncia do /r/
tanto no final de silabas internas (coda interna) quanto no final de palavras (coda externa),
bem como o acréscimo indevido do morfema -r no final de verbos flexionados, um fenémeno
conhecido como hipercorrecao.

Para intervir nesses processos linguisticos, aplicamos uma série de oficinas
pedagogicas, com o intuito de trabalhar os temas de forma pratica e engajadora. As atividades
incluidas no Caderno sdo variadas e dinamicas, como, por exemplo, o bingo ortografico e a
gincana, visando aprimorar a escrita dos estudantes. O material, portanto, reune, de forma
concisa, o embasamento teodrico e a pratica pedagdgica da pesquisa realizada.

A organiza¢do do Caderno de Atividades ¢ estruturada em trés partes para facilitar a
consulta. A Parte 1 dedica-se a Sociolinguistica Variacionista, apresentando os conceitos
tedricos fundamentais que nortearam o estudo. As Partes 2 e 3 trazem o cerne do trabalho
pratico, apresentando as propostas, as atividades das oficinas pedagogicas e as avaliagdes
diagnodsticas complementares. Ao final do caderno, que ¢ um material de apoio ao professor,
apresentamos algumas considerac¢des sobre os processos de variagdo/mudanga linguistica e a
proposta didatica como interseccdo entre a pesquisa académica e o ensino de Lingua

Portuguesa.



PARTE 1 — Alguns conceitos da Sociolinguistica

Variacao

A Sociolinguistica ¢ uma area da Linguistica que nasceu em 1964, a partir de um
congresso organizado por William Bright. Surgiu com o propdsito de descrever e analisar a
fala sob uma otica cientifica, buscando desfazer a ideia equivocada de que a lingua em uso
seria um "caos" ou uma "terra de ninguém". Para esta ciéncia, a lingua e a sociedade sdo
elementos inseparaveis. Uma de suas vertentes € a Sociolinguistica Variacionista, cujo
representante ¢ o linguista estadunidense William Labov ([1972], 2008).

Nessa perspectiva, a variacdo ¢ definida como a alternancia entre duas formas que
possuem o mesmo significado, ndo alterando o sentido das expressdes, como demonstrado
entre formas que marcam, explicitamente, o plural no determinante e no substantivo e formas
que nao pluralizam de maneira redundante: os livros — ‘os livroa’. Neste caso, em que a
segunda expressao ¢ diferente da primeira do ponto de vista sintatico, o sentido ¢ invariavel.
Ao dizer uma forma ou outra, o falante ndo faz referéncia a um objeto, mas a varios dessa
espécie.

Na visdo dos sociolinguistas, a variagdo ¢ sistematica e previsivel e ocorre tanto em
niveis linguisticos quanto em niveis extralinguisticos. No exemplo apresentado, o apagamento
do /s/ revela indicios sociais (classe social, grau de escolaridade e sexo) e linguisticos
(tonicidade da silaba final) do falante. Em livres, ja é esperado o cancelamento desse
segmento consonantal por dois motivos: 1 — esta na silaba final atona da palavra; 2 — ¢ dito
por um individuo que tenha, provavelmente, baixo poder aquisitivo e baixa escolaridade.

A lingua varia em aspectos internos e externos. Além disso, ¢ importante
considerarmos um conjunto de fatores desde onde estamos até para quem falamos, pois o
contexto de produgdo determina, muitas vezes, o modo como utilizamos a lingua. Na charge
abaixo, a jovem, que participa de entrevista de emprego, parece nao levar em consideragdo a
situacdo em que se encontra inserida. Embora o momento ndo permita a variagdo, ela utiliza,
de maneira humoristica, intencional e critica, o vocébulo ‘varéia’ em vez de varia. E fato que
as duas variantes existem no portugués falado no Brasil, porque a nossa lingua ¢ varidvel e
heterogénea, mas ¢ fundamental saber onde, quando e para quem usar cada uma dessas
formas — padrdo e ndo padrdo — de modo que ndo venha a ser avaliado negativamente por
parte de ouvinte nem perca a oportunidade que tanto almeja, como a candidata ao emprego no

texto que se segue.



FALO FLUENTEMENTE INGLES, ESPANHOL,
FRANCES, RUSSO, ITALIANO E ALEMAO!

(Autoria desconhecida)
https://concursos.estrategia.com/public/questoes/charge-e-correto757aa87f7/

Nao s6 a linguagem, podemos observar, também, nessas imagens, 0 modo como o0s
personagens se vestem adequadamente ao ambiente em que estdo reunidos. Enquanto a
mulher usa vestido, sapatos e bolsa, 0 homem se apresenta com sapatos, cal¢a social, camisa
branca, blazer e gravata. Para espago de formalidade, como apresentado no texto, o ideal ¢
que se coloquem roupas e acessorios adequados as circunstdncias, assim como fizeram o

entrevistador e a entrevistada.

Apagamento

O apagamento ¢ um “fendmeno fonolégico em que um segmento consonantal ou
vocalico ¢ cancelado” na lingua em uso (CRISTOFARO-SILVA, 2021, p. 59). Por um
processo de transposicao ¢ transferido da oralidade para a escrita. Nao ocorre aleatoriamente.
Primeiro, ocorre na modalidade oral e, depois, na modalidade escrita. E motivado por
questdes de natureza linguistica e social.

Ao definir o conceito de apagamento, ela aponta a tonicidade da silaba como um dos
fatores que condicionam a supressao de elementos sonoros em palavras. Segundo a linguista,
a vogal em silaba atona inicial e a consoante em silaba tonica final correm o risco de
apagamento como nos exemplos seguintes:

abacaxi > (Obacaxi; amor > amod.

Nessas palavras, nota-se que o ‘A’ no inicio de abacaxi ¢ o ‘R’ no final de amor foram
apagados por estarem, respectivamente, em silabas atona e tOnica, gerando novas variantes:
‘brigado’ e ‘amo’. O simbolo @ indica queda ou cancelamento desses fonemas nos vocabulos

citados.


https://concursos.estrategia.com/public/questoes/charge-e-correto757aa87f7/

O apagamento ocorre no inicio, meio ou final de palavras. Dependendo da posi¢do em

que estd o segmento suprimido, o processo se classifica, segundo Cardoso (2009), como:

(i) Aférese (inicio da palavra): estou ~ Qtou; estdo ~ Otdo; estd ~ Ota.
Nesses casos, a silaba inicial (es) foi completamente cancelada dos vocébulos, mas

pode também ocorrer com apenas um segmento: obrigado ~ @brigado.

(ii) Sincope (meio da palavra): xicara ~ xicOra.
Com a queda do fonema medial, pode surgir outro processo, o da monotongacio:
cadeira — cade@ra, em que o ditongo ei se desfaz, com o apagamento do glide ou semivogal,

restando-se apenas a vogal /e/.

(iii) Apodcope (final da palavra): falar ~ fala@; se eu quiser ~ se eu quisé@.

Nesses exemplos, a ocorréncia mais comum ¢ encontrada em verbos em sua forma
infinitiva e no futuro do subjuntivo, mas pode atingir palavras de outras categorias
gramaticais como os substantivos, adjetivos e outras.

De todos esses processos de apagamento, apenas o Gltimo interessa para este trabalho

por estar relacionado a tematica da pesquisa.

Hipercorrecao

Em sua etimologia, a palavra ¢ composta pelo prefixo hiper e pelo radical corregao.
Logo, “hiper— (do grego hyper — correspondente ao latim super-, isto ¢, sobre; acima de;
demais; para além de; excessivo etc.) —correcio, uma correcdo excessiva, exagerada que
acaba resvalando, a contragosto, no erro” (BAGNO, 2012. p. 949).

Nesse contexto, Crystal (2000) define a hipercorregao:

forma linguistica [que] vai além do ponto estabelecido pela variante
de lingua que o falante tem como meta. O fendmeno geralmente
acontece quando os falantes de um dialeto que ndo ¢ o padrdo tentam
usar o dialeto padrao e “vao longe demais”, produzindo uma versao
que ndo existe no padrao (CRYSTAL, 2000, p. 138).

Sao muitos os casos de hipercorre¢do, tais como: (i) a troca de [u] por [o0]: cuidado ~
coidado; (ii) deslocamento do acento tonico para a antepenultima silaba: rubrica ~ rubrica;
(iii) nasalizacdo da silaba inicial: identidade ~ indentidade; (iv) inser¢ao de semivogal (i) em

supostos ditongos: bandeja ~ bandeija (BAGNO, 2012, p. 951).



Entre tantas ocorréncias, interessa para este Caderno Pedagogico, aquela em que ha
acréscimo de -r ao final de formas verbais no presente do indicativo. Por exemplo, as formas
linguisticas esta e da surgem na escrita grafadas de modo inapropriado como ‘estar’ e ‘dar’.
Isso acontece, possivelmente, por analogia aos verbos no infinitivo.

Por ter o conhecimento de que existem na lingua duas formas para verbos: uma
flexionada no presente do indicativo (sem a presenca do -r final), e a outra em estado de
dicionario (com a desinéncia de infinitivo), o falante transfere a marca que € propria de uma
forma — a forma infinitiva — para a forma flexionada do verbo, gerando, consequentemente, o
que ¢ chamado de hipercorrecao.

Segundo Labov (1972), o fenomeno gera inseguranca ao aluno por dois motivos:
primeiro, por ndo conseguir interiorizar as regras normativas; segundo, por tentar reproduzir
um dialeto padrao imposto pela escola, proprio de uma classe social, da qual ele ndo faz parte:

(i) A inseguranga linguistica do aluno frente as pressdes do ensino,
quando o estudante ndo conseguiu ainda interiorizar as regras da
norma-padrdo. Ao produzir uma reda¢do que exija um estilo cuidado,
o aluno tenta ser o mais correto possivel, o que o leva, muitas vezes, a
cometer hipercorrecao.
(ii) Uma tendéncia a imitar os padrdes de prestigio da classe média
adotados pela escola, uma “hipercorre¢ao de cima”, como denominou
Labov (1972), que representa um processo claro de corregao e coercao
social aplicado as formas linguisticas (apud BORTONE; ALVES,
2014, p. 135).
Diante dessa situacdo de inseguranga, propomos atividades e estratégias de
intervengdo para auxiliar o aluno em sua escrita ortografica e minimizar o problema presente

nos registros do seu codigo escrito.

Coda silabica
A coda ¢ a posigao final de silaba. Ocupam essa posi¢do poucos fonemas consonanticos
e, também, poucos fonemas vocélicos como a semivogal ou glide (i, u). Por ser considerada
uma posicao de travamento na estrutura sildbica, ¢ comum a ocorréncia do cancelamento
desses fonemas na lingua em uso, j& que os sons ndo sdo produzidos durante a emissao da

fala, principalmente em situacdes de ndo monitoramento da lingua.



Observe um exemplo, conforme mostra a Figura 1:

Figura 1 — Coda, nacleo e ataque

BAR

L——» coda

nucleo

ataque

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Em bar, a silaba é composta por uma coda, um ntcleo e um ataque. A consoante final
ocupa a coda, a vogal preenche a posicao de nucleo e a consoante inicial, a de ataque. Dos trés
constituintes, a coda € suscetivel ao apagamento: ba@. Isso acontece porque as consoantes
sdo menos sonoras que as vogais. Para explicar essa questdo de sonoridade, elaborou-se o

Grafico 1 que deixa, em evidéncia, a distancia sonora entre os constituintes da silaba.

Grafico 1 — Constituintes da silaba

Nrcleo (Pico)

VAR

Ataque Coda
(aclive) (declive)

Fonte: Pedrosa (2012, p. 72).

Segundo Pedrosa (2012):

E importante salientar que a distancia sonora entre o ataque e o niicleo
¢ maior do que entre o nucleo e a coda, o que indica que o aclive ¢
maior do que o declive silabico. Consequentemente, ¢ possivel
constatar que a menor intensidade do declive reforga a tendéncia pela
silaba finalizar com segmentos sonoros (PEDROSA, 2012, p. 73).

Em outras palavras, a diminui¢do de sonoridade do nticleo até a coda implica no
apagamento deste ultimo constituinte, levando o falante a preferéncia pela silaba aberta, que ¢

a que termina com elemento mais sonoro — neste caso — a vogal /a/.



Sobre essa questdo, Seara et al. (2022) apresentam uma escala para explicar a
sonoridade dos segmentos sonoros da silaba e justificar a queda do /r/ em posicao de coda. A
escala pode ser lida de duas maneiras: tanto da esquerda para a direita, quanto da direita para
a esquerda. A sonoridade de 0 a 3, do ataque ao nucleo, € crescente. Em sentido contrario, de

3 a0, do nucleo a coda, ¢ decrescente. Segue a escala de soancia conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Escala de soancia de segmentos sonoros

Vogais Liquidas Nasais Oclusivas
(laterais e roticos) e fricativas
3 2 1 0

Fonte: SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO (2022, p. 117).

Assim, os sons oclusivos ou fricativos ocupam o onset, as nasais e as liquidas
preenchem a coda e a vogal, a posi¢ao de nucleo. Segundo as autoras, a composicao da silaba

obedece a duas regras, tais como:

1. a sequéncia de elementos no onset e na coda silabica de mesma escala de soancia

nado ¢ permitida;

2. o nucleo da silaba ¢ constituido pelo elemento mais sonoro da sequéncia de sons e
deve haver uma escala crescente de sodncia do onset para o nucleo e decrescente do nucleo

para a coda.

Baseando-nos nessas condic¢des, a palavra ‘pasta’ nao poderia ter uma
silaba ‘sta’ porque o ataque seria formado por ‘st’ cujos elementos
sonoros tém a mesma soancia: a primeira € fricativa e a segunda ¢é
oclusiva, portanto as duas tém escala de soancia igual a 0. Por sua vez,
a separacdo da sequéncia ‘pasta’ em ‘pas’ e ‘ta’ respeita as condigdes
anteriormente estabelecidas:

(1) a silaba ‘pas’ tem como onset /p/, como nucleo /a/ € como coda /s/
e vemos a escala crescente de soancia do onset para o nucleo que vai
de 0 a 3 e a escala decrescente do nticleo para a coda que vai de 3 a 0.

(i1) a silaba ‘ta’ tem como onset /t/ € como nucleo /a/, o que também
respeita as condicoes colocadas (SEARA et al., 2022, p. 118).



Roberto (2016), por sua vez, refor¢a toda essa explanacdo acerca da sonoridade e

aponta qual ¢ a posi¢cdo ocupada por vogais e consoantes na silaba.

,

E comum os obstruintes ocuparem posicdo de ataque, enquanto as
vogais ocupardo o nucleo silabico, ficando as nasais e as liquidas
comumente presentes na posicdo de coda, ja que a silaba ¢ composta
de um aclive (posicdo de ataque), um pico (nlcleo) e um declive
(coda), sendo que o aclive ¢ mais acentuado que o declive, devido a
distdncia sonora entre o ataque e o nucleo ser maior do que entre o
nucleo e a coda. No PB, a nasal em posicao de coda sé se sustenta
para os que defendem o postulado de Camara Jr. (ROBERTO, 2016, p.
72).

Como dito, cada um desses elementos ocupa uma posi¢do na silaba. Por exemplo, os
obstruintes ocupam a posi¢cdo de ataque; as nasais e as liquidas, a de coda, ao passo que as
vogais ocupam sempre a posi¢do de nicleo. Em questdo de soancia, o ataque e a coda sdo
menos sonoras, o que ¢ propicio ao apagamento de elementos que ocupem essas posi¢des, ao
contrario do nucleo, que ¢ preenchido sempre por uma vogal, um elemento considerado mais

sonoro que consoante. Por isso, o nucleo silabico ndo € passivel de variagao.
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PARTE 2 — Propostas e atividades sobre apagamento

Proposta 1

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Complete a musica.

Levar o aluno a perceber
se 0 cantor pronuncia ou
ndo o R em coda sildbica
na musica apresentada.

1. Exibir o clipe da musica,
com audio, para o aluno
ouvir as palavras e
escrevé-las nas lacunas.

2. Comparar o texto escrito
dos alunos com o texto
oficial do cantor, observando
a realizagdo ou o
apagamento do /R/.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 12).
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Atividade 1 — Complete a musica

Complete o texto abaixo com as palavras que foram retiradas. Para isso, ouga, com

atencao,

a cangdo interpretada por Nattan.

A gente se entrega

Uma dose de saudade
Misturada com paixao
Me deixa de cabega tonta

E embriaga o coragdo.

A gente se entrega
A gente se entrega

E chora sem

A gente se entrega
A gente se entrega

Pisa na bola e ndo vé.

Estou ficando louco, apaixonado
Coragao ta machucado
De tanto pancadas de

Saudade parece quente

Com veneno de

Doida pra a gente

E a saudade é um

Saudade ¢ tempestade no

Se ndo tem por

Mata igual um tiro no coragao
Saudade ¢ uma doenga

Castigo de feiticeira

Segue a gente a vida inteira

E anda junto com a paixao.

Para ouvir a musica, acesse o link: https://www.youtube.com/watch?v=_NV10OkcUblc
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Proposta 2

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Bingo Ortografico.

Perceber visualmente a
grafia de verbos e nomes
com R em coda silabica,
bem como comparar a
fala de quem “cantou” a
palavra e a realizagao
escrita desta.

1. Distribuir, aos alunos,
cartelas com varias
palavras grafadas com R
em coda silabica;

2. Fazer circular pela
turma uma caixa
contendo todas essas
palavras, para que cada
aluno sorteie uma e
“cante” para os demais;

3. Vence o jogo quem
completar primeiro a
cartela;

4. Apos a brincadeira,
deve-se comentar acerca
da grafia das palavras e
da prontincia de quem
“cantou” as palavras.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 11-12).
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Atividade 2 — Bingo ortografico

Para o bingo ortografico, 18 cartelas foram confeccionadas e distribuidas aos
participantes, que, ao todo, sdo 18 estudantes. Cada cartela contém quinze palavras escritas
com R em codas siladbicas. As palavras sdo, na sua grande maioria, verbos e substantivos,
mas incluem-se adjetivos, advérbios e outras. Todas cumprem uma tUnica condi¢do: a de
apresentar o segmento consonantico em final de silaba (coda interna) ou em final de palavra
(coda externa). Com o intuito de ndo tomar muito espaco no caderno, tomou-se a decisdo de

apresentar apenas as trés primeiras do total de 18 cartelas, o que pode ser visto logo adiante.

Cartela 1

MELHOR PIOR PERTO VIR MAR
FALAR PEDIR PORCO CANTOR DAR
TER RIR CORPO SORTE IR
Cartela 2

CARTA LER POR CRER CANTOR
PEDIR FALAR SER PORCO MAR
CORPO VIVER BRINCAR ESTUDAR VER
Cartela 3

CARTA BORBOLETA | BRINCAR CORPO VIVER
DIZER TARTARUGA | FAZER PORCO MORRER
SABER PEDIR BAR FALAR DORMIR

14




Proposta 3

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Gincana: Quem encontra
mais?

Proporcionar aos alunos
uma percepcao visual das
palavras grafadas com R
em coda sildbica.

1. Formar grupos de
alunos;

2. Distribuir para os
grupos: revistas, jornais,
folders, encartes, entre
outros textos que
circulam no seu
cotidiano;

3. Orientar os alunos para
que encontrem, recortem
e colem, em uma folha de
papel, o maior nimero de
palavras grafadas com R
em coda silabica.

4. Vence a gincana, o
grupo que encontrar a
maior quantidade de
palavras.

Fonte: Maciel e Kailer (2019, p. 12).
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Atividade 3 — Gincana: Quem encontra mais?

Forme o seu grupo e recorte de livros, jornais, revistas ou outros textos, palavras que
tenham o R em final de silaba ou que terminem em R e cole-as dentro do quadro abaixo.
Vence a gincana, o grupo que encontrar a maior quantidade de palavras.
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Atividades complementares (1)

Ditado de imagens
(parte da amostra utilizada como diagnostico inicial para apagamento)

1 - dar 6 - ver
2-ir 7 - ser
3 - vir 8 - crer
4 - rir 9 - ler
5 - ter 10 - por



Ditado de palavras
(utilizado como diagnostico final para apagamento)

01. dar 21. atender 41. bar 61. balbardia
02.1r 22. esquecer 42. mar 62. purgante

03. vir 23. conviver 43. flor 63. virgula

04. rir 24. escolher 44. dor 64. absurdo

05. ter 25. resolver 45. cor 65. discurso

06. ver 26. comecar 46. por 66. conforme

07. ser 27. proteger 47. lar 67. saturno

08. crer 28. renovar 48. ar 68. murmdurio

09. ler 29. retirar 49. par 69. esporte

10. por 30. promover 50. mor 70. concurso

11. correr 31. distribuir 51. carta 71. covardemente
12. bater 32. usufruir 52. curto 72. conformidade
13. querer | 33.reconstruir | 53. turné 73. usurpadora
14. ferir 34. atribuir 54. urna 74. ordinéria

15. cair 35. retribuir 55. firme 75. urbanizagao
16. propor | 36. indeferir 56. corda 76. extraordinario
17. cantar | 37. contribuir 57. carne 77. conturbado
18. pular 38. colaborar 58. corpo 78. primordial
19. comer | 39. comunicar 59. turma 79. enturmada
20. subir 40. reproduzir 60. torta 80. antifurto
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PARTE 3 — Propostas ¢ atividades sobre hipercorreg¢ao

Proposta 1

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Tonicidade da silaba final.

Identificar, em cada par de
palavras, a tonicidade da
silaba final, ou seja, se a
silaba final ¢ 4tona ou
tonica.

1. Separar as palavras em
silabas.

2. Pronunciar em voz alta
palavra por palavra para
perceber a tonicidade da
silaba final como silaba
atona ou como silaba
tonica.

3. Levar o aluno a
perceber que a silaba final
atona ¢ grafada sem o R.

4. De modo semelhante,
levar o aluno a perceber
que a silaba final tonica se
escreve sempre com a letra
R.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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Atividade 1 — Tonicidade da silaba final

Separe as palavras em silabas e identifique a tonicidade da silaba final de cada
palavra, ou seja, se ¢ silaba atona ou se ¢ silaba tonica. Para isso, marque um X e veja o
exemplo no quadro a seguir.

Palavras Sepa'ra.g:ﬁo Silaba Si}al.)a Palavras Sepa'ra.g:ﬁo Sflaba SiAlal.)a
silabica atona| tonica silabica atona | tonica

vive vi-ve X - ensina

viver vi-ver - X ensinar

sabe ama

saber amar

escreve parte

escrever partir

bebe mente

beber mentir

canta sente

cantar sentir

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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Proposta 2

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Estratégia linguistica de
substituicao.

Auxiliar o aluno a
escrever, de maneira
ortografica e convencional,
os verbos nas suas formas
flexionada e infinitiva.

1. Reescrever a frase,
substituindo a forma
conjugada por outra forma
também conjugada,
conforme o macete
exposto no baldo.

2. Reescrever a frase,
substituindo a forma
infinitiva por outra forma
também infinitiva,
conforme o macete
exposto no baldo.

3. Perceber que os pares
que se substituem, além de
sindnimos, possuem a
mesma forma gréfica, ou
seja, uns sem a presenga
do R em coda (escreve —
redige), outros com R em
posicao final (escrever —
redigir).

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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Atividade 2 — Estratégia linguistica de substitui¢ao

Agora vamos aprender a escrever palavras que terminam em R e, também, palavras
que nao terminam com essa letra. Consulte o baldo ao lado, com dicas que auxiliam o
emprego correto dessas palavras que vocé vai utilizar na resolugao do exercicio proposto a
seguir. Reescreva as frases abaixo, trocando o verbo em negrito por seu sinénimo. Veja

um exemplo:
Ele da presentes.

Ele oferece presentes.
Ela vai dar atencao.

Ela vai oferecer atencao. ﬁ
[

a )Ele ri pouco.
Vocé vai rir muito!

Se liga na dica!

da — oferece
dar — oferecer

escreve — redige
escrever — redigir

ri — gargalha
rir — gargalhar

estd — permanece
estar — permanecer

bebe — ingere
beber — ingerir

b) A roupa esta limpa.

Eu sei que Deus vai estar comigo.

c¢) Vocé bebe pouca agua durante o dia.

Vocé pode beber mais dgua durante o dia?

d) Quem muito 1€, escreve bem.

Vocé sabe escrever redacao escolar?

e) Ele da flores para ela.

Quem gostaria de dar um presente?
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Proposta 3

Atividade

Objetivo

Procedimentos

Formas conjugadas e
formas infinitivas de
verbos.

Instruir o aluno a escolher
a opgao certa de resposta
para completar cada frase
lacunada da proposta
didatica.

1. Inicialmente, fazer
perceber a presenca de
duas palavras em negrito
dentro de parénteses: a
primeira sem R em coda, a
segunda com R em
posig¢ao final.

2. Compreender que a
forma conjugada, sem o R
final, indica uma acdo que
esta ocorrendo agora, ou
seja, no tempo presente.

3. Compreender que a
forma infinitiva,
terminando em R, ndo
indica tempo, ou seja,
quando a agao verbal
ocorre.

4. Ler a frase, envolvendo
as duas opgoes de resposta,
e perguntar qual opcao
adequa-se melhor ao
contexto da frase.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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Atividade 3 — Formas conjugadas e formas infinitivas de verbos

Nas imagens abaixo, hd uma ave e pessoas realizando ag¢des diversas. Observe que,
dentro dos parénteses, temos duas palavras: a primeira, sem R no final, indica que a agado esta
acontecendo agora, ou seja, no presente. A segunda, com o R final, ndo indica quando a agdo
ocorre. Com essas informacdes sobre verbos, responda ao que se pede na atividade abaixo.
Escolha a palavra certa que se adequa melhor ao contexto frasal e complete cada frase abaixo.

A galinha OVOSs.

(bota — botar)

Eterstock. oo

A garota um livro. O garoto agua.

(1€ —ler) (bebe — beber)

ENGLISH!

A professora inglés. Ele flores para ela.

(ensina — ensinar) (da — dar)
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Atividades complementares (2)

Teste de lacunas
(utilizado como diagnostico inicial para hipercorre¢ao)

Complete as frases a seguir escolhendo adequadamente uma das palavras em negrito
no fim dos enunciados.

a) Odia muito quente. (esta, esta, estar)

b) “Quem seus males espanta”. (canta, cantar)

¢) Quem poemas € poeta. (escreve, escrever)

d) Eu para pescar com meus colegas. (sai, sai, sair)

e) A galinha ovos. (bota, botar)

f) O professor os seus alunos de segunda a sexta. (ensina, ensinar)
g) Meu vizinho todos os finais de semana. (bebe, beber)

h) Ele livros. (1€, ler)

i) Ele muito. (ri, rir)

7)) Voce quem ¢ o Presidente da Republica no Brasil? (sabe, saber)
k) Eusei que para ndo prejudicar o meu amigo. (menti, mentir)

1)  Quando vi vocg, que era amor a primeira vista. (senti, sentir)

m) A mamae sempre presentes para a sua filha. (da, da, dar)

n) Voce sempre filmes? (ve, ver)

o) Eu o bolo. (parti, partir)

p) Eu a minha familia. (amo, amor)

q) A gente pisa na bola e ndo . (vé, ver)

r) Eu as ordens dos meus pais. (obedeci, obedecir)

s)  Vocé bem? (esta, esta, estar)

t)  Papai nem sempre me coisas que eu peco. (da, da, dar)

25



Ditado de frases
(utilizado como diagnostico final para hipercorre¢ao)

1.

10.

I1.

12.

13.

14.

12.

16.

17.

18.

19.

20.

Minha familia esta bem.

Se ela dang¢a, cu danco.

Meu pai gosta de melancia.

A gente escova os dentes.

A idosa anda devagar.

A garota penteia os cabelos.

Quem madruga, Deus ajuda.

Quem canta seus males espanta.

Fla toma banho trés vezes ao dia.

Meu vizinho levanta cedo para trabalhar.

Ele ndo bebe alcool.

Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher.

N3o se bate em mulher nem com uma flor.

Fle escreve bem.

Ninguém vive sem o ar.

Quem ri por ultimo ri melhor.

A chuva cai sem parar.

O aniversariante parte o bolo.

Meu colega divide o lanche comigo.

Meu pai sai de casa e vai ao trabalho todos os dias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O material pedagdgico desenvolvido integra seis atividades principais, distribuidas
igualmente para abordar a reducdo do apagamento do /7/ e o controle da hipercorrecdo dessa
mesma varidvel. Embora em numero limitado, estas intervengdes demonstraram ser eficazes
na diminui¢do das ocorréncias analisadas, conforme atestam os resultados da pesquisa. Todas
as atividades foram implementadas seguindo um rigoroso planejamento didatico, que incluiu
a clara apresentacdo de seus objetivos e a aplicagdo de procedimentos metodoldgicos bem
definidos.

O cerne deste trabalho reside na alternancia entre duas varidveis sociolinguisticas. O
objetivo primario ndo foi erradicar os fenomenos de variacdo/mudanga durante o periodo de
estudo, mas sim minimizar as altas taxas de ocorréncia tanto da omissao do /7/ em diversos
vocéabulos quanto de seu acréscimo hipercorrigido na coda final de verbos conjugados. A
escassez de pesquisas que abordam simultaneamente esses dois fendmenos na literatura
refor¢a a importancia de ampliar esta analise, promovendo uma intersec¢ao mais robusta entre
a Linguistica e as praticas de ensino da Lingua Portuguesa Brasileira.

A principal hipotese confirmada por este estudo de variagdo e mudanca linguistica —
que culminou na criagdo do Caderno Pedagogico — € a da interferéncia da oralidade na escrita.
A transposicao de processos fonoldgicos da fala para a escrita ¢ uma ocorréncia natural, dada
a natureza viva e mutavel da lingua. Contudo, ¢ crucial promover a consciéncia linguistica
nos estudantes. Essa consciéncia ¢ essencial para estabelecer uma distingdo clara entre as
modalidades oral e escrita, funcionando como uma estratégia preventiva contra a transposi¢ao
indiscriminada de padrdes da fala para a producao textual formal.

Em suma, a principal conclusdao do estudo ¢ que as atividades de cunho ortografico e
de reflexdo sobre a lingua devem ser uma constante nas aulas de Lingua Portuguesa. A
consciéncia linguistica ¢ concebida, neste contexto, como a ferramenta mais poderosa no
combate a variagdo linguistica inadequada no ambiente da escrita escolar. Seu
desenvolvimento continuo entre os estudantes ¢ fundamental para garantir o dominio da

norma-padrao exigida no espago escolar.
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Instituicdo Proponente:UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal:Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer:7.102.706

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da primeira versdo do projeto de pesquisa do mestrando Lourival Soares de Lima, do Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educagdo (CCAE), da

Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob a orientagdo da Prof?. Dr2. Sénia Maria Candido da Silva. A

presente pesquisa visa desenvolver a escrita dos estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental, tendo em
vista a utilizagdo de varios géneros textuais e as variedades linguisticas de modo que todos os resultados

do

presente estudo serdo tornados publicos quando da defesa da dissertagdo, assim como serado
encaminhados a instituicao escolhida como cenario da pesquisa e enviados para publicagao em periddicos
cientificos, tudo como preceituam as Resolugdes 510/16 e a Norma Operacional 001/13, ambas do
Conselho Nacional de Saude (CNS). As vivéncias em salas de aulas por quase trés décadas sao o ponto de

partida para a construgao desta pesquisa em que se discute um tema recorrente nas produgdes de alunos.
Em sua escrita, tem-se observado, com frequéncia, o apagamento do /r/ em posi¢éo de coda e o acréscimo
desse segmento as formas verbais flexionadas, gerando um fenémeno chamado de hipercorregéo. Assim,
este trabalho de pesquisa objetiva propor, por meio de oficinas de escrita, atividades diversificadas de
intervencao e reflexdes linguisticas para minimizar o apagamento do /r/ em posicédo de coda e a
hipercorre¢cédo na escrita de alunos do 62 ano do Ensino Fundamental, tendo em vista a
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aquisicdo de uma escrita ortografica em lingua portuguesa. A metodologia sera a de pesquisa-agao com
abordagem quantitativa e de natureza aplicada, além de procedimentos metodolégicos como pesquisa
bibliografica, oficinas de escrita, avaliagdes diagndsticas (inicial e final) e observagao participante. Os
dados para analise serdo extraidos de um corpus de 20 (vinte) textos escritos produzidos por alunos do 6°
ano de uma escola publica do municipio de Pedro Velho/RN e submetidos a variaveis linguisticas (classe
morfologica, extensdo de vocabulos, posigcdo do /r/ na palavra e contexto precedente desse grafema) e
sociais (repetente/ndo repetente, sexo/género e idade). Os resultados serdo obtidos da analise
comparativa entre os dados da producgao textual inicial e os da produgao textual final.

Objetivo da Pesquisa: Objetivo Primario: Propor, por meio de oficinas de escrita, atividades diversificadas de
intervencgéo e reflexes linguisticas para minimizar o apagamento do /r/ em posigdo de coda e a hipercorregdo
na escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista a aquisigdo de uma escrita ortografica

em lingua portuguesa.

Objetivo Secundario:

(i) Identificar fatores responsaveis pelo apagamento e pela hipercorrecao.

(i) Descrever os dois fenémenos de variagéo na escrita de alunos do 62 ano a partir de variaveis linguisticas
e sociais definidas pelo pesquisador.

(iii) Propor estrategias linguisticas de assimilagdo da regra de uso para formas infinitivas e formas
flexionadas de verbos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos em pesquisa sdo baixos e incluem possibilidade de danos a dimens&o fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa € dela decorrente.

Beneficios: Dentre os beneficios da pesquisa, destacamos as contribuigbes atuais ou potenciais da pesquisa
para o ser humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, possibilitando a promogéo de
qualidade digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis,
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sociais, culturais e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto apresenta relevancia académica, cientifica e social por tratar de tematica importante. As etapas do
estudo estao suficientemente detalhadas em seus aspectos metodoldgicos, éticos e conceituais.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Os termos obrigatérios foram todos apresentados.

Recomendagées:

Vide campo de conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Considerando que o protocolo de pesquisa se encontra adequadamente instruido e que apresenta
viabilidade ética e metodoldgica, estando em consonancia com as diretrizes das Resolugées do CNS do
Ministério da Saude, somos favoraveis ao desenvolvimento da investigagdo. Nao ha dbices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da
Paraiba ¢, CEP/CCS aprovou a execuc¢éo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagéo para posterior publicacao fica condicionada a submissao do Relatdrio Final na Plataforma Brasil,
via Notificacdo, para fins de apreciacéo e aprovagéo por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Js Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes BasicasPB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P UorUdr2uza Aceit
do Proieto ROJETO_2412194.pdf 16:00:38 Cef °
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisadetalhado.pdf 06/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
BI‘OCh!.lI‘a 15:46:22 |DELIMA
dvesiaa or.paf 0570972027
Outros [posiTiomamentosticodopesquisador: LOURIVAL SOARES _

declaracaodequalificacao.pdf 20:48:54 | DE LIMA Aceito
Oufros

05/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
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Continuagao do Parecer: 7.102.706
Outros declaracaodequalificacao.pdf 20:47:51 |DELIMA ne
TCLE/Termosde  |tcle.pdf 05/09/2024 | LOURIVAL SOARES | /0@
Assentimento / 20:34:21 DE LIMA
Justificativa de
| Auséncia
Orgamento termodecompromissofinanceirodopesqui| 05/09/2024 || OURIVAL SOARES | Aceito
sador.pdf tale.pdf 20:33:28 [DE1IMA
Declaracao de . " 05/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
concordépcia termodecompromissoeresponsabilidade 53996 | DE L IMA
Declaragao de dopesquisador.paf 05/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
Pesquisadores cronogramadeexecucao.pdf o0-21-40  |DE | IMA
Cronograma i
g cartadeanuencia.pdf 05/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
Drinraear 20:30:46|DE LIMA
05/09/2024 |LOURIVAL SOARES | Aceito
Instituigao e 20:08:28 DE LIMA
Infraestrutura AR no0nng
Folha de Rosto fothaderosto.pdf oremrEme T ILOURIVAL SUARES | Aceito
20:26:39 DE LIMA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo

JOAQ PESSOQOA, 26 de Setembro de 2024

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
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ANEXO B — Termo de Anuéncia

X ° = %SECRETARIA DE .
Wy 1
PREFEITURA DE PEDRO VELHO/RN
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO SEBASTIAO

TERMO DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao da pesquisa
intitulada: “Variacao linguistica em codas silabicas: o apagamento do /r/ e a hipercorre¢ao na
escrita de alunos do 6° ano”, a ser desenvolvida pelo mestrando LOURIVAL SOARES DE
LIMA, do Programa em Rede Nacional de Mestrado Profissional em Letras/Profletras, do
Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo/CCAE, Campus IV, Mamanguape/PB, da
Universidade Federal da Paraiba, sob orientagdo da Prof®. Dra. Sonia Maria Candido da Silva.

Esta escola esta ciente de suas co-responsabilidades como institui¢do co-participante
deste projeto e do seu compromisso em verificar o desenvolvimento da pesquisa, para que se
possa cumprir os requisitos das Resolugdes 466/12, 510/16 e da Norma Operacional 001/13,
como também, no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes do estudo nele
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para garantia de seguranga e bem-estar de
todos.

Igualmente informamos que, para ter acesso a coleta de dados nesta institui¢ao, fica
condicionada a apresentacdo, a dire¢do da escola, da certiddo do Parecer Consubstanciado,
sob o niimero 7.102.706, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que analisou e aprovou
este projeto de pesquisa, tudo como preconiza as resolucdes citadas, todas do Conselho

Nacional de Saude/ CNS.

Pedro Velho/RN, 30 de outubro de 2024.

U&QJ}M\L (\‘:ELQ;LL oo PQ,QUGU

Alciehe Felix da Silva
Diretora da escola

CPF: 044. 194. 834 - 07
Portaria: 250/2024
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ANEXO C - Atividade realizada pelo P2

/

L

Escolz: NOWGTL Ly snannd  Tamdomandd S5
Sexo: () masculino feminino () Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: / 12024

AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL

Atividade 2 F) Db
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03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

12

13

14.

15.

16.
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ANEXO D - Atividade realizada pelo P7

Escola:
Sexo: () masculino feminino ( ) Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: / /2024
AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL P }
Atividade 2
Ditado de frases
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ANEXO E - Atividade realizada pelo P6

Escola:
Sexo: () masculino feminino ( ) Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: / /2024
AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL '
Atividade 2
' Ditado de frases
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ANEXO F - Atividade realizada pelo P18

Escola:
Sexo: () masculino feminino () Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: j /2024
AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL F ,{ X
Atividade 2
' Ditado de frases
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ANEXO G - Atividade realizada pelo P8

Escola:
Sexo: () masculino feminino ( ) Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: / /2024
AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL P A
Atividade 2
’ Ditado de frases
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ANEXO H - Atividade realizada pelo P17

Escola:
Sexo: () masculino feminino ( ) Naturalidade:
Idade: Ano escolar: Data: / /2024
AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL P s 3
Atividade 2
Ditado de [rases
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