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RESUMO

A pesquisa investiga como o Painel da Rede Municipal de Fortaleza e as avaliagdes bimestrais
escolares contribuem para a construcdo de estratégias pedagodgicas no ensino de Lingua
Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental. A avaliagdo educacional, em diferentes escalas,
constitui instrumento essencial para compreender a aprendizagem e orientar o planejamento
pedagdgico. O estudo articula os niveis macro e micro da avaliagdo, representado pelas
Avaliagdes Diagnosticas de Rede (ADR) e pelas avaliagdes internas com o objetivo de
compreender como esses dados podem dialogar e favorecer praticas pedagdgicas mais eficazes.
A pesquisa investiga como os resultados do Painel da Rede e das avaliagdes bimestrais internas
podem subsidiar o planejamento e o aperfeicoamento do ensino de Lingua Portuguesa no 5°
ano. Assume-se que a articulagdo entre dados macro (ADR) e micro (avaliagdes internas)
contribui para identificar lacunas, orientar intervencdes e fortalecer a pratica docente. O estudo
analisa documentos normativos e praticas avaliativas da Rede Municipal de Fortaleza, bem
como os processos adotados na Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos
Dourado, visando compreender possibilidades de uso pedagogico integrado dessas
informagdes. A metodologia adota abordagem qualitativa, de natureza aplicada e carater
descritivo-analitico, baseada em analise documental e estudo de caso, com uso de relatorios do
Painel da Rede, resultados das avaliagdes bimestrais e documentos oficiais. A triangulagdo de
dados busca compreender a convergéncia entre indicadores externos e internos € como esses
resultados sdo apropriados pedagogicamente pelos docentes. O estudo fundamenta-se em
autores como Luckesi (1995), Hoffmann (1993), Esteban (2000) e Saviani (2008), que
defendem uma concepg¢do formativa e inclusiva de avaliagdo, contrapondo-se a visdao
classificatoria e excludente. Também dialoga com politicas publicas de avaliacdo em larga
escala, como o SAEB e o SPAECE, e destaca o Painel da Rede como instrumento de gestdo
pedagogica e tomada de decisdo. Os resultados apontam que, embora Painel e avaliagdes
bimestrais tenham naturezas distintas, podem ser integrados em um processo avaliativo
continuo: o Painel oferece visdo macro da aprendizagem em nivel de rede, e as avaliagdes
internas proporcionam leitura micro, proxima das especificidades das turmas e do contexto
escolar. A articulag@o entre esses dois niveis amplia a capacidade de intervengao pedagogica,
permitindo ao professor planejar agdes alinhadas as habilidades da BNCC e do DCRFor. A
relevancia cientifica do estudo estd em contribuir para o fortalecimento de praticas pedagogicas
baseadas em evidéncias e para a consolida¢do de uma cultura avaliativa critica no contexto da
Rede Municipal de Fortaleza. Do ponto de vista social, reafirma o compromisso com a equidade

e com a melhoria da qualidade da educagdo, ao considerar a avaliagdo como instrumento para
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identificar desigualdades e orientar agdes pedagdgicas mais justas. No ambito educacional,
destaca a centralidade da avaliacdo como ferramenta formativa e como elemento estruturante

do planejamento docente, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa no 5° ano.

Palavras-chave: avaliagdo educacional; painel da rede municipal; avaliagdes internas;

planejamento pedagdgico; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This research investigates how the Municipal Network Panel of Fortaleza and the school
bimonthly assessments contribute to the development of pedagogical strategies in the teaching
of Portuguese Language in the 5th grade of Elementary Education. Educational assessment, at
different scales, constitutes an essential tool for understanding student learning and guiding
pedagogical planning. The study articulates the macro and micro levels of assessment,
represented by the Network Diagnostic Assessments (ADR) and the internal school
assessments, with the objective of understanding how these data can interact and support more
effective pedagogical practices. The research examines how the results of the Network Panel
and the internal bimonthly assessments can inform the planning and improvement of Portuguese
Language teaching in the 5th grade. It assumes that the articulation between macro data (ADR)
and micro data (internal assessments) contributes to identifying learning gaps, guiding
interventions, and strengthening teaching practices. The study analyzes normative documents
and evaluative practices of the Municipal Network of Fortaleza, as well as the processes adopted
at Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, in order to understand
possibilities for the integrated pedagogical use of these sources of information. The
methodology adopts a qualitative approach, applied in nature and descriptive-analytical in
character, based on documentary analysis and a case study, using Network Panel reports,
bimonthly assessment results, and official documents. Data triangulation seeks to understand
the convergence between external and internal indicators and how these results are
pedagogically appropriated by teachers. The study is grounded in authors such as Luckesi
(1995), Hoffmann (1993), Esteban (2000) and Saviani (2008), who defend a formative and
inclusive conception of assessment, in contrast to classificatory and exclusionary perspectives.
It also dialogues with public assessment policies in large scale, such as SAEB and SPAECE,
and highlights the Network Panel as a tool for pedagogical management and decision-making.
The results indicate that, although the Panel and the bimonthly assessments have distinct
natures, they can be integrated into a continuous assessment process: the Panel provides a macro
view of learning at the network level, while internal assessments offer a micro-level reading,
closer to class-specific and school-context realities. The articulation between these two levels
expands the capacity for pedagogical intervention, allowing teachers to plan actions aligned
with the skills of the BNCC and the DCRFor. The scientific relevance of the study lies in its
contribution to strengthening evidence-based pedagogical practices and consolidating a critical
assessment culture within the Municipal Network of Fortaleza. From a social perspective, it

reaffirms the commitment to equity and to improving the quality of education by considering



assessment as a tool for identifying inequalities and guiding more just pedagogical actions. In
the educational sphere, it highlights the centrality of assessment as a formative instrument and
as a structuring element of pedagogical planning, particularly in the teaching of Portuguese

Language in the 5th grade.

Keywords: educational assessment; municipal network dashboard; internal evaluations;

pedagogical planning; Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

A avaliagdo educacional ocupa um papel central na Educacdo Basica brasileira,
configurando-se como um instrumento essencial para compreender o nivel de aprendizagem
dos estudantes e orientar o planejamento pedagogico. Nessa perspectiva, a avaliagao deixa de
ser compreendida apenas como mecanismo de mensuragao e classificagdo de resultados e passa
a assumir uma fun¢do pedagogica e formativa, voltada ao acompanhamento continuo dos
processos de ensino e aprendizagem ¢ a tomada de decisdes que favoregam a melhoria das
praticas docentes e a garantia do direito de aprender.

Em um cendrio educacional cada vez mais pautado por resultados, torna-se
indispensavel analisar as avaliagdes ndo apenas como mecanismos de mensuragao, mas como
ferramentas de diagndstico e de promocao de aprendizagens significativas. A consolidacdo de
sistemas nacionais, estaduais e municipais de avalia¢dao reflete um esfor¢o continuo para
compreender a qualidade da educag@o ofertada e subsidiar politicas publicas eficazes. Nesse
contexto, observa-se um movimento crescente nas redes municipais de ensino para o
desenvolvimento de estratégias proprias de acompanhamento, que permitam transformar dados
em agdes pedagogicas concretas e contextualizadas a realidade local.

A Rede Municipal de Fortaleza tem se destacado nesse processo, ao melhorar e
implementar instrumentos como o Painel de Resultados das Avaliagdes Diagnosticas de Rede
(ADR) e as avaliagdes internas elaboradas pelos professores, fortalecendo uma cultura
avaliativa que articula as dimensdes macro e micro da aprendizagem. O Painel de Resultados
representa a dimensao macro do processo, consolidando informagdes sobre o desempenho dos
estudantes nas ADRs, aplicadas em todas as escolas e turmas, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Essa ferramenta possibilita a Secretaria Municipal de Educagao de
Fortaleza uma visdo abrangente do desempenho da rede, permitindo identificar tendéncias,
lacunas e avangos. No entanto, tais dados, embora valiosos, carecem de uma leitura pedagdgica
que os traduza em intervengoes efetivas. Por isso, € fundamental articula-los com as avaliagdes
internas, de carater micro, realizadas pelos docentes na rotina escolar, que revelam nuances da
aprendizagem que dificilmente aparecem em avaliagdes padronizadas. Essa
complementaridade entre os niveis macro e micro constitui um eixo estratégico para o
fortalecimento do planejamento pedagdgico e para a construgdo de praticas docentes mais

conscientes e orientadas por evidéncias.

15



Na Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, localizada no
bairro Edson Queiroz, essa articulagdo se torna particularmente relevante. Com 813 alunos
matriculados, sendo 119 no 5° ano, distribuidos em quatro turmas, a escola busca alinhar seus
resultados as metas da rede e, ao mesmo tempo, atender as especificidades de seu publico. Os
professores responsaveis pela disciplina de Lingua Portuguesa, ao elaborarem as avaliagdes
bimestrais internas, enfrentam o desafio de transformar informag¢des quantitativas em planos de
ac¢ao concretos. Nesse sentido, o Painel de Resultados, ao lado das avaliagdes internas, fornece
um conjunto de dados que, quando interpretados de forma integrada, pode potencializar a
tomada de decisdes pedagogicas e favorecer o desenvolvimento das competéncias previstas no
Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor) ¢ na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Assim, a escola passa a utilizar a avaliacdo nao apenas como aferigdo de desempenho,
mas como um processo continuo de diagnostico e replanejamento, voltado para a aprendizagem
de todos os estudantes. O presente estudo parte da constatacdo de que, embora existam
instrumentos de avaliacdo em diferentes escalas, ainda ha um distanciamento entre as
informagdes geradas e o uso pedagogico efetivo desses dados. Frequentemente, os resultados
permanecem restritos a esfera da gestdo, sem se converterem em subsidios para o trabalho
docente. Essa lacuna entre o macro ¢ o micro compromete a fun¢do formativa da avaliagdo e
dificulta o avango de praticas baseadas em evidéncias.

Nesse contexto, a pesquisa busca compreender de que modo a integracdo entre o Painel
de Resultados da Rede Municipal de Fortaleza e as avaliagdes bimestrais internas pode
contribuir para a elaboragdo de estratégias pedagdgicas mais consistentes no ensino de Lingua
Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental. Ao priorizar essa articulagdo, o estudo visa
fortalecer o elo entre as politicas publicas de avaliagdo e o cotidiano da sala de aula,
transformando a leitura dos dados em um processo reflexivo e sistematico de aperfeigoamento
da pratica pedagogica.

O problema central de pesquisa consiste em investigar como a articulagdo entre
avaliagOes externas (macro) e internas (micro) pode subsidiar o planejamento pedagogico e o
replanejamento das praticas docentes em Lingua Portuguesa. Parte-se da hipotese de que o uso
integrado dessas informacdes potencializa a compreensdo dos processos de aprendizagem e
amplia a capacidade diagnostica dos professores. A proposta nao se limita a analise de
instrumentos avaliativos, mas avanga na elaboracdo de um protocolo que oriente o uso

pedagdgico dos dados, favorecendo o alinhamento entre as evidéncias fornecidas pelo Painel e
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as observacdes oriundas das avaliagdes internas. Essa integragdo, quando sistematizada,
contribui para tornar o processo de avaliacdo mais democratico, formativo e contextualizado,
assegurando que o diagnostico dos resultados sirva de base para o planejamento de intervengdes
direcionadas.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar de que forma os dados do Painel da Rede
Municipal de Fortaleza e das avaliagdes bimestrais internas podem ser articulados para apoiar
o planejamento de ensino de Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental, elaborando
uma proposta de procedimentos pedagogicos integrados que fortalegam a tomada de decisao
docente. Os objetivos especificos compreendem a andlise do alinhamento entre as matrizes de
referéncia das avalia¢des externas, como o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB)
e o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Bésica do Ceard (SPAECE) e as habilidades
previstas no DCRFor; o diagnostico das convergéncias e divergéncias entre os resultados do
Painel e as avaliagdes internas aplicadas na escola; a identificacdo das praticas docentes e
gestoras que utilizam os dados avaliativos como suporte ao planejamento; e, por fim, a
elaboracdo de proposicoes de procedimentos pedagodgicos integrados que favorecam a
articulagdo entre dados macro e micro para o aprimoramento das estratégias de ensino.

A justificativa da pesquisa esta ancorada na necessidade de superar a fragmentagao entre
os sistemas avaliativos e a pratica pedagdgica cotidiana. Segundo dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), a proficiéncia média dos
estudantes do 5° ano em Lingua Portuguesa na cidade de Fortaleza foi de 220 pontos, nimero
inferior ao patamar considerado adequado, de 225 pontos. Em consondncia, o Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacgdo Basica do Ceard (SPAECE, 2022) indica que cerca de
45,8% dos alunos permanecem nos niveis critico ou intermedidrio de aprendizagem, o que
evidencia a urgéncia de estratégias pedagdgicas mais direcionadas. Esses dados demonstram
que, embora haja monitoramento constante, ainda ha dificuldades na utilizagao pedagogica dos
resultados, especialmente no que se refere ao alinhamento entre as metas macro e as praticas de
sala de aula.

A pesquisa busca responder a uma demanda presente na Rede Municipal de Fortaleza:
a necessidade de integrar, de forma clara e sistematica, os dados avaliativos disponiveis para
orientar o planejamento pedagoégico. Embora o Painel da Rede e as avaliagcdes bimestrais
produzam informacdes relevantes, muitas vezes esses resultados ndo sao utilizados de maneira
articulada, o que reduz seu potencial de apoio ao trabalho docente. Diante disso, o estudo propde

a elaborac¢do de um protocolo que organize o uso desses dados, oferecendo subsidios para que
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professores e gestores interpretem os resultados e planejem intervengdes mais adequadas as
necessidades das turmas.

A investigacdo parte do entendimento de que a avaliagdo formativa deve ser continua e
orientada para o acompanhamento das aprendizagens, contribuindo para ajustar as praticas de
ensino de forma intencional. Ao considerar tanto os indicadores em nivel de rede quanto os
dados produzidos pelas escolas, a pesquisa busca mostrar como diferentes instrumentos
avaliativos podem dialogar e complementar-se. Essa articulagao amplia a capacidade de leitura
do desempenho dos estudantes e permite que as acdes pedagdgicas sejam mais precisas €
contextualizadas.

O estudo também evidencia a importancia de desenvolver competéncias para analise de
indicadores educacionais no cotidiano escolar. A leitura qualificada dos dados favorece
decisdes pedagogicas mais fundamentadas, contribuindo para a equidade e para a melhoria da
qualidade do ensino. Ao propor um modelo de uso integrado das informacgdes, reforga-se a
avaliagdo como parte constitutiva do processo de ensino, € ndo como etapa isolada, destacando
sua funcdo formativa e seu papel no fortalecimento das praticas pedagogicas.

O trabalho organiza-se de modo a estabelecer um percurso logico e articulado entre
contextualizagdo, fundamentagdo teodrica, metodologia, andlise e proposi¢cdo. No primeiro
capitulo, apresenta-se o panorama das avaliagdes educacionais no Brasil e, de forma mais
especifica, na Rede Municipal de Fortaleza, situando o leitor no conjunto de politicas
avaliativas que sustentam o estudo. Esse capitulo discute o papel das avaliagdes em larga escala,
bem como dos instrumentos institucionais de acompanhamento da aprendizagem, destacando o
Painel da Rede como elemento central na gestao pedagogica e no monitoramento dos resultados
educacionais.

No segundo capitulo, desenvolve-se a discuss@o dos principais referenciais tedricos que
fundamentam a pesquisa, com énfase na avaliacdo educacional em sua dimensao formativa, na
constituicdo de uma cultura avaliativa nas redes de ensino e no uso pedagdgico dos dados
produzidos pelas avaliagdes. Esse capitulo busca consolidar a base conceitual necessaria para
compreender a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e como
instrumento que subsidia o planejamento docente e a tomada de decisdes pedagdgicas no
cotidiano escolar.

O terceiro capitulo dedica-se a apresentacao da metodologia da pesquisa, explicitando a
abordagem qualitativa, a natureza aplicada e o carater descritivo-analitico do estudo. Nesse

capitulo, sdo descritos o percurso investigativo, os procedimentos adotados para a coleta e a
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analise dos dados, bem como as escolhas metodologicas realizadas, justificando sua adequacao
aos objetivos propostos e ao contexto da pesquisa.

No quarto capitulo, sao reunidos e analisados os dados produzidos ao longo do estudo,
articulando informacdes provenientes das avaliagdes de rede, de natureza macro, e das
avaliagOes internas da escola, de natureza micro. A analise busca compreender como esses
diferentes conjuntos de dados podem dialogar entre si e em que medida sua integragdo contribui
para ampliar as possibilidades de intervencao pedagogica e qualificar o planejamento do ensino
de Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental.

Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideragdes finais da pesquisa, retomando os
principais achados e refletindo sobre suas implicagdes para a pratica pedagogica e para a gestao
da avaliagao na Rede Municipal de Fortaleza. Esse capitulo também sistematiza o protocolo
proposto como produto do estudo, evidenciando suas contribui¢des para o fortalecimento de
uma cultura avaliativa mais critica, reflexiva e orientada para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes.

Esta dissertacdo propde uma reflexdo sobre a importancia de integrar as diferentes
escalas de avaliacdo como estratégia para o fortalecimento da pratica pedagdgica. A partir da
analise do contexto de Fortaleza, a pesquisa evidencia que o uso articulado dos dados macro e
micro tem potencial para transformar a avaliagdo em um instrumento de planejamento,
formagdo e transformacdo. Ao adotar uma postura investigativa e reflexiva, os professores
podem utilizar as avaliagdes como aliadas no processo de ensino e aprendizagem, promovendo
a equidade e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, o estudo ndo apenas contribui para o aprimoramento da pratica
pedagdgica, mas também reafirma o compromisso com uma escola publica democratica,

inclusiva e orientada pela garantia do direito de aprender.
2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Avaliaciao Educacional no Brasil

A avaliacao educacional no Brasil € um campo em constante transformagao, marcado
por tensdes entre o controle e a emancipagdo, entre o julgamento e o cuidado pedagdgico.
Historicamente, as praticas avaliativas foram associadas a um modelo classificatorio e
excludente, em que a fungao principal da escola era selecionar, € nao incluir. No entanto, nas
ultimas décadas, o pais tem caminhado para uma compreensdao mais ampla e formativa da

avalia¢do, que reconhece o estudante como sujeito de direitos e o professor como mediador do
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processo de aprendizagem. Esse movimento reflete um esfor¢o coletivo de ressignificagdo:
avaliar deixa de ser apenas medir resultados e passa a significar compreender percursos,
identificar dificuldades e criar oportunidades de avanco.

As politicas publicas de avaliagdo em larga escala, como o SAEB, o SPAECE e, mais
recentemente, o Painel da Rede Municipal de Fortaleza, representam parte importante dessa
trajetoria. Elas trouxeram para o debate educacional a necessidade de basear o planejamento
em evidéncias e de promover a equidade entre escolas e redes. Ao mesmo tempo, revelaram os
limites de um modelo excessivamente centrado em numeros, que pode perder de vista a
singularidade de cada aluno e o contexto em que a aprendizagem acontece. O desafio, portanto,
estd em equilibrar o olhar macro, voltado para o sistema educacional como um todo, ¢ o olhar
micro, que se volta para a sala de aula e para as experiéncias concretas de ensino e
aprendizagem.

Compreender a avaliagdo educacional no Brasil ¢ reconhecer que ela expressa os
projetos de sociedade que se deseja construir. Quando usada de forma ética e reflexiva, torna-
se um instrumento de inclusdo e de justi¢a pedagogica; quando tratada como mera formalidade,
reforca desigualdades e esvazia o sentido do aprender. Nesse contexto, cabe a escola e aos
educadores transformar os dados em dialogo, e os resultados em caminhos de agao, reafirmando
o compromisso com uma educagdo publica democratica, critica e capaz de garantir a todos o

direito de aprender.

2.1.1. Uma breve evolucdo da Avaliacdo no Brasil

A trajetéria da avaliagdo educacional no Brasil reflete as profundas transformagdes
politicas, sociais e pedagdgicas que marcaram o desenvolvimento da educacdo nacional ao
longo do século XX e XXI. Desde as primeiras décadas, as praticas avaliativas foram
fortemente influenciadas por concepgdes tradicionais e seletivas, que concebiam a escola como
um espaco de classificacdo e exclusdo. A avaliagdo, nesse contexto, tinha como principal
finalidade distinguir os “melhores” alunos, restringindo o acesso a continuidade dos estudos e
refor¢cando desigualdades historicas. Tal postura evidenciava uma compreensao limitada da
aprendizagem, reduzida a reprodugdo de contetidos e ao controle disciplinar.

Com o passar dos anos, a democratiza¢ao do acesso a escola e a ampliacdo do debate
pedagogico exigiram uma revisdo profunda dessas praticas. Viana (2014) observa que a
avaliacdo educacional no Brasil passou por transformagdes significativas, acompanhando as

mudancas nas politicas publicas e nas concepg¢des de ensino. O processo de ensino-

20



aprendizagem, antes centrado na memorizagdo, comegou a abrir espago para metodologias
reflexivas, colaborativas e voltadas a constru¢do do conhecimento. Essa mudanga representou
um deslocamento do eixo de controle para o eixo de acompanhamento e intervengao
pedagogica, marcando o inicio da valorizagdo da dimensao formativa da avaliagao.

Nas primeiras décadas do século XX, o modelo dominante baseava-se em parametros
rigidos e em uma ldgica meritocratica. A escola exercia uma fungdo seletiva, legitimando a
exclusao dos estudantes que ndo se adequavam ao padrao exigido. Esse cenario comegou a ser
questionado a partir dos movimentos pedagogicos progressistas e das lutas pela
redemocratizagdo do pais. A promulgacao da Constituicao Federal de 1988, ao garantir o direito
universal a educagdo, e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°
9.394/1996), ao reafirmar o carater processual e continuo da avaliacdo, instituiram novos
paradigmas de compreensao do processo educativo. Saviani (2007) reforca que a avaliagdo deve

ser compreendida como parte integrante do ensino € ndo como mero mecanismo de controle ou

punicdo. Para o autor:

A avaliacdo escolar deve ser concebida como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, ndo apenas como um mecanismo de controle ou classificagdo, mas
como instrumento que permite ao professor compreender o nivel de aprendizagem de
seus alunos, identificar dificuldades e planejar intervencdes pedagdgicas consistentes,
de forma a assegurar o direito de todos a aprendizagem significativa. (SAVIANI,
2007, p. 203)

Essa passagem sintetiza a transicdo de uma ldgica punitiva para uma abordagem
emancipadora, que reconhece a avaliacdo como instrumento de diagndstico e de promocao da
aprendizagem. Nesse movimento, o professor deixa de ser um mero aplicador de provas e torna-
se um pesquisador de sua propria pratica, capaz de utilizar os resultados para reorientar o ensino
e propor novas estratégias de aprendizagem.

A partir da década de 1990, o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB)
representou um divisor de 4guas nas politicas publicas educacionais, ao introduzir uma
perspectiva diagnéstica de larga escala. Ele possibilitou que gestores e professores tivessem
acesso a indicadores sistematicos sobre o desempenho dos estudantes, promovendo a
construgdo de politicas de formagdo e acompanhamento pedagdgico. Posteriormente, com a
Prova Brasil e a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagao (ANA), o pais consolidou um sistema de
monitoramento continuo, ampliando o olhar sobre as aprendizagens essenciais € sobre as
desigualdades regionais. Seguindo essa tendéncia, os estados e municipios desenvolveram

sistemas proprios de avaliacdo, adaptados as suas realidades locais.
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O Sistema Permanente de Avaliagdo da Educag¢ao Basica do Ceara (SPAECE),
instituido em 1992, consolidou-se como referéncia nacional, permitindo diagnésticos regulares
e detalhados sobre o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica. Seus
resultados subsidiam politicas de incentivo, formacao docente e apoio pedagogico. Em
Fortaleza, a criagdo do Painel de Resultados das Avaliagdes Diagnosticas de Rede (ADR)
ampliou ainda mais o alcance dessa politica. Essa ferramenta tecnoldgica retine dados por
escola, turma e aluno, integrando informagdes que permitem aos professores planejar
intervengoes especificas, a partir de evidéncias concretas sobre as aprendizagens ¢ defasagens
de cada grupo.

A consolidacdo de instrumentos como o Painel da Rede e o SPAECE demonstra que a
avalia¢do educacional passou a ser compreendida como um sistema articulado de diagnostico e
planejamento, e ndo como mera formalidade administrativa. Quando o professor interpreta
esses resultados a luz do curriculo local, como o DCRFor ¢ BNCC, ele transforma dados em
estratégias pedagogicas que respondem diretamente as necessidades dos alunos.

Essa capacidade de leitura critica é o que diferencia o uso burocratico da avaliagao de
uma pratica verdadeiramente formativa e reflexiva. Assim, a historia da avaliagcao no Brasil &,
ao mesmo tempo, a historia da transformagao da escola. O que antes se configurava como um
mecanismo de exclusdo, hoje se torna um instrumento de inclusao e melhoria da aprendizagem,
embora ainda enfrente desafios de implementacdo e apropriagcdo. A trajetoria que vai das
praticas classificatorias as abordagens formativas revela a busca por uma educa¢do mais
democrética, voltada a equidade e a justica social.

No contexto de Fortaleza, essa transformacdo ganha sentido concreto quando os
professores utilizam as avaliagdes internas e externas de maneira integrada, articulando o nivel
macro, representado pelas politicas e indicadores de rede, ao nivel micro, traduzida nas praticas
e diagnodsticos do cotidiano escolar. Compreender a evolugdo da avaliagdio no Brasil ¢
compreender também as mudangas de perspectiva sobre o proprio ato de ensinar e aprender. A
avaliag¢do deixa de ser um fim e se torna um meio, um processo de reflexdo, acompanhamento
e transformagao que sustenta o planejamento pedagdgico e orienta politicas publicas voltadas a
aprendizagem de todos.

O percurso histérico e conceitual aqui apresentado oferece, portanto, o alicerce para
entender a importancia do uso integrado de dados avaliativos, que sera aprofundado nas sec¢des

seguintes desta pesquisa, especialmente no que se refere a relagdo entre as avaliagdes macro
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(Painel de Resultados e SPAECE) ¢ micro (avaliagdes bimestrais escolares) na construcao de

estratégias eficazes de ensino de Lingua Portuguesa.

2.1.2. Avaliag¢do como Processo Formativo e Diagndstico

O percurso historico da avaliagdo educacional no Brasil ¢ marcado por intensas tensoes
entre praticas classificatorias e a busca por uma perspectiva mais inclusiva, diagnostica e
formativa. Por décadas, a avaliagdo esteve associada a logica da aprovacdo e reprovagao,
funcionando como instrumento de selecdo e exclusao social. Essa concep¢ao, sustentada por
um modelo de ensino tradicional, colocava o professor na posi¢ao de autoridade absoluta e o
aluno como mero receptor de informagdes.

O ato de avaliar reduzia-se, assim, a verificagdo da capacidade de memorizacio,
medindo o quanto o estudante conseguia reproduzir o contetido ensinado em um curto intervalo
de tempo. Durante as décadas de 1960 e 1970, a fungdo avaliativa consolidou-se como
mecanismo de controle, refor¢ada por politicas educacionais autoritarias e centralizadoras. A
repeténcia e a evasdo escolar eram vistas como consequéncias naturais de um sistema que se
legitimava pela exclusdo. Saviani (2007, p. 58) explica que a escola brasileira, ao longo de sua
historia, configurou-se como um espago de sele¢ao social, em que o fracasso escolar era tratado
como falha individual e ndo como reflexo das contradigoes estruturais do sistema educacional.
Essa visdo elitista transformava a avaliagdo em um instrumento de hierarquizacdo, que
classificava os alunos segundo critérios arbitrarios e descontextualizados.

A redemocratizagdo do pais e o avango de novas correntes pedagogicas a partir da
década de 1980 trouxeram questionamentos decisivos a esse modelo. A Constituicao Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n® 9.394/1996) inauguraram
um novo paradigma, reconhecendo a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem e ndo apenas como instrumento classificatorio. O artigo 24 da LDB determina
que a avaliacdo deve prevalecer pelos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, reforcando
seu carater processual e formativo. Essa mudanga exigiu que o professor passasse a observar o
desenvolvimento dos alunos de modo continuo, buscando compreender suas dificuldades e
potencialidades e ndo apenas seus resultados imediatos.

Nesse contexto, autores como Cipriano Luckesi, Jussara Hoffmann e Maria Teresa
Esteban desempenharam papel central na reformulacdo tedrica e ética da avaliacdo. Para

Luckesi (2011), avaliar ¢ um ato pedagogico comprometido com a aprendizagem, que deve
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ultrapassar o carater punitivo e assumir uma dimensao diagndstica e amorosa. Em uma de suas

reflexdes mais emblematicas, o autor afirma que:

A avaliagdo da aprendizagem escolar ndo pode ser reduzida a um ato mecénico de
medir resultados. Avaliar ¢ diagnosticar para decidir; ¢ investigar a qualidade da
aprendizagem para redirecionar os caminhos do ensino. Quando a avaliacdo se reduz
a uma prova escrita, a uma nota ou conceito, ela perde sua fun¢do maior, que ¢ a de
favorecer a aprendizagem. Avaliar ¢ um ato amoroso, comprometido com o
desenvolvimento do ser humano, e ndo um instrumento de exclusdo ou punicao.
(LUCKESI, 2011, p. 174)

Essa perspectiva rompe com a logica da medigdo e propde que a avaliacdo seja
compreendida como um processo de investigacdo continua sobre a aprendizagem. O ato de
avaliar passa a ser, portanto, um exercicio de escuta, analise e interven¢ao, no qual o professor
se torna um pesquisador de sua propria pratica. Luckesi convida o educador a transformar a
avaliagdo em um momento de didlogo entre ensino e aprendizagem, onde o erro deixa de ser
visto como falha e passa a ser entendido como indicador do percurso cognitivo do aluno.

Ampliando essa concepg¢do, Jussara Hoffmann (1993) introduz a ideia de avaliagdo
mediadora, entendendo-a como um processo investigativo e dialégico em que o professor
acompanha o aluno em sua trajetdria de aprendizagem, compreendendo suas hipoteses, avangos

e dificuldades. Para a autora:

A avalia¢do mediadora é essencialmente uma reflexao transformada em a¢ao. Nao se
trata de medir, somar acertos ou erros, mas de acompanhar de perto os percursos do
aluno, intervindo de maneira significativa para que ele avance em suas aprendizagens.
O professor, nesse processo, ndo ¢ um juiz que sentencia, mas um pesquisador atento
que se envolve com as descobertas, dificuldades e conquistas de seus alunos.
(HOFFMANN, 1993, p. 68)

Essa definicao estabelece uma mudanca profunda na postura docente: o professor deixa
de ocupar o lugar de avaliador distante para tornar-se um mediador que interpreta e intervém.
O processo avaliativo, nessa Otica, ¢ formativo porque gera novas oportunidades de
aprendizagem, permitindo que o estudante compreenda seus proprios avangos e dificuldades.
A avaliagdo passa a ser, portanto, um processo de constru¢do compartilhada de sentido.

Complementando essa discussao, Esteban (2003) acrescenta a dimensdo ético-politica
da avaliagdo, compreendendo-a como pratica de justica pedagogica. Avaliar, segundo a autora,
¢ reconhecer o estudante como sujeito de direitos e garantir-lhe oportunidades reais de aprender,
independentemente de suas condi¢des socioculturais. Essa visdo amplia o alcance da avaliagao
formativa, tornando-a um instrumento de equidade e inclusdo. O panorama teérico construido
por esses autores sustenta uma visao de avaliagdo que vai além da mensuragdo de resultados:

trata-se de diagnosticar para intervir, compreendendo as especificidades de cada aluno e
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transformando o dado em agdo pedagogica. Esse entendimento ganha especial relevancia no
contexto das redes publicas de ensino, como a de Fortaleza, onde as avaliagdes internas e
externas convivem e se complementam.

No caso da Rede Municipal de Fortaleza, as ADRs e o Painel de Resultados cumprem
papel estratégico ao oferecer diagnosticos amplos (nivel macro) que, quando interpretados pelos
professores, podem orientar intervengdes mais pontuais (nivel micro). O desafio, entretanto, é
garantir que esses dados ndo se limitem a relatérios ou indices, mas se transformem em insumos
para o planejamento pedagogico cotidiano. Quando o professor associa as informacdes
provenientes das avaliagdes externas, como SAEB e SPAECE, as observagdes feitas em sala
de aula, ele consegue visualizar lacunas especificas e propor estratégias de superagao baseadas
em evidéncias. Logo, a avaliacdo assume um papel articulador entre teoria e pratica, tornando-
se instrumento de planejamento, acompanhamento e transformacdo pedagdgica. Ao integrar
resultados de diferentes naturezas, quantitativos e qualitativos, o professor compreende de
maneira mais ampla os processos de aprendizagem e pode ajustar suas praticas de ensino com
maior precisdo. Assim, o carater formativo da avaliacdo ndo esta apenas em seu resultado, mas
no modo como ela orienta decisdes, constroi reflexdes e sustenta o compromisso ético com o
direito de aprender.

Portanto, compreender a avaliagdo como processo formativo e diagnostico ¢
compreender que avaliar ¢ investigar, interpretar e agir. Essa abordagem reforca o papel do
professor como mediador e pesquisador da aprendizagem, capaz de articular dados macro e
micro para promover uma educagdo mais justa e efetiva. Em tltima instancia, a avaliagdo deixa
de ser um fim em si mesma e se consolida como pratica emancipatoria, orientada para a
aprendizagem significativa, o desenvolvimento integral dos estudantes e o fortalecimento do

planejamento pedagdgico nas escolas publicas brasileiras.

2.2 Avaliacoes em Larga Escala (Macro)

As avaliagcdes em larga escala ocupam um papel central nas politicas publicas de
educagdo no Brasil. Criadas para oferecer uma visao ampla sobre o desempenho dos estudantes
e o funcionamento do sistema educacional, elas permitem identificar avangos, desigualdades e
aspectos que precisam de intervengdo. Mais do que instrumentos de medi¢do, esses processos
se tornaram ferramentas de gestdo e de reflexdo sobre a qualidade do ensino, ajudando redes,

escolas e professores a compreenderem melhor o cenario em que atuam. No entanto, a
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verdadeira poténcia dessas avaliacdes ndo estd apenas nos numeros que produzem, mas na
forma como sdo interpretadas e utilizadas para promover a aprendizagem.

O Sistema de Avaliagdo da Educagdao Basica (SAEB), o Sistema Permanente de
Avaliagao da Educacao Bésica do Ceard (SPAECE) e, em ambito municipal, o Painel da Rede
de Fortaleza, representam exemplos concretos dessa politica de acompanhamento. Eles
fornecem dados que servem de referéncia para a constru¢cdo de metas e para o planejamento
pedagogico, aproximando as praticas escolares das diretrizes curriculares da BNCC e do
DCRFor. Esses resultados, quando analisados coletivamente, permitem que gestores e
professores reconhe¢am padrdes de desempenho e tomem decisdes fundamentadas. Ao mesmo
tempo, evidenciam a complexidade da aprendizagem, que nao se resume ao que ¢ mensuravel,
mas se expressa também nas interagdes, nos contextos e nas historias de cada estudante.

A principal contribui¢do das avaliagdes em larga escala esta em sua capacidade de gerar
diagnéstico e didlogo. Elas mostram onde € preciso agir, mas ndo determinam como agir. O
desafio das escolas ¢ transformar relatorios e graficos em praticas vivas, que fagam sentido para
os alunos e que respeitem o ritmo ¢ a diversidade das turmas. Quando essa leitura ¢ feita de
forma critica e contextualizada, a avaliagcdo deixa de ser um fim burocratico e passa a ser um
meio de fortalecimento do trabalho docente. Assim, o olhar macro ganha sentido ao se conectar
ao micro, compondo uma rede de saberes que sustenta a melhoria da educagdo e o compromisso

com o direito de aprender.

2.2.1 SAEB, SPAECE e Painel da Rede Municipal

As avaliagdes externas em larga escala consolidaram-se, nas Ultimas décadas, como
instrumentos fundamentais para o acompanhamento da qualidade da educagao bésica brasileira.
Elas desempenham papel estratégico no monitoramento do desempenho dos estudantes,
subsidiando politicas publicas e decisdes pedagogicas. No contexto do 5° ano do ensino
fundamental, etapa decisiva para a consolidagdo das competéncias de leitura, escrita e
raciocinio 16gico, destaca-se o SAEB, o SPAECE e o Painel da Rede Municipal de Fortaleza,
que consolida os resultados das ADRs. Esses instrumentos, em diferentes escalas, compdem
um panorama articulado que possibilita compreender tanto o desempenho coletivo das escolas
quanto as necessidades especificas de cada turma e estudante.

As avaliagdes externas surgem como resposta a necessidade de o Estado dispor de
indicadores confidveis sobre o sistema educacional. O SAEB, criado em 1990 pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foi o marco inicial dessa
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politica nacional, oferecendo diagnosticos sistematicos sobre o ensino nas redes publicas e
privadas. Desde entdo, passou por reformulagdes que ampliaram seu alcance, incorporando a
Avaliagao Nacional da Educacao Basica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC), mais conhecida como Prova Brasil. Essa ultima tornou-se referéncia por
adotar uma metodologia censitéria, avaliando todos os estudantes das séries-alvo e permitindo
comparagdes diretas entre escolas e municipios.

O SAEB representa, portanto, um instrumento de avaliagdo que vai além da
mensuragdo. Ele traduz, em dados, a relacdo entre aprendizagem e politicas publicas,
oferecendo subsidios para o planejamento escolar e para a formulagdo de estratégias
pedagogicas. Como destaca o proprio INEP (2019, p. 7), o SAEB possibilita diagndsticos em
larga escala sobre a qualidade do ensino ofertada no Brasil, nas redes publicas e privada, nas
diferentes unidades da federagdo. Seus resultados orientam politicas publicas, a gestdo escolar
e o trabalho pedagogico, além de subsidiar a produ¢do de indicadores educacionais como o
IDEB.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), calculado a partir dos
resultados do SAEB e dos indices de fluxo escolar, tornou-se um dos principais indicadores
nacionais de qualidade da educacdo. Em Fortaleza, ele ¢ utilizado como parametro de
comparagdo e acompanhamento das politicas educacionais municipais. No entanto, o desafio
que se impoe € o de evitar que esses dados sejam interpretados de forma reducionista. Luckesi
(2011, p. 86) alerta que a avaliagdo, quando transformada em simples instrumento de controle
e classificagdo, perde sua dimensdo pedagogica e deixa de cumprir sua fungdo formativa. O

autor ressalta:

A avaliacdo, quando reduzida a numeros e classifica¢des, perde seu carater formativo
e se transforma em mero instrumento de controle. O grande desafio é fazer com que
os resultados possam ser traduzidos em praticas pedagogicas que favorecam a
aprendizagem de todos os estudantes. (LUCKESI, 2011, p. 86)

Essa reflexao € essencial para compreender que a relevancia do SAEB nao esta apenas
em seus resultados estatisticos, mas na capacidade de professores e gestores utilizarem essas
informagdes para intervir pedagogicamente. No caso da Rede Municipal de Fortaleza, isso
implica interpretar os dados a luz do curriculo local e das avaliagdes internas, transformando os
resultados de larga escala em subsidios concretos para o ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica.

O SPAECE, instituido em 1992 pela Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara

(SEDUC/CE), constitui outro pilar dessa rede avaliativa. Reconhecido nacionalmente, ele
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monitora anualmente o desempenho dos estudantes do ensino fundamental e médio, com
especial destaque para o 5° ano, momento de transi¢do entre os anos iniciais e finais. Além de
seu carater diagnostico, o SPAECE esta vinculado a politicas de incentivo, como o Prémio
Escola Nota Dez, que estimula o engajamento das escolas na melhoria dos resultados. O
relatoério da SEDUC (2021, p. 12) destaca que o sistema contribui para o acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes, permitindo identificar fragilidades e potencialidades e
subsidiando a tomada de decisdes pedagdgicas. Essa caracteristica diagnostica ¢ o que torna o
SPAECE um importante aliado no processo de aprimoramento da pratica docente.

Em Fortaleza, o SPAECE oferece uma visao estadual comparativa, permitindo que as
escolas municipais compreendam seu desempenho em relagdo a outros municipios do Ceara.
Ao mesmo tempo, ele funciona como instrumento de formagao, uma vez que seus relatorios
detalhados ajudam os professores a identificar as habilidades em que os alunos apresentam
maior dificuldade. Essa leitura critica, no entanto, requer que os educadores consigam traduzir
os dados em ag¢des concretas, alinhando as avaliagdes externas ao cotidiano escolar. No ambito
municipal, a Secretaria Municipal da Educa¢do de Fortaleza (SME) avangou ao criar o Painel
da Rede, plataforma que integra resultados de avaliagdes internas (como as ADRs) e externas
(como o SAEB e o SPAECE).

Essa ferramenta tecnologica disponibiliza dados em tempo real sobre rendimento,
participagao e aprendizagem dos estudantes, permitindo um acompanhamento mais proximo e
intervengdes imediatas. O Painel, portanto, atua como um elo entre as dimensdes macro (rede,
estado, pais) e micro (escola, turma, aluno), aproximando a andlise estatistica da pratica
pedagdgica. Fernandes (2013, p. 19) interpreta esse movimento ao afirmar que:

A avaliag@o em larga escala ndo pode ser entendida apenas como um processo técnico
de aplicacdo de testes e divulgacdo de resultados. Trata-se, sobretudo, de uma

ferramenta politica e pedagogica, que deve orientar a tomada de decisdes e a
construcgao de praticas escolares mais equitativas. (FERNANDES, 2013, p. 19)

A leitura pedagogica do Painel permite que os resultados sejam usados como insumos
para o planejamento. Em vez de servirem apenas como indicadores de desempenho, os dados
tornam-se evidéncias que fundamentam planos de intervencdo. Para os professores do 5° ano,
essa apropriacdo ¢ particularmente relevante, pois essa etapa consolida competéncias essenciais
de leitura e escrita, diretamente associadas aos resultados em Lingua Portuguesa. Quando a

equipe docente associa as informacdes do Painel aquelas oriundas do SAEB e do SPAECE,
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cria-se um sistema de retroalimentacdo, em que as avaliagdes internas e externas se
complementam, oferecendo uma compreensao mais ampla da aprendizagem.

Outro elemento essencial na articulacdo das avaliagdes ¢ o Documento Curricular
Referencial de Fortaleza (DCRFor). Elaborado para alinhar o curriculo municipal a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o DCRFor traduz as competéncias gerais e especificas
em habilidades contextualizadas a realidade sociocultural de Fortaleza. Ele serve de referéncia
tanto para o planejamento pedagogico quanto para a interpretacao dos dados avaliativos. Assim,
quando o professor analisa os resultados do Painel ou das avaliagdes externas, ele pode
relaciona-los diretamente as expectativas de aprendizagem descritas no documento. O DCRFor,
ao definir marcos claros de progressao e consolidagdo das aprendizagens, garante coeréncia
curricular e equidade educacional.

Como argumentam Moreira e Candau (2007, p. 23), “o curriculo deve ser entendido
como um espaco de disputa e negociagdo cultural, no qual se expressam diferentes vozes,
interesses ¢ perspectivas”. Ao reconhecer essa dimensdo politica, o DCRFor reafirma a
importancia de um curriculo vivo, que dialogue com o contexto das escolas e com os desafios
identificados nas avaliagdes.

Dessa forma, ao articular SAEB, SPAECE, Painel da Rede ¢ DCRFor, Fortaleza
constroi um modelo sistémico de acompanhamento da aprendizagem. Cada instrumento cumpre
uma fungdo especifica: o SAEB oferece a visdo nacional, o SPAECE contextualiza o
desempenho estadual, o Painel da Rede aproxima os dados da realidade escolar e o DCRFor
fornece o parametro curricular que orienta a pratica docente. Juntos, eles formam um
ecossistema avaliativo integrado, capaz de promover intervencdes pedagogicas baseadas em
evidéncias e alinhadas ao direito de aprender. Mais do que ferramentas de controle, as
avaliagOes em larga escala tornam-se, nesse contexto, instrumentos de transformagao educativa.
Quando analisadas criticamente e articuladas com o cotidiano escolar, elas permitem que
professores, gestores e formuladores de politicas compreendam a avaliagcdo nao como fim, mas
como meio para um processo continuo de reflexdo, diagnéstico e agao pedagodgica que fortalece

a aprendizagem e valoriza o trabalho docente.

2.2.2 Funcoes, Fragilidades e Possibilidades de Uso Pedagdgico
As avaliagdes educacionais, especialmente as de larga escala, ocupam lugar estratégico
na formulagdo de politicas publicas e no planejamento pedagogico das redes. Sua principal

funcado ¢ diagnosticar: revelar padrdes de desempenho, tendéncias e disparidades que, de outro
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modo, permaneceriam invisiveis no cotidiano escolar. O SAEB, por exemplo, ao consolidar
resultados nacionais e estaduais, fornece um retrato comparavel ao longo do tempo, permitindo
que redes e escolas situem seus avangos € lacunas em relagdo a parametros amplos. Como
sintetiza o proprio INEP (2019, p. 7), O SAEB possibilita diagndsticos em larga escala sobre a
qualidade do ensino ofertada no Brasil, nas redes publicas e privada, nas diferentes unidades da
federacdo. Seus resultados orientam politicas publicas, a gestdo escolar e o trabalho pedagdgico,
além de subsidiar a producdo de indicadores educacionais como o IDEB. Essa fungao
diagnostica, contudo, ndo se esgota nos numeros. Ela se realiza plenamente quando os dados
sdo interpretados pedagogicamente e transformados em decisdes didaticas concreta, revisdo de
objetivos de aprendizagem, reorganizagdo de sequéncias didaticas, criagdo de grupos de
intervencgdo ¢ acompanhamento de estudantes com habilidades ainda ndo consolidadas.

No Ceara, o SPAECE reforca esse papel ao oferecer leituras mais finas do desempenho
por rede e municipio, com foco regular em Lingua Portuguesa e Matematica. Relatérios bem
estruturados, matrizes de referéncia e escalas de proficiéncia ajudam a identificar habilidades
frageis e pontos fortes por ano/série. No plano municipal, Fortaleza avanga ao integrar
avaliagOes internas e resultados externos por meio do Painel da Rede (ADRs), aproximando o
professor dos indicadores de sua realidade imediata (escola, turma e estudante). Assim, institui-
se um ciclo virtuoso: dados macro (SAEB/SPAECE) informam metas e prioridades; dados
micro (ADRs e avaliagdes bimestrais) alimentam o replanejamento das aulas e o
acompanhamento continuo das aprendizagens.

Se, por um lado, a funcdo diagnostica € clara, por outro, as limitagcdes também precisam
ser reconhecidas. Um risco recorrente ¢ reduzir a avaliagdo a indices e ranqueamentos,
deslocando o foco da aprendizagem para a competicao entre escolas. Nessa logica, o dado torna-
se um fim em si mesmo e perde seu carater formativo. A critica de Luckesi (2011) ¢ pertinente:
quando a avaliagdo se converte em mero controle, esvazia-se de sentido pedagdgico e fragiliza
a equidade, pois ignora os contextos sociais, culturais e econdmicos que moldam as
oportunidades de aprender. Outro limite frequente ¢ a apropriagdao burocratica dos resultados:
sem tempo protegido para estudo e planejamento, sem formagao continuada e sem coordenacao
pedagdgica atuante, os relatérios permanecem subutilizados e as a¢des se restringem a medidas
pontuais, pouco sustentaveis.

Nesse cenario, o Painel de Resultados da Rede Municipal de Fortaleza busca mitigar
parte desses limites ao oferecer acesso integrado e dindmico as informag¢des (SME Fortaleza,

2022). Quando bem utilizado, o Painel ajuda a transformar o nimero em evidéncia pedagdgica:
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o professor identifica, por exemplo, que um percentual elevado da turma nao consolidou
habilidades de leitura inferencial em textos narrativos e, a partir disso, replaneja objetivos,
define intervengdes por grupos, seleciona estratégias (como leitura orientada, modelagem de
inferéncias e perguntas guiadas) e acompanha os resultados em ciclos curtos. Ainda assim, a
eficacia do Painel depende de condicdes de trabalho reais: tempo para o coletivo docente
analisar dados, formacdo continuada sobre leitura de indicadores e alinhamento entre
coordenagdo pedagdgica, gestao escolar e docentes. Sem esses elementos, o painel corre o risco
de se somar a outros sistemas informacionais sem efetiva traducao didatica.

Além dos sistemas avaliativos, normativos curriculares sdo essenciais para dar sentido
pedagodgico aos resultados. A BNCC (2017) explicita a necessidade de articular avaliacdo e
planejamento, assegurando o direito as aprendizagens essenciais; o DCRFor (2020) traduz essas
expectativas para o contexto de Fortaleza, oferecendo referenciais claros por areas e
habilidades. E essa ponte curriculo—avaliagio que permite ao professor sair do “o que o dado
diz” para o “o que fazer com o dado”: quais habilidades precisam ser retomadas, quais praticas
de linguagem devem ser priorizadas, como modular a progressdo de complexidade textual no
5° ano, que instrumentos de acompanhamento usar entre uma avaliacdo bimestral e outra. Em
termos freirianos, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1996, p. 29): os
indicadores precisam dialogar com as condi¢des concretas de aprendizagem dos estudantes para
produzirem mudanga pedagogica real.

A partir desse enquadramento, as possibilidades de uso pedagégico das avaliagdes
podem ser organizadas em trés frentes complementares. A primeira ¢ o planejamento didatico,
no qual os dados orientam a selecdo de objetivos e sequéncias de ensino com foco nas
habilidades frageis detectadas (p. ex., localizar informagdes explicitas, inferir sentidos a partir
de pistas textuais, reconhecer efeitos de sentido de pontuagdo e tempos verbais). A segunda ¢ a
formagdo docente, pois o estudo das matrizes de referéncia (SAEB/SPAECE) e das habilidades
do DCRFor/BNCC favorece a coeréncia entre instrumentos internos € externos e qualifica a
elaboragdo de itens e rubricas de correcdo mais alinhados ao que se cobra nas avaliacdes de
rede. A terceira € a gestdo escolar, na qual os resultados subsidiam planos de acdo com metas
factiveis, cronogramas de acompanhamento, distribui¢do de responsabilidades e
monitoramento por ciclos (diagndstico — intervengao — reavaliacdo), evitando agdes dispersas
e encontros pedagdgicos sem foco.

Para que essas possibilidades se concretizem, € necessario adotar protocolos de leitura

de dados e rotinas de acompanhamento. No 5° ano, por exemplo, pode-se instituir: (a) anélise
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pds-avaliacdo em até uma semana, com foco em 2 a 3 habilidades prioritarias; (b) planejamento
de intervengoes de 3 até 4 semanas (mini li¢des de leitura, oficinas de producgdo textual com
feedback por rubrica, grupos de reforgo); (c) checagens formativas quinzenais (itens curtos,
checklist de estratégias de leitura); e (d) reavaliacao breve no fim do ciclo para verificar ganho
de proficiéncia e ajustar o ensino. Esse encadeamento cria curtos-circuitos de regulacdo da
aprendizagem e evita que a avaliacdo seja tratada como evento isolado. A Teoria de Resposta
ao Item (TRI), que fundamenta SAEB e SPAECE, pode ser traduzida em principios praticos
para a sala de aula: variar dificuldade e discriminagdo dos itens, equilibrar habilidades e evitar
puramente memorizagdo, favorecendo a avaliacdo de processos de compreensao.

Ha, entretanto, condi¢des sistémicas sem as quais a apropriagdo pedagogica dos dados
fica comprometida: (1) tempo institucional para estudo e planejamento (janelas quinzenais com
pauta orientada por evidéncias), (2) formagao sobre leitura de relatérios e desenho de
intervengoes, (3) coordenacao pedagogica atuante para mediar dados e praticas, (4) alinhamento
curricular (BNCC/DCRFor) para garantir foco e progressdo. Quando esses elementos estao
presentes, a avaliagdo deixa de ser um apéndice burocratico ¢ passa a sustentar uma cultura
formativa. Por fim, cabe lembrar que dados quantitativos ndo explicam tudo. Eles indicam onde
ha dificuldades, mas nao necessariamente porque elas ocorrem. Dai a importancia de triangular
resultados com evidéncias qualitativas (observacdo de aulas, andlise de producdes escritas,
registros de leitura) e com o conhecimento que professores tém de seus estudantes e contextos.
Nessa triangulacdo, a avaliagdo torna-se pratica de justi¢a pedagdgica: ndo se reduz a constatar
déficits, mas mobiliza a escola a agir para supera-los, com foco na equidade e no direito de
aprender de cada estudante.

As avaliagdes em larga escala tém fungdes claras (diagndstico € monitoramento),
apresentam limitagdes (risco de reducionismo, apropriacdo burocratica, descolamento do
contexto) e oferecem amplas possibilidades quando apropriadas criticamente por professores e
gestores: orientam o planejamento, qualificam a formagdo docente e sustentam a gestdo
pedagdgica. No contexto de Fortaleza, a integragdo entre SAEB, SPAECE, Painel da Rede e
DCRFor fornece o arcabougo para converter nimero em agao pedagogica, evento em processo
e avaliacdo em aprendizagem, garantindo que ela seja meio, e ndo fim, na constru¢do de uma
escola publica cada vez mais comprometida com resultados significativos, inclusivos e

duradouros.
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2.3 Avaliacoes Internas (Micro)

As avaliagdes internas, realizadas no cotidiano das escolas, representam o espaco mais
proximo entre o professor e o processo de aprendizagem. Elas revelam o que os numeros das
avaliagdes externas nem sempre mostram: as particularidades de cada turma, os avangos diarios
e as dificuldades especificas de cada estudante. Por ocorrerem em um contexto imediato e
relacional, essas avaliagdes permitem que o professor interprete os resultados de maneira
sensivel e contextualizada, transformando cada atividade, registro ou prova em oportunidade
de diagnostico e replanejamento. Assim, mais do que medir o que o aluno sabe, elas ajudam a
compreender como ele aprende e o que ainda precisa ser trabalhado para que o conhecimento
se consolide.

Ao longo dos bimestres, as escolas utilizam instrumentos variados como provas,
atividades, produgdes textuais e observacdes que, quando articulados ao curriculo, tornam-se
indicadores concretos das aprendizagens previstas na BNCC e no DCRFor. Esse conjunto de
informagdes, analisado em equipe, permite uma leitura ampla do percurso formativo dos
estudantes e subsidia o planejamento coletivo. Nessa perspectiva, a avaliagdo interna assume
uma funcdo essencialmente formativa: fornece feedback, orienta o ensino e fortalece a
autonomia docente. Mais do que um procedimento técnico, ¢ um processo reflexivo e ético, que
aproxima a pratica pedagogica do compromisso com o direito de aprender.

O desafio estd em superar a logica da nota como Unico parametro e reconhecer a
avaliag¢do interna como parte do ciclo continuo de ensino e aprendizagem. Quando conduzida
de forma intencional, dialogica e coerente com o projeto pedagogico da escola, ela se torna um
instrumento de transformagdo. Avaliar, nesse contexto, € um gesto de escuta e responsabilidade,
um ato pedagogico que humaniza o processo educativo e reafirma o papel da escola como

espago de formagao integral.

2.3.1 Concepgao de Avaliacao Bimestral Escolar

As avaliagdes bimestrais ou globais, como sdo denominadas em algumas redes,
constituem um dos instrumentos mais tradicionais e difundidos de acompanhamento da
aprendizagem no contexto da Educagdo Basica brasileira. Presentes tanto em escolas publicas
quanto privadas, essas avaliagdes fazem parte do calendario letivo e representam um marco no
processo de ensino-aprendizagem, pois sintetizam, a cada periodo, as expectativas de

consolidagdo dos conteudos trabalhados. Apesar de frequentemente naturalizadas como rotinas
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burocréticas, elas exercem influéncia significativa sobre 0 modo como o ensino ¢ planejado,
executado e interpretado.

Historicamente, a origem desse modelo estd vinculada a logica da avaliacdo
classificatoria, em que o ato de avaliar se confundia com o de mensurar e selecionar. As provas
bimestrais surgiram como mecanismo de registro e classificagdo, cujos resultados eram
utilizados para definir a aprovagdo ou reprovacao ao final do ano letivo. Essa heranca esté
presente na critica de Saviani (2007), ao afirmar que a escola brasileira, durante boa parte de
sua trajetoria, utilizou a avaliagdo como um “mecanismo de sele¢dao social”, limitando-se a
funcdo de classificar estudantes e reforcando desigualdades historicas. Assim, a nota, € ndo o
processo tornava-se o foco central, reduzindo a avaliagdo a um fim em si mesma.

Contudo, o potencial pedagdgico das avaliagcdes bimestrais ndo deve ser subestimado.
Quando planejadas com intencionalidade e ancoradas em objetivos claros, essas provas se
tornam ferramentas diagndsticas, permitindo identificar avangos e dificuldades dos alunos em
relagdo aos conteudos e habilidades trabalhadas. Elas possibilitam ao professor revisar
estratégias, ajustar intervencdes e verificar se os estudantes estdo alcangando os objetivos de
aprendizagem previstos no planejamento. Portanto, sua fun¢do vai além da mensuracdo: trata-
se de investigar para intervir, compreender os caminhos percorridos pelos alunos e redirecionar
0 ensino com base nas evidéncias observadas.

Do ponto de vista técnico, as avaliacOes bimestrais diferem substancialmente das
avaliagdes externas, como o SAEB e o SPAECE. Enquanto estas se baseiam na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), capaz de gerar escalas de proficiéncia comparaveis entre redes e anos,
as provas aplicadas internamente as escolas seguem, em geral, a Teoria Classica dos Testes
(TCT), também chamada de Teoria Referenciada ao Teste (TRT). Nessa abordagem, o
desempenho do estudante ¢ obtido pela soma direta dos acertos, sem ponderagdo por
dificuldade, discriminag@o ou possibilidade de acerto ao acaso.

A TCT, portanto, privilegia a simplicidade e a objetividade, permitindo corregdes
rapidas e devolutivas imediatas, mas carece de precisdo estatistica para avaliar com
profundidade as habilidades cognitivas dos estudantes. Essa diferenca explica por que as provas
bimestrais oferecem uma leitura mais localizada da aprendizagem, util para o acompanhamento
pedagogico, mas limitada em termos de comparabilidade e consisténcia longitudinal.

Apesar dessas limitacdes, as avaliagdes bimestrais desempenham papel estruturante na
cultura escolar brasileira. Elas estdo presentes em todos os niveis da Educagdo Bésica e

constituem a principal forma de aferir o desempenho escolar aos olhos de professores,
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estudantes e familias. Essa abrangéncia lhes confere valor simbolico e funcional: sdo, a0 mesmo
tempo, instrumentos de registro administrativo e oportunidades de reflexdo pedagdgica. O
desafio reside em ressignifica-las, deslocando o foco da simples verificacao para a analise dos
processos de aprendizagem. Hoffmann (1993) propde compreender a avaliagdo como um ato
mediador, no qual o professor assume o papel de investigador atento ao percurso de cada aluno.

Para ela:

A avalia¢do mediadora é essencialmente uma reflexao transformada em agao. Nao se
trata de medir, somar acertos ou erros, mas de acompanhar de perto os percursos do
aluno, intervindo de maneira significativa para que ele avance em suas aprendizagens.
(HOFFMANN, p. 68)

Essa concepgao amplia o entendimento das provas bimestrais, destacando que sua maior
contribuicdo ndo estd em produzir notas, mas em oferecer pistas concretas para o
replanejamento das praticas de ensino e para a ampliacdo das aprendizagens.

Na pratica escolar, as avaliagdes bimestrais costumam adotar formatos hibridos, com
questdes objetivas, discursivas ou contextualizadas. O contetido das provas geralmente reflete
o que foi ensinado no periodo, garantindo a correspondéncia com o planejamento curricular e
a responsabilizagao docente. Entretanto, quando limitadas a verificacdo de conteudos, elas
correm o risco de se tornarem meros instrumentos de controle. E nesse ponto que a reflexdo de

Luckesi (2011) ganha relevancia:

Avaliar ¢ diagnosticar para decidir; ¢ investigar a qualidade da aprendizagem para
redirecionar os caminhos do ensino. Quando a avaliagao se reduz a uma prova escrita,
a uma nota ou conceito, ela perde sua fun¢do maior, que ¢ a de favorecer a
aprendizagem. (LUCKESI, p. 174)

A leitura de Luckesi refor¢a a necessidade de atribuir intencionalidade formativa as
provas bimestrais. Elas devem ser planejadas de modo a abranger ndo apenas contetidos
memorizados, mas também competéncias e habilidades complexas, como interpretagdo,
argumentacdo e resolugdo de problemas. Provas que se limitam a reproducdo mecénica de
informacdes tendem a oferecer diagnosticos superficiais, enquanto aquelas que exploram
multiplas dimensdes cognitivas permitem analises mais ricas e Uteis ao processo de ensino.

Outro aspecto fundamental ¢ a devolutiva pedagdgica. Corrigir provas e devolver
apenas notas ¢ desperdi¢ar um momento precioso de aprendizagem. Discutir erros recorrentes,
retomar questdes mal resolvidas e propor atividades de revisao transforma a corre¢do em um
ato de mediagdo pedagdgica. Essa devolutiva amplia a consciéncia do estudante sobre seu
proprio processo € possibilita ao professor refletir sobre a eficacia de suas estratégias. Além

disso, o uso coletivo dos resultados potencializa o impacto das avaliagdes bimestrais. Quando
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discutidas em reunides pedagogicas, elas revelam padrdes de desempenho em turmas ou
disciplinas e favorecem o trabalho colaborativo. A andlise conjunta dos resultados, entre
professores, coordenacdo e gestdo, fortalece o planejamento institucional e alinha praticas
didaticas, promovendo coesdo pedagdgica na escola.

Assim, a avaliagdo bimestral escolar deve ser compreendida como instrumento
formativo, ndo apenas classificatorio. Baseada na TCT, ela mantém valor enquanto ferramenta
de registro imediato, mas sua real poténcia emerge quando ¢ usada para diagnosticar e intervir,
ndo apenas para medir. Ao articular seus resultados as avaliagcdes externas e as metas
curriculares do DCRFor e da BNCC, o professor transforma cada bimestre em oportunidade de
analisar, replanejar e consolidar aprendizagens.

As provas bimestrais, embora ancoradas em uma tradi¢ao classificatoria, podem assumir
uma fun¢do emancipadora quando concebidas como parte de um processo continuo de
regulagdo da aprendizagem. Suas limitagdes faltam de comparabilidade, dependéncias da nota,
foco excessivo na memorizagdo, sdo compensadas por suas potencialidades: proximidade com
o cotidiano da sala de aula, agilidade na devolutiva e poder de diagndstico imediato.
Ressignificadas sob uma perspectiva mediadora, elas deixam de ser simples instrumentos de
controle e tornam-se ferramentas de reflexdo e agdo, sustentando o direito de aprender e

fortalecendo o vinculo entre ensinar, avaliar e replanejar.

2.3.2 Relagao com o Curriculo, BNCC e DCRfor

A avaliagdo escolar deve ser compreendida como parte indissociavel do curriculo e
como um componente essencial do processo de ensino e aprendizagem. Cada instrumento
avaliativo: prova, atividade diagnostica ou projeto, reflete de forma concreta, as intencdes
pedagdgicas e os objetivos formativos definidos nos documentos que orientam a educagao.

Nesse sentido, a BNCC constitui o eixo estruturador das aprendizagens essenciais no
pais, enquanto as ADRs, no &mbito da rede municipal de Fortaleza, funcionam como
ferramentas que materializam essas diretrizes no cotidiano das escolas, traduzindo as
expectativas curriculares em dados reais sobre o desenvolvimento das habilidades dos
estudantes. Essa articulagdo entre curriculo e avaliagao sustenta uma educagdo mais coerente,
contextualizada e voltada para o acompanhamento efetivo das aprendizagens.

A Base Nacional afirma que a avaliacdo ¢ parte indissociavel do processo de
aprendizagem, o que implica concebé-la nao como um momento isolado de mensuracdo, mas

como uma acao pedagogica continua, que serve para compreender e promover o progresso do
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estudante. Essa concep¢do rompe com a ideia tradicional de avaliagdo como instrumento de
controle e classificagdo, reafirmando seu papel formativo e diagnostico. As ADRs, ao
sistematizarem dados referentes as habilidades trabalhadas em sala, cumprem funcao
complementar: permitem aos professores e gestores visualizar o nivel de consolidagdo das
aprendizagens, identificar lacunas e planejar intervengdes pedagodgicas de forma mais
direcionada. Com isso, cria-se um ciclo virtuoso entre planejamento, agao e replanejamento, no
qual a avaliagdo serve de base para a regulagao constante do ensino.

A relacdo entre curriculo e avaliacdo manifesta-se em varias dimensdes. No
planejamento docente, os professores recorrem a BNCC e as ADRs como referéncias para
selecionar contetdos, elaborar instrumentos avaliativos e definir critérios de analise, garantindo
coeréncia entre o que se ensina e o que se avalia. Na gestdo pedagogica, os resultados obtidos
sdo analisados coletivamente, permitindo identificar fragilidades e propor estratégias conjuntas
de superagdo. Ja na gestdo educacional, os dados sistematizados alimentam politicas publicas,
programas de formag¢do continuada e a¢des voltadas a melhoria da qualidade do ensino. Essa
integracdo assegura o alinhamento entre ensino, avaliacdo e aprendizagem, fortalecendo o papel

do curriculo como fio condutor das praticas escolares e das decisdes pedagogicas.

Quadro 1 — Articulacdo entre BNCC, DCRFor e descritores avaliativos de

Lingua Portuguesa

BNCC Define as competéncias gerais e
especificas da area de Linguagens.
DCRFor Contextualiza as competéncias da BNCC
a realidade da rede de Fortaleza.
Descritores Avaliativos Traduzem as habilidades em indicadores
mensuraveis usados em SAEB e
SPAECE.

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Apesar dos avangos, persistem desafios significativos. Muitos professores ainda
enfrentam dificuldade em traduzir as habilidades e competéncias descritas na BNCC em
préticas avaliativas consistentes e contextualizadas. Essa lacuna decorre, em parte, da auséncia
de momentos coletivos de estudo e reflexdo sobre o curriculo e suas implicagdes para o trabalho
avaliativo. Sem essa apropriagdo critica, tanto a BNCC quanto as ADRs correm o risco de se
tornarem meros documentos técnicos, distantes da realidade viva da sala de aula. E fundamental
garantir tempos institucionais destinados ao estudo e a formacdo, de modo que os professores

possam compreender profundamente as habilidades e utiliza-las como guia para suas praticas.
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Além disso, ¢ preciso reconhecer que a avaliacdo ndo pode ser dissociada das condi¢des sociais

e culturais que moldam o aprendizado. Como alerta Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra. Avaliar ndo é apenas medir contetidos
formais, mas compreender as condi¢des sociais e culturais que determinam as
aprendizagens. (FREIRE, 1996, p. 29)

Essa reflexdo ¢ essencial para que o processo avaliativo considere ndo apenas o
desempenho cognitivo, mas também os fatores contextuais que influenciam a trajetoria de cada
estudante.

A avaliagdo deve ser entendida como traducao pratica do curriculo, atuando como ponte
entre o que se propde nos documentos e o que se realiza no cotidiano escolar. A BNCC define
o referencial nacional das aprendizagens essenciais, € as ADRs operacionalizam essas
diretrizes, oferecendo dados concretos para o planejamento e a intervencao pedagogica. Assim,
avaliar ¢ também um ato curricular e politico, pois envolve decisdes sobre o que ensinar, como
ensinar e o que considerar como aprendizagem significativa. Como afirmam Moreira e Candau

(2007, p. 23):

O curriculo deve ser entendido como espago de disputa e negociagdo cultural, no qual
se expressam diferentes vozes, interesses e perspectivas. Ndo ¢ neutro, mas
profundamente politico, e por isso deve dialogar com a realidade concreta das escolas
e dos estudantes. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 23)

Dessa forma, a integragdo entre BNCC e ADRs potencializa o carater formativo da
avaliacdo, permitindo que os resultados se tornem instrumentos de reflexdo e transformagao.
Essa articulagdo contribui para consolidar o direito de aprender, uma vez que favorece a leitura
pedagdgica dos dados e a construgdo de estratégias voltadas a equidade. O desafio das escolas
¢ transformar essas diretrizes em praticas vivas, capazes de refletir a realidade dos estudantes e
de promover aprendizagens significativas, criticas e emancipatorias.

Quando o curriculo e a avaliagdo caminham juntos, o processo educativo torna-se mais
coerente, democratico e orientado para a formacao integral dos sujeitos. Assim, a escola
fortalece sua funcao social e cumpre o papel de garantir ndo apenas o acesso, mas também o
sucesso escolar, assegurando que todos os alunos desenvolvam plenamente suas

potencialidades.

2.3.3 Desafios: Foco em Nota versus Foco em Aprendizagem
A avaliacao escolar, em sua forma mais tradicional, sempre esteve fortemente associada
a atribuicdo de notas. Desde os primeiros anos de escolarizagdo, estudantes, familias e

professores depositam grande expectativa nos resultados numéricos que, ao final de cada etapa,
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se traduzem em aprovagdes, reprovagdes ou classificacdes comparativas. Essa centralidade da
nota cria um campo de tensdes dentro do ambiente escolar: de um lado, a necessidade de
registrar de maneira objetiva o desempenho dos alunos; de outro, a urgéncia pedagogica de
compreender a avaliagdo como um processo continuo de aprendizagem. O desafio
contemporaneo da educacdo brasileira ¢ justamente superar a visao reducionista da nota como
um fim em si mesma e fortalecer a concepcdo da avaliagdo como meio de promover
aprendizagens significativas e duradouras.

A cultura da nota possui raizes historicas profundas, moldadas por uma logica
administrativa que organiza o funcionamento escolar em periodos, médias e boletins. Essa
estrutura, embora pratique e 1til para fins de controle e registro, acaba por simplificar um
fendmeno extremamente complexo: o aprendizado humano. Para gestores e familias, a nota
parece oferecer uma medida objetiva e comparavel de rendimento; contudo, essa aparente
neutralidade esconde limitacdes pedagdgicas significativas. Luckesi (2011, p. 67) advertia que,
quando a avaliagdo ¢ reduzida a numeros, perde sua fun¢do de diagnostico e orientacao,
convertendo-se em mero instrumento de controle. Em outras palavras, a nota cumpre uma
funcdo burocrética, mas ndo necessariamente pedagdgica, se ndo for acompanhada de anélise
qualitativa e de a¢des que deem sentido ao dado numérico.

A prevaléncia desse modelo classificatorio impacta diretamente as praticas docentes e
o comportamento dos estudantes. Pressionados por prazos e pela exigéncia institucional de
gerar médias, muitos professores acabam priorizando provas facilmente corrigiveis e
quantificaveis, enquanto os alunos estudam apenas para “tirar nota”, e ndo para aprender. Essa
dindmica alimenta uma cultura de superficialidade, em que o conhecimento ¢ memorizado
apenas para a avaliacdo e esquecido logo em seguida, comprometendo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais duradouras. Em contraste, a concep¢ao formativa
da avaliagdo propde um olhar investigativo sobre o processo de aprendizagem. A nota deixa de
ser o objetivo central e passa a ser apenas uma consequéncia do percurso. Hoffmann (1993, p.
68) defende a avaliagcdo como um ato mediador, em que o professor observa e analisa as

estratégias dos alunos, intervindo de forma intencional e orientadora

A avaliacdo mediadora é essencialmente uma reflexao transformada em acdo. Nao se
trata de medir, somar acertos ou erros, mas de acompanhar de perto os percursos do
aluno, intervindo de maneira significativa para que ele avance em suas aprendizagens.
(HOFFMANN, 1993, p. 68)
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Essa perspectiva desloca o foco do produto para o processo, estimulando o professor a
adotar uma postura investigativa e comprometida com a aprendizagem de todos. Outro efeito
nocivo da énfase excessiva nas notas € o fortalecimento da ldégica competitiva entre estudantes.
A nota passa a funcionar como marcador de valor e desempenho, criando comparacdes
constantes e, muitas vezes, gerando sentimentos de inferioridade ou fracasso. Saviani (2007, p.
58) observa que, ao reforcar mecanismos de selecdo social, a escola corre o risco de se afastar
de sua fun¢ao democratizadora, convertendo-se em espacgo de exclusao.

A nota, quando tratada como filtro, refor¢a desigualdades e distancia a avaliacao de seu
papel emancipador. Assim, a critica ndo se dirige a existéncia da nota, mas a sua centralidade
simbdlica e pratica. O verdadeiro desafio é equilibrar a necessidade de quantificacao
indispensavel a administracdo escolar, com a responsabilidade de utilizar a avaliagdo como
ferramenta de promocao de aprendizagens significativas e equitativas.

Uma estratégia pedagdgica eficiente para superar essa limitagao consiste em diversificar
os instrumentos avaliativos. Em vez de depender exclusivamente de provas escritas, as escolas
podem incorporar portfolios, projetos, autoavaliagdes, semindrios e atividades préticas,
ampliando o escopo da avaliagdao e oferecendo oportunidades variadas de demonstracao das
aprendizagens. Essas praticas ndo substituem a nota, mas a complementam, permitindo que ela
seja acompanhada de descrigdes qualitativas que oferecam uma leitura mais completa sobre o
desenvolvimento do aluno.

A devolutiva também ¢ elemento central nesse processo: quando o professor apenas
atribui uma nota, a avaliacdo se encerra; mas, ao discutir erros, oferecer comentarios e propor
atividades de recuperagao, transforma-se em espaco de reflexdo e retomada. Fernandes (2009,
p. 45) sintetiza essa ideia ao afirmar que a avaliacao deve ser um “processo continuo de recolha
e andlise de informagdes”, capaz de orientar tanto o ensino quanto a aprendizagem. A gestao
escolar desempenha papel crucial nessa transi¢do de paradigma. Escolas que organizam
reunides pedagdgicas para analise coletiva dos resultados considerando nao apenas médias, mas
também evidéncias qualitativas, tendem a fortalecer a fungdo formativa da avaliacao.

O trabalho colaborativo entre professores e coordenadores permite compreender
tendéncias de aprendizagem e planejar agdes conjuntas, reduzindo a pressdo individual e
ampliando a responsabilidade compartilhada pelo sucesso dos estudantes. Da mesma forma,
redes de ensino que incorporam indicadores qualitativos em suas politicas de acompanhamento
e bonificagdo promovem praticas mais reflexivas e alinhadas a aprendizagem real, ndo apenas

a performance numérica.
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A dimensdo cultural também nd3o pode ser ignorada. Familias e estudantes,
historicamente habituados a associar sucesso escolar a boas notas, precisam ser incluidos nesse
processo de mudancga de mentalidade. E fundamental que a escola comunique de maneira clara
o valor pedagogico das avaliagdes e destaque os progressos individuais que nem sempre se
traduzem em numeros. A aprendizagem envolve dimensdes cognitivas, afetivas e sociais, e,
portanto, exige instrumentos de observagdo mais amplos que a simples nota. Nesse sentido,
Paulo Freire (1996, p. 29) lembra que avaliar ndo ¢ apenas medir resultados formais, mas

compreender as condigdes sociais e culturais que influenciam a aprendizagem:

Avaliar ndo € apenas medir o que o aluno aprendeu em termos de conteudos formais,
mas compreender as condigdes sociais, culturais e econdmicas que determinam suas
aprendizagens e dificuldades. (FREIRE, 1996, p. 29)

Sua reflexdo refor¢ca que o processo avaliativo deve considerar o sujeito em sua
totalidade, respeitando os ritmos, contextos e trajetorias de vida de cada estudante. O principal
desafio das escolas contemporaneas, portanto, ¢ equilibrar a necessidade administrativa da nota
com a funcdo pedagodgica da avaliagdo. O foco exclusivo na nota gera memorizagao superficial,
competicdo e exclusdo, enquanto a énfase na aprendizagem promove acompanhamento,
reflex@o e desenvolvimento de competéncias.

O caminho ndo esta na eliminagdo da nota, mas na sua relativizagdo: ela deve ser apenas
um dos elementos que compdem o processo avaliativo, € ndo o seu nucleo. Ao valorizar a
aprendizagem como objetivo maior, a escola reafirma sua fungdo social de garantir a todos os
estudantes o direito de aprender de maneira significativa, critica e emancipadora. Dessa forma,
anota deixa de ser um fim e passa a ser um indicador parcial, inserido em um sistema avaliativo

mais humano, ético e comprometido com a formagao integral dos sujeitos.

2.4 Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais

O ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental ocupa posi¢ao
central na formacao das criancas, pois constitui a base para a construcdo de todas as demais
aprendizagens escolares. Ler, escrever, compreender e produzir textos nao siao apenas
conteudos disciplinares, mas competéncias essenciais para a participagdo social e para o
exercicio da cidadania. Por isso, discutir os fundamentos, desafios e praticas pedagogicas
relacionadas ao ensino da lingua materna nessa etapa ¢ imprescindivel para compreender o
desenvolvimento global do estudante.

Os primeiros anos escolares correspondem a um periodo de intensa apropriacdo da

linguagem escrita. E nessa fase que os alunos passam do contato inicial com letras e palavras
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para a consolidacao de praticas de leitura e escrita mais complexas. O processo, entretanto, nao
se resume a alfabetizagdo em sentido estrito. Envolve também o desenvolvimento de
habilidades de oralidade, de compreensao leitora e de producao textual em diferentes géneros,
formando sujeitos capazes de interagir criticamente com os textos que circulam na sociedade.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece a area de Linguagens
como um dos eixos estruturantes da Educacdo Bésica e atribui a Lingua Portuguesa o papel de
assegurar que todos os estudantes desenvolvam competéncias relacionadas a comunicagdo, a
argumentacao € a apreciagdo estética. Nos anos iniciais, a énfase esta na alfabetiza¢dao e no
letramento, mas também na formagao de leitores autonomos e de escritores em processo. A
leitura de textos literarios, informativos e de uso social, bem como a producdo de narrativas,
relatos e descricdes, sdo praticas fundamentais que devem ser garantidas pela escola.

Apesar disso, devemos levar em consideragdo as dificuldades historicas sobre o ensino
da disciplina. Dados de avaliagdes nacionais e internacionais revelam que parte significativa
dos estudantes brasileiros concluiu o 5° ano com dificuldades de leitura e escrita. Esses
resultados evidenciam ndo apenas falhas metodologicas, mas também desigualdades sociais que
interferem diretamente nas oportunidades de aprendizagem. A escola, portanto, precisa assumir
o compromisso de promover a equidade, garantindo que todas as criangas tenham acesso a
praticas de linguagem significativas.

Além disso, o ensino da lingua nos anos iniciais requer uma concep¢ao ampla de
alfabetizagdo. Nao se trata apenas de aprender o cddigo escrito, mas de compreender a fungao
social da leitura e da escrita, reconhecendo a diversidade de textos e géneros que circulam no
cotidiano. Isso implica metodologias ativas, uso de materiais diversificados, valorizagdo da
cultura local e integragdo entre oralidade, leitura e produgao escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais deve ser concebido como um processo
continuo, intencional e socialmente situado. Ele articula objetivos curriculares, praticas
pedagdgicas e politicas educacionais, configurando-se como um dos pilares para o sucesso
escolar. Nos proximos subtemas, serao discutidos os fundamentos tedricos, as metodologias de
ensino, as praticas avaliativas e os desafios relacionados a formacao de leitores e escritores,
com foco no contexto das escolas publicas e no compromisso de garantir o direito de todos a

aprendizagem.
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2.4.1 BNCC (Competéncias e Habilidades Especificas do 5° ano)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece, para o Ensino Fundamental,
as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver, organizadas em areas do
conhecimento, etapas de escolaridade e competéncias especificas. No 5° ano, a Lingua
Portuguesa assume papel central na formagdo do estudante, uma vez que envolve habilidades
de leitura, escrita, analise linguistica, compreensdo textual, produgdo de diferentes géneros e
interacao oral. O desenvolvimento dessas competéncias possibilita ao aluno comunicar-se de
forma clara, interpretar textos variados e participar ativamente de situagdes sociais, académicas
e culturais. As competéncias em Lingua Portuguesa no 5° ano devem ser compreendidas em
trés dimensoes inter-relacionadas: leitura, produgdo textual e analise linguistica. A leitura ¢
fundamental, pois permite ao estudante compreender, interpretar e relacionar diferentes tipos
de texto, ampliando seu repertorio cultural e cognitivo.

Nesse contexto, a BNCC afirma que, “No 5° ano do Ensino Fundamental, os estudantes
devem ser capazes de ler e compreender textos orais, escritos ¢ multimodais, reconhecendo a
intencionalidade comunicativa e as caracteristicas do género textual, além de produzir textos
coerentes e coesos, que atendam as demandas comunicativas e reflitam sua compreensao sobre
o mundo” (BRASIL, 2017, p. 234). Essa competéncia evidencia que a aprendizagem em Lingua
Portuguesa nao se restringe a decodificacdo de palavras, mas envolve interpretagdo critica,
analise de sentidos implicitos e explicitos e a capacidade de expressar ideias de forma
organizada e clara.

A comunicacgdo oral e escrita € outra dimensado essencial, pois permite ao aluno dialogar
com diferentes interlocutores, expressar opinides, relatar experiéncias € argumentar de maneira
estruturada. A BNCC ressalta que “O desenvolvimento da competéncia de comunicagao
envolve a capacidade de organizar ideias, estruturar argumentos e utilizar recursos linguisticos
variados para interagir de maneira ética e responsavel, considerando o publico-alvo e o contexto
da situacao comunicativa” (BRASIL, 2017, p. 235). Dessa forma, a lingua deixa de ser apenas
um instrumento de registro e torna-se ferramenta de construgdo do conhecimento, de expressao
cultural e de participagdo social, permitindo que o estudante atue de forma critica e autébnoma
diante das diferentes demandas do seu cotidiano.

A produgdo textual no 5° ano visa consolidar a capacidade de escrever de maneira
coerente e coesa, respeitando a fungdo comunicativa, o publico-alvo e as normas da lingua. O
aluno deve planejar, redigir, revisar e editar textos de diferentes géneros, como narrativas,

descri¢des, textos instrucionais, resumos e textos expositivos de divulgacdo cientifica. Para
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tanto, ¢ necessario organizar as ideias em paragrafos, utilizar conectores adequados, garantir
sequéncia logica e realizar revisdes ortograficas e gramaticais, promovendo autonomia e

autocritica. Conforme destaca a BNCC:

A producdo textual no 5° ano deve possibilitar ao estudante experimentar diferentes
géneros e suportes, articulando conhecimentos prévios, ideias ¢ informagdes coletadas
de diversas fontes, e construindo textos com sentido, clareza e adequag@o a situagéo
comunicativa. (BRASIL, 2017, p. 239).

A produgdo textual, portanto, ¢ um processo que integra planejamento, escrita inicial,
revisdo e compartilhamento, consolidando habilidades cognitivas e linguisticas fundamentais.
No que se refere a analise linguistica, o aluno do 5° ano deve compreender e aplicar normas
ortograficas, pontuacao, concordancia, regéncia, uso de pronomes e tempos verbais, além de
identificar variagdes linguisticas adequadas a diferentes contextos comunicativos. O dominio
dessas regras € essencial ndo apenas para garantir precisdo na escrita, mas também para refletir
criticamente sobre a lingua e suas funcdes. Reconhecer a adequacdo de registros linguisticos
em diferentes situacdes ¢ géneros contribui para o desenvolvimento de um letramento critico,
ético e consciente.

A BNCC orienta que a leitura e a producao textual ndo devem ser desenvolvidas de
forma isolada, mas integradas, de modo que o aluno possa compreender textos, relacionar
informagdes e produzir conteidos de maneira contextualizada. A leitura critica envolve nao
apenas a decodificacdo de palavras, mas também a compreensdo das intengdes do autor, a
avalia¢do de fontes, a comparacao de informagdes e o reconhecimento da fun¢do social do texto.

Nesse sentido, a BNCC explica que:

A leitura critica envolve no apenas decodificar o texto, mas também compreender
inteng¢des do autor, avaliar fontes, comparar informagdes e reconhecer a fungéo social
do texto. No 5° ano, espera-se que o estudante se aproprie de estratégias de inferéncia,
sintese e analise para compreender textos de crescente complexidade e diversidade.
(BRASIL, 2017, p. 238).

Essa perspectiva amplia a compreensdao do estudante sobre o papel da lingua na
sociedade e estimula a constru¢do de sentido a partir de multiplas fontes de informagdo. O
desenvolvimento das competéncias em Lingua Portuguesa também deve estar articulado com
outras areas do conhecimento, favorecendo o uso da linguagem como instrumento transversal.
Ao ler graficos de ciéncias, tabelas historicas ou textos instrucionais em matematica, por
exemplo, o estudante pratica habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos,

refor¢ando a func¢ao social e comunicativa da lingua.
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A interdisciplinaridade fortalece a aprendizagem, pois permite ao aluno mobilizar
conhecimentos prévios e contextualizar o que aprende, tornando a leitura e a escrita
instrumentos de compreensdo do mundo. A pratica pedagogica no 5° ano deve contemplar
estratégias que integrem leitura, producgdo textual e analise linguistica de maneira continua e
significativa. A leitura compartilhada e guiada permite ao professor mediar a compreensao
textual, destacando coesdo, vocabuldrio e estrutura do género. A producdo colaborativa de
textos possibilita que os alunos planejem, discutam e revisem textos em grupo, promovendo
autonomia, reflexao critica e desenvolvimento de habilidades argumentativas.

O uso de diferentes suportes e tecnologias, como textos digitais, infograficos e videos,
amplia o repertdrio textual e estimula a compreensdo de multiplas formas de comunicagdo. A
avaliagdo formativa continua, por sua vez, permite ao professor observar e registrar o
desempenho dos estudantes, ajustando estratégias pedagdgicas para atender as necessidades
individuais e coletivas. A aplicagdo das competéncias e habilidades em Lingua Portuguesa no
5° ano ndo se limita a sala de aula.

A BNCC reforca que a lingua deve ser utilizada como ferramenta para o exercicio da
cidadania, participa¢do social e constru¢do de conhecimento. Desenvolver leitura critica,
produgdo textual contextualizada e analise linguistica consciente contribui para que o estudante
interprete informagdes, argumente de forma fundamentada e expresse suas ideias com clareza
e ¢tica. O objetivo ¢ formar leitores e escritores competentes, capazes de compreender e
interagir com diferentes géneros, contextos e linguagens, consolidando a lingua portuguesa
como instrumento de aprendizagem, comunicacao e expressao.

Resumindo a BNCC orienta que o ensino de Lingua Portuguesa no 5° ano deve
promover o dominio técnico da escrita e da leitura, a compreensao critica de textos, a producao
textual adequada, a andlise da lingua e a comunicagdo ética e contextualizada. O
desenvolvimento dessas competéncias € essencial para que o aluno interprete, produza e avalie
informacdes de forma consciente, ampliando seu repertorio cultural e sua capacidade de
participagao social. O papel do professor ¢ fundamental nesse processo, pois cabe a ele mediar
experiéncias, propor atividades desafiadoras, avaliar continuamente o aprendizado e garantir
que todos os estudantes tenham oportunidades de desenvolver plenamente as competéncias
linguisticas previstas pela BNCC. Dessa forma, a Lingua Portuguesa deixa de ser apenas um
objeto de ensino e se torna um instrumento de construcao de sentido, pensamento critico e
cidadania ativa, consolidando aprendizagens essenciais que acompanharao o estudante ao longo

de sua trajetdria escolar e social.
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2.4.2 Estratégias de Leitura, Escrita e Andlise Linguistica

O desenvolvimento das competéncias em Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino
Fundamental depende diretamente da aplicagao de estratégias pedagdgicas que articulem
leitura, escrita e analise linguistica de forma integrada, promovendo compreensdo, expressao e
reflexdo critica. Essas praticas consolidam habilidades cognitivas e comunicativas, favorecem
o protagonismo do estudante e fortalecem o letramento critico, permitindo que o aluno
compreenda e interprete o mundo por meio da linguagem. Nesse contexto, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) orienta que:

O ensino de Lingua Portuguesa deve garantir que os estudantes desenvolvam a
capacidade de ler, compreender e produzir textos em diferentes géneros, considerando
a situacdo comunicativa, o publico-alvo e a fungdo social do texto, de modo que
possam interagir, expressar ideias e construir conhecimento em contextos escolares e
sociais variados. (BRASIL, 2017a, p. 234).

Essa orientagdo evidencia a necessidade de estratégias que transcendam a decodificagdo
de palavras e promovam analise de sentidos, interpretacdo contextualizada e producao textual
consistente.

Referente ao topico leitura, é essencial adotar praticas que permitam ao aluno
compreender textos de diferentes géneros e suportes, incluindo narrativas, textos informativos,
noticias, poemas e textos multimodais. A leitura guiada, compartilhada e silenciosa possibilita
identificar ideias principais, detalhes, relagcdes de causa e efeito e inferir significados implicitos,
consolidando a compreensao critica e interpretativa. A BNCC reforga essa dimensao ao afirmar

que:

A leitura critica envolve ndo apenas decodificar o texto, mas também compreender
intengdes do autor, avaliar fontes, comparar informacdes, relacionar diferentes
conteudos e reconhecer a fungdo social do texto, utilizando estratégias de inferéncia,
sintese e analise para compreender textos de crescente complexidade e diversidade,
com atengdo a coeréncia, coesdo e adequacdo ao contexto de uso. (BRASIL, 2017a,
p- 238).

Dessa forma, atividades de leitura devem ser diversificadas e integradas, incluindo
textos de outras disciplinas, graficos, tabelas e infograficos, fortalecendo a capacidade de
interpretacdo e a mobilizagdo de conhecimentos prévios, preparando o estudante para
compreender diferentes formas de linguagem e informagado. As estratégias de produgao textual
consolidam habilidades de organizagdo do pensamento, clareza, coesdo e adequacao
comunicativa. O aluno deve planejar, redigir, revisar e editar textos de diferentes géneros, como

narrativas, descri¢cdes, textos instrucionais, resumos e textos expositivos de divulgacao
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cientifica, considerando informagdes coletadas, experiéncias pessoais € conhecimento de
mundo.

A BNCC destaca que a producao textual deve possibilitar ao estudante experimentar
diferentes géneros, explorar suportes variados, articular conhecimentos prévios, ideias e
informacdes obtidas de multiplas fontes, e construir textos coerentes, coesos, adequados ao
publico e a situagdo comunicativa, permitindo a reflexao sobre a escolha lexical, a organizacao
textual e os efeitos de sentido produzidos pelas decisdes linguisticas. Atividades de produgao
coletiva e individual, bem como revisdes orientadas, sdo estratégias essenciais para desenvolver
a autonomia, o pensamento critico e a capacidade argumentativa.

A analise linguistica complementa a leitura e a escrita, permitindo que o estudante
compreenda e aplique regras de ortografia, pontuagdo, concordancia, regéncia, uso de pronomes
e tempos verbais, além de reconhecer varia¢des linguisticas apropriadas a diferentes contextos.
Essa dimensdo promove precisdo na escrita, reflexdo sobre a lingua e desenvolvimento do
letramento ético e social.

A aplicagdo dessas estratégias deve ocorrer de forma contextualizada, integrando
exercicios de leitura, producdo textual e andlise linguistica, de modo que o aluno compreenda
ndo apenas o funcionamento da norma culta, mas também seu uso social e comunicativo em
diferentes situagdes. O uso de recursos variados, como textos digitais, infograficos, videos,
jogos e materiais multimodais, contribui para ampliar o repertorio textual e favorecer a
compreensdo de multiplas formas de comunicagao, fortalecendo o engajamento e a participagao
do estudante.

Atividades colaborativas, debates e trocas de experiéncias durante as praticas de leitura
e escrita promovem interagdo social, constru¢do coletiva do conhecimento e reflexao critica
sobre o uso da linguagem. A avaliagdo continua e formativa permite ao professor monitorar o
desenvolvimento das competéncias, ajustar estratégias pedagodgicas e propor intervengdes
individualizadas, garantindo que todos os alunos avancem de forma consistente. Nesse sentido,

a BNCC reforg¢a que:

A mediagao do professor deve incluir atividades que favoregam a interacao, o diadlogo, a
andlise critica e a experimentacdo textual, considerando a diversidade cultural, os
interesses dos estudantes e os diferentes suportes e géneros textuais, garantindo que cada
aprendiz construa significados de maneira ativa e consciente. (BRASIL, 2017b, p. 241).

As estratégias de leitura, escrita e analise linguistica no 5° ano devem ser planejadas de
forma integrada e contextualizada, promovendo interpretacao critica de textos, produgao textual

coerente, reflexdo sobre normas linguisticas e comunicacdo adequada ao contexto social. Ao
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articular essas praticas com recursos variados, interacdo social e avaliagdo formativa, o
professor contribui para que o estudante desenvolva competéncias essenciais em Lingua
Portuguesa, ampliando sua capacidade de comunicacgao, reflexao critica e participacao social.
Dessa forma, o ensino da lingua deixa de ser meramente técnico e se torna um instrumento de
aprendizagem, construgdo de sentido e exercicio de cidadania, promovendo o desenvolvimento

integral do estudante em consonancia com as diretrizes da BNCC.

2.4.3 Pesquisadores da drea: Contribuigoes para Lingua Portuguesa.

O ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental tem sido amplamente estudado
por pesquisadores da area da Educagdo, que buscam compreender as praticas pedagdgicas mais
eficazes, o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e andalise linguistica e a
articulacdo entre teoria e pratica escolar. Entre os estudiosos de destaque, Antunes, Kleiman,
Geraldi e Rojo apresentam reflexdes fundamentais sobre alfabetizacdo, letramento, escrita e o
papel do professor como mediador do conhecimento, oferecendo subsidios tedricos e
metodologicos para a melhoria do ensino da lingua.

Antunes (2001) discute a importancia da leitura e da escrita como instrumentos de
compreensdo e transformagao da realidade social. Para o autor, alfabetizar vai muito além do
dominio técnico das letras e palavras; é necessario que o aluno compreenda a fungao social da
linguagem e seja capaz de participar ativamente de praticas de leitura e escrita em diferentes

contextos. Segundo Antunes:

Alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a ler e escrever, mas permitir que o aluno compreenda
o mundo em que vive, interprete informacdes, expresse ideias e se posicione
criticamente diante das situagdes cotidianas. O letramento, portanto, envolve
dimensdes cognitivas, sociais e culturais que devem ser integradas no processo
educativo. (ANTUNES, 2001, p. 45).

Essa abordagem amplia a visdo tradicional de alfabetizagdo, enfatizando a necessidade
de estratégias pedagdgicas que promovam leitura critica, producdo textual significativa e
reflex@o sobre a lingua. Nesse sentido, a escola deve articular contetidos, géneros textuais e
praticas sociais da linguagem, garantindo que o aluno desenvolva competéncias de leitura,
escrita e analise linguistica de forma contextualizada.

Complementando essa perspectiva, Kleiman (2006) analisa o papel do professor na
mediacdo da aprendizagem da linguagem e a importdncia de metodologias ativas que
incentivem a participa¢cdo do estudante. A autora destaca que a aprendizagem da leitura e da
escrita ndo se da apenas pela transmissdo de informagdes, mas pela construgdo de sentido a

partir de experiéncias e interagdes significativas. Kleiman ressalta que

48



O professor deve atuar como mediador, criando situacdes de leitura e escrita que
possibilitem ao aluno experimentar diferentes géneros textuais, refletir sobre suas
escolhas linguisticas e compreender a fungéo social da linguagem. O ensino da Lingua
Portuguesa, assim, exige planejamento cuidadoso, observagdo das respostas dos
alunos e ajustes continuos as necessidades individuais e coletivas. (KLEIMAN, 2006,

p. 88).

Essa concep¢ao mostra a importancia de uma pratica docente que va além do ensino
mecanico, promovendo reflexdo, experimentacdo e autonomia. Estratégias como leitura
compartilhada, producdo textual colaborativa e analise de textos auténticos tornam-se

essenciais para que os alunos compreendam os usos da lingua em diferentes contextos.

Geraldi (2001) contribui com estudos sobre o letramento e o desenvolvimento da
competéncia leitora, destacando que a leitura critica ¢ um processo complexo, que envolve
compreensdo de significados explicitos e implicitos, identificacdo de relagdes entre ideias e
reflexdo sobre intengdes comunicativas. O autor enfatiza que a pratica pedagogica deve integrar
leitura, escrita e andlise linguistica, permitindo ao estudante construir sentido de forma
consciente ¢ autdbnoma. Conforme Geraldi,

Ler criticamente significa compreender ndo apenas as palavras, mas também as
intengdes do autor, a organizagdo do texto e as implicagdes sociais do contetido. A
pratica da leitura deve ser continua, diversificada ¢ contextualizada, de modo a

desenvolver habilidades cognitivas e linguisticas que sustentem a produgdo textual e
a analise reflexiva da linguagem. (GERALDI, 2001, p. 102).

Logo, evidenciamos que a leitura deve ser entendida como préatica social, mediadora do
conhecimento e instrumento de participagdo ativa, contribuindo para o desenvolvimento

integral do estudante e para a constru¢ao de competéncias comunicativas e cognitivas.

Rojo (2005), por sua vez, destaca a importancia da andlise linguistica e da compreensao
das normas da lingua no contexto escolar. Para a autora, o ensino da gramatica e da norma culta
deve ser contextualizado e integrado as praticas de leitura e escrita, evitando abordagens
fragmentadas que ndo promovem a compreensao do uso social da lingua. Rojo argumenta que

Ensinar gramatica nao significa apenas transmitir regras, mas permitir que o aluno
compreenda como a lingua funciona em diferentes situagcdes de comunicagdo. A
analise linguistica deve ser integrada a leitura e a escrita, de modo que o estudante

desenvolva consciéncia sobre escolhas linguisticas, adequagdo ao contexto e efeitos
de sentido. (ROJO, 2005, p. 67).
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Essa perspectiva reforca a necessidade de estratégias pedagogicas que articulem
analise linguistica, leitura e producao textual, promovendo o desenvolvimento de competéncias
de forma contextualizada e significativa. O dominio das normas da lingua, aliado a reflexao

sobre géneros e contextos de uso, contribui para a precisao, clareza e eficacia da comunicagao.

Ao considerar as contribui¢des desses pesquisadores, percebe-se que o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental deve integrar diferentes dimensdes: a alfabetizag¢do e o
letramento (Antunes), a mediagdao docente e a experimentacao de géneros (Kleiman), a leitura
critica e a reflexdo sobre textos (Geraldi) e a andlise linguistica contextualizada (Rojo). Essa
abordagem sistémica permite que o estudante desenvolva competéncias essenciais, incluindo a
compreensdo textual, a produc¢do coerente e coesa, a analise da norma e a interagdo ética e
contextualizada. Além disso, essas perspectivas reforcam que o ensino da lingua deve
considerar a diversidade cultural, os interesses dos estudantes e as necessidades individuais,

promovendo estratégias que estimulem autonomia, reflexdo critica e participacao ativa.

Atividades como leitura guiada, produgdo textual colaborativa, debates, analise de
textos auténticos e exercicios de revisdo linguistica constituem praticas alinhadas as
recomendagdes desses pesquisadores, garantindo aprendizagem significativa e duradoura. Os
estudos de Antunes, Kleiman, Geraldi e Rojo oferecem fundamentos teoricos e praticos para o

planejamento de estratégias de leitura, escrita e analise linguistica no Ensino Fundamental.

A articulacao entre alfabetizacao, letramento, mediagao docente, leitura critica e analise
linguistica possibilita que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para compreensao,
expressdo e participacdo social, consolidando a Lingua Portuguesa como instrumento de
aprendizagem, pensamento critico e cidadania. Assim, as contribui¢des desses autores orientam
praticas pedagogicas que valorizam a experiéncia do aluno, o didlogo com diferentes géneros
textuais, a reflexdo sobre normas e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e

comunicativas em consonancia com as demandas contemporaneas da educagdo basica.

2.5 Planejamento, Elaboracao de Provas e Uso Pedagogico das Avaliacoes

O planejamento pedagdgico representa um dos momentos mais relevantes do trabalho
docente, pois nele se delineiam os caminhos que conduzem o ensino e a aprendizagem. E nesse
processo que o professor organiza conteudos, define estratégias e cria intervengdes capazes de

favorecer a assimilagdo do conhecimento curricular. Mais do que uma rotina técnica, o
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planejamento ¢ uma conquista da categoria docente e uma exigéncia pedagogica legitimada
pela legislacdo brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1996, art.
67) assegura aos profissionais da educagao tempo destinado a estudos, planejamento e avaliagao
dentro da carga de trabalho, reconhecendo-o como parte indissociavel da pratica educativa. A
Lei n® 11.738/2008 (Lei do Piso) reforca essa determinacdo ao reservar um ter¢o da jornada
para atividades extraclasse, garantindo que o planejamento seja realizado de modo
institucionalizado, e nao a custa do tempo pessoal do professor. A BNCC também destaca que
o planejamento deve ser coletivo, intencional e orientado pelas aprendizagens essenciais,
reafirmando sua funcdo de integrar curriculo, ensino e avaliagdo.

Apesar dessas garantias, a efetivacdo concreta desse direito enfrenta obstaculos. Em
muitas redes publicas, o tempo reservado ao planejamento ¢ frequentemente substituido por
reunides administrativas, demandas burocraticas e tarefas de registro. Pesquisas da Fundagao
Carlos Chagas (2021) mostram que, especialmente ap6s o periodo da pandemia de COVID-19,
docentes de todo o pais passaram a planejar suas aulas fora do expediente, sobrecarregados
pelas exigéncias do ensino remoto e hibrido. Soma-se a isso a pressdo por resultados em
avaliagdes externas, como SAEB e SPAECE, que muitas vezes redirecionam o planejamento
para a preparagao de provas, reduzindo sua dimensao formativa e reflexiva.

Nesse cendrio, a autonomia docente fica fragilizada, e o planejamento tende a perder
seu carater investigativo. Contudo, como lembra Libaneo (2013), planejar ¢ organizar o ensino
com intencionalidade e clareza de objetivos, evitando improvisagdes e permitindo que cada
decisdo pedagdgica se fundamente em principios teoricos e evidéncias de aprendizagem.

Nas turmas do 5° ano, a avaliagdo assume papel articulador entre curriculo e
planejamento. A BNCC orienta que a avaliacdo funcione como eixo integrador, atuando de
forma formativa (ao informar o ensino em curso), somativa (ao certificar resultados) e
reguladora (ao retroalimentar o planejamento). Essa concepgao esta refletida em documentos
locais como o DCRFor e 0 DCRC, que contextualizam as competéncias e habilidades nacionais
as realidades socioculturais de Fortaleza e do Ceara.

Paralelamente, as avaliacOes externas, SAEB e SPAECE, estruturam suas matrizes de
referéncia com base nessas mesmas competéncias, traduzindo-as em descritores que permitem
a leitura técnica dos resultados e a comparabilidade ao longo do tempo. Desse modo, o
planejamento pedagdgico precisa integrar dados e curriculo, permitindo que o professor, ao

interpretar os resultados, reoriente suas praticas para atender as necessidades reais dos alunos.
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Os resultados recentes reforgam a urgéncia desse alinhamento. Dados do INEP (2023)
mostram que a média nacional de proficiéncia em Lingua Portuguesa no 5° ano foi de 214
pontos, abaixo do nivel considerado adequado (225). No Ceard, a média foi de 222, ¢ em
Fortaleza, 220, conforme os resultados de 2021. No SPAECE 2022, 54,2% dos estudantes de
5° ano atingiram niveis adequados, enquanto 45,8% permaneceram em niveis criticos ou
intermedidrios. Esses numeros evidenciam que, embora haja avancos, persistem desafios
significativos na consolidagao da leitura e da escrita.

Assim, o planejamento precisa considerar ndo apenas o cumprimento do curriculo, mas
também as lacunas diagnosticadas nas avaliagdes. Luckesi (2011) lembra que a avaliagcdo deve
ser compreendida como mediagdo pedagogica que auxilia o professor a compreender o grau de
aprendizagem do estudante e a reorganizar sua pratica, oferecendo novas oportunidades de
avango.

A integragdo entre resultados macro (SAEB, SPAECE) e micro (avaliagdes bimestrais
e diagnoésticos internos) constitui o eixo de um planejamento pedagégico efetivo. O professor
deve compreender que sua funcdo nao se limita a executar planos predefinidos, mas a atuar
como mediador entre as metas nacionais e os resultados concretos de sua turma. Ao analisar as
habilidades descritas na BNCC, no DCRFor e no DCRC, o docente identifica quais
competéncias devem ser priorizadas ¢ de que forma podem ser trabalhadas. Os dados do
SPAECE 2024 revelam que 18.925 alunos do 5° ano foram avaliados em 198 escolas de
Fortaleza, confirmando o carater censitario da avaliacdo e a necessidade de que seus resultados
retroalimentem o planejamento escolar de maneira efetiva. Da mesma forma, dados do
IBADE/IBANDCE (2024) apontam que 83,6% dos alunos do 2° ano atingiram o nivel de
alfabetizacdo, mas os resultados no 5° ano, ainda proximos de 220 pontos, indicam que as
habilidades de leitura critica e produgdo textual continuam frageis. Esses indicadores
demonstram que o planejamento deve interpretar o continuum da aprendizagem, conectando
avancos iniciais a metas de consolidagao.

A analise das matrizes do SAEB e do SPAECE ¢ um recurso essencial para o professor
compreender as habilidades cobradas e o formato das avaliagdes. Ambos utilizam descritores
derivados da BNCC e dos curriculos locais, organizados em torno de competéncias cognitivas
especificas. Em Lingua Portuguesa, a matriz do 5° ano abrange desde o reconhecimento de
informagdes explicitas até a realizacdo de inferéncias e a analise de efeitos de sentido. Em
Matematica, os descritores envolvem resolucdo de problemas, raciocinio logico, grandezas e

medidas. Ambos os sistemas adotam a Teoria de Resposta ao Item (TRI), metodologia que
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estima a proficiéncia considerando a dificuldade e discriminagdo dos itens. A compreensao
dessa logica permite ao professor interpretar com maior precisdo os resultados e elaborar
intervengoes pedagogicas mais adequadas. Se um aluno apresenta baixo desempenho em itens
de inferéncia textual, por exemplo, o planejamento deve priorizar praticas que desenvolvam
leitura critica e interpretacao contextual.

Ao compreender a estrutura avaliativa, o professor também aprimora a elaboracdo de
suas proprias provas. As avaliagdes internas devem dialogar com as externas, ndo por imitagao,
mas por coeréncia pedagogica. Um planejamento bem fundamentado permite que as provas
bimestrais reflitam as competéncias previstas no curriculo, avaliem o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sirvam de diagndstico continuo.

Isso exige que o docente planeje avaliagdes diversificadas, com questdes que
contemplem diferentes niveis de complexidade e promovam a reflexdo dos estudantes. Nesse
sentido, a devolutiva da avaliagdo é um momento essencial: ao discutir erros e acertos, o
professor transforma a prova em oportunidade de aprendizagem. Quando a nota é acompanhada
de analise e retomada de conteudos, a avaliagdo cumpre sua func¢ao formativa e retroalimenta o
ensino.

O planejamento, portanto, deve ser entendido como ferramenta estratégica que articula
curriculo, avaliacao e pratica pedagdgica. Conhecer a estrutura do SAEB, do SPAECE e da TRI
possibilita ao docente elaborar instrumentos internos que reflitam com fidelidade a proficiéncia
esperada, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem da turma. Como afirma Perrenoud
(2000), planejar € articular objetivos, conteudos e avaliagdes de modo coerente, compreendendo
os processos de aprendizagem e antecipando obstaculos. Essa perspectiva reforca que avaliar
nao ¢ apenas medir, mas compreender e intervir.

Quando o planejamento ¢ guiado por evidéncias e se apoia em dados concretos, ele se
torna o espago em que teoria e pratica se encontram, permitindo que a avaliagdo assuma seu
verdadeiro papel: o de promover aprendizagens significativas e garantir o direito de todos a

uma educacao de qualidade.
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Quadro 2 — Sintese das etapas de planejamento e uso pedagogico das avaliagoes

Etapa 1 Andlise dos resultados das avaliagdes
internas e externas.

Etapa 2 Identificagdo das habilidades e lacunas de
aprendizagem.

Etapa 3 Planejamento de intervengoes
pedagdgicas com base nos dados.

Etapa 4 Monitoramento e replanejamento
continuo.

Fonte: Elaboragao propria (2025).
3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa estd focada numa analise qualitativa, de natureza descritiva e analitica,
centrada nos resultados das avaliagdes externas e internas, com o objetivo de compreender o
processo de utilizagdo pedagogica dos dados avaliativos no contexto da Rede Municipal de
Fortaleza. Trata-se, portanto, de um estudo que privilegia a interpretagdo e a compreensao das
praticas educacionais a partir dos sentidos atribuidos aos instrumentos de avaliagdo e a sua
aplicacdo no cotidiano escolar.

Conforme Minayo (2014), a pesquisa qualitativa ¢ adequada para estudos que
pretendem compreender a realidade social e educacional em profundidade, uma vez que
prioriza a analise dos significados e das relagdes estabelecidas entre os sujeitos € o contexto.

Segundo a autora:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Ela requer uma atitude interpretativa, na
qual o pesquisador busca apreender o sentido das ag¢des e dos discursos dentro de um
contexto determinado. (MINAYO, 2014, p. 22).

Essa defini¢do sustenta a escolha metodologica deste estudo, uma vez que o uso dos
resultados das avaliacdes educacionais ultrapassa a dimensao técnica e estatistica, exigindo uma
leitura interpretativa e critica do contexto escolar. O foco ndo esta apenas em quantificar o
desempenho dos estudantes, mas em compreender como as informacdes geradas por
instrumentos como o Painel de Resultados das Avaliagdes Diagnodsticas de Rede (ADR) e as
avaliagcdes bimestrais internas sao apropriadas pelos profissionais da educagdo e incorporadas

as decisdes pedagogicas.
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O carater descritivo manifesta-se na inten¢ao de apresentar, examinar ¢ interpretar dados
e documentos oficiais relacionados as avaliagdes implementadas pela Rede Municipal de
Fortaleza. Essa abordagem permite que se compreenda o funcionamento do sistema avaliativo,
seus instrumentos e seus efeitos sobre o trabalho docente. J4 o aspecto analitico busca
correlacionar as informagdes obtidas com o referencial tedrico sobre avaliacao educacional,
planejamento pedagodgico e ensino de Lingua Portuguesa, construindo uma leitura critica e
integrada entre teoria e pratica. Desse modo, a analise nao se limita a descri¢ao das politicas ou
resultados, mas procura identificar como os dados avaliativos se transformam (ou deixam de se
transformar) em praticas pedagdgicas efetivas. Essa perspectiva esta alinhada a compreensao
de que a avaliagdo, em qualquer de suas formas, deve estar a servico da aprendizagem e da
transformagao das praticas escolares. Assim, a pesquisa adota uma postura interpretativa e
reflexiva, buscando evidenciar a coeréncia entre o discurso institucional sobre avaliacao e as
acoes pedagogicas desenvolvidas no ambito da escola estudada.

De acordo com Liidke e André (2013), a pesquisa qualitativa, especialmente quando
aplicada a area da educacdo, requer um olhar sensivel e contextualizado, voltado para as

dinamicas que estruturam o cotidiano escolar. As autoras afirmam que:

O pesquisador qualitativo precisa se aproximar do ambiente natural onde o fendmeno
ocorre, buscando compreender os significados que os sujeitos atribuem as suas agdes
e arealidade em que estdo inseridos. O estudo qualitativo enfatiza o processo mais do
que o produto, a compreensdo mais do que a explicagdo, a profundidade mais do que
a extensdo. O pesquisador, portanto, é o principal instrumento de coleta e analise dos
dados, uma vez que ¢ por meio de sua interpretacdo que os fatos ganham sentido.
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 18).

Essa perspectiva reforca a adequacao do método qualitativo a proposta deste estudo, que
analisa o processo de interpretacdo e uso dos dados produzidos pelas avaliagdes em larga escala
e pelas provas bimestrais. A énfase na compreensdo e na contextualizacdo permite captar as
nuances do uso pedagogico dos resultados, algo que dificilmente seria apreendido por
abordagens quantitativas.

No contexto da pesquisa educacional, a op¢ao por um método qualitativo e descritivo
estd diretamente relacionada ao interesse em compreender como os professores e gestores
utilizam os dados das avaliagcdes para planejar suas aulas e redefinir estratégias de ensino.
Mesmo sem a realizacao de entrevistas, a analise documental fornece indicios valiosos sobre o
modo como as politicas avaliativas sdo operacionalizadas e traduzidas em praticas cotidianas.
Os relatérios, registros e planos de agdo pedagodgica constituem, por si sd, discursos

institucionais que expressam concepcoes de ensino, aprendizagem e avaliacao. Além disso, a
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dimensdo analitica permite interpretar as relagcdes entre diferentes niveis de avaliagdio — o
macro, representado pelo Painel da Rede Municipal, e o micro, expresso nas avaliacdes
internas. Essa correlagdo € essencial para compreender se os instrumentos estdo alinhados aos
objetivos curriculares e se contribuem efetivamente para o aprimoramento do processo de
ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa. Dessa forma, o estudo busca revelar em que
medida a avaliagdo, concebida como pratica formativa, tem sido incorporada a cultura
pedagogica da rede e da escola.

A metodologia adotada possibilita, ainda, explorar a relagdo entre dados avaliativos e o
planejamento docente, reconhecendo que o simples acesso a resultados numéricos ndo garante
a melhoria da pratica pedagdgica. O desafio consiste em transformar informagdes em
conhecimento pedagdgico acionavel, capaz de orientar intervengdes concretas. Como aponta
Trivitos (2013), o processo investigativo qualitativo exige a interpretagdo cuidadosa das
evidéncias documentais, articulando-as a uma leitura critica da realidade social e educacional.
O autor defende que o pesquisador em educagdo deve ser capaz de transitar entre o dado
empirico e o referencial tedrico, construindo uma compreensao que va além da aparéncia dos
fendmenos.

Assim, a andlise dos documentos escolares e dos relatérios de desempenho nao se
restringe a identifica¢do de indices, mas envolve a compreensdo dos sentidos atribuidos as
praticas avaliativas, das decisdes pedagogicas delas decorrentes e de sua relagdo com o
curriculo municipal. Esse olhar integrador permite constatar como o uso dos dados avaliativos
contribui (ou pode contribuir) para o fortalecimento do planejamento pedagogico e para o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais previstas na BNCC e no DCRFor. Além do
aspecto metodoldgico, € importante ressaltar o potencial formativo da analise qualitativa. Ao
interpretar os dados e refletir sobre os processos educativos, o pesquisador também contribui
para a consolida¢do de uma cultura de avaliacdo voltada a aprendizagem, e ndo apenas ao
controle. Nesse sentido, o presente estudo se alinha a concep¢do de avaliacdo formativa e
diagnostica, defendida por autores como Hoffmann (1993) e Luckesi (2011), para os quais a
avalia¢do deve orientar a agdo docente e favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes.

A opg¢ao metodologica por uma abordagem qualitativa, descritiva e analitica revela-se
adequada aos propdsitos da pesquisa, uma vez que permite compreender o fendmeno educativo
em sua complexidade, respeitando o contexto escolar, os documentos que o regulam e os
resultados que dele emergem. O processo interpretativo, sustentado por base tedrica consistente

e pela leitura critica dos registros avaliativos, possibilita evidenciar as articulagdes entre
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avaliagdo, curriculo e planejamento docente, refor¢cando a importancia de se utilizar os dados
da avaliagdo como instrumentos de transformagdo pedagdgica e ndo apenas de medicao de

desempenho.

3.2 Fundamentacio Metodologica e Contexto da Pesquisa

Nessa situagdo estd sendo adotada, como estratégia metodoldgica, o estudo de caso,
conforme a defini¢do classica de Yin (2015), que o descreve como uma investigacao empirica
voltada para a compreensdao de fendmenos contemporaneos em seus contextos reais. Essa
metodologia permite ao pesquisador examinar, de forma aprofundada, situagdes complexas em
que o limite entre o fendmeno estudado e o contexto em que ele se insere € pouco nitido. O
estudo de caso € particularmente util quando o objetivo ¢ analisar processos, praticas e relagdes
institucionais que ndo podem ser dissociadas do ambiente em que ocorrem. De acordo com o
autor, o estudo de caso tem como uma de suas principais caracteristicas a integracdo de
multiplas fontes de evidéncia, como documentos, relatdrios e observacdes, permitindo a

triangulacao dos dados e fortalecendo a validade interna do estudo. Para Yin:

O estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que examina um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo sdao claramente evidentes. Ele lida com uma
situagdo tecnicamente distinta em que ha muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia,
beneficiando-se do desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas para orientar a
coleta ¢ a analise dos dados. (2015, p. 18)

Essa definicdo corrobora o objetivo deste trabalho, que ¢ compreender como os
resultados das ADRs e das avaliagdes bimestrais internas sao utilizados na pratica pedagogica
e no planejamento docente da escola estudada. A escolha do estudo de caso justifica-se,
portanto, por sua adequagdo a andlise de fenomenos educacionais que envolvem multiplos
fatores, sejam eles pedagogicos, organizacionais e sociais que ndo podem ser plenamente
explicados por métodos quantitativos.

Neste trabalho, o estudo de caso recai sobre a Escola Municipal Professor Francisco
Mauricio de Mattos Dourado, localizada no bairro Edson Queiroz, no municipio de Fortaleza,
Estado do Ceara. Essa instituicdo integra o conjunto de escolas pertencentes ao Distrito de
Educacdo II, unidade administrativa vinculada a Secretaria Municipal da Educagdo (SME),
responsavel por coordenar as agdes pedagogicas e administrativas de um grupo de escolas com
perfis socioecondmicos semelhantes. O Distrito II abrange uma regido que retune bairros

populosos e com grande diversidade social, marcados por desafios historicos relacionados a
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vulnerabilidade social, ao acesso a educagdo de qualidade e a permanéncia dos alunos na escola.
A escolha dessa unidade escolar como campo empirico foi fundamentada em -critérios
pedagogicos, historicos e administrativos.

Em primeiro lugar, trata-se de uma escola com trajetoria consolidada na Rede Municipal
de Fortaleza, reconhecida por sua participagdo ativa nos processos de formagao docente, pelas
praticas de planejamento coletivo e pela regularidade na aplicacdo das avaliagdes internas e
externas. Em segundo lugar, a escola apresenta dados avaliativos disponiveis e consistentes,
tanto no Painel de Resultados da SME quanto em seus registros internos, o que possibilita a
analise comparativa entre diferentes instrumentos de avaliacao.

A Escola Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado foi fundada em meados da
década de 1990, como parte de uma politica de expansao do ensino fundamental voltada para
atender a crescente demanda educacional do bairro Edson Queiroz e de areas adjacentes, como
Cidade dos Funciondrios e Parque Manibura. Desde sua criacdo, a instituigdo vem se
consolidando como referéncia na regido, tanto pela estrutura fisica e organizacao pedagogica,
quanto pela adesdo as politicas de avaliacdo e monitoramento de resultados promovidas pela
SME.

Ao longo dos anos, a escola passou por transformagdes significativas em sua gestao
pedagogica. A partir de 2017, com a ampliagdo das ADRs e a criacdo do Painel de Resultados,
a unidade passou a utilizar com maior frequéncia os indicadores de desempenho para orientar
o replanejamento das agdes didaticas. Essa mudanca marcou um novo momento na cultura
avaliativa da institui¢do, na qual o acompanhamento dos resultados passou a ser visto como
instrumento de reflexdo e intervengdo pedagdgica, e ndo apenas como mecanismo de controle.

O contexto geografico e social do bairro Edson Queiroz também foi um fator
determinante na escolha do campo de pesquisa. O bairro, situado na zona sudeste de Fortaleza,
caracteriza-se por uma mescla entre areas residenciais consolidadas e comunidades em situagao
de vulnerabilidade. Essa configuracao social gera desafios educacionais especificos, como a
heterogeneidade das turmas, a necessidade de estratégias diferenciadas de ensino e a
importancia do uso pedagdgico dos dados avaliativos para planejar intervengdes que respondam
as demandas reais dos estudantes.

Segundo informacdes a SME em 2023, o Distrito de Educacdo II ja concentrava
aproximadamente 10% dos alunos da rede municipal e apresenta indicadores de desempenho

que variam significativamente entre as escolas, o que reforca a relevincia de estudos que
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busquem compreender como cada unidade se apropria das politicas de avaliagdo e das
estratégias pedagogicas propostas pela rede.

A Escola Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, nesse contexto, representa
um caso emblematico para andlise, pois reune caracteristicas que permitem observar o processo
avaliativo em diferentes dimensdes: institucional, pedagédgica e formativa. A instituicdo possui
quatro turmas de 5° ano do ensino fundamental, totalizando 119 alunos em 2025, sob a
orientagdo de quatro professores PRA responsaveis pelo ensino de Lingua Portuguesa. A gestao
e a coordenacdao pedagodgica mantém uma rotina de reunides periddicas para estudo dos
resultados das ADRs e das avaliagdes internas, promovendo um didlogo entre as praticas
avaliativas e o curriculo. Do ponto de vista metodologico, a escolha dessa escola reforca a
intencdo da pesquisa de compreender como as praticas avaliativas sdo vivenciadas e
reinterpretadas no interior da unidade escolar, de modo a oferecer subsidios para a reflexao
sobre o uso dos resultados das avaliacdes externas e internas em todo o sistema municipal.
Conforme Trivifios (2013, p. 70), o estudo de caso ¢ especialmente indicado quando se busca
compreender “o singular no concreto”, isto €, quando o objetivo do pesquisador € captar a
totalidade de um fendmeno social a partir da analise de uma unidade particular.

Essa perspectiva é coerente com a proposta deste trabalho, que entende a escola nao
como objeto isolado, mas como parte de um sistema maior, no qual politicas publicas,
instrumentos avaliativos e praticas pedagdgicas se entrelacam. Assim, o estudo de caso da
Escola Francisco Mauricio de Mattos Dourado tem valor representativo, ndo apenas pela analise
interna de seus processos, mas também por permitir refletir sobre os desafios e possibilidades
da politica avaliativa da Rede Municipal de Fortaleza. Ao considerar o historico da escola e sua
trajetoria dentro das politicas de avaliacdo e formacdo continuada promovidas pela SME, a
pesquisa busca compreender como o uso pedagogico dos dados avaliativos pode fortalecer o
planejamento escolar e promover praticas mais coerentes com os principios da avaliagdo
formativa. Além disso, ao situar a analise em um contexto real e concreto, o estudo contribui
para revelar como as politicas publicas se materializam nas praticas cotidianas, fornecendo
evidéncias que podem subsidiar futuras a¢des da rede.

A escolha metodoldgica pelo estudo de caso e pela analise da Escola Municipal
Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado justifica-se pela relevancia do contexto, pela
disponibilidade de dados, pela trajetoria de envolvimento com politicas avaliativas e pela
representatividade da escola dentro do Distrito II. Trata-se, portanto, de um campo fértil para

investigar de que modo as avaliacdes externas e internas dialogam com o planejamento
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pedagdgico e com o compromisso da rede municipal de Fortaleza em garantir uma educagao

publica de qualidade, equitativa e centrada na aprendizagem dos estudantes.

3.3 Fontes e Instrumentos de Coleta de Dados

A definicao das fontes e dos instrumentos de coleta de dados constitui uma etapa
decisiva em qualquer investigacdo cientifica, pois estabelece o percurso metodoldgico que
permitird ao pesquisador acessar, selecionar e interpretar informagdes relevantes para responder
a problematica e aos objetivos propostos. Nesta pesquisa, optou-se por uma abordagem
qualitativa, sustentada pela analise documental, por se tratar de um estudo que ndo envolve
sujeitos diretamente, mas se dedica a compreender registros institucionais € normativos
produzidos no contexto da SME e da Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos
Dourado. Essa escolha metodoldgica garante maior profundidade interpretativa e permite
examinar o funcionamento das politicas de avalia¢do e seus desdobramentos pedagogicos de
forma ética e ndo intervencionista.

Segundo Liidke e André (2013), os documentos constituem fontes estaveis e duradouras,
capazes de fornecer informacdes seguras e passiveis de revisitacdo. Assim, a analise
documental ndo se limita a descrever conteidos, mas envolve interpretagdo critica e
contextualizagdo historica, buscando compreender o sentido pedagodgico das acdes e decisdes
expressas nos registros oficiais. Essa estratégia metodologica se mostra especialmente
adequada quando o objetivo € examinar como diferentes instrumentos avaliativo, em larga
escala e no ambito escolar, dialogam entre si e se convertem em praticas de replanejamento.

As fontes de dados organizam-se em quatro conjuntos principais: Painel de Resultados
das ADRs, representando a dimensdo macro avaliativa; Avaliagdes Bimestrais Internas, que
revelam a dimensdo micro avaliativa, vinculada ao cotidiano docente; Documentos Normativos,
como a BNCC, o DCRFor e as matrizes SAEB e SPAECE, que estabelecem parametros
curriculares e avaliativos;

Registros Pedagogicos da Escola, incluindo planos de aula, atas de reunides e relatorios
de acompanhamento, que evidenciam as decisoes didaticas derivadas das avaliagdes. A selecao
desses documentos obedeceu a critérios de relevancia, autenticidade, temporalidade e
complementaridade. Foram priorizados materiais oficiais e institucionais produzidos entre 2022
e 2025, periodo em que se intensificaram o uso pedagogico das avaliagdes e a consolidacao das
politicas de monitoramento educacional na rede municipal. Essa delimitagdo temporal assegura

coeréncia entre os dados coletados e o contexto empirico da pesquisa.
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A analise desses conjuntos documentais busca identificar como as informacgdes
provenientes das avaliagdes externas e internas sao interpretadas pelos docentes e pela gestao
escolar e como subsidiam decisoes pedagogicas voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa.
Assim, o uso da andlise documental assume carater investigativo e reflexivo, permitindo
compreender o fluxo de informacgdes avaliativas desde a formulagdo de politicas até sua
apropriacdo na escola. Tal perspectiva reforca o compromisso desta pesquisa com uma
abordagem que valoriza o uso formativo da avaliagdo, reconhecendo os documentos como
artefatos que expressam praticas, concepgoes e intencionalidades pedagogicas, fundamentais

para compreender os desafios e potencialidades do planejamento educacional contemporaneo.

3.3.1 Critérios metodologicos de organizacio documental

Antes de descrever cada conjunto documental analisado, faz-se necessario explicitar o
processo de selecdo, organizagdo e andlise das fontes que serviram de base para esta pesquisa,
bem como os critérios éticos e de integridade que nortearam cada etapa desse percurso
metodologico. A escolha dos documentos foi realizada de maneira criteriosa, pautada na busca
pela autenticidade, relevancia, atualidade e representatividade das informagdes, de modo a
garantir a consisténcia e a legitimidade dos dados obtidos. Assim, adotou-se como principio a
utilizagdo exclusiva de documentos oficiais emitidos pela SME, pela escola pesquisada e por
orgdos da rede publica municipal de ensino, assegurando a procedéncia legitima e a
confiabilidade do material.

A autenticidade das fontes ¢ fundamental em uma pesquisa de natureza documental,
pois garante que os registros analisados representem de forma fiel as praticas e politicas
adotadas pela institui¢do, evitando distor¢des interpretativas e assegurando a fidedignidade das
evidéncias. Além disso, a relevancia das fontes foi cuidadosamente considerada. Somente
foram selecionados documentos que apresentassem relagdo direta com os objetivos centrais da
investigagdo, especialmente aqueles que abordavam as praticas de avaliagdo, o planejamento
pedagdgico e as politicas curriculares implementadas pela rede municipal. Essa decisdao
metodoldgica permitiu concentrar a analise em materiais que realmente contribuissem para
compreender as estratégias de acompanhamento da aprendizagem, bem como as relagdes entre
avaliacdo e ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Outro critério essencial foi a atualidade e representatividade das fontes. Optou-se por
trabalhar com documentos produzidos entre os anos de 2022 e 2025, periodo que reflete o

contexto contemporaneo das politicas educacionais de Fortaleza e coincide com a fase em que
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a SME vem fortalecendo o uso das ADRs como instrumento de gestdo pedagdgica. A escolha
desse recorte temporal assegurou que a analise contemplasse praticas recentes e evidenciasse a
consolidagao de um modelo de acompanhamento sistematico da aprendizagem, coerente com
as diretrizes da BNCC e do DCRFor. A diversidade das fontes também foi considerada um
aspecto metodologico relevante, uma vez que a pesquisa buscou contemplar documentos
provenientes de diferentes niveis da rede, tanto o nivel macro, representado pelas diretrizes e
orientagdes da SME, quanto o nivel micro, expresso nos registros internos da escola.

Essa combinacdo tornou possivel uma leitura sist€émica do processo avaliativo,
permitindo compreender como as decisdes tomadas no ambito da gestdo municipal repercutem
no cotidiano da pratica pedagdgica e, inversamente, como as demandas e reflexdes oriundas
das escolas retroalimentam o planejamento central da Secretaria. Essa articulagdo entre os dois
niveis amplia a compreensao do fendmeno estudado e confere maior profundidade a analise.

Esses critérios, adotados de forma integrada, asseguraram que os documentos analisados
representassem com consisténcia as a¢des de avaliacdo e de acompanhamento pedagodgico
realizadas no contexto da rede publica municipal de Fortaleza. Ao garantir a confiabilidade e a
coeréncia das fontes, o processo metodoldgico contribuiu para que a pesquisa alcancasse rigor
académico e validade interpretativa, preservando o compromisso €tico de tratar as informagdes

com responsabilidade, respeito institucional e fidelidade ao contexto de produgdo dos dados.

3.3.2 Conjunto 1: Painel de Resultados das Avaliacoes Diagnosticas de Rede (ADR)

O primeiro conjunto documental analisado corresponde ao Painel de Resultados das
Avaliacdes Diagnosticas de Rede (ADR), instrumento de natureza macro avaliativa
desenvolvido pela Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza (SME). Esse painel consolida
e organiza os dados de desempenho das turmas do 5° ano do Ensino Fundamental em Lingua
Portuguesa, classificando-os por niveis de proficiéncia e habilidades avaliadas, com base nos
descritores definidos pela BNCC e pelo DCRFor. Seu principal objetivo ¢ disponibilizar um
diagnostico abrangente e comparativo da aprendizagem, servindo como referéncia para analise
de resultados, elaboragdo de planos de agdo e reorientacao das praticas pedagogicas.

Em 2025, a SME aplicou a Avaliacdo Diagndstica de Rede Intermedidria (ADR) a cerca
de 180 mil estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, com foco em Lingua
Portuguesa e Matematica. O painel, resultado dessa avaliagdo, tornou-se uma ferramenta de
gestdao pedagogica e monitoramento continuo, permitindo as escolas visualizar o desempenho

de suas turmas e planejar intervengdes pedagogicas baseadas em evidéncias. As informagdes
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disponibilizadas sdo dindmicas e atualizadas periodicamente, o que possibilita identificar
variagdes no desempenho por escola, turma, ano e componente curricular. Na escola objeto
desta pesquisa, o uso do painel representou uma inovag¢ao importante no acompanhamento das

aprendizagens, favorecendo discussdes coletivas e fundamentando decisdes pedagdgicas em

dados concretos.

Figura 1 — Capa da Avaliacao Diagndstica de Rede (ADR)
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Fonte: ADR Final, Fortaleza (2025).

De acordo com dados oficiais da SME Fortaleza (2025), as escolas municipais
alcancaram proficiéncia média de 227,6 pontos em Lingua Portuguesa no 5° ano, demonstrando
avanco em relacdo a ciclos anteriores. Essa elevacdo reflete o impacto de politicas de
acompanhamento sistematico e da integracdo entre avaliagdo e planejamento escolar, o que
refor¢a o papel do painel como instrumento estratégico de retroalimentacdao pedagogica. Para
esta pesquisa, o Painel ADR sera analisado sob trés unidades de analise: Niveis de proficiéncia
por turma, interpretados como indicadores coletivos de desempenho; Habilidades com maior e
menor dominio, que permitem compreender as lacunas especificas no desenvolvimento da

leitura e escrita; Evolugdo temporal dos resultados (2022—-2025), observando tendéncias de

crescimento ou estagnagao.
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O tratamento dos dados seguira as etapas da analise de conteudo propostas por Bardin
(2016): Pré-andlise, exploragdo e tratamento dos resultados. Na Pré-analise, serd realizada a
leitura flutuante dos relatorios e a sele¢ao dos documentos mais representativos. Na exploragao,
ocorrera a codificagdao aberta, com destaque para padroes de desempenho e recorréncias de
habilidades criticas. Por fim, na etapa de tratamento e inferéncia, os resultados serdo
categorizados nos eixos “Desempenho global”, “Lacunas de proficiéncia” e “Evolucao

temporal”, permitindo a interpretacao pedagdgica dos dados.

Quadro 3 — Etapas da analise de contetido segundo Bardin (2016)

1* Etapa Pré-andlise — leitura flutuante dos
documentos, formulagdo de hipoteses e
definicdo do corpus.

2% Etapa Exploragao do material — codificagao,
categorizagdo e organizacao das unidades
de registro.

3* Etapa Tratamento dos resultados — analise,
interpretagdo e inferéncias sobre os dados.

Fonte: Adaptado de Bardin (2016).

Essas categorias serdo posteriormente trianguladas com os demais conjuntos
documentais, as avaliagdes bimestrais e os registros pedagogicos, de modo a estabelecer
relagdes entre os resultados macro avaliativos e as praticas escolares. Essa triangulagao
permitird compreender em que medida os dados do Painel ADR se transformam em agdes
concretas de replanejamento docente, fortalecendo o uso pedagdgico da avaliagdo. Assim, o
painel ¢ entendido nao apenas como um instrumento de mensuragdo, mas como um mediador
entre diagndstico e intervengdo, que contribui para o aprimoramento da aprendizagem em
Lingua Portuguesa e para a consolidacdo de uma cultura avaliativa critica e formativa na rede

municipal de Fortaleza.
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Figura 2 — Registro de Planejamento I de aula do 5° ano (Lingua Portuguesa)

PLANO SEMANAL - ANOS INICIAIS

UNIDADE ESCOLAR: EM Prof. Francisco Mauricio de Mattos
PROF.{A): X
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

MES/ANO: 09/2025 PERIODO: Sdbado da QUANTITATIVO DE
equidade AULAS: 4
ANO/SERIE: 5° ano TURMA(S): AcB TURNO: M/T
AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
(x ) SALA DE AULA ( )BIBLIOTECA () SALA DE INOVACAO
Data: Data: Data:
( )QUADRA ( )AULA DE CAMPO ( )OUTRO:
Data: Data: Data:
CAMPOS DE ATUACAO
(% ) ARTISTICO LITERARIO ( ) VIDA PUBLICA
() JORNALISTICO MIDIATICO ( ) PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
PRATICAS DE LINGUAGEM
( x)LEITURA (x ) ORALIDADE
( )PRODUCAD DE TEXTO () ANALISE LINGUISTIC A/SEMIOTICA

Fonte: Planejamento Escolar para 5° Ano, Fortaleza (2025).

Figura 3 — Registro de Planejamento II de aula do 5° ano (Lingua Portuguesa)

élé\.u FORTALEZA | wucio

METODOLOGIA:

. Motivagio: Conversa inicial com imagem ou manchete para levantar hipoteses
sobre o tema.
Leitura compartilhada: Professor & um texto curto (conto. noticia, fabula ou tirinha)

com a turma.
Discussao: Alunos respondem sobre a parte mais importante do texto e

tentam resumir em uma frase.

[d

w

Atividade pratica: Em duplas, identificam a ideia central de outro texto curto.

-~

Sintese coletiva: Sodializam respostas e o professor sistematiza o conceito
de ideia central.

@

RECURSOS: Td com textos, lousa, lapis de escrever e borracha

ATIVIDADE(S) FLEXIBILIZADA(S): Utilizar tirinhas ou memes como material de
leitura para tornar a aula mais lidica

AVALIACAO:
Capacidade de identificar a ideia central com clareza.
Participacio nas discussoes.
Produgéo de um pequenc resumo escrito/oral do texto trabalhado.

Observagao da justificativa apresentada pelos alunos ao apontarem a ideia
principal .

Fonte: Planejamento Escolar para 5° Ano, Fortaleza (2025).

3.3.3 Conjunto 2: Avaliagoes Bimestrais Internas

O segundo conjunto documental compreende as avaliagdes bimestrais internas aplicadas
nas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, elaboradas pelos professores sob orientagdo e
acompanhamento da coordenagdo pedagogica. Esses instrumentos configuram a dimensdo

micro avaliativa da pesquisa, pois refletem diretamente as praticas desenvolvidas no contexto
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da sala de aula e evidenciam como o processo de ensino-aprendizagem se concretiza na rotina
escolar.

Diferentemente das avaliagdes externas, que fornecem uma visdo ampla e comparativa
do desempenho da rede, as provas bimestrais captam o movimento interno das aprendizagens e
as especificidades de cada turma, funcionando como registros continuos de progresso,
dificuldades e intervengdes. O corpus documental deste conjunto inclui: provas aplicadas ao
longo dos bimestres letivos de 2023 a 2025; gabaritos e matrizes de correcao, que explicitam o
vinculo com as habilidades da BNCC e do DCRFor; planilhas de desempenho e relatorios

pedagogicos produzidos pelos docentes e pela coordenagdo escolar.

Figura 4 — Avaliacdo Bimestral 5° Ano (Lingua Portuguesa)

ATIVIDADE AVALIATIVA DE LINGUA PORTUGUESA (SIMULADO 07)

ALUNO (A): [N°:
ESCOLA: [DATA: 1/
TURMA: | PROFESSOR (A): | TURNO:

Passe suas respostas de caneta com atengdo para o cartdo resposta abaixo:
i 2 3 4 5 6 7|18 |9 10 | NOTA FINAL

Assinatura do Professor

Leia o texto e responda as proximas 5 (cinco) A) irmaos patinhos.
questées: B) gansos.
C) patos adultos.
Esmeralda D) marrecos.

Meu nome é Esmeralda. Antes de nascer, eu era
[...] um ovo! Depois de um tempo, quebrei a casca
e sai de dentro [...]. Ai, eu vi que tinha muitos
irmaos patinhos. E lodos eles gostam de banho de
Sol pela manha. Eu também! Entao, eu fico com
muita sede. Mas sou desastrada e muitas vezes
caio na tigela ao tomar agua. Os patos gostam de
se refrescar nadando no lago. E uma aventura
muito divertida. Certa vez, os gansos correram
atras de mim. Acho que eles nao gostam de
patinhos [...]. Os patos adultos comem milho junto
com os marrecos. Mas eu sou pequena, por isso,
como farelo de fuba com &gua para nao engasgar.
No final da tarde, mamae pata fica contente ao ver
seus filhotes em fila atrds dela, voltando para
casa.

1. Quem conta essa histéria?
A) A mamae pata.

B) A pata filhote.

C) Os gansos.

D) Os marrecos.

2. Nesse texto, o trecho que apresenta uma ideia
de lugar é:

A) “Ai, eu vi que tinha muitos irmaos patinhos.”.
B) “E todos eles gostam de banho de Sol pela
manha.”.

C) “Os patos gostam de se refrescar [...] no
lago.”.

D) “Acho que eles nao gostam de patinhos...".

3. O trecho desse texto que apresenta uma
opiniao é:

A) “Meu nome é Esmeralda.”

B) “Antes de nascer, eu era [...] um ovo!".
C) “Entao, eu fico com muita sede.”.

D) “E uma aventura muito divertida.”.

4. No trecho “Acho que n&o gostam de
patinhos [...].", a palavra destacada substitui

Fonte: Avaliagdo de Lingua Portuguesa, Fortaleza (2025).

5. De acordo com esse texto, Esmeralda come
farelo de fuba com agua porque

A) anda em fila.

B) é pequena.

C) fica com muita sede.

D) tem medo dos marrecos.

Leia e responda as questdes 6 — 8.

“

VAMOS LA IZAK I SE VOCE TIVESSE

ERO VER 5E VO£ TRINTA REALS NUM
ot e BOLSOE SETENTA
NO

MATEMATICA
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Esses documentos permitem observar como a escola articula a avaliagdo formativa as
praticas pedagbgicas e de gestdo, além de revelar o esforgo institucional em transformar dados
avaliativos em instrumentos de acdo. As analises apontam que as avaliagcdes bimestrais sao
acompanhadas de reunides pedagogicas e planejamentos coletivos, nos quais os professores
discutem resultados, compartilham estratégias e redefinem objetivos de ensino. Nessas
ocasides, a avaliagdo assume papel de mediagao pedagogica, ndo se limita a atribui¢do de notas,
mas orienta o replanejamento e a tomada de decisdes didaticas. Em consonancia com Hoffmann
(1993), que compreende a avaliagdo como acompanhamento do processo de construgdo do
conhecimento, este estudo parte do pressuposto de que as avaliagcdes internas devem ser
interpretadas como ferramentas de reflexdo e intervencdo. Assim, a analise documental buscara
identificar como as provas e os relatdrios sdo utilizados para diagnosticar dificuldades e planejar
novas praticas pedagdgicas.

A andlise das avaliagdes bimestrais seguira as etapas da analise de conteudo (Bardin,
2016), com foco nas seguintes unidades de analise: Questdes por habilidade da BNCC,
observando correspondéncias com os descritores do Painel ADR; Padrdes de erros e acertos,
que indicam lacunas de aprendizagem e avangos por turma; Evidéncias de replanejamento,

registradas nas devolutivas e atas pedagogicas.

Quadro 4 — Sistema de categorias utilizado na analise documental

Categoria 1 Avaliacdo formativa e diagnostica.

Categoria 2 Planejamento pedagdgico e uso dos
resultados.

Categoria 3 Integracdo entre avaliagdes externas e
internas.

Categoria 4 Ensino de Lingua Portuguesa e
competéncias da BNCC.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Durante a pré-analise, sera realizada a leitura das provas e relatorios para identificar
regularidades e excegdes. Na exploracdo do material, os dados serdo codificados e agrupados
em categorias provisorias, como “desempenho por habilidade”, “fragilidades recorrentes” e
“acOes de intervengdo docente”. Na etapa de tratamento e inferéncia, as categorias serao
comparadas com as evidéncias extraidas do Painel ADR, compondo um processo de

triangulacdo dos dados. Essa triangulagdo tem como objetivo verificar em que medida os
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resultados das avaliagdes internas confirmam, complementam ou tensionam os dados macro
avaliativos, fortalecendo a compreensao sobre a efetividade das praticas pedagogicas.

A andlise desse conjunto documental ¢ fundamental para compreender a dimensao
pratica do uso pedagogico das avaliagdes. Ao revelar como os professores transformam dados
em acdes, o estudo evidencia a avaliacdo interna como espago privilegiado de reflexdo coletiva,
diagnodstico e reconstrucdo do ensino. Nesse sentido, as provas bimestrais € seus registros
associados deixam de ser meros instrumentos classificatorios € passam a constituir elementos
centrais de um ciclo formativo de aprendizagem, no qual o professor assume papel ativo como

pesquisador da propria pratica e mediador do desenvolvimento dos estudantes.

3.3.4 Conjunto 3: Documentos Normativos e Orientadores

O terceiro conjunto de fontes ¢ formado por documentos normativos e orientadores que
fundamentam o trabalho pedagodgico e a politica avaliativa da rede municipal de Fortaleza.
Esses documentos constituem o eixo regulador das praticas educacionais, pois definem
diretrizes, metas e principios que norteiam tanto a organizagao curricular quanto os processos
de acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem. Entre eles destacam-se a Base BNCC, o
DCRFor, o Plano de Acao Pedagégica (PAP) e o Manual do Sistema de Avaliagdo do Ensino
Fundamental (SAEF), todos articulados em um mesmo proposito: assegurar a coeréncia entre
curriculo, avalia¢do e planejamento escolar.

A BNCC ¢ o documento que estabelece as aprendizagens essenciais € as competéncias
gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Bésica, servindo de referéncia
nacional para a construcao dos curriculos e das praticas pedagodgicas. A partir dela, o municipio
de Fortaleza elaborou o DCRFor, que traduz as orientagdes da BNCC para o contexto local,
adaptando-as a realidade da rede e detalhando as habilidades especificas de cada éarea do
conhecimento. O Plano de Acdo Pedagdgica (PAP), por sua vez, ¢ o instrumento que
operacionaliza essas diretrizes no ambito escolar, permitindo que cada unidade elabore
estratégias, metas e intervengdes pedagogicas fundamentadas em dados concretos de
desempenho dos estudantes.

Entre os documentos normativos, destaca-se o Manual do SAEF, publicado pela SME.
Esse manual descreve com clareza a estrutura e o funcionamento das avaliagdes diagnosticas e
formativas aplicadas na rede, explicando os objetivos de cada instrumento, os perfis de usudrios,
as etapas de coleta de dados e as formas de interpretagao dos resultados. O SAEF também

organiza o fluxo de informacgdes entre escolas, distritos € SME, funcionando como um sistema
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de retroalimentacdo pedagdgica. Através dele, as escolas podem acessar relatorios que
apresentam os niveis de proficiéncia das turmas, as habilidades consolidadas e aquelas que
necessitam de reforgo, facilitando a elaboracao de estratégias didaticas mais eficazes. Segundo
a SME, a avaliacao diagnostica tem o propdsito de apoiar o planejamento pedagodgico das
unidades escolares, oferecendo informagdes detalhadas que permitam a elaboragdo de planos
de acdo baseados em evidéncias. Essa afirmag¢do evidencia que o sistema avaliativo ndo tem
carater apenas classificatorio, mas formativo, uma vez que busca compreender o percurso do
aluno para subsidiar agdes que promovam sua aprendizagem. Nesse sentido, os documentos
normativos analisados nesta pesquisa expressam o compromisso da SME com uma politica
educacional orientada por dados, articulando avaliacdo e curriculo de modo a garantir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para cada etapa do ensino.

Além disso, a integracdo entre a BNCC, o DCRFor e o SAEF demonstra a preocupacao
da rede municipal em alinhar as praticas escolares as politicas publicas nacionais, fortalecendo
o processo de ensino-aprendizagem com base em diagnosticos reais € continuos. Dessa forma,
os documentos normativos e orientadores cumprem papel essencial na consolidagdo de uma
cultura avaliativa reflexiva, na qual o ato de avaliar ¢ entendido como parte indissociavel do

ensinar e do aprender, favorecendo uma educagdo mais justa, inclusiva e de qualidade social.

3.3.5 Conjunto 4: Relatorios e Registros Escolares

O quarto conjunto de documentos compreende relatorios e registros internos da escola,
elaborados pela equipe gestora e pela coordenagdo pedagdgica. Esses registros incluem atas de
reunides pedagogicas, planos de acompanhamento das turmas, relatorios de devolutiva e
registros detalhados de a¢des de intervencao realizadas com base nos resultados das avaliagdes
internas e externas. Tais materiais representam um importante campo de observagdo sobre a
dindmica institucional, pois revelam o papel da escola como um espago de reflexdo coletiva,
planejamento e gestdo compartilhada do processo educativo. A andlise desses documentos
permitiu identificar uma cultura de acompanhamento sistematico da aprendizagem, na qual a
gestdo escolar busca promover a integragdo entre os resultados avaliativos e as praticas
pedagbgicas cotidianas. Por meio das atas e dos relatdrios, observou-se que as reunides
pedagdgicas tém se consolidado como momentos de escuta e de andlise critica dos dados
provenientes tanto do Painel de Resultados das Avaliagdes Diagndsticas de Rede (ADR) quanto

das avaliagdes bimestrais internas. Nessas ocasides, professores e coordenadores refletem sobre
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o desempenho das turmas, discutem as dificuldades mais recorrentes, compartilham
experiéncias exitosas e tragam metas que possam conduzir a melhoria do aprendizado.

Os registros demonstram, ainda, que a escola adota uma postura proativa diante dos
desafios de aprendizagem, articulando diferentes estratégias de intervengao pedagogica, como
grupos de refor¢o, aulas de aprofundamento e atividades de revisdo de habilidades. Essas agdes
ndo sdo planejadas de forma isolada, mas construidas coletivamente, com base em evidéncias
concretas extraidas dos resultados avaliativos. Esse movimento demonstra a maturidade da
gestdo escolar e o compromisso da equipe pedagdgica com uma avaliagdo voltada ao
aprimoramento continuo do ensino. A partir dos relatérios analisados, foi possivel perceber que
a avaliagdo ndo ¢ compreendida apenas como instrumento de mensuragdo, mas como um
processo formativo e reflexivo. Tal perspectiva vai ao encontro do pensamento de Luckesi
(2011, p. 89), ao afirmar que ‘“avaliar ¢ compreender a realidade para tomar decisdes que
possibilitem melhorar o processo educativo”. Assim, a pratica avaliativa na escola pesquisada
assume um carater diagndstico, que permite a equipe pedagdgica identificar fragilidades,
reconhecer avangos e redefinir estratégias de ensino, reafirmando seu compromisso com uma
aprendizagem significativa.

E possivel observar que a leitura dos relatérios evidencia a preocupagio da coordenagio
pedagogica em promover o didlogo constante entre teoria e pratica. Os resultados das avaliagdes
sao contextualizados a luz dos objetivos curriculares previstos no Documento Curricular
Referencial de Fortaleza (DCRFor), assegurando que as intervengdes estejam alinhadas as
habilidades e competéncias esperadas para cada ano de escolaridade. Essa articulagdo entre
avaliacdo e curriculo fortalece a coeréncia do trabalho pedagogico e contribui para uma
formacgao integral dos estudantes. Outro aspecto observado nos registros ¢ o fortalecimento do
papel do professor como pesquisador de sua propria pratica. Ao analisar os resultados das
avaliacdes e participar das discussdes coletivas, o docente torna-se corresponsavel pelo
planejamento das agdes de melhoria e pela construgdo de solucdes conjuntas para os desafios
enfrentados.

Como aponta Hoffmann (1993, p. 72), “avaliar ¢ um ato de investigar, de refletir sobre
o processo de aprendizagem, transformando o erro em oportunidade e o resultado em
possibilidade de replanejamento”. Essa concep¢do ¢ visivelmente incorporada nas agdes
documentadas pela escola, que valoriza a analise pedagdgica como elemento central de sua
rotina formativa. Também se destacou, nos relatdrios, o papel mediador da gestdo escolar. A

direcdo e a coordenagdo nao apenas acompanham os indicadores de desempenho, mas atuam
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como facilitadoras do didlogo entre os professores, promovendo um ambiente de
corresponsabilidade e cooperacdo. Vasconcellos (2014, p. 45) ressalta que “a gestdo
democratica pressupde um trabalho coletivo, onde cada sujeito ¢ chamado a participar
ativamente da constru¢ao do projeto pedagdgico”. Essa ideia se materializa nos registros da
escola, que revelam um trabalho pautado na partilha de saberes, na escuta e na valorizagdo do
trabalho docente.

Os relatorios e registros internos analisados revelam que a escola se consolida como um
espaco de aprendizagem institucional, em que a avaliacdo cumpre seu papel mediador e
formativo. A pratica de andlise coletiva de dados, a definicdo de metas realistas e o
acompanhamento sistematico das turmas evidenciam o compromisso com a melhoria da
qualidade do ensino e o fortalecimento das politicas publicas de educacdo em Fortaleza. Dessa
forma, a avaliagao ¢ compreendida nao como um fim em si mesma, mas como um instrumento
que orienta decisdes, favorece a reflexdo e impulsiona transformagdes concretas na pratica

pedagogica.

3.3.6 Fundamentacdo Teorica sobre a Andlise Documental

A analise documental, enquanto procedimento metodologico, constitui uma pratica
interpretativa e critica voltada a compreensao das dimensdes explicitas e implicitas dos registros
institucionais. Para além da simples coleta de informacdes, essa abordagem busca revelar
sentidos, intencionalidades e contextos que permeiam a producdo e o uso dos documentos.

Bardin enfatiza que:

A analise documental consiste em um processo sistematico de interpretagdo que
considera ndo apenas o contetido manifesto dos textos, mas também seus significados
latentes, as condi¢des de produgdo e uso, bem como os interesses que os atravessam.
E tarefa do pesquisador ler entre as linhas, relacionando documentos e buscando
coeréncia ou rupturas em suas narrativas. (2011, p. 57)

Essa perspectiva evidencia que os documentos ndo sao meros registros administrativos,
mas expressdes de praticas sociais e institucionais impregnadas de valores, decisdes e
concepgoes. Assim, o pesquisador deve adotar uma postura analitica que ultrapasse a leitura
literal, identificando nuances, contradi¢cdes e recorréncias que revelam a complexidade das
relagdes organizacionais e das politicas educacionais. Complementando essa visdo, Cellard

reforca que:

Quando o pesquisador utiliza documentos como fonte de dados, ele nio esta
meramente acumulando arquivos: ele esta interpretando praticas sociais, discursos e
relagdes de poder. Os documentos expressam concepgdes, decisdes e trajetdrias
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institucionais que s6 podem ser compreendidas por meio da leitura critica e
contextualizada. (CELLARD, 2008, p. 22-23)

Essa contribuigdo amplia o entendimento da analise documental como processo
interpretativo que desvela as estruturas e as dindmicas sociais presentes nas politicas e praticas
institucionais. Os documentos, ao refletirem decisdes e prioridades, revelam também disputas
simbolicas e politicas que orientam a agdo educativa.

Além disso, a andlise documental permite o cruzamento de diferentes fontes e
temporalidades, o que enriquece a interpretagdo e possibilita compreender a evolugdo das
préaticas institucionais. Segundo Liidke e André (2013), o documento ¢ uma fonte estavel que
preserva a memoria e possibilita leituras sucessivas, cada uma delas capaz de revelar novas
camadas de significado. Essa caracteristica ¢ particularmente relevante em pesquisas sobre
politicas educacionais e gestdo pedagogica, pois os registros oficiais como relatorios, planos,
atas e painéis de resultados que contém evidéncias concretas de como as diretrizes se
materializam nas acoes das escolas.

No contexto desta pesquisa, a analise documental fundamenta-se na necessidade de
compreender a articulacdo entre as avaliagdes externas e internas, bem como o modo como seus
resultados se integram ao planejamento pedagodgico da escola. O exame minucioso dos
documentos permite identificar coeréncias e tensdes entre o discurso institucional e as praticas
concretas, revelando que forma os instrumentos avaliativos sdo apropriados e ressignificados
pelos sujeitos da escola. Dessa forma, a analise documental assume papel central na producao
de conhecimento académico, ao permitir que o pesquisador decodifique narrativas, identifique
coeréncias e rupturas e compreenda os significados que sustentam praticas e politicas. Nao se
trata de uma tarefa neutra, mas de um exercicio de leitura critica ancorado em rigor
metodologico e sensibilidade analitica. Nesse sentido, os documentos devem ser
compreendidos como fontes vivas, capazes de revelar ndo apenas fatos, mas também os
processos, valores e intengdes que moldam o cotidiano institucional e educativo. Ao reconhecer
o carater interpretativo dessa abordagem, o pesquisador amplia o potencial analitico de sua

investigacao e fortalece o vinculo entre teoria, método e realidade educacional.

3.4 Sintese Interpretativa das Fontes
A andlise integrada dos quatro conjuntos de documentos permitiu compreender, de
maneira mais ampla e aprofundada, a articulagdo entre avaliacdo, curriculo e planejamento

escolar no contexto da rede publica municipal de Fortaleza. Cada grupo documental cumpriu
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um papel especifico, oferecendo diferentes perspectivas sobre a realidade educacional e as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. O Painel ADR, por exemplo, proporcionou
uma leitura em escala de rede, permitindo identificar padroes de desempenho, tendéncias e
desafios coletivos entre as unidades escolares, configurando-se como uma ferramenta
estratégica para o acompanhamento da aprendizagem e o planejamento das agcdes da SME.

Por sua vez, as avaliagdes internas e os relatérios pedagogicos produzidos pelas escolas
revelaram a dimensdao micro avaliativa da pratica docente, evidenciando avancgos, lacunas e
especificidades de cada turma. Essa dimensao possibilitou analisar o modo como os professores
utilizam os dados avaliativos para reorientar o ensino e adaptar estratégias as necessidades dos
alunos. Tal perspectiva dialoga com Bardin (2011), ao destacar a importancia de uma leitura
contextualizada e interpretativa dos documentos, e com Cellard (2008), que entende a analise
documental como meio de compreender praticas sociais, discursos e relagdes institucionais.

A leitura integrada dessas fontes refor¢ca o compromisso da SME e das escolas com uma
gestdo pedagogica baseada em evidéncias, em que os dados ndo sdo tratados apenas como
indicadores numéricos, mas como insumos reflexivos que subsidiam o replanejamento e
orientam a tomada de decisdes pedagdgicas. A andlise também revelou o papel decisivo da
coordenacdo pedagdgica como mediadora entre o campo técnico da avaliagdo e o campo
formativo da pratica docente. E nesse espaco de mediagdo que os resultados quantitativos se
transformam em agdes qualitativas, contextualizadas e voltadas para o aprimoramento do
ensino.

Além disso, a triangulacdo das fontes, Painel ADR, avalia¢des internas, documentos
normativos e registros escolares, evidenciaram a coeréncia entre as politicas de avaliagdo e as
praticas pedagogicas, mas também revelou tensdes e desafios inerentes a implementagdo das
diretrizes curriculares. A andlise documental mostrou-se, portanto, um caminho metodologico
consistente e revelador, capaz de evidenciar como os diferentes instrumentos avaliativos
dialogam entre si e se articulam ao processo de ensino-aprendizagem. Essa integragdo fortalece
a construcdo de uma pratica pedagogica reflexiva e baseada em evidéncias, reafirmando a
avaliacdo como instrumento de aprimoramento continuo, de desenvolvimento docente e de

garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes da rede municipal de Fortaleza.
3.5 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados coletados foram analisados com base na analise de conteudo, conforme

proposta por Bardin (2011), metodologia que se constitui como um procedimento sistematico
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e rigoroso para examinar documentos, permitindo identificar, classificar e interpretar unidades
de sentido presentes nas informagdes. A analise de contetido nao se limita a leitura superficial
dos documentos, mas busca compreender os significados latentes, as intengdes, os contextos de
producao e utilizagdo dos registros, bem como as relacdes de poder que permeiam as praticas
escolares. Como observa Bardin:
A analise documental consiste em um processo sistematico de interpretagdo que
considera ndo apenas o conteido manifesto dos textos, mas também seus significados
latentes, as condi¢des de produgdo e uso, bem como os interesses que os atravessam.

E tarefa do pesquisador ler entre as linhas, relacionando documentos e buscando
coeréncia ou rupturas em suas narrativas. (BARDIN, 2011, p. 57)

Essa perspectiva evidencia que os documentos escolares nao sao meros instrumentos de
registro, mas representam praticas sociais, decisdes pedagogicas e trajetorias institucionais,
refletindo tanto a realidade da aprendizagem quanto a organizagdo da gestdo escolar.

Complementando essa visdo, Cellard destaca que:

Quando o pesquisador utiliza documentos como fonte de dados, ele ndo esta
meramente acumulando arquivos: ele esta interpretando praticas sociais, discursos e
relagdes de poder. Os documentos expressam concepcdes, decisdes e trajetdrias
institucionais que s6 podem ser compreendidas por meio da leitura critica e
contextualizada. (CELLARD, 2008, p. 22-23)

Essa leitura critica dos documentos permite compreender a complexidade das interacdes
entre avaliacdo, curriculo e planejamento pedagogico, evidenciando que os dados avaliativos,
quando interpretados adequadamente, se transformam em instrumentos de gestao e intervencao
pedagogica. A analise integrada revelou que a articulacdo entre avaliagdes externas, como o
Painel de Resultados/ADR, e avaliagdes internas realizadas pelas escolas, reflete tanto padroes
gerais de desempenho quanto particularidades locais. O Painel ADR fornece uma visao
agregada, permitindo identificar tendéncias e lacunas em escala de rede, enquanto as avaliagdes
internas e os relatorios escolares capturam a realidade concreta das salas de aula, indicando
avangos, dificuldades e necessidades especificas de cada turma e aluno. Essa integracdo
demonstra que os dados externos e internos ndo operam de forma isolada, mas se
complementam, fornecendo informacdes estratégicas para orientar a pratica docente e a gestao

pedagogica.

74



Quadro 5 — Estrutura de triangulacao dos dados entre as fontes (ADR, avaliacoes

internas e documentos normativos)

Fonte 1 Painel ADR — dados macro avaliativos da
rede municipal.

Fonte 2 AvaliagOes bimestrais — resultados micro
avaliativos do cotidiano escolar.

Fonte 3 Documentos normativos — BNCC,
DCRFor, LDB e diretrizes municipais.

Fonte: Elaboragao propria (2025)

A utilizacao pedagodgica dos dados avaliativos revelou-se central para a melhoria do
ensino e o desenvolvimento profissional dos professores. Os registros analisados mostraram
que os resultados das avaliagdes sdo sistematicamente interpretados para orientar decisdes sobre
contetidos, metodologias, estratégias de intervencdo e atividades de reforco. Essa pratica
evidencia o cardter formativo da avaliacdo, que vai além da classificagdo ou registro de

desempenho. Como observa Perrenoud:

A avaliag@o ndo ¢ simplesmente um meio de medir o conhecimento adquirido, mas
um instrumento que deve alimentar o trabalho pedagoégico, permitindo ajustar
praticas, identificar dificuldades, reorganizar conteudos e favorecer aprendizagens
significativas. Quando utilizada de maneira reflexiva, a avaliagdo transforma-se em
uma ferramenta estratégica para a constru¢do de uma pratica educativa consciente e
orientada por resultados. (PERRENOUD, 2000, p. 56)

A andlise documental também destacou o papel fundamental do replanejamento
pedagogico e das intervengdes educativas. Os documentos indicam que, a partir da interpretagao
critica dos dados, os professores e a coordenagao pedagdgica promovem ajustes nos planos de
aula, implementam atividades direcionadas e acompanham o desenvolvimento individual e
coletivo dos alunos. Essa mediacdo pedagodgica se mostra essencial para transformar
informagdes quantitativas em estratégias concretas e contextualizadas, garantindo que as a¢des
implementadas atendam as demandas reais da aprendizagem.

O replanejamento, portanto, ndo se restringe a corre¢ao de lacunas, mas representa uma
pratica estratégica de gestdo, voltada para o aprimoramento continuo da qualidade do ensino.
A articulagdo entre os dados avaliativos e o curriculo oficial, representado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e pelo Diretriz Curricular Referencial da Educacao Fundamental
(DCRFor), constituiu outro aspecto central da analise. A interpretacio dos documentos

demonstrou que a utilizacdo das avaliagdes busca alinhar os processos de ensino-aprendizagem
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aos objetivos, competéncias e habilidades definidos nos referenciais curriculares, promovendo

aprendizagens significativas e contextualizadas. Como enfatiza Libaneo:

A funcdo do curriculo ndo se restringe a defini¢do de conteudos a serem ministrados,
mas deve orientar todas as praticas pedagdgicas, integrando avalia¢do, planejamento
e interven¢do. Um curriculo bem estruturado oferece referéncias claras para a
construcao de estratégias de ensino, permitindo que a avaliagdo se torne um elemento
de retroalimentagdo que fortalece a aprendizagem e orienta a acdo docente.
(LIBANEO, 2013, p. 102)

A analise de conteudo mostrou-se particularmente adequada para este estudo, pois
possibilitou a organiza¢do das informagdes em categorias tematicas, a identificagdo de padroes
e recorréncias e a interpretacao das relagdes entre os diferentes instrumentos de avaliagdo,
curriculo e planejamento escolar. A leitura integrada das categorias revelou que os documentos
escolares ndo apenas registram informagdes, mas também refletem decisdes estratégicas,
prioridades institucionais e praticas pedagogicas, constituindo elementos centrais para a gestao
escolar baseada em evidéncias. Ao analisar as categorias de articulagdo entre avaliagdes
externas e internas, uso pedagogico dos dados, replanejamento e aproximagdo com o curriculo,
tornou-se evidente que as praticas escolares dependem de uma mediagao critica que transforma
dados em acdo educativa. A coordenagdo pedagdgica exerce papel central nesse processo,
articulando informagdes, definindo estratégias de intervencdo e promovendo praticas
formativas que atendam as necessidades reais dos estudantes. A interpretagdo critica dos
documentos permitiu perceber que a avaliacdo, quando integrada a um planejamento
pedagodgico reflexivo e alinhado ao curriculo, constitui uma ferramenta estratégica para
fortalecer a pratica docente, orientar intervencdes pedagogicas e promover o desenvolvimento
integral dos alunos.

A andlise documental demonstrou, ainda, que a gestdo pedagodgica baseada em
evidéncias depende de uma leitura contextualizada e sistematica dos dados. A integracdo entre
indicadores externos e registros internos possibilita o monitoramento continuo da
aprendizagem, a identifica¢do de tendéncias e padroes de desempenho e a implementagdo de
acdes que respondam de maneira efetiva as necessidades dos alunos. Dessa forma, a avaliagao
deixa de ser apenas um instrumento de controle ou mensuragao, assumindo um papel formativo
e estratégico, capaz de subsidiar decisdes pedagogicas, fortalecer a gestdo escolar e orientar
intervengdes voltadas para a melhoria continua do ensino. Ao considerar os dados como parte
de um ciclo continuo de avaliagdo, mediacao e intervengdo, a pesquisa evidenciou que a analise
documental ndo apenas descreve o contexto escolar, mas também contribui para o

aprimoramento da gestdo pedagdgica, o desenvolvimento profissional dos docentes e a
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promogcao de aprendizagens significativas e contextualizadas para os estudantes da rede publica

municipal.

3.6 Consideracoes Eticas

Por tratar-se de uma pesquisa documental, ndo houve contato direto com sujeitos da
pesquisa, o que elimina a necessidade de aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), instrumento exigido quando hé participacdo ativa de individuos na coleta
de dados. No entanto, a auséncia de interacao direta nao dispensa a responsabilidade ética do
pesquisador em relagdo ao tratamento das informagdes analisadas. Todos os documentos
utilizados pertencem ao dominio publico ou foram formalmente cedidos pela institui¢ao escolar
e pela Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza, garantindo que o uso desses materiais
ocorreu dentro dos parametros legais e institucionais estabelecidos. A autorizagdo para acesso
aos documentos foi obtida por meio de comunicacdo oficial, registrando-se de maneira
transparente o compromisso da pesquisa com a integridade e a confidencialidade das
informacoes.

O cumprimento das normas éticas e legais ¢ assegurado pela Resolugdao n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que regulamenta a realizagdo de pesquisas envolvendo seres
humanos, incluindo aquelas nas Ciéncias Humanas e Sociais, em que o contato direto com
participantes ndo ¢ necessario, mas ha manipula¢do de informagdes sensiveis ou de carater
institucional. Mesmo em pesquisas documentais, ¢ imprescindivel respeitar os principios de
confidencialidade, sigilo e uso responsavel dos dados, evitando qualquer possibilidade de
exposi¢do indevida de informagdes ou de comprometimento da instituigdo ou de individuos
eventualmente mencionados nos registros.

A pesquisa adotou procedimentos metodologicos que reforcam a ética na utilizagao dos
documentos, como a andlise critica e contextualizada das informacgdes, a preserva¢do da
identidade das fontes quando necessario e o cuidado em ndo extrapolar o escopo autorizado
pela instituicdo. Dessa forma, garante-se que a investiga¢do contribua para o conhecimento
cientifico de maneira responsavel, respeitando tanto a legislagdo vigente quanto os principios
éticos que orientam pesquisas em contextos educacionais, fortalecendo a confiabilidade, a

validade e a integridade dos resultados obtidos a partir da analise documental.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Panorama Geral dos Dados Avaliativos

O panorama geral dos dados avaliativos revela um quadro abrangente das aprendizagens
no 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos
Dourado, em 2025. A andlise das informagdes provenientes do Painel da Rede Municipal de
Fortaleza e das avaliacdes bimestrais internas evidencia uma rede em processo de
amadurecimento quanto ao uso pedagdgico dos resultados. As avaliagdes externas,
representadas pelas Avaliagdes Diagnosticas de Rede (ADR), oferecem uma visao macro das
competéncias desenvolvidas pelos estudantes, enquanto as internas possibilitam uma leitura
mais fina e contextualizada, permitindo compreender as trajetérias individuais e coletivas de
aprendizagem.

Os resultados indicam avangos graduais nas habilidades de leitura, interpretacdo e
escrita, especialmente nas turmas que desenvolveram praticas de acompanhamento continuo e
replanejamento docente. As médias gerais e os percentuais de acerto apontam para uma
tendéncia positiva, embora persistam diferencas entre turnos e turmas, o que reforca a
importancia de estratégias pedagdgicas ajustadas as realidades especificas de cada grupo. A
integracdo entre os dados das ADR e das avaliagdes bimestrais permitiu identificar
convergéncias importantes, como o fortalecimento das habilidades bésicas de compreensdo
textual e amplia¢do do repertdrio linguistico.

Na Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, esse uso
articulado dos dados tornou-se mais evidente durante o acompanhamento das turmas do 5° ano.
No Painel da Rede, a escola aparecia com desempenho mais baixo na habilidade de localizar
informacdes em textos curtos. Quando a coordenacao comparou esse dado com as avaliagdes
bimestrais, percebeu que, nas atividades internas, muitos alunos erravam itens relacionados a
leitura de enunciados e a identificagdo de palavras-chave.

Com essas duas informagdes em maos, a equipe organizou um trabalho especifico: a
professora retomou estratégias de leitura guiada, passou a destacar trechos essenciais dos textos
nas atividades e incluiu exercicios rapidos de interpretagdo no inicio das aulas. Em paralelo, a
coordenacdo pedagogica realizou uma roda de planejamento para ajustar as sequéncias
didaticas as necessidades das turmas.

Duas semanas depois, uma nova atividade diagnostica mostrou que os alunos passaram

a acertar com maior frequéncia questdes envolvendo leitura literal, evidenciando que a
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intervengdo teve efeito direto na aprendizagem. Esse episddio ilustra como o cruzamento entre
os dados do Painel e as avaliagdes internas ajudou a transformar a dificuldade apontada nos
relatérios em acoes concretas dentro da sala de aula.

De modo geral, observa-se que o uso intencional e formativo das avaliagdes tem
contribuido para a constru¢do de uma cultura pedagogica mais reflexiva e colaborativa. O
dialogo entre dados macro e micro amplia a capacidade diagnostica da escola, transformando a
leitura dos resultados em agdes concretas de ensino. Assim, a avaliagdo deixa de ser apenas
instrumento de mensuragao e se consolida como eixo estruturante do planejamento e da pratica
pedagdgica, reafirmando o compromisso da rede municipal com a aprendizagem e a equidade

educacional.

4.1.1 Desempenho nas Avaliagcoes Diagnosticas de Rede (ADR)

Os dados das Avaliagdes Diagnosticas de Rede (ADR) evidenciam um desempenho
expressivo dos estudantes do 5° ano em Lingua Portuguesa, conforme os relatérios elaborados
pela SME/COGEST e CAEd/UFJF. A proficiéncia média, que evoluiu de 4,33 para 5,47 entre
as edigoes 2025.1 e 2025.2, representa um avango de 26,6%, indicando a efetividade das
estratégias de acompanhamento e das intervenc¢des pedagdgicas aplicadas. O percentual de
alunos em defasagem caiu de 38,8% para 5,6%, enquanto o nivel intermediario cresceu de

37,1% para 73,8%, mostrando consolidagdo no processo de aprendizagem.

Grifico 1 — Evolugao dos Percentuais por Categoria
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Fonte: SME/COGEST - CAEd/UFJF
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As turmas da manha obtiveram médias de 5,9 pontos, seguidas pelas turmas da tarde,
com médias de 5,5 e 4,6 pontos, refletindo diferencas sutis no ritmo e nas condi¢des de

aprendizagem.

Tabela 1 — Analise de Dados dos Resultados das Avaliacdes Diagndsticas de Rede

em Lingua Portuguesa — 5° ANO

2025.1 2025.2

Proeficiéncia Média 4,33 5,47
Alunos em Defasagem 38,98% 5,60%
Alunos Intermediarios 37,10% 73,80%

Fonte: SME/COGEST - CAEd/UFJF

Esses resultados expressam mais do que uma melhoria numérica; traduzem o
fortalecimento de uma cultura avaliativa que tem se firmado na rede municipal, pautada na
andlise critica dos dados e na intencionalidade pedagogica das ag¢des. O avango na proficiéncia
indica que as escolas vém incorporando os resultados das avaliagdes em seus processos de
planejamento e replanejamento, promovendo um ciclo continuo de reflexao sobre o ensino e a
aprendizagem. A leitura dos dados de forma coletiva e contextualizada permitiu aos professores
identificar com maior precisdo as lacunas existentes e construir estratégias de enfrentamento
que dialogam com as necessidades reais das turmas.

O fato de a proficiéncia média ter crescido de forma significativa e de o percentual de
defasagem ter diminuido de maneira tdo expressiva reflete a consolidacdo de praticas
pedagogicas fundamentadas em evidéncias. Entre as a¢des mais mencionadas pelas escolas,
destacam-se os grupos de estudo sobre descritores, as intervengdes direcionadas por
habilidades, a ampliagdo do tempo destinado a leitura e interpretacdo de textos, e a articulagao
entre as coordenacdes pedagodgicas e os professores na analise dos relatorios da ADR. Esse
conjunto de praticas demonstra que o uso dos dados ndo se limita ao diagndstico, mas se estende
a construcdo de respostas pedagdgicas consistentes, tornando a avaliacdo um eixo estruturante
da acao escolar.

Ao se observar o desempenho por turno, percebe-se que as turmas da manha, de modo
geral, apresentaram médias ligeiramente mais altas, possivelmente em razdo de fatores
externos, como maior assiduidade, engajamento familiar e menor dispersdo durante o turno. Ja

as turmas da tarde, ainda que com médias inferiores, apresentaram avangos mais acentuados
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em relacdo a edi¢do anterior, o que refor¢a o impacto positivo das intervengdes realizadas apos
a primeira aplicacdo da ADR. Essa diferenca evidencia a importancia de compreender os
resultados a partir de uma leitura sensivel ao contexto, evitando interpretagcdes homogéneas que
desconsiderem as condigdes objetivas e subjetivas que permeiam o processo educativo. Essas
variagdes também revelam a importancia do acompanhamento pedagdgico continuo e do
dialogo entre gestdo e docentes. O papel das coordenagdes pedagdgicas tem sido fundamental
na mediagdo entre os dados e a pratica em sala de aula. A leitura coletiva dos resultados
promove o compartilhamento de saberes e o fortalecimento da autoria docente, a0 mesmo
tempo em que orienta a implementagdo de estratégias diferenciadas por turma, por habilidade
e até por estudante. Essa abordagem colaborativa ¢ coerente com a concepgdo de avaliagao
formativa, que compreende o erro ¢ a dificuldade como partes constitutivas do processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Hoffmann (2014) reforca que o ato de avaliar deve estar a servigo do
desenvolvimento do aluno e da transformagdo da pratica pedagogica, e ndo da classificacao ou

exclusdo. Em suas palavras:

A avalia¢do ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio de compreender o processo de
aprendizagem. Avaliar ¢ escutar o aluno, compreender suas estratégias de pensamento
e acompanhar o seu percurso. A fungdo da avaliagdo é favorecer a aprendizagem, ndo
apenas registra-la. Quando a escola transforma a avaliacdo em instrumento de puni¢ao
ou selegdo, ela se afasta de sua funcdo social mais nobre: garantir a todos o direito de
aprender e se desenvolver plenamente. (HOFFMANN, 2014, p. 37).

Essa citacdo sintetiza a esséncia das mudancas que vém ocorrendo no contexto da Rede
Municipal de Fortaleza. A avaliagdo, outrora vista como etapa conclusiva ou instrumento de
controle, tem sido ressignificada como pratica de diagnodstico, acompanhamento e reorientacao.
Esse novo paradigma se reflete nos indicadores alcangados pelas ADRs, que demonstram a
capacidade da rede de alinhar suas praticas ao principio da equidade, promovendo o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar de todos os alunos. Além disso, a consisténcia dos resultados
evidencia a importancia das politicas publicas de avaliagdo como instrumentos de gestdo
pedagdgica e de contabilidade educacional.

O uso pedagdgico dos dados, associado a formacdo docente € ao monitoramento das
aprendizagens, mostra que a rede caminha em direcdo a uma avaliacdo mais humana e
formativa, capaz de promover mudangas reais nas praticas de ensino. As ADRs de 2025
confirmam que, quando a avalia¢do ¢ compreendida como aliada da aprendizagem e integrada
a rotina escolar, ela se converte em um poderoso instrumento de transformacao educativa e

social, reafirmando o compromisso com a qualidade e com a equidade da educacao publica.

81



4.1.2 Resultados das Avaliacées Bimestrais Internas

As avaliagdes bimestrais internas aplicadas nas turmas do 5° ano da Escola Municipal
Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, em 2025, constituem um instrumento
essencial para o acompanhamento da aprendizagem em Lingua Portuguesa. As médias
apresentadas revelam um panorama diversificado entre os turnos e as turmas, refletindo tanto a
heterogeneidade dos grupos quanto as diferentes dindmicas pedagdgicas observadas ao longo
do ano letivo. As quatro turmas avaliadas (5° A Manha, 5° B Manha, 5° A Tarde e 5° B Tarde)
obtiveram médias gerais que variaram entre 5,7 ¢ 7,1, evidenciando desempenhos relativamente
consistentes, mas com contrastes importantes entre os turnos.

Os resultados indicam que as turmas do turno da manha apresentaram desempenho
ligeiramente superior as do turno da tarde. O 5° A Manha alcangou média geral 7,0, com
progressao gradual de 6,9 na Etapa 1 para 7,3 na Etapa 3. O 5° B Manha obteve a melhor média
geral (7,1), revelando estabilidade e leve crescimento no decorrer das etapas, com variacao de
7,1 para 7,4. Ja as turmas do turno da tarde apresentaram médias inferiores: o 5° A Tarde
registrou 5,7, e o 5° B Tarde, 6,7. Essa diferenca entre os turnos, que chega a 1,4 ponto entre a
melhor e a pior média, sugere que fatores contextuais, como rotina escolar, engajamento

familiar e concentracdo dos estudantes, podem influenciar significativamente o desempenho.

Grafico 2 — Médias Gerais por Turma

Médias Gerais por Turma

Média Geral

52 A Manha 5¢ B Manha 5¢ A Tarde 5¢ B Tarde
Turmas

Fonte: SME/COGEST - CAEd/UFJF — 2025
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Grafico 3 — Evolucio das Médias nas Etapas

Evolucao das Médias nas Etapas

7.4 —e— 59 A Manha
—e— 52 B Manha

Média

7.0

6.9 « { i
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Etapas

Fonte: SME/COGEST - CAEd/UFJF - 2025

Observa-se também um padrdo de evolugdo positiva nas turmas da manha, enquanto nas

turmas da tarde ha oscilagdes mais acentuadas. O 5° A Tarde, por exemplo, apresentou leve

crescimento da Etapa 1 (5,7) para a Etapa 2 (6,1), mas queda na Etapa 3 (5,5). Essa flutuacao

pode indicar desafios na consolidagdo de aprendizagens, especialmente nas habilidades de

leitura e produgdo textual. Ja o 5° B Tarde manteve desempenho mais regular, com crescimento

moderado e progressivo até atingir 7,0 na ultima etapa, demonstrando possivel impacto de

estratégias de refor¢o e acompanhamento pedagogico.

Figura 5 — Registro de desempenho dos estudantes do 5° ano (Lingua Portuguesa)
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A andlise pedagogica desses resultados permite inferir que as turmas com melhor
desempenho s3o aquelas em que hd maior regularidade no processo avaliativo e melhor
apropriacao das estratégias de ensino baseadas nas habilidades da BNCC e do DCRFor.
Conforme defende Hoffmann (1993), a avaliacdo deve ser compreendida como processo
continuo e mediador, que acompanha o percurso do estudante e fornece ao professor subsidios
para intervir de forma intencional. Nesse sentido, as médias crescentes nas turmas da manha
podem ser reflexo de praticas avaliativas mais dialdgicas, com devolutivas frequentes e
atividades de recuperacao paralelas aos bimestres. Ja as oscilagdes observadas nas turmas da
tarde podem indicar a necessidade de maior acompanhamento individualizado e de agdes de
reforco voltadas as habilidades de compreensao leitora e reescrita de textos.

Como afirma Luckesi (2011), avaliar ¢ diagnosticar para decidir; logo, o papel da
avaliacdo bimestral ultrapassa a mera mensuracdo de resultados e deve se converter em
ferramenta de planejamento pedagogico. Ao se observar as médias, constata-se que a diferenga
entre 5° A Tarde (5,7) e 5° B Manha (7,1) representa ndo apenas um indicador numérico, mas
um sinal das desigualdades de aprendizagem que precisam ser enfrentadas de forma sistematica
e formativa. Os resultados também revelam o impacto da continuidade pedagogica.

As turmas que apresentaram crescimento consistente entre as etapas parecem ter se
beneficiado de estratégias de replanejamento e da utilizacdo das devolutivas das avaliagdes
anteriores. Esse processo reforca a importancia do ciclo avaliativo continuo, em que cada etapa
fornece dados para o aperfeicoamento das seguintes. Esteban (2003) refor¢ca que avaliar ¢
comprometer-se com o direito de todos aprenderem, e isso implica utilizar os resultados como
instrumentos de justica pedagdgica e ndo como mecanismos de exclusdo. Outro aspecto
relevante ¢ a influéncia das condi¢cdes de ensino nos resultados. As turmas da tarde, por
exemplo, podem ter enfrentado fatores extrinsecos como menor apoio familiar ou cansago
acumulado, comuns em contextos de vulnerabilidade.

Saviani (2007) lembra que a escola precisa reconhecer tais condicdes como parte do
processo educativo e ndo como justificativas para o fracasso escolar. Assim, cabe ao coletivo
docente e a gestdo escolar identificar essas diferengas e propor intervencdes especificas,
fortalecendo o acompanhamento dos alunos com médias inferiores.

De modo geral, as avaliagdes bimestrais internas do 5° ano evidenciam que a escola
possui um padrao de desempenho satisfatorio, com médias acima de 5,5 em todas as turmas,
mas ainda apresenta desigualdades significativas entre turnos. As médias acima de 7,0 nas

turmas da manha indicam consolidacdo das aprendizagens esperadas, enquanto as médias
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inferiores a 6,0 em algumas turmas apontam a necessidade de replanejamento pedagogico. As
informacdes extraidas desse processo devem alimentar o Painel Pedagogico interno da escola,
subsidiando decisdes sobre refor¢o, acompanhamento individual e estratégias de letramento
mais eficazes.

Os resultados das avaliagdes bimestrais internas demonstram a relevancia da avalia¢ao
como instrumento formativo e diagnoéstico. Eles possibilitam compreender as trajetdrias de
aprendizagem e reorientar o ensino de Lingua Portuguesa de forma contextualizada. Quando
articuladas as avaliagdes externas, essas informagdes assumem papel central na construgao de
um planejamento pedagodgico coerente com as demandas do 5° ano, contribuindo para o
aprimoramento das praticas docentes e para a garantia do direito a aprendizagem de todos os

estudantes.

4.1.3 Comparativo entre Indicadores Macro e Micro

A analise comparativa entre os indicadores macro, representados pelas Avaliagdes
Diagnosticas de Rede (ADR) e pelo Painel da Rede Municipal de Fortaleza, e os indicadores
micro, derivados das avaliagdes bimestrais internas, evidencia uma relagdo complementar entre
os dois niveis de avaliagdo. Enquanto os instrumentos de larga escala fornecem uma leitura
ampla e contextualizada da rede, permitindo comparagdes entre escolas e turmas, as avaliagdes
internas oferecem um retrato imediato e detalhado do processo de aprendizagem no cotidiano
escolar. Essa articulagdo ¢ essencial para transformar os dados avaliativos em agdes
pedagdgicas concretas e direcionadas.

No ambito macro, o Painel da Rede de Fortaleza revela o desempenho da escola em
relagdo as médias municipais e as habilidades prioritarias da BNCC. Em 2025, os resultados
das ADRs indicaram desempenho intermediario nas turmas de 5° ano em Lingua Portuguesa,
com maior dominio nas habilidades de leitura literal e menor desempenho nas habilidades de
leitura inferencial e produgdo textual. Esses dados, quando cotejados com as médias internas,
confirmam um padrdo coerente: as turmas com menor desempenho nas provas bimestrais
também apresentam fragilidades nas habilidades avaliadas pela rede.

O comparativo demonstra que as médias internas mais elevadas, observadas nas turmas
do turno da manha, tendem a corresponder a desempenhos mais consistentes nas ADRs,
sugerindo que praticas pedagdgicas continuas e devolutivas frequentes impactam positivamente
tanto o nivel micro quanto o macro. Em contrapartida, as turmas da tarde, cujas médias internas

foram mais baixas, refletem no Painel da Rede niveis de proficiéncia aquém do esperado,
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especialmente nas habilidades de produ¢do escrita e interpretacdo de textos narrativos. Essa
convergéncia confirma que os resultados das avaliacdes externas e internas ndo se opdem, mas
se complementam, refor¢ando a validade do diagnéstico conjunto.

A leitura integrada desses dados ¢ fundamental para o planejamento pedagdgico.
Conforme defende Fernandes (2009), a avaliacdo deve ser entendida como processo continuo
de coleta e analise de informagdes que permita regular o ensino e ajustar estratégias conforme
as necessidades dos alunos. Nesse sentido, o uso articulado das avaliagdes macro e micro
permite que o professor compreenda o desempenho de sua turma em dois niveis: o diagnostico
de rede, que aponta tendéncias gerais, e o diagnostico de sala de aula, que revela especificidades
e contextos.

Os indicadores macro fornecem um panorama de desempenho em larga escala, mas,
isoladamente, sdo insuficientes para orientar praticas pedagdgicas especificas. J4 os indicadores
micro, embora mais imediatos, podem carecer de parametros comparativos amplos. Assim, 0
dialogo entre ambos é o que assegura a eficacia das decisdes pedagdgicas. O Painel da Rede,
por exemplo, ao apresentar o percentual de estudantes em cada nivel de proficiéncia, permite
que o professor interprete as médias internas com base em critérios de rede, verificando se as
notas obtidas correspondem a niveis adequados de aprendizagem. No caso analisado, a
correlacdo entre as médias internas e os dados do Painel revela consisténcia na progressao das
turmas de melhor desempenho.

As turmas 5° A e 5° B Manha, que obtiveram médias de 7,0 e 7,1 nas avaliagdes internas,
também se destacam nas ADRs, situando-se no nivel adequado. Ja o 5° A Tarde, cuja média
geral foi 5,7, aparece no Painel em nivel intermedidrio, demonstrando necessidade de
acompanhamento mais sistematico. O 5° B Tarde, com média de 6,7, mostra avangos e
aproxima-se dos niveis esperados, indicando que o trabalho de recuperagao tem surtido efeito.
Esse alinhamento reforca a hipotese de que as avaliagdes internas podem antecipar tendéncias
que posteriormente se confirmam nos indicadores de rede.

Sob a perspectiva pedagogica, esse didlogo entre macro e micro amplia a capacidade
diagnoéstica da escola e fortalece a cultura de monitoramento. Luckesi (2011) ressalta que
avaliar ¢ diagnosticar para decidir, e isso se concretiza quando os dados sdo utilizados como
base para replanejar o ensino. A integracao dos resultados permite identificar habilidades em
defasagem, reorganizar sequéncias didaticas e propor intervengdes pedagdgicas direcionadas,

alinhadas as competéncias da BNCC e do DCRFor.
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Além disso, possibilita que a gestdo escolar desenvolva planos de a¢do baseados em
evidéncias, com foco na melhoria continua do desempenho dos estudantes. Outro ponto
importante ¢ o carater formativo da comparagao. Hoffmann (1993) destaca que a avaliagdo
mediadora deve promover a reflexdo docente, permitindo compreender como os estudantes
constroem o conhecimento. A leitura cruzada entre Painel e avaliagdes bimestrais oferece
justamente essa oportunidade: o professor passa a perceber ndo apenas o resultado final, mas o
processo que levou a ele, identificando lacunas, avangos e padrdes de erro recorrentes. Essa
pratica contribui para uma avaliagdo mais humanizada e transformadora, que reconhece o
estudante como sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Isso s6 ¢ possivel quando a avaliagdo ¢ utilizada como instrumento de justiga
pedagdgica. A articulagdo entre Painel da Rede e avaliagdes internas representa, portanto, um
caminho concreto para o fortalecimento de uma cultura avaliativa critica, capaz de unir dados
quantitativos e interpretagdes qualitativas em prol do desenvolvimento integral dos alunos. Ao
alinhar indicadores macro e micro, a escola transforma resultados em a¢des pedagogicas e

consolida uma pratica reflexiva orientada para a equidade e a qualidade da educagao publica.

4.2 Convergéncias e Divergéncias entre as Avaliacdes

A analise comparativa entre as avaliagdes em larga escala (ADR) e as avaliagdes
internas evidencia que, embora possuam naturezas e finalidades distintas, ambas convergem no
proposito de compreender o nivel de aprendizagem dos estudantes e orientar o trabalho docente.
As ADRs oferecem um retrato mais amplo e padronizado, permitindo observar tendéncias e
padrdes de desempenho em toda a rede municipal. Ja as avaliagdes bimestrais, aplicadas pelos
professores, refletem a realidade cotidiana das salas de aula, traduzindo as condigdes concretas
de ensino, as particularidades das turmas e o ritmo de desenvolvimento de cada estudante. A
articulagdo entre esses dois instrumentos torna-se essencial para transformar dados em decisdes
pedagdgicas consistentes.

Os resultados demonstram que hé convergéncia em relagdo as habilidades consolidadas
em leitura e interpretacao textual, indicando que o ensino de Lingua Portuguesa tem avangado
em aspectos estruturantes da compreensdo. No entanto, surgem divergéncias quando se
observam competéncias mais complexas, como analise linguistica e producdo escrita, que
exigem intervencdes mais contextualizadas. Essas diferencas revelam o quanto a avaliagdo

interna capta dimensdes qualitativas da aprendizagem que ndo aparecem integralmente nos
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indicadores externos, reafirmando a importancia do olhar pedagdgico proximo e sensivel do
professor.

A leitura integrada das duas fontes de dados amplia a compreensdo sobre o percurso dos
alunos e oferece subsidios valiosos para o planejamento coletivo. Quando a escola utiliza as
informacdes das ADRs como ponto de partida e as articula com as evidéncias observadas nas
avaliagOes internas, fortalece-se uma cultura avaliativa colaborativa ¢ reflexiva. Assim, as
convergéncias orientam o reconhecimento dos avancgos, e as divergéncias se transformam em
oportunidades de aprimoramento, consolidando a avaliagdo como processo continuo de

diagnéstico, reflexdo e agao pedagogica.

4.2.1 Interpretagdo dos Dados do Painel da Rede Municipal

Esses nimeros, embora objetivos, expressam transformacdes significativas na dinamica
pedagogica e na gestdo da aprendizagem da rede municipal. O crescimento da proficiéncia e a
dréstica redu¢do das taxas de defasagem nao podem ser compreendidos apenas como resultados
de desempenho; eles sinalizam um movimento mais amplo de apropriagdo dos instrumentos
avaliativos e de amadurecimento das praticas docentes. Ao longo das tltimas edi¢des, observa-
se que as escolas vém adotando uma postura cada vez mais investigativa frente aos resultados,
utilizando-os como fonte de reflexdo e como guia para a reorientacdo de seus planejamentos.

A avaliagdo, antes percebida como um evento isolado passa a ser encarada como um
processo continuo e formativo, que envolve acompanhamento, diagndstico e agdo pedagogica.
A analise das ADRs revela que o avango na proficiéncia média estd intimamente relacionado a
reorganizagdo das praticas de leitura e escrita e ao fortalecimento das estratégias de
alfabetizacdo e letramento. As formagdes continuadas promovidas pela SME e o
acompanhamento técnico-pedagdgico da COGEST contribuiram para o desenvolvimento de
competéncias docentes voltadas a interpretacdo dos resultados e a construcdo de respostas
pedagdgicas contextualizadas. Essa articulacdo entre avaliacdo, formacdo e intervenc¢do ¢ um
dos fatores centrais para a melhoria dos indicadores. Como afirma Luckesi (2011), “avaliar ¢
compreender o estagio de desenvolvimento do educando e agir sobre ele com intencionalidade
pedagogica, tendo em vista seu crescimento integral”. Esse principio parece ter orientado as
acOes implementadas pela rede, especialmente no que se refere a identificagdo precoce das
dificuldades e a promogao de estratégias de superagao.

O impacto das ADRs se torna ainda mais visivel quando se analisam as diferengas entre

turnos e turmas. As turmas da manha apresentaram médias ligeiramente superiores, o que pode
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estar associado a fatores como assiduidade, ritmo de trabalho ¢ condi¢des de atengdo ¢
concentragdo dos alunos. Ja as turmas da tarde, embora com médias inferiores, demonstraram
avangos consistentes em comparag¢ao com a edi¢do anterior, indicando que as acdes de refor¢o
e nivelamento implementadas entre as avaliagdes surtiram efeito. Esses resultados reforcam a
importancia de considerar o contexto especifico de cada grupo, evitando leituras homogéneas
que desconsiderem as particularidades de tempo, rotina e perfil sociocultural dos estudantes.

Outro aspecto relevante ¢ o elevado indice de participagdo de 100% dos alunos
avaliados, o que garante maior fidedignidade e representatividade aos resultados. A
universalizacdo da participagdo fortalece o carater diagnostico da avaliagdo e assegura que
nenhum aluno ou turma seja excluido do processo de monitoramento da aprendizagem. Essa
abrangéncia estd em consonancia com a concepcao de avaliacdo inclusiva defendida por
Hoffmann (2014), segundo a qual “avaliar ¢ acompanhar o percurso do aluno, respeitando seu
tempo, suas condi¢des e seus modos de aprender, sem excluir, rotular ou classificar, mas
promovendo oportunidades de avango continuo”.

Os dados também permitem observar um movimento de consolidacdo pedagdgica entre
as escolas e seus docentes. A incorporacao das ADRs a rotina escolar tem contribuido para o
desenvolvimento de uma cultura avaliativa pautada pela andlise e pelo planejamento
intencional. Em vez de serem utilizadas apenas como instrumentos de aferi¢do, as avaliagdes
passaram a subsidiar a elaboracao de planos de agdo e intervengdes pedagogicas direcionadas.
As reunides de devolutiva, as andlises por descritor e as trocas entre pares docentes
consolidaram uma pratica de acompanhamento formativo, fortalecendo o vinculo entre a
avaliagdo e o processo de ensino-aprendizagem.

Outro elemento a ser destacado € o papel do Painel da Rede Municipal como ferramenta
de democratizacao das informacdes educacionais. Ao disponibilizar dados detalhados sobre o
desempenho dos alunos, turmas e escolas, o Painel torna o processo avaliativo mais transparente
e participativo, permitindo que gestores, professores e coordenadores atuem de maneira
colaborativa. Essa transparéncia contribui para o empoderamento pedagdgico das equipes
escolares, que passam a ter maior autonomia na leitura e interpretagdo dos resultados,
fortalecendo a autoria e a corresponsabilidade no processo de aprendizagem dos estudantes.

Do ponto de vista da gestao educacional, a melhoria dos indicadores de proficiéncia e a
redug¢do da defasagem indicam que as politicas de monitoramento da aprendizagem estdao
alcancando seus objetivos estratégicos. A analise longitudinal das ADRs mostra que, ao longo

de 2025, houve um avanco consistente nas habilidades relacionadas a leitura, interpretacio e
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analise linguistica, o que reflete diretamente o alinhamento entre curriculo, avalia¢do e pratica
docente. Em termos de politica publica, esse resultado reforca a relevancia das avaliagdes
diagnosticas enquanto instrumentos de gestdo pedagodgica e de garantia da equidade. E
importante enfatizar que o sucesso das ADRs nao reside apenas na mensuragao dos resultados,
mas na capacidade da rede de transformar dados em ag@o. A andlise critica e contextualizada
dos indicadores ¢ o que permite que a avaliagdo cumpra seu papel formativo e emancipador.
Quando utilizada com intencionalidade pedagogica, a avaliacdao se converte em instrumento de
inclusdo e justica educacional, favorecendo o desenvolvimento de todos os estudantes, sem
excecao.

O desempenho alcangado nas ADRs de 2025 evidencia um ciclo virtuoso de
aprendizagem institucional, em que a gestdo da avaliagdo, a formacdo docente e o
acompanhamento pedagogico se articulam de forma orgénica e coerente. O salto na proficiéncia
média e a expressiva reducio da defasagem ndo sdo apenas nimeros, mas o retrato de uma rede
que aprendeu a avaliar para transformar, consolidando a avaliagdo como eixo estruturante de

sua politica educacional.

4.2.2 Analise das Habilidades Consolidadas e das Defasagens

De acordo com os dados do relatorio das Avaliagdes Diagndsticas de Rede (ADR) de
2025.2, elaboradas pela SME/COGEST em parceria com o CAEd/UFJF, observa-se um
panorama de desempenho bastante consistente nas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental da
rede municipal. O Painel Geral registra 100% de participagao dos estudantes, o que reforca a
fidedignidade dos resultados e evidencia o compromisso das escolas com o processo avaliativo.
As médias de proficiéncia variaram entre 4,6 ¢ 5,9 pontos, com destaque para as turmas do
turno da manhad, que apresentaram rendimento mais elevado, sugerindo condigdes de estudo

mais favoraveis e maior estabilidade no acompanhamento pedagogico.

Tabela 2 — Acertos por Habilidade em Lingua Portuguesa nas Turmas de 5° Ano
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ACERTOS POR HABILIDADE EM LINGUA PORTUGUESA NAS TURMAS DE 5¢ ANO

Habilidade Descricdo das Habilidades Acerto
D016_P Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros 88%
D028 _P Reconhecer um assunto de um texto lido 81%
DO17_P Reconhecer o género de um texto 79%
DO21_P Localizar informacdo explicita 78%
D023_P Inferir informacdes em textos 78%
D025_P Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou da funcao da pontuacdo e de outras notagdes 71%
DO30_P Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa & um conflito gerador 70%
Do19 P Reconhecer formas de tratar uma informac&o na comparacao de textos que tratam do mesmo tema 66%
D022_P Inferir o sentido de palavra ou expressao a partir de um contexto 60%
D012_P Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos, selecao lexical e repeticio 56%
D037 P Reconhecer as relactes entre partes de um texto, ider?tifi_cando 05 recursos coesivos que contribuem para a sua 5ou

continuidade
DO38_P Distinguir um fato da opiniao 41%
D032_P Identificar a tese de um texto 41%
D043_P Reconhecer recursos estilisticos utilizado na construgdo do texto 38%
D044_pP Identificar marcas linguisticas de um texto 15%

Fonte: SME/COGEST - CAEd/UFJF

A andlise detalhada dos descritores de Lingua Portuguesa revela altos indices de acertos
em habilidades relacionadas a compreensao global e a identificagdo de informagdes explicitas
nos textos. Os estudantes alcancaram 88% de acerto na habilidade D016 P, que avalia a
capacidade de identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, e 81% na D028 P,
voltada a reconhecer o assunto do texto lido. Também se destacam desempenhos satisfatorios
nas habilidades D021 P e D023 P (78%), referentes a localizagdo e inferéncia de informacdes.
Entretanto, o relatério indica desafios persistentes nas habilidades de maior complexidade
cognitiva. As menores médias foram observadas nos descritores D038 P (41%), D032 P (41%)
e D044 P (15%), que avaliam, respectivamente, a diferenciagdo entre fato e opinido, a
identificacdo da tese em textos argumentativos e o reconhecimento de marcas linguisticas.
Esses resultados apontam a necessidade de fortalecer o trabalho com a leitura critica, a
interpretacdo inferencial e a analise discursiva, dimensdes essenciais para a formacgao de leitores

competentes € autonomos.
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Figura 6 — Questao Descritor 21

Leia o texto a seguir.

COMO JOGAR PETECA EM QUADRA
% ada para o jogo de peteca mede, em geral, 15x75 m | 8 |
Para jogadores de até 12 anos, por exemplo, a altura da rede & de 2,43 m na categoria

S as? = a
masculina e 2,24 m para meninas. O nimero de ogadores pode variar de uma dupla ou de
duas duplas de cada lado

A quadra us

Comeo jogar
O.principio basico ¢ o mesmo do vélei: um jogador inicia o jogo posicionando-se atras da
linha do fundo e atirando a peteca com um saque, a fim de que ela ps

se por cima da rede
Ao chegar do outro lado, ela precisa ser rebatida com um udnico toque. Se a peteca cair no
ch@o ou atravessar as linhas que demarcam a quadra, a equipe adverséaria ganha um ponto
e o direito ao langamento

O jogo & dividido em trés sets, que duram até 20 minutos, ou se uma das equipes conseguir
12 pontos. O time que vencer dois sets é o campeio

Dimponivel em <hilp /Awww fazfecl Com briszet/Como-jogar-peteca-um-jogo-de-orgem-brasisira’= Acesso em 01 set 2025

05) De acordo com o texto, a altura da rede para meninas jogarem peteca é de
A)15 m

B)20 m

C) 2.24 m.

D)243 m

Fonte: Extraido da ADR Final de 2025, Fortaleza (2025).

Esse avang¢o evidencia ndo apenas um ganho quantitativo, mas também um
amadurecimento qualitativo das praticas avaliativas e pedagdgicas da rede. Ao se observar a
trajetoria entre as duas edigdes da ADR, percebe-se uma mudanga significativa na cultura
escolar em relagdo ao uso dos dados educacionais de uma visdo punitiva ou classificatoria, para
uma perspectiva diagnostica e formativa. Essa mudanca demonstra que as escolas estdo
compreendendo os resultados como ponto de partida para a agdo pedagdgica, € ndo como um
fim em si mesmos. Tal movimento se alinha ao conceito de avaliagdo mediadora, definido por
Hoffmann (2014) como um processo continuo de investigacao da aprendizagem do aluno, que
orienta o ensino e retroalimenta a pratica docente.

A expressiva reducdo da defasagem e o aumento da faixa intermediaria confirmam que
as estratégias de intervengao aplicadas entre as edi¢des da ADR surtiram efeito. Entre as agdes
mais recorrentes, destacam-se o replanejamento coletivo, a anélise semanal das habilidades de
leitura e interpretagao textual, e a incorporagdo de praticas de correcao e devolutiva formativa.
Esse conjunto de medidas aponta para uma escola mais reflexiva, que utiliza a avaliagdo como
instrumento de gestdo do ensino. Como ressalta Luckesi (2011), “avaliar ¢ diagnosticar para
decidir, ¢ compreender o estdgio de desenvolvimento do educando para intervir de forma
intencional e transformadora”. Essa perspectiva se concretiza nas turmas analisadas, onde o
progresso da proficiéncia média revela uma apropriagdo mais consistente das competéncias
linguisticas esperadas para o 5° ano do Ensino Fundamental.

A anadlise dos resultados por turno permite identificar nuances importantes no processo

de aprendizagem. As turmas da manha, com médias mais elevadas, parecem beneficiar-se de
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fatores como maior frequéncia, regularidade no hordrio e menor dispersdo durante as aulas. J&
as turmas da tarde, embora com médias ligeiramente inferiores, demonstram avangos
significativos nas habilidades de leitura e compreensao textual, o que sugere que as estratégias
de nivelamento e refor¢o adotadas ao longo do semestre foram eficazes. Essa variacdo, comum
em redes publicas, reforca a necessidade de leituras contextualizadas dos dados, evitando
generalizagdes e permitindo que cada realidade escolar seja compreendida em sua
especificidade. Além dos fatores pedagogicos, € preciso considerar aspectos socioculturais que
interferem no desempenho escolar.

A heterogeneidade das turmas, as diferentes experiéncias de letramento e o acesso
desigual a materiais de leitura influenciam diretamente os resultados das avaliagdes. Por isso, a
interpretagdo dos dados deve sempre levar em conta o contexto social e educativo em que a
escola estd inserida. Nesse sentido, o Painel da Rede Municipal desempenha papel estratégico
ao permitir que gestores e professores correlacionem os resultados de aprendizagem com
indicadores socioeducacionais, fortalecendo o planejamento pedagdgico e a tomada de decisoes
baseadas em evidéncias.

A ADR, ao oferecer uma leitura abrangente do desenvolvimento dos alunos em
diferentes habilidades, torna-se uma ferramenta poderosa para o redirecionamento das praticas
docentes. Mais do que medir, ela permite compreender como o estudante pensa, 1€ e interpreta
o mundo, favorecendo a construcao de estratégias mais humanizadas e eficazes. Essa concepgao
se aproxima da perspectiva de avaliagdo proposta por Esteban (2003), para quem o ato de

avaliar deve ser entendido como uma pratica ética, politica e pedagogica:

A avaliacdo precisa ser entendida como uma pratica comprometida com a
aprendizagem e com a dignidade do sujeito. Nao se trata de quantificar erros e acertos,
mas de compreender o percurso do aluno, suas conquistas ¢ dificuldades, numa
perspectiva de inclusdo e de transformagao social. (ESTEBAN, 2003, p. 45)

Essa citacdo reforca que a avaliagdo, quando utilizada de modo formativo e reflexivo,
contribui para a construcao de uma escola mais justa e equitativa. No caso da Rede Municipal
de Fortaleza, a melhoria dos indices de proficiéncia demonstra que as praticas pedagdgicas vém
sendo orientadas por um olhar analitico e intencional sobre o processo de ensino-aprendizagem,
em sintonia com os principios da BNCC e do DCRFor. Assim, o avanco registrado nas ADR
de 2025 reflete ndo apenas agdes pontuais, mas a consolidagdo de uma cultura avaliativa
orientada para a aprendizagem.

A avaliacdo, portanto, passa a ser reconhecida como parte integrante do processo de

ensino, articulada as metas da rede e aos planos de a¢do pedagdgica das escolas. Essa integragao
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entre avaliagdo e pratica docente, mediada por uma gestdo pedagogica comprometida com o
desenvolvimento integral dos alunos, consolida a rede municipal como referéncia em inovacao
e coeréncia pedagdgica. Em sintese, o desempenho positivo nas ADRs evidencia o impacto das
politicas publicas educacionais quando implementadas com foco na formagao continuada dos
professores, na analise critica dos resultados e no acompanhamento sistematico das

aprendizagens, reafirmando a avaliagdo como eixo estruturante do processo educativo.

4.2.3 Correspondéncias entre BNCC, DCRFor e Resultados Obtidos

A correlagdo entre os resultados das ADR e as competéncias da BNCC e do DCRFor
demonstra que os avangos estdo mais evidentes nas habilidades vinculadas aos campos de
atuagdo “praticas de leitura” e “analise linguistica”. A BNCC destaca que a leitura é uma pratica
social e cultural, exigindo que o aluno mobilize diferentes estratégias para compreender textos
de distintos géneros, propodsitos e contextos de circulacdo. Esse entendimento amplia a
concepcao tradicional de leitura, deslocando-a do simples ato de decodificar palavras para um
processo de interagdo entre leitor, texto e contexto. O DCRFor, por sua vez, refor¢ca o
compromisso com o desenvolvimento de uma competéncia leitora critica, capaz de interpretar
e refletir sobre as multiplas linguagens que permeiam o cotidiano dos estudantes.

Os resultados das ADRs, ao evidenciarem progressos nas habilidades de inferéncia e
localizagdo de informagdes, demonstram que as praticas pedagogicas t€ém conseguido articular
o ensino da leitura com a compreensao textual e a andlise linguistica, em conformidade com o
que propdem as diretrizes nacionais e municipais. A é€nfase na leitura como pratica social tem
levado as escolas a diversificar os géneros textuais trabalhados em sala de aula, promovendo
atividades que desafiam os estudantes a interpretar diferentes tipos de textos, reconhecer suas
finalidades comunicativas e refletir sobre seus recursos linguisticos.

O avanco observado em habilidades como D021 P (localizar informagdes explicitas) e
D023 P (inferir informag¢des em textos) evidencia o fortalecimento das competéncias
cognitivas de nivel intermedidrio e superior, essenciais para o desenvolvimento de leitores
proficientes. A integragao entre leitura e andlise linguistica permite que o aluno compreenda
ndo apenas o conteiido do texto, mas também a forma como a linguagem constrdi sentidos.
Nesse sentido, o DCRFor orienta que a escola deve oportunizar praticas de leitura e escrita
contextualizadas, valorizando os repertdrios culturais dos alunos e promovendo a reflexao
critica sobre os usos da linguagem. Essa concepcao se alinha a abordagem sociointeracionista

que fundamenta tanto a BNCC quanto o DCRFor, segundo a qual a aprendizagem da lingua
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portuguesa ocorre na interagao com textos reais e significativos. Como ressalta Rojo (2012), “a
leitura e a escrita ndo sdo atividades neutras, mas praticas sociais que envolvem sujeitos, valores
e ideologias”. Portanto, ensinar lingua portuguesa implica ensinar o aluno a agir com a
linguagem em diferentes situagdes comunicativas, desenvolvendo sua autonomia e sua

capacidade de reflex@o critica sobre o mundo:

A BNCC compreende a linguagem como pratica social, e o ensino de lingua
portuguesa deve garantir aos alunos a apropriacao de competéncias que lhes permitam
participar ativamente das praticas de leitura, escrita e oralidade. Ao tratar a leitura
como processo de construgdo de sentidos, a Base propde que o estudante se reconhega
como sujeito historico, capaz de interagir criticamente com os textos e de produzir
significados em diferentes esferas da vida social. (BRASIL, 2018, p. 67).

Logo, observamos o vinculo entre os principios da BNCC e as praticas observadas na
rede municipal, nas quais a leitura ¢ entendida como um ato de cidadania e de emancipagao
intelectual. Quando os dados das ADR revelam aumento no desempenho das habilidades de
leitura inferencial e compreensao textual, eles atestam que a escola tem conseguido promover
situacdes de aprendizagem coerentes com esse principio. Ao mesmo tempo, as defasagens ainda
presentes em habilidades como reconhecimento de recursos estilisticos e marcas linguisticas
indicam a necessidade de aprofundar o trabalho com a dimensdo estética e discursiva da
linguagem.

A analise dos resultados mostra que a Rede Municipal de Fortaleza vem consolidando
praticas pedagogicas alinhadas as orientagdes da BNCC e do DCRFor, especialmente no campo
da leitura e da analise linguistica. Essa coeréncia curricular favorece o desenvolvimento integral
dos alunos, permitindo que avancem progressivamente na construcao de competéncias leitoras
e linguisticas que transcendem o espaco escolar e se estendem a vida social. A consolidac¢ao
desse alinhamento entre politicas, curriculo e pratica docente fortalece a qualidade da educagao
linguistica e reafirma o papel da avaliagdo diagnostica como eixo articulador entre o ensino e a

aprendizagem.

4.3 Impactos Pedagogicos no Planejamento e na Pratica Docente

A andlise dos dados avaliativos, tanto em nivel macro quanto micro, revela impactos
significativos no planejamento pedagogico e na pratica docente. Ao serem apropriadas pelos
professores, as informagdes provenientes das avaliagdes tornam-se mais do que indicadores de
desempenho: transformam-se em ferramentas de reflexdo e de reorientacdo do ensino. Esse
movimento demonstra que o ato de avaliar, quando compreendido em sua dimensdo formativa,

possibilita ao educador revisitar suas estratégias, reconhecer as aprendizagens ja consolidadas
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e planejar intervengdes mais coerentes com as necessidades reais de seus alunos. Assim, a
avaliagdo deixa de ocupar um lugar de controle e passa a integrar um ciclo continuo de
diagnostico, acdo e acompanhamento.

Na escola investigada, percebe-se que o uso pedagogico dos dados tem promovido um
planejamento mais colaborativo e intencional. As reunides de estudo e os momentos de
formacgao docente favoreceram a andlise conjunta dos resultados e a construg¢ao de propostas de
replanejamento voltadas ao fortalecimento das habilidades de leitura, interpretagdo e escrita.
Esse processo contribuiu nao apenas para o aprimoramento do ensino, mas também para o
desenvolvimento profissional dos professores, que passaram a enxergar os resultados como
aliados de sua pratica e ndo como instrumentos de cobranga.

Os impactos também se refletem na ampliacao do didlogo entre gestdo e corpo docente,
na consolidacdo de uma cultura avaliativa mais critica e na valorizacao das evidéncias como
ponto de partida para decisdes pedagodgicas. Quando o planejamento se ancora em dados
interpretados coletivamente, ele se torna mais efetivo e coerente com o contexto escolar. Dessa
forma, o uso articulado das avaliagdes tem fortalecido o compromisso da escola com uma
pratica pedagdgica reflexiva, capaz de transformar informag¢do em conhecimento e avaliacao

em aprendizagem.

4.3.1 O Uso dos Dados como Ferramenta de Intervengio Pedagogica

O uso pedagdgico dos dados avaliativos representa um dos pilares fundamentais para a
consolidacdo de praticas educativas reflexivas e baseadas em evidéncias. No contexto da Escola
Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, as informagdes provenientes das
avaliagcdes internas e externas tém se configurado como instrumentos de diagndstico e
reorientagdo das praticas docentes. Conforme defende Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser
compreendida como um ato diagndstico que permite a intervencdo no processo de
aprendizagem, e ndo como instrumento de puni¢do ou sele¢do. Assim, ao analisar os resultados
bimestrais e os indicadores do Painel da Rede, a equipe docente passou a compreender que os
dados sao aliados no processo de transformacao das praticas pedagdgicas.

A apropriagdo dos resultados pelas equipes de professores tem possibilitado o
replanejamento de acdes e a redefini¢do de estratégias de ensino. A leitura critica dos dados
permite identificar padroes de desempenho, lacunas de aprendizagem e avangos significativos.
Quando analisados em conjunto, esses elementos tornam-se insumos para a tomada de decisdes

pedagogicas. Segundo Hoffmann (1993), a avaliacdo mediadora deve gerar reflexdo e acdo,
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constituindo-se em uma pratica dialdgica que articula o saber do aluno com as intervengdes do
professor. Essa visao refor¢a que o dado, por si s6, ndo tem sentido; € a interpretacdo pedagogica
que o transforma em instrumento de mudanga.

No caso das turmas do 5° ano, os dados das avaliacdes bimestrais evidenciaram
desigualdades entre turnos, o que levou a adogcdo de medidas diferenciadas de
acompanhamento. Professores passaram a utilizar os resultados como base para elaborar planos
de refor¢o e atividades personalizadas, ajustando metodologias de acordo com o perfil dos
estudantes. Esse movimento demonstra a passagem de uma cultura avaliativa centrada em notas
para uma cultura formativa, conforme defende Fernandes (2009), na qual a avaliagdo ¢ vista
como pratica de aprendizagem e nao de controle. Além disso, o uso pedagogico dos dados tem
fortalecido a gestdo democratica e colaborativa.

Os encontros pedagodgicos passaram a incluir momentos de leitura coletiva dos
resultados, estimulando o debate sobre as causas das dificuldades e sobre as potencialidades
das turmas. A analise conjunta dos dados possibilita que o corpo docente identifique ndo apenas
os problemas de aprendizagem, mas também os fatores estruturais que impactam o
desempenho. Dessa forma, os resultados se tornam uma linguagem comum entre professores e
gestores, orientando agdes mais articuladas.

Em consonancia com Perrenoud (1999), ¢ possivel afirmar que a competéncia docente
também se expressa na capacidade de interpretar indicadores e transforma-los em praticas
concretas. A utilizacdo de dados de forma consciente amplia o papel do professor como
pesquisador de sua propria pratica, estimulando o protagonismo docente na constru¢do de
respostas pedagdgicas contextualizadas. Assim, o uso dos dados avaliativos ultrapassa a
dimensao técnica e assume carater politico e €tico, pois evidencia o compromisso da escola

com a garantia do direito a aprendizagem.

4.3.2 Estratégias de Replanejamento e Acompanhamento das Aprendizagens
As estratégias de replanejamento e acompanhamento das aprendizagens constituem a
resposta pratica as analises decorrentes das avaliacdes bimestrais e externas. O replanejamento
pedagdgico implica em reconhecer que a avaliagdo ndo encerra o ciclo de ensino, mas inaugura
um novo momento de reflex@o e reorganizacdo. Segundo Bloom (1971), a avaliacdo formativa
tem como funcao principal fornecer feedbacks que orientem o aperfeigoamento do processo de
ensino e aprendizagem. No contexto desta pesquisa, o replanejamento foi a principal ferramenta

de enfrentamento das desigualdades observadas entre turmas e turnos.
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Com base nos resultados, a escola passou a adotar estratégias como refor¢o focado em
habilidades especificas, agrupamentos produtivos de alunos e aulas de revisdo com base nas
fragilidades apontadas nos diagndsticos. Essa abordagem evidencia uma mudanga de
paradigma: o ensino deixa de ser linear e passa a ser responsivo, ajustando-se as evidéncias
concretas de desempenho. Hoffmann (1993) ressalta que o acompanhamento continuo das
aprendizagens permite ao professor agir preventivamente, evitando que as dificuldades se
cristalizem em fracasso escolar. Outro elemento fundamental no replanejamento foi a
valorizagao do trabalho coletivo.

As reunides pedagogicas e os momentos de estudo passaram a ser espacos de troca de
experiéncias e construcdo de estratégias conjuntas. Essa dimensdo colaborativa estd em
consonancia com Freire (1996), que destaca a importancia do didlogo e da escuta como bases
da prética educativa emancipadora. O acompanhamento, por sua vez, ndo se limita a
mensura¢do de resultados, mas busca compreender os processos, as atitudes e os avancos
qualitativos dos estudantes.

A adocdo de instrumentos complementares, como portfolios, autoavaliagdes e
observagoes sistematicas, também ampliou o repertorio avaliativo. Essas praticas permitiram
observar dimensdes ndo capturadas pelos testes tradicionais, fortalecendo o carater formativo
da avaliagdo. Stiggins (2005) defende que a avaliacdo para a aprendizagem precisa integrar
multiplas fontes de evidéncia, de modo a promover uma compreensao mais ampla do progresso
do aluno. O replanejamento, portanto, emerge como uma acao integrada entre analise de dados,
reflexdo coletiva e inova¢do metodologica.

Cabe destacar que o acompanhamento continuo das aprendizagens se transformou em
uma cultura institucional. As intervengdes passaram a ser planejadas de forma ciclica e
intencional, com metas claras e revisdes periddicas. Esse movimento demonstra maturidade
pedagdgica e coeréncia entre o discurso e a pratica. Assim, o replanejamento deixou de ser uma
acdo pontual para se tornar um eixo estruturante da pratica docente, consolidando uma escola

mais reflexiva, democratica € comprometida com o aprendizado de todos.

4.3.3 Percepgoes dos Professores e da Gestio Escolar

As percepgoes dos professores e da equipe gestora revelam a evolugdo de uma cultura
avaliativa tradicional para uma abordagem reflexiva e colaborativa. Durante o processo de
analise e devolutiva dos resultados, os docentes destacaram que as avaliagdes internas e

externas deixaram de ser vistas como instrumentos de fiscalizagdo e passaram a ser
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compreendidas como oportunidades de aprimoramento pedagdgico. Esse movimento de
ressignificagdo ¢ essencial para consolidar o papel da avaliagio como processo de
aprendizagem.

Como afirma Esteban (2003), avaliar € um ato ético que exige compromisso com o
desenvolvimento integral do estudante. Os relatos dos professores indicam que a leitura dos
resultados permitiu maior consciéncia sobre as dificuldades dos alunos e sobre as proprias
praticas de ensino. Essa autocritica docente, mediada por dados, refor¢a a ideia de que a
avaliacdo também ¢ uma forma de autoavaliagdo profissional. Saviani (2007) observa que o ato
pedagdgico so se torna transformador quando o educador ¢ capaz de refletir criticamente sobre
sua agdo e reorienta-la de acordo com as necessidades reais dos estudantes. Assim, a
apropriacao dos resultados ndo se restringe a interpretacao técnica, mas envolve uma dimensao
ética e politica do fazer pedagogico.

A gestao escolar, por sua vez, passou a assumir um papel mais ativo na mediagdo do
uso dos dados. Em vez de apenas divulgar resultados, os gestores promoveram formagdes,
encontros pedagdgicos e acompanhamento direto das agdes de replanejamento. Essa mediagao
contribuiu para fortalecer o vinculo entre a gestdo e o corpo docente, criando um ambiente de
corresponsabilidade pelos resultados. Como defende Perrenoud (1999), o trabalho pedagogico
deve ser orientado por uma gestdo que estimule a reflexdo e a autonomia dos professores. Os
professores também relataram que o uso sistematico dos dados favoreceu o planejamento de
praticas mais contextualizadas.

Ao compreender o perfil das turmas, foi possivel ajustar metodologias, diversificar
recursos didaticos e valorizar os avancos individuais. Essa percepg¢do reforga que a avaliagdo,
quando bem conduzida, se converte em uma ferramenta de empoderamento profissional. Freire
(1996) ja afirmava que “ensinar exige pesquisa”, € o uso dos dados representa uma forma
concreta de investigar a propria pratica docente.

As percepcoes dos professores e da gestao escolar demonstram que o processo avaliativo
pode se transformar em um espago de aprendizagem institucional. A analise e o debate sobre
os resultados ndo apenas melhoram o desempenho dos alunos, mas também fortalecem o
desenvolvimento profissional dos educadores. A escola passa, assim, a ser um espaco de
formagdo continua, onde cada avaliagao ¢ um ponto de partida para novos aprendizados e nao

um ponto final.
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4.4 Discussao dos Resultados a Luz do Referencial Tedrico

A andlise dos resultados evidencia uma relacdo estreita entre os dados empiricos e os
pressupostos teoricos que fundamentam esta pesquisa. A partir das concepcdes de avaliagdao
formativa e diagndstica discutidas no referencial tedrico, percebe-se que as praticas avaliativas
da escola vém se aproximando de uma perspectiva mais reflexiva, processual e mediadora. O
uso dos dados — tanto das Avaliagdes Diagnosticas de Rede quanto das avaliagdes bimestrais
internas — indica um esfor¢o coletivo de transformar a avaliagdo em um instrumento de
compreensdo da aprendizagem, em sintonia com autores como Luckesi (2011) e Hoffmann
(2018), que defendem a avaliagdo como parte indissociavel do ato de ensinar e aprender.

Os resultados mostram que, ao utilizar a avaliacdo como ferramenta de planejamento e
intervengdo, os professores desenvolvem uma postura investigativa e critica sobre o proprio
fazer pedagdgico. Essa pratica estd alinhada as concepcdes de Perrenoud (1999), para quem
avaliar ¢ também um ato de regulacdo da aprendizagem, e de Sacristan (2000), que compreende
o curriculo e a avaliagdo como espacos de didlogo e negociagdo de sentidos. O movimento
identificado na escola investigada traduz a passagem de uma avaliacdo centrada na verificacao
de resultados para outra voltada a constru¢do de percursos formativos € a promocgao de
equidade.

Do ponto de vista da gestdo escolar, os achados reforgam a importancia de politicas de
acompanhamento pedagdgico que deem sustentacdo ao trabalho docente. A anélise conjunta
dos dados e o replanejamento coletivo revelam que a formagdo continuada e a cultura de
colaborag¢do sdo condigdes indispensaveis para que a avaliagdo cumpra seu papel emancipador.
Em sintese, os resultados confirmam que a articulagao entre teoria e pratica nao apenas fortalece
0 processo avaliativo, mas também reafirma o compromisso da escola com uma educacdo

democrética, inclusiva e de qualidade social.

4.4.1 Avaliagdo Formativa e Diagndstica na Prdtica Escolar

A discussdo dos resultados a luz do referencial tedrico evidencia a relevancia da
avaliacdo formativa e diagndstica como eixos estruturantes da pratica escolar. Ao longo do
processo investigativo, constatou-se que a escola passou a utilizar os resultados das avaliagdes
bimestrais e das ADRs como subsidios para planejar intervengdes pedagodgicas especificas. Essa
postura dialoga com Luckesi (2011), que compreende a avaliagdo como um ato amoroso €

inclusivo, voltado para a compreensao do processo € ndo para a mera classificagao.
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A avaliacdo diagnostica, aplicada no inicio dos periodos letivos, tornou-se essencial para
identificar o ponto de partida de cada estudante e orientar o planejamento. Ja a avaliacdo
formativa, incorporada ao cotidiano, passou a acompanhar a trajetoria de aprendizagem de
forma continua. Hoffmann (1993) destaca que o processo avaliativo deve estar integrado ao
ensino, de modo a fornecer informagdes que orientem o professor € o aluno sobre o que ainda
precisa ser aprendido. Essa integragdo entre diagnodstico e acompanhamento foi uma das
principais conquistas do projeto pedagogico da escola.

O uso articulado das avaliagdes externas e internas favoreceu a coeréncia entre os
objetivos de aprendizagem e as praticas de ensino. Quando os dados foram interpretados de
forma contextualizada, tornaram-se instrumentos de equidade, permitindo que as intervengdes
fossem direcionadas aos grupos de alunos com maiores dificuldades. Fernandes (2009) reforga
que a avaliacdo formativa contribui para a justica educacional, pois garante que todos tenham
oportunidades reais de aprender.

Apesar dos avangos, o estudo também revelou desafios. Ainda ha resisténcia de alguns
professores em compreender a avaliagdo como processo € ndo como produto. A cultura da nota
e da classificac¢ao ainda influencia parte das praticas escolares, o que dificulta a consolidagao
plena de uma abordagem formativa. Entretanto, o movimento coletivo de reflexdo e formagao
continuada tem sido fundamental para romper com essa légica. Como lembra Freire (1996), a
pratica educativa ¢ sempre inacabada, exigindo constante reconstrucao.

A experiéncia analisada demonstra que a avaliagdo formativa e diagndstica nao € apenas
uma técnica, mas uma filosofia de trabalho. Ela implica em olhar sensivel sobre o aluno,
valorizando os percursos individuais € promovendo aprendizagens significativas. Na medida
em que a escola avanga nessa dire¢do, reafirma seu compromisso com uma educagdo publica

de qualidade, equitativa e emancipadora.

4.4.2 O Papel do Professor na Mediacdo dos Processos Avaliativos
O professor desempenha papel central na mediacao dos processos avaliativos, pois € ele
quem traduz os dados em praticas concretas de ensino e aprendizagem. No contexto desta
pesquisa, observou-se que os docentes, ao se apropriarem dos resultados das avaliacdes,
passaram a compreender que o ato de avaliar ndo se limita a aplicacdo de instrumentos, mas
envolve um processo de escuta, didlogo e reorientagao pedagogica. Como afirma Hoffmann
(1993), “avaliar é acompanhar o percurso do aluno, intervindo com sensibilidade e

intencionalidade pedagdgica”.
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A mediagdo docente implica em transformar informagdes em acdes. Ao analisar as
evidéncias produzidas pelas avaliagdes internas e externas, o professor identifica padrdes de
aprendizagem e define estratégias para superagao das dificuldades. Essa postura ativa
aproxima-se da concepgao de professor pesquisador, defendida por Stenhouse e retomada por
Perrenoud (1999), segundo a qual o educador deve refletir sistematicamente sobre sua pratica
para promover melhorias continuas. Além disso, o papel mediador do professor estd
intimamente ligado a dimensao ética da avaliagdo. Luckesi (2011) defende que avaliar ¢ um ato
amoroso ¢ politico, pois envolve reconhecer o outro como sujeito de direitos. Nesse sentido, o
docente mediador ndo apenas interpreta os dados, mas também busca compreender o contexto
social, emocional e cognitivo do aluno. Essa visdo amplia o alcance da avaliagdo, tornando-a
uma ferramenta de inclusao e justica.

Outro aspecto observado foi o fortalecimento da autonomia docente. A partir das
formagdes promovidas pela gestdo, os professores desenvolveram maior seguranga na leitura
dos resultados e na tomada de decisdes pedagogicas. Isso gerou praticas mais diversificadas e
contextualizadas, em que o aluno passou a ser visto como protagonista do processo. Para Freire
(1996), o educador que media o conhecimento com base no didlogo promove uma pratica
libertadora, pois reconhece o saber do estudante como ponto de partida. A mediacdo docente
nos processos avaliativos ¢ o elo entre o dado e a agdo pedagodgica. Sem ela, os resultados
perdem significado. Ao interpretar, refletir e intervir, o professor transforma a avaliagdo em um
processo de aprendizagem continua, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais

democratica e humanizadora.

4.4.3 Limites e Possibilidades do Uso Integrado dos Dados

A integracdo entre os dados das avaliagdes internas e externas apresenta multiplas
potencialidades, mas também enfrenta limites concretos no cotidiano escolar. Entre as
possibilidades, destaca-se a amplia¢do da compreensao sobre a aprendizagem, uma vez que os
dados de diferentes fontes permitem triangulacdo e andlise mais precisa. Conforme Stiggins
(2005), o uso integrado de evidéncias fortalece a avaliacao para a aprendizagem, pois oferece
subsidios variados para o planejamento docente.

Na Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, a leitura
articulada dos indicadores macro e micro possibilitou identificar padrdoes de desempenho e
planejar agdes pedagdgicas mais eficazes. A comparagdo entre as médias internas e os niveis

de proficiéncia das ADRs permitiu compreender ndo apenas o que os alunos aprenderam, mas
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como aprenderam. Essa visdo processual esta alinhada a perspectiva de Fernandes (2009),
segundo a qual a avaliagdo deve servir para melhorar a qualidade das aprendizagens e ndo
apenas para descreveé-las.

Entretanto, também ha limites no uso integrado dos dados. As diferencas metodologicas
entre os instrumentos, 0s prazos curtos para analise ¢ a falta de formacao estatistica de parte do
corpo docente dificultam a leitura mais aprofundada das informagdes. Além disso, a sobrecarga
de instrumentos avaliativos pode gerar cansago e reduzir o engajamento dos professores. Esses
desafios indicam que o uso dos dados precisa ser acompanhado de processos formativos e de
tempo institucional para reflexdo coletiva.

Por outro lado, as possibilidades superam os obstaculos quando a escola assume uma
postura investigativa e colaborativa. A integrag¢do entre dados de diferentes naturezas estimula
o didlogo entre professores, gestdo e comunidade escolar, fortalecendo a cultura de tomada de
decisdo baseada em evidéncias. Como sintetiza Saviani (2007), o conhecimento pedagdgico se
constrdi na praxis, ou seja, na acao refletida e transformadora. Ao integrar os dados, a escola
avanca para uma compreensao sistémica da aprendizagem.

O uso integrado dos dados ndo ¢ um fim em si mesmo, mas um meio para promover
uma educagao mais equitativa e eficaz. Seus limites exigem investimento em formagao e tempo
de anélise; suas possibilidades apontam para o fortalecimento da autonomia docente e da gestao
pedagdgica. Ao equilibrar essas dimensdes, a escola reafirma seu compromisso com a
aprendizagem de todos e consolida a avaliagdo como instrumento de transformacao e justiga

educacional.
5. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

5.1 Sintese dos Principais Achados da Pesquisa

A andlise dos dados obtidos ao longo da pesquisa permitiu compreender, de forma mais
ampla e aprofundada, como o Painel da Rede Municipal de Fortaleza e as avaliagdes bimestrais
internas podem se articular na construgdo de estratégias pedagogicas voltadas ao ensino de
Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental. O estudo evidenciou que a integracdo
entre os niveis macro e micro da avaliagdo educacional, representados respectivamente pelas
Avaliacdes Diagnosticas de Rede (ADR) e pelas avaliagdes elaboradas pelos professores da
Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de Mattos Dourado, possibilita uma leitura
mais completa dos processos de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo em que contribui

para o fortalecimento da pratica docente. Essa articulagdo demonstrou que a utilizagdo
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pedagdgica dos resultados avaliativos, quando acompanhada de reflexdo critica e planejamento
intencional, favorece a consolida¢do de uma cultura avaliativa formativa, comprometida com o
diagnostico e com a superagao das dificuldades dos estudantes.

De modo geral, a pesquisa confirmou a hipotese inicial de que o didlogo entre avaliagdes
externas e internas potencializa o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais coerentes
e eficazes. Os resultados apontaram que o Painel da Rede, por seu carater de abrangéncia e
sistematizagcdo, permite uma visdo panoramica da aprendizagem em toda a rede municipal,
funcionando como instrumento de monitoramento e gestdo pedagogica. Ja as avaliagdes
bimestrais, por sua natureza proxima a realidade da sala de aula, possibilitam uma leitura
detalhada das necessidades especificas de cada turma e aluno. Essa complementaridade entre
macro e micro avaliagdo mostrou-se fundamental para que os professores consigam planejar
intervengdes de forma mais precisa, alinhadas as habilidades previstas na BNCC e no DCRFor,
fortalecendo o vinculo entre curriculo, avaliagdo e pratica pedagogica.

Os dados obtidos nos relatorios do Painel da Rede revelaram que o desempenho dos
estudantes do 5° ano em Lingua Portuguesa segue um padrao de heterogeneidade, com turmas
apresentando niveis distintos de consolidagao das habilidades de leitura, interpretacao e escrita.
Quando comparados aos resultados das avaliagdes bimestrais internas, observou-se que ha
correspondéncia significativa entre as dificuldades apontadas em ambas as escalas,
especialmente em habilidades relacionadas a compreensao inferencial de textos, uso de coesao
e coeréncia textual e dominio das convengdes ortograficas. Essa convergéncia reforca o
potencial do uso integrado das avaliagdes, uma vez que os resultados macro funcionam como
alerta geral e os resultados micro indicam com precisdo onde e como as dificuldades se
manifestam. A partir dessa triangulacdo, os professores puderam planejar estratégias mais
direcionadas, como oficinas de leitura e escrita, retomadas de conteudos especificos e atividades
de producao textual contextualizadas.

Outro achado relevante diz respeito a apropriacdo pedagdgica dos dados avaliativos.
Verificou-se que o uso do Painel da Rede ainda se encontra em processo de consolidacdo, sendo
mais frequente entre gestores e coordenadores do que entre professores em sala de aula.
Entretanto, quando os docentes participam ativamente da andlise dos resultados, os dados
deixam de ser meras informagdes estatisticas e passam a orientar o planejamento e as praticas
pedagogicas. Esse movimento de apropriacdo transforma a avaliacdo em instrumento de
reflexdo coletiva e planejamento colaborativo, fortalecendo a autonomia do professor e o papel

formativo da escola. Nesse sentido, as formacgdes continuadas oferecidas pela Secretaria
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Municipal da Educagdo tém papel essencial, pois contribuem para que os docentes
compreendam as matrizes avaliativas e consigam relaciond-las aos objetivos de ensino.

A analise das praticas observadas na Escola Municipal Professor Francisco Mauricio de
Mattos Dourado demonstrou que o uso das avaliacdes bimestrais tem se aproximado
gradualmente de uma perspectiva formativa. Embora ainda exista forte presenca da ldgica
classificatoria, centrada na nota, hé iniciativas significativas de ressignificacdo da avaliagao
como processo de acompanhamento continuo. Professores relataram que, a partir da leitura dos
resultados e das discussdes coletivas com a coordenacdo pedagogica, passaram a utilizar as
provas bimestrais como instrumento de diagndstico, propondo revisdes, retomadas e
intervengoes pedagogicas especificas. Essa mudanga de postura evidencia a constru¢ao de uma
cultura avaliativa reflexiva, que busca compreender a aprendizagem para transforma-la, e ndo

apenas medi-la. Como lembra Luckesi:

Avaliar ¢ diagnosticar para decidir; ¢ investigar a qualidade da aprendizagem para
redirecionar os caminhos do ensino. Quando a avaliagdo se reduz a uma prova escrita,
a uma nota ou conceito, ela perde sua fun¢do maior, que ¢ a de favorecer a
aprendizagem (LUCKESI, 2011, p. 174).

Essa concepc¢do de avaliagdo diagnostica esteve presente nas praticas observadas, ainda
que em diferentes estagios de consolidacdo. Os docentes que utilizam as avaliacdes bimestrais
de forma formativa relatam melhorias no desempenho dos alunos e maior engajamento nas
aulas de Lingua Portuguesa. O acompanhamento continuo dos resultados permitiu o
desenvolvimento de estratégias mais contextualizadas, como o uso de textos de diferentes
géneros, producdo coletiva de textos, leitura mediada e atividades de revisdo linguistica
baseadas nos erros recorrentes. Além disso, a utilizacdo do Painel da Rede para comparar o
desempenho das turmas com a média municipal possibilitou identificar lacunas mais amplas,
incentivando o planejamento de ag¢des voltadas a superacdo de defasagens comuns.

A pesquisa também destacou o papel do coordenador pedagdgico como mediador entre
os dados avaliativos e o trabalho docente. Nas escolas em que o coordenador promove reunides
sistematicas para analise dos resultados, ha maior integragao entre os instrumentos de avaliagdao
e o planejamento pedagodgico. Nessas situagdes, os professores relatam sentir-se mais seguros
para utilizar os dados de forma critica, compreendendo-os como indicadores de percurso e ndo
como mecanismos de controle. Essa pratica refor¢a a fun¢ao formativa da avaliagdo, defendida

por Hoffmann, ao afirmar que:

A avaliacdo mediadora ¢ essencialmente uma reflexio transformada em agao. Nao se
trata de medir, somar acertos ou erros, mas de acompanhar de perto os percursos do
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aluno, intervindo de maneira significativa para que ele avance em suas aprendizagens.
(HOFFMANN, 1993, p. 68).

Essa citagdo sintetiza o que se observou na pesquisa: a avaliagdo como processo de
mediacdo, e ndo de julgamento, capaz de orientar o ensino de maneira mais humana e efetiva.
Outro ponto de destaque foi a constatagdo de que o Painel da Rede, quando utilizado de forma
integrada as avaliagdes internas, fortalece a capacidade diagnostica da escola. O cruzamento de
dados permite identificar padrdoes de desempenho por habilidade, possibilitando agdes
pedagdgicas mais especificas e personalizadas. Essa analise integrada contribui também para o
alinhamento entre o que ¢ avaliado nas provas bimestrais ¢ o que ¢ exigido nas avaliagdes
externas, garantindo maior coeréncia curricular.

Observou-se ainda que, nas turmas com melhor desempenho, os professores realizavam
devolutivas qualitativas das avaliagdes, discutindo com os alunos os erros mais frequentes e
promovendo atividades de reescrita e leitura compartilhada. Essas praticas indicam que o
feedback continuo ¢ um elemento central para a aprendizagem significativa e para o
fortalecimento da autonomia discente.

A pesquisa evidenciou também desafios persistentes. Entre eles, destacam-se a
dificuldade de muitos professores em interpretar os dados estatisticos apresentados no Painel
da Rede, a falta de tempo para planejamento coletivo e a sobrecarga de demandas
administrativas. Esses fatores limitam a utiliza¢do plena dos dados avaliativos como ferramenta
pedagdgica. Além disso, a cultura escolar ainda valoriza excessivamente a nota, o que dificulta
a consolidacdo da avaliagdo formativa. Apesar desses obstaculos, verificou-se que, quando ha
apoio institucional e espacos de didlogo, os professores conseguem superar parte dessas
barreiras, transformando a avaliagdo em instrumento de reflexdo e acdo. Essa constatagdo
refor¢ca que a mudanga de cultura avaliativa ¢ um processo gradual e coletivo, que exige
formagdo continuada, tempo de estudo e compromisso com a aprendizagem de todos os
estudantes.

No campo tedrico, os achados da pesquisa dialogam com as contribui¢des de autores
que defendem uma avaliagdo emancipadora e comprometida com o direito de aprender. As
ideias de Luckesi, Hoffmann e Esteban sustentam que avaliar ndo ¢ classificar, mas
compreender o processo de aprendizagem para intervir pedagogicamente. Saviani reforca que
a escola tem fungdo social de garantir o acesso e a permanéncia com qualidade, o que implica
conceber a avaliagdo como instrumento de justica educacional. J& Paulo Freire lembra que

avaliar ¢ também um ato ético e politico, pois envolve reconhecer o contexto do estudante e as
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condi¢des que influenciam sua aprendizagem. Essa base tedrica encontra eco nos resultados
empiricos do estudo, demonstrando que a avaliagdo, quando compreendida como pratica
dialogica e diagnostica, promove avangos reais na aprendizagem e fortalece o compromisso da

escola com a equidade.

Quadro 6 — Protocolo de Articulacao entre Dados Macro e Micro (versao preliminar)

Etapa

Descricao

Responsaveis

Produtos Esperados

1. Coleta e

sistematizacdo dos
dados

Levantamento dos
resultados do Painel
da Rede Municipal
(ADR) e das
avaliagdes bimestrais
internas,
considerando as
habilidades avaliadas
e os indices de
desempenho.

Coordenacgao
pedagdgica e
professores do 5° ano

Relatodrio consolidado
de desempenho por
turma e por
habilidade.

2. Analise
diagnostica integrada

Comparagdo entre
resultados macro
(Painel da Rede) e
micro (avaliagdes
internas),
identificando
convergéncias ¢
divergéncias nas
aprendizagens.

Professores,
coordenagdo e gestao
escolar

Mapa de
convergéncias e
lacunas de
aprendizagem.

3. Planejamento
pedagodgico orientado
por evidéncias

Utilizagdo dos dados
integrados para
definir prioridades de
ensino, replanejar
contetdos e propor

Professores,
coordenagdo
pedagogica

Plano de reensino e
de acompanhamento
das aprendizagens.

intervencoes
especificas.
4. Implementacao das | Aplicacao das Professores e apoio Registros de
acOes pedagogicas estratégias pedagogico acompanhamento e
planejadas, com foco observagdes das
em atividades de praticas.
leitura, escrita e
interpretagdo de
textos.
5. Monitoramento e Avaliacao continua Coordenacao, Relatorios reflexivos

devolutiva formativa

dos resultados das
intervengoes € ajuste
das agdes conforme o
progresso dos
estudantes.

professores e gestdo
escolar

e recomendagdes para
0 proximo ciclo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A partir dessa andlise, ¢ possivel afirmar que a principal contribuicao do estudo esta em
demonstrar a viabilidade e a relevancia da integragdo entre avaliagdes macro e micro no
planejamento pedagogico. O Painel da Rede fornece um panorama global que orienta decisoes
estratégicas, enquanto as avaliagdes bimestrais permitem acompanhar de perto o
desenvolvimento individual dos alunos. Juntas, essas ferramentas favorecem a construcao de
um processo avaliativo continuo, capaz de transformar dados em agdes e nimeros em
aprendizagens. Essa sintese refor¢a que a avaliagdo deve ser vista como processo reflexivo e
permanente, que orienta o ensino, alimenta o planejamento e fortalece o papel do professor
como agente de transformacao social. A articulagdo entre macro e micro avaliacdo, portanto,
ndo ¢ apenas um procedimento técnico, mas uma pratica politica e pedagogica que coloca o
estudante no centro do processo educativo e reafirma o compromisso da escola publica com a

formagdo integral e emancipadora.

5.2 Implicacoes Pedagogicas e Gerenciais

A analise das repercussdes dos resultados da pesquisa revela impactos significativos no
trabalho docente, na gestdo escolar e nas politicas publicas de avaliagdo educacional. Ao
evidenciar a importancia da articulagdo entre o Painel da Rede Municipal e as avaliagdes
bimestrais internas, a pesquisa demonstra que o uso integrado dos dados avaliativos transforma
as praticas pedagdgicas, amplia a capacidade de diagnostico e promove uma cultura avaliativa
mais critica e formativa. Os achados indicam que a avaliagdo, quando compreendida como
processo reflexivo e dialdgico, potencializa o desenvolvimento profissional dos professores,
fortalece a autonomia pedagogica da escola e contribui para o aprimoramento das politicas de
monitoramento da aprendizagem na Rede Municipal de Fortaleza.

No ambito do trabalho docente, as repercussoes mais relevantes dizem respeito a
mudanga na concepg¢ao e na pratica de avaliagdo. Os professores envolvidos no estudo relataram
que o acesso sistematico aos dados do Painel da Rede e as andlises das avaliagdes bimestrais
possibilitou uma compreensao mais precisa das dificuldades dos estudantes e das habilidades
que necessitavam de reforgo. Essa leitura mais detalhada dos resultados permitiu aos docentes
planejar intervengdes especificas, reorganizar sequéncias didaticas e adotar estratégias
diferenciadas de ensino, voltadas a superacdo das lacunas de aprendizagem. Assim, a avaliagdo
deixou de ser apenas um mecanismo de verificacdo e passou a constituir-se como instrumento
de planejamento e acompanhamento continuo do ensino. Tal perspectiva aproxima-se da

concepcao formativa defendida por Hoffmann, para quem o ato de avaliar ¢ inseparavel da
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pratica pedagogica e implica compromisso ético com o desenvolvimento do aluno. A avaliagdo
mediadora, nesse sentido, representa um caminho para ressignificar o trabalho docente,
promovendo reflexao, intencionalidade e equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Os dados também indicam que, ao utilizar os resultados do Painel de forma critica, o
professor amplia sua autonomia profissional, pois passa a fundamentar suas decisdes
pedagdgicas em evidéncias concretas. Essa mudanca de postura contribui para romper com o
modelo tradicional de ensino, em que o professor atua de forma isolada e reativa, e favorece a
constru¢do de um ambiente colaborativo de estudo e reflexao sobre a pratica. O trabalho docente
torna-se, assim, mais investigativo, pautado na andlise de dados e na busca por solugdes
coletivas. Essa nova configuragdo também demanda apoio da gestao escolar, que deve assegurar
tempo e espacos institucionais para que os professores possam discutir os resultados e planejar
intervengdes conjuntas. A auséncia desses momentos de estudo e reflexdo, apontada por alguns
participantes da pesquisa, configura-se como um dos principais obstaculos a consolidagdo de
uma cultura avaliativa reflexiva. Para que a avaliagdo cumpra sua fun¢do formativa, ¢
imprescindivel que os docentes se sintam parte do processo, atuando como protagonistas na
leitura e na interpretagdo dos dados.

No contexto da gestdo escolar, os desafios se ampliam. A pesquisa identificou que,
embora o Painel da Rede represente um avango na sistematizagdo e disponibilizagcdo dos
resultados, ainda ha caréncia de agdes que estimulem sua utilizagdo pedagogica cotidiana.
Muitos gestores restringem o uso da ferramenta ao acompanhamento de indices, sem
transforma-los em instrumentos de reflexdo coletiva. Essa lacuna reforca a necessidade de
formagdo continuada especifica para gestores, voltada a leitura pedagogica dos dados e a
mediacdo do trabalho docente. A fung¢do do coordenador pedagodgico, nesse cendrio, €
estratégica: cabe a ele promover o didlogo entre os resultados das avaliagdes e o curriculo,
articulando os diferentes niveis da gestdo e garantindo que as informagdes geradas se traduzam
em agdes efetivas de ensino. A gestdao escolar deve, portanto, assumir um papel mais formativo
do que fiscalizador, estimulando a construcao de uma cultura avaliativa participativa, baseada
em confianca e corresponsabilidade. Essa perspectiva dialoga com a concepcdo de escola

defendida por Saviani, ao afirmar que:

A escola deve ser compreendida como espago de mediagdo entre o saber sistematizado
e o saber cotidiano, em que o papel do educador ¢ o de articular teoria e préatica,
transformando o conhecimento em instrumento de emancipagdo. (SAVIANI, 2007, p.
58).
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Essa citagdo evidencia que a gestdo escolar, quando orientada por uma visao critica de
avaliagdo, contribui para o fortalecimento da funcdo social da escola publica, garantindo o
direito a aprendizagem e promovendo a inclusdo. A articulagdo entre os dados macro,
provenientes do Painel da Rede, e os dados micro, resultantes das avaliagdes internas, deve ser
entendida como estratégia de gestdo democratica, capaz de integrar professores, alunos e
familias em torno de objetivos comuns de melhoria da qualidade educacional.

Entretanto, consolidar uma cultura avaliativa critica ¢ um processo complexo, permeado
por tensoes entre praticas tradicionais e novas demandas formativas. A pesquisa apontou que a
pressdo por resultados e o foco excessivo em indicadores quantitativos ainda sdo obstaculos
significativos, pois podem induzir comportamentos de superficialidade na analise dos dados.
Para superar esse desafio, € necessario equilibrar a dimensao técnica da avaliagdo, que fornece
indicadores, com a dimensao ética e pedagdgica, que confere sentido ao uso dos resultados. A
avaliagdo, nesse sentido, deve ser vista como pratica social, construida coletivamente e
comprometida com o desenvolvimento integral do estudante.

No campo das politicas publicas, os resultados da pesquisa oferecem contribui¢des
relevantes. Ao demonstrar a importancia do uso pedagogico dos dados do Painel da Rede, o
estudo reforca a necessidade de politicas de avaliacao que ultrapassem a mera mensuracgao de
desempenho e priorizem a formagao docente ¢ a reflexdo pedagdgica. A Secretaria Municipal
da Educacdo pode, a partir desses achados, investir na criagao de protocolos de uso pedagdgico
dos resultados, promover formagdes tematicas sobre andlise de indicadores e incentivar praticas
de planejamento baseadas em evidéncias. Além disso, o didlogo entre as avaliagdes externas
(SAEB e SPAECE) e as avaliagdes internas da rede deve ser fortalecido, para que os resultados
sirvam de base a formulagdo de politicas mais contextualizadas e coerentes com a realidade das
escolas municipais.

Essas contribui¢des apontam para a importancia de politicas publicas de avaliagdo que
reconhecam o papel central do professor e da escola no processo de interpretagdo dos dados.
Avaliar, nesse contexto, ndo € um ato burocratico, mas uma agdo pedagogica e politica,
comprometida com o direito de todos a aprendizagem. Essa visdo ¢ refor¢ada por Esteban, ao
afirmar que “a avaliag@o, concebida como pratica de justica pedagodgica, ndo pode se limitar a
constatar resultados. Avaliar ¢ comprometer-se com o direito de todos aprenderem. E
reconhecer as diferencas, valorizar os saberes trazidos pelos alunos e construir caminhos para
que as dificuldades se transformem em possibilidades” (ESTEBAN, 2003, p. 91). Essa citagao

sintetiza a esséncia das politicas avaliativas que se pretende consolidar: aquelas que, em vez de
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reproduzirem desigualdades, buscam corrigi-las, assegurando o direito de aprender e a equidade
educacional.

As repercussoes da pesquisa evidenciam que a avaliagcao educacional, quando integrada
a praticas reflexivas, tem o potencial de transformar ndo apenas o trabalho docente, mas também
a gestao escolar e as politicas publicas. O uso pedagdgico dos dados avaliativos, sustentado
pela formagao continuada e pelo planejamento coletivo, fortalece a escola como espaco de
aprendizagem e emancipacao. A consolidacao de uma cultura avaliativa critica e colaborativa,
portanto, depende de acdes articuladas entre professores, gestores e instancias de formulagao
de politicas, de modo que a avaliacdo deixe de ser um fim em si mesma e se torne um
instrumento de transformago. Assim, as repercussoes deste estudo reafirmam que a avaliagao
deve servir a aprendizagem e a justica educacional, constituindo-se como eixo estruturante de

uma educacao publica de qualidade, democratica e inclusiva.

5.3 Recomendacdes e Perspectivas Futuras

A partir das analises e reflexdes apresentadas ao longo desta pesquisa, torna-se evidente
a necessidade de consolidar acdes formativas e estratégias de ampliacdo do uso pedagdgico do
Painel da Rede Municipal, de modo a fortalecer a integracdo entre os niveis macro e micro da
avaliagdo educacional. As propostas que emergem deste estudo visam, sobretudo, contribuir
para a constru¢do de uma cultura avaliativa critica e formativa na Rede Municipal de Fortaleza,
valorizando o papel dos professores e gestores como protagonistas no processo de analise,
interpretacdo e utilizagdo dos dados avaliativos em favor da aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo as acdes formativas, os resultados apontam para a importancia de promover
programas de formacao continuada voltados a leitura e ao uso pedagogico dos dados das
avaliacdes internas e externas. Muitos docentes ainda demonstram dificuldades em
compreender a logica estatistica dos indicadores e em transformar as informagdes obtidas em
estratégias de ensino. A formacao, portanto, deve priorizar o desenvolvimento de competéncias
analiticas, criticas e reflexivas, permitindo que o professor reconhega os potenciais € os limites
dos instrumentos avaliativos. Além do aspecto técnico, ¢ essencial que as acdes formativas
contemplem a dimensao ética e pedagdgica da avalia¢do, destacando-a como pratica mediadora
e promotora da aprendizagem. Essas formagdes podem ocorrer por meio de oficinas tematicas,
grupos de estudo e ciclos de andlise de resultados, em que os professores discutam os dados do
Painel da Rede e das avaliagdes bimestrais, relacionando-os aos objetivos de ensino definidos

pela BNCC e pelo DCRFor.
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Com o intuito de apoiar o trabalho docente e favorecer a apropriagdo pedagogica dos
resultados avaliativos analisados neste estudo, elaborou-se um modelo de roteiro pratico para
que os professores realizem a analise integrada dos dados do Painel da Rede (ADR), das
avaliagdes bimestrais internas e dos registros pedagogicos. O objetivo ¢ fornecer um
instrumento claro, aplicavel e alinhado as demandas reais da pratica docente, favorecendo a
tomada de decisdes pedagogicas baseadas em evidéncias.

Esse material, apresentado no Apéndice C: Modelo de Sugestdo ao Professor para
Anadlise Integrada dos Dados Avaliativos reune orientagdes objetivas sobre como selecionar
evidéncias, identificar habilidades prioritérias, interpretar os dados, planejar intervengdes e
acompanhar a evolucdo das aprendizagens. A inclusdo desse modelo busca fortalecer uma
cultura avaliativa formativa na escola, oferecendo aos professores um suporte concreto para
transformar dados em agdes pedagodgicas e contribuir para priticas mais sistemadticas,
intencionais e alinhadas ao curriculo.

A gestdo escolar também deve ser contemplada nesses processos formativos. Gestores
e coordenadores pedagogicos desempenham papel central na mediacdo entre os dados e o
trabalho docente, sendo responsaveis por promover espacos de reflexdo coletiva e planejar
intervengdes de acordo com as necessidades identificadas. Para tanto, recomenda-se que as
acoes formativas voltadas a gestdo abordem metodologias de acompanhamento pedagdgico,
leitura critica de indicadores e estratégias de articulacdo entre curriculo, avaliagdo e
planejamento. Além disso, a Secretaria Municipal da Educag@o pode instituir comunidades de
préatica interescolares, permitindo a troca de experiéncias entre unidades que utilizam o Painel
da Rede de forma bem-sucedida. A socializagdo de boas praticas favorece o aprendizado
coletivo e contribui para o fortalecimento de uma cultura de colaboragao entre as escolas.

Outro aspecto essencial ¢ a amplia¢do do uso pedagdgico do Painel da Rede Municipal.
Embora a ferramenta j4 represente um avanco significativo na gestdo das avaliagdes, ainda ha
potencial inexplorado para seu uso em sala de aula e no planejamento docente. O Painel pode
ser incorporado como instrumento de monitoramento continuo das aprendizagens, permitindo
que professores acompanhem, em tempo real, o progresso de suas turmas e planejem
intervengdes imediatas. Recomenda-se que o sistema seja aprimorado para incluir recursos de
analise qualitativa, como relatorios interpretativos e sugestdes de praticas pedagodgicas
associadas a cada habilidade avaliada. Essa inovagao tornaria a ferramenta mais acessivel e ttil

ao trabalho do professor, aproximando o dado técnico da a¢do pedagogica cotidiana.
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Nesse contexto, Fernandes (2009, p. 45) ressalta que a avaliacdo deve ser entendida
como um processo continuo de recolha e analise de informagdes, que permita a professores e
alunos regularem e ajustarem o processo de ensino e aprendizagem em funcao das necessidades
e potencialidades identificadas. Essa perspectiva refor¢a que a avaliagdo ndo se encerra no
diagnoéstico, mas se concretiza na agdo, exigindo instrumentos flexiveis e acessiveis que
favoregam o planejamento pedagoégico. Dessa forma, a ampliacdo do uso do Painel deve
priorizar a integracdo de relatorios com o curriculo e a disponibilizagao de formagdes que
ensinem os docentes a interpretar os dados em didlogo com as habilidades previstas nos
documentos normativos.

A Secretaria Municipal pode, inclusive, desenvolver mdédulos complementares que
possibilitem aos professores registrar intervencdes realizadas, permitindo o acompanhamento
do impacto pedagogico das agdes adotadas. A democratizacdo do acesso as informagdes
também deve ser considerada. Ao permitir que estudantes e familias compreendam os dados de
desempenho de forma clara e contextualizada, o Painel da Rede pode contribuir para a
transparéncia e para o fortalecimento da corresponsabilidade pela aprendizagem. A avaliagdo,
nesse sentido, deixa de ser um instrumento técnico restrito a escola e passa a assumir uma
funcdo social mais ampla, promovendo o engajamento da comunidade escolar. Essa proposta
alinha-se a concepcao freiriana de educagao, segundo a qual a leitura do mundo precede a leitura
da palavra. Avaliar ndo ¢ apenas medir o que o aluno aprendeu em termos de contetidos formais,
mas compreender as condi¢Oes sociais, culturais e econOmicas que determinam suas
aprendizagens e dificuldades.

Por fim, a pesquisa abre caminhos para o desenvolvimento de novas investigacdes.
Futuras pesquisas podem explorar, de forma mais aprofundada, os impactos concretos das agdes
formativas na pratica pedagogica e no desempenho dos estudantes. Outra possibilidade ¢ a
realizagdo de estudos comparativos entre escolas que utilizam o Painel de maneira intensiva e
aquelas que ainda ndao o incorporaram ao seu cotidiano, analisando as diferencas no
planejamento, nas intervencdes e nos resultados de aprendizagem. Além disso, investigagdes
sobre a percep¢do dos estudantes em relagdo as praticas avaliativas podem contribuir para
compreender como eles interpretam os processos de avaliagdo e de feedback, ampliando a
perspectiva sobre a fun¢do formativa da avaliagdo escolar. Também seria pertinente investigar
as potencialidades do uso de tecnologias educacionais integradas ao Painel da Rede, visando ao

desenvolvimento de ferramentas mais interativas e personalizadas.
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As propostas de agdes formativas, as sugestdes de aprimoramento do Painel e os
direcionamentos para pesquisas futuras apontam para um mesmo objetivo: consolidar uma
cultura avaliativa transformadora, fundamentada no diadlogo, na reflexdo e na acao pedagogica
consciente. Ao reconhecer a avaliagao como instrumento de emancipacao e justica educacional,
reafirma-se o compromisso com uma escola publica de qualidade, democratica e orientada pelo

direito de todos aprenderem.

5.4 Consideracoes Finais

A avaliacdo educacional constitui um dos pilares fundamentais para a promocao da
equidade no contexto escolar, uma vez que se configura ndo apenas como instrumento de
medi¢do do desempenho discente, mas, sobretudo, como ferramenta de compreensdo dos
processos de aprendizagem e de garantia do direito de aprender. No Brasil, a consolidacao de
politicas publicas voltadas a avaliacdo em larga escala representou um avanco significativo na
busca por qualidade e justica educacional, mas também trouxe desafios relacionados a
apropriacdo pedagogica dos resultados. Nesse sentido, compreender a avaliagdo como caminho
para a equidade implica ressignificar seu papel na escola, deslocando-a do campo meramente
técnico e classificatorio para o ambito ético, formativo e inclusivo.

A equidade educacional exige uma pratica avaliativa que reconhega as desigualdades
histéricas e sociais que permeiam o sistema de ensino, e que, a partir delas, oriente estratégias
concretas de superagao. Avaliar com compromisso €tico significa diagnosticar as dificuldades,
compreender suas causas e agir intencionalmente para que cada estudante alcance o maximo de
seu potencial, independentemente de sua origem, classe social ou trajetdria escolar. A avaliagdo,
nessa perspectiva, torna-se instrumento de transformagao e justiga social.

Autores como Maria Teresa Esteban (2003) defendem que a avaliagdo deve ser
compreendida como pratica de justica pedagogica, pois € por meio dela que se pode garantir o
direito de todos a aprendizagem. Para Esteban, avaliar ndo ¢ apenas constatar resultados, mas
comprometer-se com a aprendizagem de cada sujeito, respeitando suas diferencas e oferecendo

oportunidades reais de avango. Em uma de suas passagens mais emblematicas, a autora afirma:

A avaliagdo, concebida como pratica de justica pedagdgica, ndo pode se limitar a
constatar resultados. Avaliar ¢ comprometer-se com o direito de todos aprenderem. E
reconhecer as diferencas, valorizar os saberes trazidos pelos alunos e construir
caminhos para que as dificuldades se transformem em possibilidades. O desafio ndo
esta em medir, mas em criar condi¢des para que o processo avaliativo contribua para
a formagdo integral dos sujeitos. (ESTEBAN, 2003, p. 91).
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Essa concepc¢ao amplia o horizonte da avaliagdo, retirando-a da esfera burocratica e
recolocando-a no centro das politicas e praticas educacionais voltadas a equidade. A avaliagao
formativa, diagnostica e participativa propicia que o professor acompanhe continuamente o
percurso de seus alunos, identifique as lacunas de aprendizagem e reorganize o ensino de forma
a atender as necessidades especificas de cada grupo. Tal processo fortalece a escola como
espacgo de acolhimento e inclusdo, reduzindo desigualdades e promovendo o desenvolvimento
integral. Assim, a avaliacdo torna-se um meio de intervengao pedagodgica e de transformagao
social, pois permite romper com a logica excludente que historicamente marcou a educagdo
brasileira.

A equidade, nesse contexto, ndo significa tratar todos de forma igual, mas garantir que
cada estudante tenha acesso as condi¢cdes necessarias para aprender ¢ se desenvolver
plenamente. Isso exige do professor uma postura investigativa e reflexiva, que va além da
atribuicao de notas e médias, e que reconheca a diversidade como ponto de partida para a agao
pedagdgica. Paulo Freire (1996) j4 alertava que o ato de avaliar deve estar impregnado de um
compromisso €ético e politico com a emancipagdo dos sujeitos. Para ele, a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, e compreender o estudante implica reconhecer as condigdes sociais
e culturais que influenciam seu processo de aprendizagem. Avaliar, portanto, ¢ um ato politico
e humanizador, que demanda sensibilidade, empatia e responsabilidade.

No caso especifico desta pesquisa, a analise da relacdo entre o Painel da Rede Municipal
de Fortaleza e as avaliagdes bimestrais internas evidencia como a articulagao entre dados macro
e micro pode contribuir para a promog¢do da equidade educacional. Ao oferecer uma leitura
ampla do desempenho dos estudantes em escala de rede e, simultaneamente, uma visao
detalhada das aprendizagens em sala de aula, esses instrumentos possibilitam a construg¢ao de
estratégias pedagogicas mais precisas e contextualizadas. O Painel da Rede, ao sistematizar os
resultados das Avaliacdes Diagnosticas de Rede (ADR), fornece indicadores valiosos para
identificar escolas, turmas e habilidades com maiores dificuldades, permitindo que gestores e
professores direcionem esforcos e recursos para as areas mais criticas. Ja as avaliagdes
bimestrais internas, elaboradas pelos docentes, oferecem informagdes concretas sobre o
cotidiano das aprendizagens, revelando nuances que as avaliagdes externas nem sempre captam.
Quando essas duas dimensdes dialogam, a escola ganha poténcia diagndstica e capacidade de

intervencao.
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Esse dialogo entre o macro e o micro revela o potencial da avaliagdo como instrumento
de justica educacional. A leitura integrada dos resultados permite compreender que a
aprendizagem nao se esgota em numeros ou indices, mas se expressa em processos, percursos
e contextos. O professor, ao se apropriar criticamente dos dados, pode elaborar agdes
pedagdgicas ajustadas as reais necessidades de sua turma, garantindo que nenhum aluno seja
deixado para tras. Essa pratica materializa o principio da equidade, pois reconhece que
diferentes trajetorias demandam diferentes estratégias de ensino. Como destaca Luckesi (2011),
avaliar ¢ diagnosticar para decidir, ¢ compreender o estagio de aprendizagem do aluno para agir

com intencionalidade pedagdgica.

A avaliacdo da aprendizagem escolar ndo pode ser reduzida a um ato mecanico de
medir resultados. Avaliar ¢ diagnosticar para decidir; ¢ investigar a qualidade da
aprendizagem para redirecionar os caminhos do ensino. Quando a avaliacdo se reduz
a uma prova escrita, a uma nota ou conceito, ela perde sua fungdo maior, que é a de
favorecer a aprendizagem. Avaliar é um ato amoroso, comprometido com o
desenvolvimento do ser humano, e ndo um instrumento de exclusdo ou punicdo.
(LUCKESI, 2011, p. 174).

Essa citagdo sintetiza o sentido mais profundo da avaliagdo comprometida com a
equidade. Avaliar ¢, antes de tudo, um ato de cuidado, um gesto de escuta e de reconhecimento
da alteridade. E compreender que cada aluno traz consigo uma histéria, um ritmo e uma forma
singular de aprender, e que cabe a escola criar as condigdes para que todos avancem. Nesse
cenario, a avaliacdo deixa de ser um fim em si mesmo e passa a ser meio para promover a
aprendizagem e reduzir desigualdades. A articulagdo entre as avaliagdes macro e micro
discutidos nesta pesquisa revela que a equidade ndo se alcanga apenas com politicas uniformes,
mas com praticas pedagogicas situadas, baseadas em evidéncias e voltadas as especificidades
de cada contexto escolar. O Painel da Rede Municipal de Fortaleza, ao disponibilizar dados
organizados por escola, turma e habilidade, possibilita uma leitura territorializada das
aprendizagens e, portanto, uma atuagdo mais justa e precisa. Essa perspectiva rompe com o
paradigma da homogeneizagao, pois reconhece que cada escola e cada comunidade possuem
realidades distintas que demandam respostas diferenciadas. A equidade, assim, se concretiza na
capacidade de transformar dados em agdes, diagnosticos em planejamento e resultados em
oportunidades de aprendizagem.

Na etapa conclusiva deste estudo, evidencia-se que o didlogo entre o0 macro € o micro
representa um avango conceitual e pratico na constru¢do de uma cultura avaliativa integrada. O
olhar macro, representado pelo Painel da Rede, oferece uma visdo sistémica da educagdo

municipal, apontando tendéncias e desafios coletivos. O olhar micro, proveniente das
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avaliagdes bimestrais e das praticas cotidianas dos professores, revela a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem em cada sala de aula. Integrar esses dois niveis ¢
compreender que a qualidade da educagao depende tanto das politicas publicas quanto das agdes
concretas de cada docente. Essa integragao amplia o alcance das praticas avaliativas e fortalece
o vinculo entre gestdo e pratica pedagogica, transformando os dados em instrumentos de
reflexdo e agao.

Entre o macro e o micro, constroi-se um olhar integrado sobre a aprendizagem, capaz
de unir teoria e pratica, politica e sala de aula, planejamento e execugdo. O professor deixa de
ser mero executor de diretrizes e passa a ser protagonista do processo avaliativo, interpretando
dados, identificando necessidades e promovendo intervengdes pedagdgicas baseadas em
evidéncias. O gestor, por sua vez, assume papel de articulador, garantindo condigdes
institucionais para que a avaliagdo cumpra seu papel formativo e emancipador. A escola, nesse
modelo, torna-se espago de aprendizagem continua também para seus profissionais, que passam
a enxergar na avaliagdo uma oportunidade de crescimento coletivo.

A equidade educacional, portanto, ndo ¢ um ponto de chegada, mas um caminho
permanente de reflexdo, reconstru¢do e compromisso com o direito de todos a aprendizagem.
O olhar integrado entre o macro ¢ o micro permite perceber que a avaliagdo, quando utilizada
de forma ética e pedagodgica, ¢ capaz de aproximar politicas publicas e praticas docentes,
transformando diagnosticos em estratégias e resultados em avangos reais. A partir dessa
perspectiva, a avaliagdo deixa de ser sindnimo de controle e passa a representar a materializagao
do compromisso social da escola com a formagao integral dos estudantes. A pesquisa reafirma
que o uso pedagogico das avaliagdes, tanto externas quanto internas, constitui um poderoso
instrumento de equidade e qualidade educacional. O Painel da Rede Municipal de Fortaleza e
as avaliacdes bimestrais, quando articulados de forma critica e reflexiva, permitem
compreender a aprendizagem em sua totalidade, ampliando as possibilidades de intervengao e
promovendo praticas mais justas € humanizadoras.

A conclusao maior deste trabalho aponta para a necessidade de consolidar uma cultura
avaliativa comprometida com o desenvolvimento integral do ser humano, em que a avaliagao
ndo seja apenas uma medida, mas um meio de garantir que todos aprendam, avancem e
participem ativamente da constru¢do de uma educacdo publica democratica, inclusiva e

transformadora.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo da
pesquisa intitulada: XXXXXXXXXXXXXXXXX: XXXXXXXXXXXXX”’, a ser desenvolvida pela aluna
ANTONIO RENAN LIMA DANTAS, do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
xxxxxxxxxdo CENTRO DE, da Universidade Federal da Paraiba, sob orientagdao da Prof*.
Dra., nesta instituicao.

Esta institui¢ao estd ciente de suas corresponsabilidades como instituigdao
coparticipante do presente projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir os requisitos da Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares, como também, no resguardo da seguranga e bem-
estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para
garantia de tal seguranga e bem-estar.

Igualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta instituicdo, fica
condicionada a apresenta¢do a direcdo da mesma, do Parecer de Aprovagdo do presente projeto
por um dos Comités de Etica em Pesquisa da Satide da Universidade Federal da Paraiba. Tudo
como preconiza a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

Jodo Pessoa-PB, de de 20

Assinatura do Responsavel
Nome completo do responsavel
CPF
CNPJ
Carimbo
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE DO
PESQUISADOR

Ao Comité de Etica em Pesquisa -

declaro que:

1. Tenho conhecimento e assumo o compromisso de cumprir os termos da Resolucao (n°
466/2012 ou n® 510/2016) do Conselho Nacional de Satude, do Ministério da Saude.

2. So serd dado inicio ao estudo apos emissao do parecer de aprovagao do CEP/CCS—-UFPB;
3. Assumoocompromissodezelarpelaprivacidadeepelosigilodasinformagdes, que serdo
obtidas e utilizadas durante todo o desenvolvimento desta pesquisa;

4. Todos os dados e materiais obtidos no desenvolvimento do estudo proposto serdao
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s)nesta pesquisa, € nao serao
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes e apreciagao
prévia do CEP;

5. Todos os documentos ¢ dados obtidos durante a coleta de dados, serdo arquivados ao final
da pesquisa, sob minha responsabilidade por cinco anos. Apoés este periodo serdo destruidos
de forma adequada.

6. A publicizagdo dos resultados da pesquisa so sera realizada para fins cientificos, com
apresentacdo em eventos relacionados a area da satde de interesse do tema, ou em jornais
cientificos, respeitando-
sesempreaprivacidadeeosdireitosindividuaisdosparticipantesdapesquisa;

7. Comunicarei ao Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario Lauro Wanderley
da UFPB, resultados do estudo por meio de relatdrios parciais e relatdrio final, como também
quaisquer alteragdes, suspensao
ouoencerramentodapesquisapormeiodeemendasenotificacdesapresentadocom a  devida
justificativa.

Jodo Pessoa,....de........cc....... de oo,
Pesquisador Responsavel/Colaborador (nome):CPF:

Assinatura:
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APENDICE C - MODELO DE SUGESTAO AO PROFESSOR PARA ANALISE
INTEGRADA DOS DADOS AVALIATIVOS

MODELO DE SUGESTAO PARA ANALISE DOCENTE

1. Selecdo das Evidéncias:

- Resultados do Painel da Rede (ADR)

- Notas e itens das Avaliagoes Bimestrais Internas

- Registros da rotina (atividades, portfolios, producdes textuais, cadernos, observagdes)
2. Identificacdo das Habilidades Prioritarias:

- Relacionar os descritores avaliados as habilidades da BNCC e DCRFor.

- Destacar as habilidades com menor percentual de acerto ou menor consolidagao.
3. Leitura Pedagégica dos Dados:

- Quais padrdes aparecem na turma?

- Quais dificuldades sdo coletivas? Quais sao individuais?

- Ha discrepancias entre os dados macro (ADR) e micro (avaliagdes internas)?
4. Planejamento das Intervencgdes:

- Definir agdes especificas para cada habilidade prioritaria.

- Organizar intervengdes por grupos (estudantes com perfil semelhante).

- Selecionar estratégias didaticas alinhadas a cada necessidade identificada.
5. Acompanhamento e Reavaliacdo:

- Aplicar mini atividades diagnoésticas quinzenais.

- Registrar avangos e replanejar sempre que necessario.

- Comparar os novos resultados com os anteriores para medir evolugao.
6. Reflexdo Coletiva:

- Discutir os resultados com a coordenacao pedagodgica.

- Registrar as agdes no plano de intervencao da turma.

- Incorporar ajustes ao planejamento bimestral.
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