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RESUMO

A presente pesquisa aborda o fendmeno do racismo linguistico no ensino de Lingua Portuguesa
no 4° ano do Ensino Fundamental, com foco na rede publica municipal de Fortaleza-CE. O
estudo parte da constatagdo, a partir da pratica docente, de que materiais didaticos e praticas
pedagobgicas frequentemente nao dialogam com as vivéncias e expressoes linguisticas de alunos
negros e nordestinos, reforcando o distanciamento cultural e a invisibilidade das identidades
regionais. Também ¢ vinculado na pesquisa vivéncias pessoais e profissionais da autora com
embasamento tedrico, compreendendo o racismo linguistico como manifestacdo do racismo
estrutural que se materializa na lingua e nas praticas de ensino. O objetivo geral ¢ analisar a
reproducdo do racismo linguistico no LD 'A Conquista' por meio da invisibilidade de variedades
linguisticas afro-indigenas e a hierarquizacao da norma padrao. Metodologicamente, a pesquisa
adota abordagem qualitativa, com analise documental do livro didatico “A Conquista” (4° ano).
Apoiada em autores como Pécheux (2009), Orlandi (2003), Althusser (1992) ¢ Bourdieu
(1997). Conclui-se que a pesquisa discute a linguagem como instrumento de poder e campo de
disputa ideologica, situando historicamente a imposicdo da norma padrio de matriz
eurocéntrica ¢ a marginalizagdo das variedades afro-indigenas. O que se constata no LD do 4°
ano ¢ a auséncia ou distor¢ao das variedades linguisticas e culturais, ao qual limitam o processo

de aprendizagem e de conhecimento cultural dos estudantes.

Palavras-chave: racismo estrutural; Lingua Portuguesa; racismo linguistico; variedades
linguisticas.



ABSTRACT

This research addresses the phenomenon of linguistic racism in Portuguese language teaching
in the 4th grade of elementary school, focusing on the municipal public school system of
Fortaleza, Ceara. The study is based on the observation, based on teaching practice, that
teaching materials and pedagogical practices often fail to engage with the experiences and
linguistic expressions of Black and Northeastern students, reinforcing cultural distances and the
invisibility of regional identities. The research also links the author's personal and professional
experiences with a theoretical foundation, understanding linguistic racism as a manifestation of
structural racism that materializes in language and teaching practices. The overall objective is
to analyze the reproduction of linguistic racism in the textbook "A Conquista" through the
invisibility of Afro-Indigenous linguistic varieties and the hierarchization of standard norms.
Methodologically, the research adopts a qualitative approach, with documentary analysis of the
textbook "A Conquista" (4th grade), seeking to identify representations, absence, or distortion
of students' linguistic and cultural varieties. Based on authors such as Pécheux (2009), Orlandi
(2003), Althusser (1992), and Bourdieu (1997), the research discusses language as an
instrument of power and a field of ideological dispute, historically situating the imposition of
Eurocentric formal norms and the marginalization of Afro-Indigenous varieties. As an
intervention, the proposed project is to develop a mini anti-racist dictionary that identifies and
replaces racist expressions still present in the Portuguese language, fostering critical reflections
on language use. This tool aims to equip teachers and students to recognize and combat

linguistic racism, promoting more inclusive and representative school environments.

Keywords: structural racism; Portuguese Language; linguistic racism; linguistic varieties.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa traz informagdes acerca do racismo linguistico, tendo como
materialidade o livro paradidatico de Lingua Portuguesa, do 4° ano em uma escola municipal
de Fortaleza onde ¢ abordado a falta de variagdo linguistica, ao qual busca-se uma investigagao
desse fendmeno como ferramenta de superagdo a esse estigma linguistico.

Diante disso, consegue-se identificar com a leitura do livro didatico de Lingua
Portuguesa, o que ¢ mencionado por Mollica (2011), a falta de percepcao e sensibilidade
linguistica, que também sao elementos predispostos e implicadores da ocorréncia do racismo
linguistico, ao qual se materializa em situagdes sociolinguisticas presentes na fala e na escrita.

Vale também salientar que o preconceito linguistico observado no livro € um fendmeno
intrinsicamente, vinculado a discrimina¢do social e de raca. Ou seja, pessoas com maior
prestigio social, em sua grande maioria, apresentam atitudes linguisticas adequadas a norma
padrao (Mollica, 2011).

E sabido que a proficiéncia na lingua materna esta diretamente ligada a insercio dos
sujeitos em uma cultura letrada, bem como ao desenvolvimento de sua autonomia. Faz parte
das politicas educacionais no Brasil avaliar o nivel de estudantes nesse processo e, quando os
dados estdo abaixo do esperado, logo conclui-se uma realidade de fracasso escolar, demandando
a superagao de tal fracasso, especialmente daqueles que estdo na ponta: professores (as).

Uma pesquisa realizada por Parisotto e Rinaldi (2016) concluiu que, em um campo de
amostragem de 22 escolas e de 158 professores, a maioria respondeu que as dificuldades no
ensino da lingua materna residem no desinteresse dos alunos; na heterogeneidade das fases de
alfabetizacdo; nas duvidas sobre como corrigir os textos produzidos, em como ensinar a leitura,
a produgdo de texto e a ortografia e como trabalhar com a oralidade no Ensino Fundamental,
apontando para a necessidade da formacao continuada de professores.

E importante destacar o fator desinteresse nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sabe-se que as séries iniciais sdo relevantes para os estudantes construirem motivacao para as
proximas etapas da trajetoria escolar. Quais fatores de desinteresse/desmotivagdao dos
estudantes pelo estudo da LP podem ser encontrados no Ensino Fundamental da rede ptblica?
Sabendo que a motivagdo tem estreita relagdo com a importancia do que se estuda dentro da
realidade de quem estuda, vale relacionar o fator desinteresse a uma possivel auséncia de
pertencimento, partindo da hipotese de que o ensino/aprendizagem necessita ter significancia

para os sujeitos envolvidos no processo, considerando o seu contexto historico-social-
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econOmico-cultural. Quem sdo, pois, os sujeitos do desinteresse no ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa?

Segundo relatério da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) (2022, p. 33), a maioria dos estudantes matriculados no Ensino
Fundamental Publico em escolas municipais e estaduais em 2017 eram autodeclarados pardos
que, somando-se aos autodeclarados pretos, representavam 44,1%, enquanto os autodeclarados
brancos eram de 30,2%.

De acordo com dados compilados da organizagdo nao governamental “Todos pela
Educacdo” (2019), em 2018, 98% de todas as criancas entre 6 e 14 anos estavam matriculadas
no Ensino Fundamental, tendo uma porcentagem bem aproximada de taxas de matricula entre
brancas, pretas e pardas (98,3%, 97,7% e 97,8%, respectivamente).

Entre 2009 e 2019 houve um aumento significativo da populagdo negra matriculada na
Educacdo Basica, de 28,6% para 39,2% segundo censo escolar do MEC de 2020 (Oliveira,
2020). Esses indicadores levam a considerar que se um dia o acesso a educagdo foi um grande
problema no Brasil, atualmente a escola publica tem um perfil que agrega toda a populacao
historicamente excluida e vulnerabilizada, porém, o desafio hoje estd na possibilidade de
permanéncia e nas oportunidades.

O censo do MEC de 2020 aponta para dados como: a propor¢do de pretos e pardos
estudando na série ideal para a sua idade ¢ menor (85,5%) do que a de alunos brancos (90,4%);
em relagdo aos anos estudados, estima-se que brancos estudam em média 10,4 anos e pretos e
pardos 8,6 anos (Oliveira, 2020). A partir das avaliacdes de desempenho realizadas no 5° ano
do Ensino Fundamental em 2017, 41,4% dos pretos, 62,5% dos pardos e 70% dos brancos
possuiam aprendizagem considerada adequada em LP (Todos pela Educagao, 2019).

Tais dados permitem esbogar um perfil prévio de estudantes que, por alguma razdo,
apresentam dificuldades de aprendizagem na LP e de permanéncia na escola, pertencentes em
sua maioria a popula¢do negra (somatorio de autodeclarados pretos e pardos). Aqui vale um
paréntese para explicar que o conceito de populacdo negra adotado nesta proposta estd em
consonancia com a discussao do movimento negro brasileiro em relagdo a “ser pardo” como
reflexo de um longo projeto estrutural de embranquecimento que dificulta a compreensao das
desigualdades e a construcdo de politicas/agdes que as eliminem.

Por que, entdo, a populacao negra compde a maioria dos estudantes que apresentam
dificuldades no ensino da LP? Essa €, certamente, uma questdo que requer uma analise para

além do que se pode considerar como “dificuldade de aprendizagem”, sendo necesséaria uma
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compreensao da propria estrutura de ensino ofertada para essa populacao, que também compoe
a mais pobre ¢ a classe trabalhadora do pais, remanescente histérica de um longo processo de
colonizagdo, escraviddo, e instauragdo de uma republica ndo inclusiva.

No periodo colonial, quando a Lingua Portuguesa ainda niao era componente de um
curriculo escolar, a “lingua brasilica”, o tupi, era pensada como estratégia de intercomunicagao
entre jesuitas e indigenas, para subordinacdo e cristianizagdo da populacdo origindria. A
Companhia de Jesus contava com a presenca de indigenas chamados de mamelucos, filhos de
mulheres nativas com colonos, como intérpretes. Apenas Jos¢ Anchieta tinha dominio da
“lingua brasilica”, tendo escrito a primeira gramatica de lingua autoctone brasileira “Arte de
gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil”, inspirando outras gramaticas como “Arte
da lingua brasilica” do Padre Luis Figueira e “Arte de Gramatica da lingua brasilica da nagan
Kariri” do Padre Luis Vincéncio (Barros, 1995).

Ainda no século X VI, a partir da economia agucareira, cerca de 4,9 milhoes de africanos
foram traficados para o trabalho escravo nas lavouras do Brasil. A maioria dos povos em
diaspora eram pertencentes a grupos linguisticos bantos e iorubas ou sudaneses. Dos navios
negreiros ao territdrio de escravizagdo, essa populacdo era constantemente censurada a ndo se
comunicar e ndo utilizar as suas linguas de origem. Assim como os indigenas, também perdiam
0 seu nome original.

Apesar disso, como ressalta Dias e Santos (2021, p. 68), ao longo do tempo, a heranga
“linguistica africana acrescentou palavras ao portugués, como, por exemplo, dengo, cafuné,
cachacga, cagula, muvuca, moleque, cachimbo e tantas outras”, de modo que, dois séculos apds
o inicio da didspora a lingua portuguesa do Brasil j& havia adquirido contribui¢des “do tupi, das
linguas africanas, dos cristdos novos e dos judeus convertidos e do espanhol”.

Durante o século XVIII as reformas do Marqués de Pombal, que expulsou os jesuitas e
tentou configurar um modelo politico centralizado na metrdpole, inclusive na educag@o, ndo se
considerou mais o ensino da “lingua brasilica”, colocando-se o latim como lingua obrigatdria
da alfabetizacdo ao ensino superior, de modo que s6 as camadas privilegiadas da sociedade se
escolarizavam (Soares, 2004).

Assim, o portugués brasileiro que j& havia adquirido tantas contribui¢des, foi relegado
a posic¢ao de ndo oficial, sendo que estudar a lingua do colonizador, um privilégio para poucos,
era um meio de distingdo social € manutengdo do status de quem dita as regras no territorio
(Alves, 2013). A cultura letrada que se forma, nada mais € nesse sentido do que a manutencdo

do poder da elite branca.
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Nos séculos posteriores, a mobilizacdo pela universalizagdo do ensino através da
instauracdo do ensino publico, ndo significou, entretanto, a incorporagdo da diversidade na
formagdo linguistica do territorio no curriculo para esse ensino. Nas entrelinhas do discurso de
democratizagdo, havia um vetor civilizatério, no sentido de manter as camadas populares
disciplinadas, Uteis para o trabalho e doceis em relagao ao status quo de divisao social capitalista
(Lombardi; Colares, 2020).

Ao analisar os discursos referentes a instauracdo do ensino publico desde o segundo
império, Cynthia Veiga (2008, p. 514) observa que muitos mecanismos de exclusdo estiveram
presentes na historia do ensino publico no Brasil que dizem respeito a visao das elites sobre
uma “ma procedéncia” em relacdo a clientela escolar ptblica com suas cores e pobreza.

A partir de meados de 1970, o aumento do acesso a escola fez com que a populagdo
historicamente excluida encarasse uma cultura escolar e ensino da lingua que ndo foram feitos
para inclui-las. Pensando nesse desafio, a partir dos anos 1980, as ciéncias linguisticas
contribuiram significativamente na perspectiva de um ensino de Lingua Portuguesa mais
sintonizado com as transformagdes sociais em curso ¢ com a diversidade.

A sociolinguistica, por exemplo, como cita Magda Soares (2004, p. 171), alertou a
escola para as “diferencas entre as variedades linguisticas efetivamente faladas pelos alunos e
a variedade de prestigio, comumente chamada de “padrao culto”, que se lhes pretende ensinar
nas aulas de portugués”. Porém, as reformas econdmicas de orientacdo neoliberal a partir de
1990 demandaram da escola publica a preparagdo de mao-de-obra qualificada para o mercado
financeiro, deixando em segundo plano uma educacdo linguistica voltada para respeito as

diferencas e de combate as desigualdades sociais. Como analisa Pietri:

As propostas de ensino de lingua portuguesa produzidas para a defesa de uma
educacao linguistica de respeito as diferencas e combate as desigualdades
sociais [...], sdo [...] substituidas por propostas curriculares em ambito federal
[...] em que prevalece a presung@o da unidade linguistica no Brasil. Ainda que
essas propostas se apresentem como sendo ‘uma espécie de sintese’ do que se
produziu de conhecimentos sobre o ensino de portugués na década anterior
[...], as discussdes sobre as diferengas linguisticas e os preconceitos e
exclusoes que delas se produzem deixam de ser tematizadas. Além disso, as
referéncias a perspectivas sociointeracionistas [...], ainda que mantidas, se
encontram submetidas ao discurso das competéncias e habilidades (Pietri,
2018, p. 05).

Na experiéncia do ensino da Lingua Portuguesa em escola publica entre 2006 e 2023 ¢

possivel notar que os objetivos para esse componente curricular, instrumentalizados na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda que considerem a diversidade linguistica, o ensino

de uma unidade de sistema linguistico com padrdes da norma padrao sdo a primazia.

Posiciona-se o sujeito no lugar de um aparente paradoxo: ele é competente
(pois supostamente tem a estrutura gramatical de sua lingua), e € incompetente
(pois € incapaz de utilizar essa competéncia e aperfeicoa-la). O paradoxo ¢é
apenas aparente porque se fundamenta na caracterizagdo de uma falta que ¢é
atribuida ao individuo, quando, de fato, é fundada socialmente (Pietri, 2018,
p. 24).

Ainda que involuntariamente, a acdo pedagogica se produz arbitrariamente, pois em
alguns momentos esse processo de aprendizagem, nem sempre todos os alunos se mantém nesta
perspectiva, como nos apontam Bourdieu e Passeron (2025) toda realizacdo pedagodgica é
materialmente uma violéncia simbolica, nesse interim, de forma impositiva, por um poder
ordinério de um arbitrario cultural.

Ao avaliar todo esse percurso, pode-se refletir que o ensino publico de Lingua
Portuguesa no Brasil esteve permeado de “violéncias simbdlicas” (Bourdieu, 1996; 1998),
primeiro ao instrumentalizar as linguas dos nativos para a dominagao, depois ao suprimir as
influéncias africanas e depois porque foi tornada ‘“capital cultural” (Bourdieu, 1996; 1998)
distinguindo os grupos sociais dominantes letrados das camadas populares e colocando suas
variedades linguisticas em posi¢ao marginal.

Destaca-se que a linguagem promove a formagdo do discurso, que corrobora na
constru¢do de simbolos sociais, a partir da constru¢do ideoldgica arraigada nos costumes de
uma sociedade estreitamente vinculada a relagdes de poder (Pécheux, 1997).

Também se observa o isolamento linguistico de povos considerados de cultura inferior,
que podem potencializar ao processo de linguicidio, que para Nascimento (2019) essa
perspectiva foi o exemplificado por negros e indigenas que obrigatoriamente tiveram passaram
a falar o portugués de Portugal como sua lingua principal no Brasil. O autor supracitado
assevera que a resisténcia e o preconceito as linguas discursadas por povos originarios — negros
e indigenas ¢ uma forma de combate a identidade linguistica ja existente, produzindo o
epistemicidio e o linguicidio.

Essa conjuntura ¢ resultado do racismo linguistico, uma ferramenta que, para Bourdieu
(1988), ¢ denominada de violéncia simbolica, a qual se externaliza mediante simbolos, agdes,
gestos, praticas comunicativas, na linguagem, causando a validagdo e a naturalizagdo das

desigualdades sociais.
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Convém rememorar o pensamento de Bourdieu (1988) que, nas relagdes sociais, se
fecunda agdes de controle entre dominantes e dominados, produzindo uma hierarquia latente,
onde o poder se alimenta no contexto econdmico € que se propaga em diversos aspectos
ideoldgicos e culturais.

Diante deste fato, a unidade escolar ¢ um ambiente cultural e de construgdo ideolédgica
importante para o desenvolvimento da cidadania dos alunos, inclusive, e além de fazer
necessario a relevancia do material didatico, com o enfoque no componente curricular de
Lingua Portuguesa devendo contemplar os varios processos sociais € de formacao cultural do
homem.

No processo de universalizacdo das escolas publicas, o ensino publico de LP seguiu um
curso de reproducao das estruturas sociais. Como entdo considerar como materna, e ter interesse
por seu estudo, uma lingua que ndo representa a historia e a cultura dos povos do Brasil com
toda a sua diversidade e que, pelo contrario, provocou o apagamento e a marginalizagdo desses?
Como os estudantes das séries iniciais podem construir sentido para o ensino de LP sem a
inclusdo da propria diversidade advinda do seu contexto socio-historico-cultural?

Essas reflexdes podem nos levar a construir hipoteses sobre o porqué do dado
apresentado inicialmente: a populacdo negra ¢ maioria nos resultados sobre “aprendizagem
inadequada” de LP. Uma dessas hipoteses ¢: a populagdo negra ¢ maioria nos resultados sobre
“aprendizagem inadequada” de LP porque ela ainda nao foi, efetivamente, incluida no processo
ensino/aprendizagem da lingua, nem teoricamente, nem metodologicamente. Esta ndo inclusao

tem nome: “racismo linguistico”.

Uma vez que admitimos que o racismo esta na estrutura das coisas, precisamos
admitir que a lingua é uma posi¢do nessa estrutura. Em minha hipotese
principal aqui, entendo que o racismo € produzido nas condigdes historicas,
econdmicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas € a partir da lingua que
ele materializa suas formas de dominagao (Nascimento, 2019, p 19).

Na pratica, o racismo linguistico ¢ reproduzido no ensino de LP pela primazia da
variedade “padrdo” da lingua, através dos manuais da gramatica tradicional e dos textos
literarios candnicos com posi¢do de destaque nos livros didaticos, para orientar os modos
corretos de falar, escrever e ler, privilegiando assim a norma padrdo, constituida historicamente
de uma estrutura branca e elitista.

O fato ¢ que a lingua portuguesa brasileira incorporou elementos lexicais,
morfossintaticos, fonoldgicos e semanticos das linguas afro-indigenas, que possibilitam outros

modos de falar, ler e escrever o portugués brasileiro nao € colocado como prioridade no ensino
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de LP, sendo sempre deixado para as habilidades e competéncias em relacdo aos diferentes
géneros discursivos. Mantém-se, pois, através do ensino da lingua, uma estrutura iniciada no
passado colonial e escravocrata. Nao admitir isso em termos teoricos, negando-se ao estudo
desse fenomeno nas proprias ciéncias da linguagem, ¢ também reproduzir o racismo linguistico.

Agregando nessa discussao o estudo de Brian Street (2014, p. 41) sobre letramentos
sociais, cabe dizer que o racismo linguistico esta ligado a “crenca dominante num progresso
unidirecional rumo a modelos ocidentais de uso linguistico e de letramento”. Por isso,
considera-se emergente o desenvolvimento de pesquisas nesse campo ndo somente para a
elucidagdo do tema como por uma reparagdo histérica que dé conta da real inclusdo da
populacdo negra na educagao.

O ensino de LP em etapas posteriores a alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental estd permeado de desafios. Em geral, espera-se que, ap0s a alfabetizacio "na idade
certa" as criancas desenvolvam as habilidades de dominio da gramatica, ortografia,
compreensdo textual, cujo fracasso acarreta dificuldades nas outras disciplinas e etapas do
ensino. A meta 5 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) determina que a alfabetizacdo de todas
as crianc¢as deve acontecer até, no maximo, o final do 3° ano do ensino fundamental.

No 5° ano, os alunos realizam teste nacional de LP e Matematica pelo Sistema de
Avaliacao da Educagdo Basica (SAEB), que gera dados sobre alfabetizacdo e letramento,
mostrando o nivel de proficiéncia dos alunos. Portanto, o 4° ano € a série entre o prazo final da
alfabetizagdo (3° ano) e a etapa em que se avalia a proficiéncia na Lingua Portuguesa (5° ano).
Esse fator lhe atribui os desafios do desenvolvimento de habilidades em LP, dando
prosseguimento ao letramento que serdo testadas no ano posterior.

Debrugar-se na compreensao de como se da esse desenvolvimento (no ensino da LP) ¢
relevante para analisar dados que talvez estejam sub notificados nas avaliagcdes nacionais, na
formacao de educadores e até mesmo na escolha de materiais didaticos, como ¢ a caso de dados
que podem estar associados ao racismo linguistico.

Outra questdo importante ¢ a urgéncia na producdo de pesquisas, discussdes e
intervengdes em relagdo ao racismo estrutural no Brasil, nas mais diversas areas do
conhecimento, reconhecendo a reproducao da colonialidade também no ensino da lingua.

Acredita-se que um caminho promissor para tanto seja, além do desenvolvimento de
pesquisas sobre o racismo linguistico no ensino publico, a realizacao de intervengdes voltadas
para a formagdo destinada a todos os profissionais da educagdo, desde os que assumem posi¢des

de gestdo e coordenacdo aos que estdo na ponta, como professores e futuros professores.
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Em face ao relatado foi elaborado a seguinte pergunta norteadora: de que modo o
racismo linguistico pode ser observado no ensino de Lingua Portuguesa do 4° ano, a partir do
Livro Didéatico (LD) “A Conquista”?

A justificativa pelo tema esta profundamente conectada a minha trajetoria de vida,
experiéncia pessoal e profissional, bem como ao meu compromisso com a educagao de
qualidade e a valorizagdo das identidades culturais historicamente marginalizadas. Cresci em
Sao Luis do Maranhdo, uma cidade marcada pela diversidade cultural, com forte presenca de
manifestacdes de matrizes africanas, como o Bumba Meu Boi e o reggae, e por uma vivéncia
que une influéncias indigenas e negras.

Ao me tornar professora, pude observar de perto a realidade das escolas publicas,
especialmente aquelas de comunidades periféricas, onde a maioria dos alunos € negra, pobre e
de origem popular. O que percebi, ao longo de minha atua¢do pedagdgica, ¢ a constante
inadequacdo da linguagem utilizada nos materiais didaticos e na comunicacao em sala de aula.
O vocabulario utilizado por esses materiais, predominantemente sulistas e sudestinos, nao
dialoga com a realidade e as referéncias culturais dos alunos nordestinos, especialmente
daqueles que pertencem a comunidades afrodescendentes.

A escolha de textos e exercicios voltados para uma realidade distante da deles nao s6
reforca o distanciamento da escola com a realidade cultural dos alunos, como também reafirma
uma estrutura de exclusdo, invisibilizando suas origens, suas formas de falar e seus modos de
viver.

Além disso, percebi que a bagagem cultural e linguistica que os alunos trazem de suas
vivéncias fora da escola ndo é reconhecida nem valorizada no ambiente escolar. Isso, muitas
vezes, gera um desinteresse pela aprendizagem formal e contribui para o alto indice de evasao
escolar. A linguagem utilizada nos livros didaticos e em outros materiais pedagdgicos, em sua
grande maioria produzidos por autores brancos, nunca contempla o modo de falar, as expressoes
e as realidades culturais de nossos alunos. Ao contrario, refor¢a estigmas e preconceitos,
promovendo a ideia de que a forma de falar e viver da populagdo negra e nordestina ¢ inferior
aquela das classes média e alta, predominantemente brancas.

E nesse contexto que o tema do racismo linguistico se torna central em minha pesquisa.
O racismo linguistico estd relacionado ao preconceito e a discriminagdo contra as formas de
expressao linguistica e os modos de falar de grupos marginalizados, como os negros, indigenas

e nordestinos.
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Esse preconceito linguistico se reflete nao apenas no tratamento desigual desses grupos
na sociedade, mas também na forma como sao tratados nos processos educativos. Em minha
pesquisa, busco investigar como a linguagem, enquanto ferramenta de exclusdo, pode ser
também uma poderosa aliada na constru¢ao de uma educacao mais inclusiva e voltada para o
reconhecimento e a valorizagao da diversidade cultural e linguistica.

A minha ligacdo com o tema vai além do campo académico. Tenho 10 anos de
envolvimento com o maracatu, uma manifestagao cultural afro-brasileira que, além de ser uma
forma de expressdao artistica, também carrega um profundo significado de resisténcia e
valorizagdao das tradigdes negras. Como integrante do maracatu, tenho vivido e praticado a
valorizacdo da cultura preta e periférica, especialmente em Fortaleza, onde a for¢a do povo
negro e a luta por reconhecimento sdo temas centrais. Esse trabalho me conecta ainda mais com
as questoes de identidade, pertencimento e o desafio de promover a visibilidade e o respeito
pelas nossas origens culturais.

Além disso, sou membro de um coletivo de palhacgaria, que realiza intervengdes em
comunidades, especialmente em areas periféricas, com o objetivo de ajudar criangas e
adolescentes, em sua maioria pretos e de classe baixa, a se valorizarem e se aceitarem com sua
beleza e seus tragos originais. A palhagaria, uma arte muitas vezes ligada a desconstrucao de
estigmas e a promog¢ao de uma visdo positiva de si mesmo, tem se mostrado uma poderosa
ferramenta no processo de empoderamento desses jovens, oferecendo uma nova perspectiva
sobre o seu valor e identidade.

A finalidade da minha pesquisa ¢, além de entender e desnaturalizar o racismo
linguistico presente no contexto educacional, propor alternativas que possam contribuir para a
valoriza¢do das expressOes linguisticas regionais e culturais. Foi realizado a criagdo de uma
cartilha antirracista, voltado para a identificagdo e eliminagdo de expressdes racistas que, muitas
vezes, sdo utilizadas de forma automatizada, mas que reforcam estigmas e preconceitos em
relagdo as populacdes negras e nordestinas.

O proposito dest € oferecer uma ferramenta para que professores e alunos possam refletir
sobre 0 uso de termos racistas em seu cotidiano e, assim, promover uma mudanca de
comportamento linguistico, criando um ambiente mais respeitoso e inclusivo.

Ao propor essa intervencdo, acredito que se pode fomentar maior identificacdo dos
alunos com a escola e suas praticas pedagogicas, além de contribuir para o fortalecimento da
autoestima e da identidade cultural dos estudantes. Acredito que a valorizacdo da linguagem

como expressdo legitima de diferentes culturas e identidades ¢ fundamental para a construcao
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de uma sociedade mais justa e igualitaria, em que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades, independentemente da cor da pele, origem étnica ou classe social.

Portanto, a escolha deste tema ndo se d4 apenas pela relevancia académica, mas também
pelo desejo de promover uma mudancga concreta na realidade educacional, com a intencao de
contribuir para a formacao de sujeitos mais criticos, conscientes e protagonistas da sua propria
historia.

Pois, desde a infancia, pude perceber como a cultura e a religido de origem africana sdo
fundamentais na constru¢cdo da identidade de muitas familias da minha cidade, incluindo a
minha. No entanto, também vivenciei o apagamento dessas culturas e religides, um processo
que, ao longo dos anos, se reflete na invisibilidade e no preconceito contra as expressoes
linguisticas e culturais de origem negra e indigena.

Diante dos fatos mencionados a pesquisa demonstra o seguinte objetivo geral ¢ analisar
a reprodug¢do do racismo linguistico no LD 'A Conquista' mediante a invisibilidade de
variedades linguisticas afro-indigenas e a hierarquizagdo da norma padrdo. Objetiva-se
especificamente: analisar como podem ser praticados o racismo linguistico em uma turma do
4° ano de uma escola municipal de Fortaleza; investigar a relevancia educacional na diversidade
linguistica no curriculo escolar e verificar a relevancia da cartilha como ferramenta de
conscientiza¢do e combate racismo linguistico.

Inicialmente, a natureza metodoldgica desta pesquisa partiu do levantamento
bibliografico com a analise de autores em consonancia com a tematica em questao, dentre eles
podem citar: Almeida (2018; 2019), Bourdieu (1996; 1998), Freire (1996), Gonzalez (1988),
Mbembe (2014), Munanga (2005), Nascimento (2109), Pécheaux (2009), Santos (2007),
Quijano (2009) e Van Dijk (2023).

Em um segundo momento, ocorreu a analise do LD de Lingua Portuguesa do 4° ano “A
Conquista”, objetivando evidéncias acerca da existéncia do racismo linguistico fundamentadas
em categorias como a representatividade, variacdo linguistica e esteredtipos. Também foi
desenvolvido uma cartilha antirracista.

Buscando melhorar o desencadeamento da pesquisa, sua divisdo ocorreu em cinco
secdes. A primeira € a introdugdo, identificando elementos relevantes ao desenvolvimento deste
estudo, com a apresentacdo da tematica, a problematizagdo formada pela pergunta norteadora,
justificativa, objetivos e a metodologia.

O eixo tedrico ¢ composto por duas se¢des, que relatam o processo historiografico da

lingua portuguesa, a partir do surgimento da lingua portuguesa durante o periodo colonial até a
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sua contemporaneidade. Na terceira secdo, relatou-se o racismo linguistico centrado na
producdo da linguagem, abordando a supremacia colonialista branca em relagdo a
desestruturag@o linguistica. Mencionou-se o racismo linguistico na perspectiva do ambiente
escolar.

Na quarta secdo, foi caracterizada pela metodologia, a qual relatou a classificagdo da
pesquisa e a caracterizagdo do cendrio onde aplicou-se o estudo. Na quinta se¢do ocorreu a

analise dos resultados mediante o LD de Portugués do 4° ano.
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2 A HISTORIOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA

Ao desembarcarem no Brasil em 1500, os portugueses encontraram um territdrio
habitado por uma populagdo indigena numerosa e linguisticamente diversa. Estima-se que cerca
de trezentas linguas indigenas fossem faladas no territorio brasileiro antes da chegada dos
europeus, mas muitas delas foram extintas ao longo do processo colonizador (Stessuk, 2009).

Inicialmente, o interesse portugués no Brasil era mais estratégico do que econdémico. A
Coroa portuguesa estabeleceu pequenas feitorias ao longo do litoral, visando o controle das
rotas maritimas e a prote¢do de suas possessdes na Africa. Essa ocupacio inicial, limitada ao
litoral, contrastava com a vasta extensao territorial ¢ a diversidade cultural das populacdes
indigenas (Stessuk, 2009).

A efetiva colonizagdo portuguesa do Brasil, iniciada em 1532, desencadeou um processo
de contato intenso entre as culturas europeia e indigena. Enquanto os portugueses buscavam
expandir seu dominio territorial e econdmico, os povos indigenas, submetidos a escravidao, as
doengas e a perda de suas terras, viam seu modo de vida drasticamente transformado (Siqueira;
Novais, 2020).

Nesse contexto, estabeleceu-se um sistema de bilinguismo, no qual o portugués
conviveu com o tupi antigo, a lingua mais falada no Brasil até o século XVIII. O tupi antigo,
com suas diversas variantes dialetais (tupinamba, guarani, tupi paulista, etc.), era utilizado por
um numero significativamente maior de falantes do que o portugués. No entanto, a expansao
da colonizagdo e a imposi¢do da lingua portuguesa como idioma oficial levaram a gradual
diminui¢do do uso das linguas indigenas (Navarro, 1998).

Os padres jesuitas, ao chegarem ao Brasil com a missdao de evangelizar os povos
indigenas, adotaram o tupi antigo como principal ferramenta de comunicagdo. Essa escolha
estratégica foi fundamental para a difusdo do tupi além de sua area de origem, contribuindo
para a formagao de uma lingua geral que facilitou a comunicagao entre diversos povos indigenas
e os colonizadores.

José de Anchieta, um dos mais destacados membros da Companhia de Jesus no Brasil,
desempenhou um papel fundamental nesse processo. Sua Arte de gramatica da lingua mais
usada na costa do Brasil (1595) foi um marco para o estudo do tupi, especialmente do dialeto
tupinambd (Naro; Scherre, 2007).

Além disso, sua producao literaria, em grande parte escrita em tupi, contribuiu para a
valorizacdo e a disseminacdao dessa lingua. O tupi antigo, durante um longo periodo da

colonizagdo brasileira, transcendeu as fronteiras das comunidades indigenas, tornando-se uma
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lingua franca amplamente utilizada. Nao apenas os povos indigenas ndo-tupis, mas também os
colonos portugueses e seus descendentes mesticos adotavam o tupi como lingua materna ou
como segunda lingua. Essa situagdo ¢ confirmada por relatos histéricos, como o do padre
Antonio Vieira, que descreve a prevaléncia do tupi nas familias mistas de Sao Paulo (Siqueira;
Novais, 2020).

A mudanca nesse cendrio linguistico s6 ocorreu a partir da segunda metade do século
XVIII, com a proibi¢do do uso do tupi antigo por ordem do Marqués de Pombal. Essa medida,
juntamente com a expulsdo dos jesuitas, que eram os principais responsaveis pelo ensino da
lingua tupi, acelerou o processo de imposigdo do portugués como lingua oficial da coldnia. E
importante ressaltar que a superioridade do portugués sobre o tupi nao se justifica por razdes
intrinsecas as linguas, mas sim por fatores politicos e sociais, pois a imposi¢ao do portugués foi
um ato de poder que visava fortalecer o dominio colonial e homogeneizar a populacao
(Guimaraes, 2005).

O declinio do tupi antigo foi um processo tragico e violento, diretamente ligado ao
genocidio indigena perpetrado pelos colonizadores europeus. A expulsdo dos povos indigenas
de suas terras, a escravizagao ¢ a disseminacdo de doencas levaram a drastica reducao da
populacdo indigena e, consequentemente, a extingdo de diversas linguas, incluindo o tupi
antigo.

Essa interagdo, marcada pela troca de vocébulos e expressoes, deixou marcas profundas
no portugués brasileiro, enriquecendo-o com um vasto Iéxico de origem indigena.

E importante ressaltar que a influéncia do tupi sobre o portugués se concentrou
principalmente no ambito lexical, ou seja, na incorporacao de palavras para designar elementos
da flora, da fauna, da cultura material e dos costumes dos povos indigenas. Essa contribui¢ao
vocabular foi tdo significativa que muitos termos de origem tupi se tornaram parte integrante
do cotidiano dos brasileiros, como "mandioca", "caju", "ipé", "tamandud" e "ararobaba"

(Stessuk, 20006).

A contribuigdo morfofonologica dos vocabulos indigenas ao portugués, é
calculada em cerca de dez mil palavras somente com referéncia a toponimia,
das quais sdo exemplo: Sergipe, Ceara, Para, Parana, Pernambuco, Paraiba,
Guanabara, Jacarepagua, Mooca, Morumbi, Maracand, Tijuca, Avaré,
Ubatuba, Aracaju, Bauru, Butantd, Itapetininga, Taubaté, Curitiba,
Votuporanga, Anhangabatl, Ipanema, Juquitiba, Tupa etc. Outro campo fértil
em legados do tupi antigo ¢ a antroponimia: Iracema, Jandira, Araci, Moacir,
Jaci, Juraci, Jurema, Ubirajara, Bartira e tantos outros. Também ¢ rica a
colheita em nomes da fauna e da flora: guarand, abacaxi, pitanga, gabiroba,
capim, carnauba, cipd, jacaranda, jabuticaba, jequitiba, mandioca, aipim,
araticum, ipé, taquara, caju, caatinga, maracuja etc., e capivara, arara,
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araponga, jacaré, gamba, jararaca, lambari, mamangava, piranha, paca, sabia,
sauva, siri, perereca, tamandud, tatu, urubu, sucuri, sagiii, cotia, cururu, jaboti,
jaguatirica, jibéia etc. Ha ainda alguns gentilicos (carioca, capixaba,
potiguar...), nomes de alimentos (mingau, moqueca, tucupi, curau, pagoca,
pipoca, beiju, caruru...), objetos (arapuca, jacd, peteca, cuia, sambura,
maraca...), fendmenos naturais (pororoca, piracema...), personagens do
folclore nacional (Saci, Caipora, Curupira, lara, Cuca, Boitata...) e outros
adjetivos (pixaim...) ou substantivos variados (capoeira, xard, itororo,
catapora, caipira, caigara, maloca, panapana...) (Stessuk, 2006).

A influéncia do tupi antigo sobre o portugués brasileiro ¢ evidente na formacao de
inumeras palavras que compdem o nosso léxico. Estimativas indicam que cerca de 157 radicais
de origem tupi foram incorporados ao portugués, dando origem a uma vasta gama de vocabulos
que designam elementos da flora, da fauna, da cultura material e dos costumes dos povos
indigenas. Exemplos como "moquear", "acocorar-se", "cutucar", "capinar", "capengar",
"sapecar", "tocaiar" e "pitar" sdo apenas alguns dos muitos termos que enriqueceram o
portugués brasileiro (Melo, 1975).

Além da contribuicdo lexical, o tupi antigo também influenciou a formagdo de palavras
através de elementos moérficos como "acu" (grande), "guagu" (grande), "mirim" (pequeno),
"puba" (fermentada) e "taquari" (de pequeno calibre). Esses elementos, que podem ser
classificados como adjetivos ou como sufixos, dependendo do contexto, conferem novas
nuances de significado as palavras (Melo, 1975).

A presenca africana no Brasil, iniciada no século XVI, teve um impacto profundo na
formagao da lingua portuguesa falada no pais. A chegada de milhdes de africanos escravizados,
provenientes de diversas regides do continente e falantes de diferentes linguas, criou um cenario
linguistico complexo e dindmico. Dentre as linguas africanas, o nagd (iorubd) e o quimbundo
destacaram-se como linguas francas, exercendo uma influéncia significativa sobre o portugués
brasileiro (Avelar; Galves, 2014).

A contribuicdo lexical das linguas africanas, embora menor que a dos idiomas
amerindios, foi fundamental para a formacao de um Iéxico especifico para designar elementos
da cultura afro-brasileira, como religido, musica, danga e culinaria.

No entanto, a influéncia africana se manifestou de forma mais profunda nos niveis
fonético, morfologico e sintatico da lingua portuguesa. A presenca linguistica africana no Brasil
colonial, com estimativas que apontam para um contingente populacional negro representando
entre 20% e 30% do total entre os séculos XVI e XIX, torna evidente a potencialidade de um
impacto linguistico consideravel. No entanto, a natureza e a extensao dessa influéncia sdo objeto

de divergéncias entre os estudiosos (Avelar; Galves 2014).
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Defensores da hipotese da deriva, como Naro e Scherre (2007), argumentam que o
portugués brasileiro ndo apresenta influéncias gramaticais especificas de qualquer lingua
africana, sugerindo que a variagdo linguistica observada no portugués brasileiro seria resultado
de processos internos de mudanca linguistica.

Por outro lado, autores como Lucchesi (2009) e Mattos e Silva (2004) defendem que o
contato com as linguas africanas teve um impacto profundo e duradouro sobre o portugués
brasileiro, moldando sua estrutura gramatical, fonética e lexical.

O encontro entre portugueses, indigenas e africanos no Brasil colonial resultou em uma
rica e complexa diversidade linguistica. As linguas africanas, em particular, deixaram marcas
profundas no portugués brasileiro, contribuindo com um vasto 1éxico relacionado a aspectos
culturais, religiosos e cotidianos. Palavras como "axé", "candomblé" e "cafuné" sdo apenas
alguns exemplos da influéncia africana que se manifesta em diversos dominios da lingua
(Cardoso; Andrade, 2023).

A expansdo territorial do Brasil, impulsionada pelas bandeiras e entradas, foi
fundamental para a dissemina¢do do portugués. Os bandeirantes, ao adentrar o interior do
continente, entraram em contato com diversas culturas indigenas, incorporando elementos de
suas linguas ao portugués falado. Essa mistura linguistica, marcada pela presenca de elementos
tupi e africanos, deu origem a um portugués brasileiro singular, com caracteristicas proprias. A
seguir, discorre-se sobre a Lingua Portuguesa no Periodo Colonial e seu processo de construgao

(Cardoso; Andrade, 2023).

2.1 A lingua portuguesa no periodo colonial

A formacao da lingua portuguesa, tal como a conhecemos hoje, ¢ resultado de um longo
e complexo processo historico, marcado por intimeras interacdes linguisticas e culturais.
Originaria do latim vulgar, a lingua portuguesa experimentou uma série de transformagdes ao
longo dos séculos, moldada pelas diversas populagdes que habitaram a Peninsula Ibérica e pelas
influéncias externas que sofreu (Lopes et al., 2017).

A histodria da lingua portuguesa se inicia com a chegada dos romanos a Peninsula Ibérica
no século II a.C. O latim, lingua dos conquistadores, entrou em contato com as linguas celtas e
ibéricas pré-romanas, dando origem a uma variedade linguistica local conhecida como latim
vulgar. Essa variedade, por sua vez, sofreu a influéncia das linguas germénicas, como o
visigodo, durante o periodo das invasdes barbaras (Melo, 2020).

Com a invasdo arabe no século VIII, o latim vulgar, ja em processo de transformacao,

entrou em contato com o arabe, enriquecendo-se com novos vocabulos e estruturas gramaticais.
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A reconquista crista da Peninsula Ibérica, iniciada no século VIII, levou a formagao de diversos
reinos independentes, cada um com suas proprias variedades linguisticas (Melo, 2020).

No oeste da Peninsula, surgiu o galego-portugués, que, com o passar do tempo, se
diferenciou do galego e deu origem ao portugués. A formagdao de Portugal como nagao
independente, em 1128, consolidou a identidade linguistica portuguesa. Ao longo da Idade
Média, a lingua portuguesa continuou a evoluir, sofrendo influéncias de diversas culturas e
linguas (Melo, 2020).

Com as grandes navegagdes, a partir do século XV, o portugués se expandiu para além
das fronteiras europeias, sendo levado para Africa, Asia e América. No Brasil, o portugués
entrou em contato com as linguas indigenas e africanas, dando origem a uma variedade
linguistica rica e diversificada

Assim, analisar a implanta¢do da lingua portuguesa no Brasil e sua consolidagdo como
idioma nacional exige uma abordagem interdisciplinar, combinando perspectivas historicas e
linguisticas. Ao "descobrir" o Brasil, os portugueses encontraram um territorio ja densamente
povoado por diversas etnias indigenas, cada qual com suas proprias linguas. A imposi¢ao da
lingua portuguesa nesse contexto levanta questdes cruciais sobre os processos de dominagdo e
resisténcia cultural, bem como sobre a natureza da mudanga linguistica (Melo, 2020).

A investigacdo da formacdo do portugués Brasileiro moderno (PB) ganhou novo
impulso a partir da década de 1980, com o renascimento dos estudos de Linguistica Historica
no Brasil. Essa nova fase de pesquisa, com destaque para os estudos de Tarallo (1985) e Mattos
e Silva (2004), estabeleceu as bases para uma analise mais aprofundada e sistematica da
constituicao do PB (Dick, online).

O Projeto para a Historia do Portugués Brasileiro (PHPB), que teve inicio a partir desses
trabalhos pioneiros, desempenhou um papel fundamental na sistematizagdo do conhecimento
sobre a estrutura linguistica do PB, evidenciando suas peculiaridades em relacdo a outras
linguas romanicas. Através de uma abordagem multidisciplinar, que combinou filologia,
sociolinguistica e historia, o PHPB permitiu tragar um panorama mais completo dos processos
linguisticos que moldaram o PB ao longo dos séculos, desde o periodo colonial at¢ a Republica
(Dick, online).

O portugués colonial brasileiro, embora apresente inegaveis lagos com o portugués
classico (PCI) vigente na Europa a época da colonizacdo, revela particularidades que o
distanciam desta variedade linguistica. Essas peculiaridades, no entanto, ndo se configuram

como marcas inequivocas de uma gramatica vernacular brasileira, sugerindo a existéncia de
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uma variedade linguistica intermediaria entre o PCl e o portugués brasileiro moderno (PB)
(Melo, 2020).

A identifica¢do dessa variedade linguistica intermedidria demanda a ado¢do de uma
perspectiva teorico-metodologica capaz de captar as nuances e as sutilezas das diferencas
gramaticais entre sistemas linguisticos proximos. Além disso, essa descoberta impulsiona a
formulagdo de novas questdes de pesquisa, que busquem compreender os mecanismos € 0s
fatores que levaram a formacao dessa variedade linguistica e a sua posterior evolugdo em
direcdo ao PB moderno.

Conforme Dick haum consideravel periodo, sao dedicados estudos a analise minuciosa
das particularidades que moldam o portugués brasileiro, com enfoque especial em seus aspectos
lexicais e semanticos. Essa investigagao tem como objetivo fundamental aprofundar estudos na
area da Onomastica, disciplina que se debruga sobre a origem e o significado dos nomes
proprios, tanto de lugares (toponimia) quanto de pessoas (antroponimia).

No ambito da Onomastica, compreende-se que o nome proprio transcende sua fungdo
primaria de identificagdo, adquirindo um carater simbdlico e cultural. Ao analisar os nomes
proprios, adentra-se em um universo mais amplo, que engloba aspectos etnolinguisticos e
sociolinguisticos. Dessa forma, nossa pesquisa se intersecta com a dialetologia, campo que
investiga as variagoes linguisticas em diferentes regides e periodos historicos, e com os estudos
sobre a formacao do portugués brasileiro a partir do portugués europeu (Dick, online).

A formagao do portugués brasileiro nao foi um processo pacifico e harmoénico, resultado
de um mero deslocamento geografico de um grupo linguistico. Ao contrario, a imposi¢ao da
lingua portuguesa no Brasil foi acompanhada pela supressdao de culturas e linguas indigenas,
que sucumbiram diante da forga colonizadora.

Silva Neto (1963) destaca essa dindmica de dominagdo, referindo-se a "vitoria" do
portugués sobre as "linguas exdticas" indigenas e sua gradual imposi¢do sobre as grandes
massas de falantes nativos.

A estrutura interna do portugués, caracterizada por uma relativa uniformidade, foi
fundamental para sua expansao ¢ dominagdo. Ao contrario das diversas linguas indigenas, o
portugués possuia um sistema linguistico mais coeso e homogéneo, o que facilitou sua
disseminagdo entre falantes de diferentes origens. Essa caracteristica permitiu a formagao de
uma espécie de "lingua comum" ou koiné costeiro, que serviu como base para o portugués

brasileiro (Silva Neto, 1963).
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Silva Neto (1963) estabelece duas distingdes importantes em sua analise do portugués
brasileiro: a) a variacdo diafasica, que se refere aos diferentes usos da lingua em diferentes
contextos sociais (formal, informal, regional), e b) a oposi¢do entre o portugués europeu € o
portugués brasileiro. Para o autor, o portugués europeu representa a lingua culta e de maior
prestigio social, enquanto o portugués brasileiro, falado pela maioria da populagdo, seria uma
espécie de crioulo ou semi-crioulo, marcado pela influéncia das linguas indigenas e africanas.

A chegada do portugués ao Brasil, repleto de um novo mundo a ser explorado e
dominado, desencadeou um complexo processo de contato linguistico. A lingua portuguesa,
trazida pelos colonizadores, manteve os fundamentos estabelecidos desde a formagao do
galaico-portugués e foi perpetuada nos textos escritos € no ensino formal, promovido pela
Companhia de Jesus. No entanto, a necessidade de comunicagdo e interagdo com 0s povos
nativos € com outras nacionalidades europeias impulsionou uma dinamica de inovagao lexical
e adaptativa.

A conquista da terra exigia a fixacao da lingua portuguesa em diversos dominios da vida
cotidiana, desde os objetos de troca até as relagdes sociais e espirituais. Essa necessidade de
adaptacao a nova realidade levou a criacdo de um sistema linguistico hibrido, marcado pela
coexisténcia de elementos do portugués europeu e de outras linguas. A linguagem, assim,
tornou-se um instrumento fundamental para estabelecer contatos e construir relagdes entre os
diferentes grupos sociais presentes na colonia (Oliveira, 2009).

No entanto, esse processo de contato linguistico ndo se deu de forma homogénea ou
simétrica. A manutencao das identidades culturais e linguisticas dos povos indigenas e de outros
grupos étnicos dificultava a assimilagdo completa da lingua portuguesa. O bilinguismo, embora
presente, era assimétrico, ou seja, nem todos os grupos sociais dominavam igualmente as duas
linguas. As raizes psicologicas e culturais de cada grupo, marcadas por crengas € mitos proprios,
atuavam como barreiras a aquisicdo da lingua portuguesa como primeira lingua (Oliveira,
2009).

D. Jeronymo Contador D'Argote, em sua obra "Dos dialetos da lingua portuguesa", ja
no século XVIII, observava a diversidade linguistica existente em Portugal, destacando as
diferengas entre os dialetos de diversas regides. “O modo com que se falla a lingoa portuguesa
nas terras, v.g. da Beira ¢ diverso do com que se falla a mesma em Lisboa, porque em uma parte

se usa de umas palavras e pronuncia, € em outra parte se usa de outras” (Vasconcellos, 1987).
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Essa constatacdo evidencia que a variagdo linguistica ¢ um fendmeno inerente a
qualquer lingua e que as mudangas linguisticas podem ser desencadeadas por diversos fatores,
tanto internos quanto externos.

Vasconcellos (1987), em sua analise filologica do portugués europeu, propde uma
categorizagdo dos dialetos portugueses, buscando compreender as variagdes linguisticas
presentes em diferentes regides. Para o autor, os dialetos atuam como "diferenciadores locais"
da lingua, ou seja, marcam as particularidades linguisticas de cada regido. Além dos dialetos,
Vasconcellos (1987) também reconhece a existéncia de "co-dialetos", que sdo variedades
linguisticas que, embora nao sejam estritamente portuguesas, apresentam uma forte relacdo com
o0 portugués.

O linguista distingue trés grandes grupos de dialetos: os continentais, os insulares e os
de ultramar. Dentro da categoria dos dialetos de ultramar, Vasconcellos inclui o "dialeto
brasileiro", destacando a importancia de analisar as particularidades linguisticas do portugués
falado no Brasil. Além disso, o autor também considera os crioulos de base portuguesa, como
os falados na India e em algumas possessdes africanas, demonstrando uma visdo abrangente da
diversidade linguistica do portugués (Vasconcellos, 1987).

Sobre os dialetos portugueses de ultramar, Vasconcellos (1987) destaca a evolugdo
peculiar da lingua portuguesa em diferentes contextos geograficos e socioculturais. Ao afirmar
que os dialetos de ultramar representam une évolution du portugais de la méme époque,
cependant dans des millieux différents, o autor enfatiza a importancia do fator ambiental na
moldagem das variedades linguisticas. Apesar das diferengas existentes, a mutual
inteligibilidade entre os diversos dialetos portugueses ¢ mantida, o que demonstra a existéncia
de um substrato comum.

No que concerne ao portugués brasileiro, Vasconcellos (1987) identifica variacdes em
todos os niveis linguisticos: fonético, morfologico, sintatico, lexical e semantico.
Particularmente no ambito lexical e semantico, o autor reconhece a influéncia das linguas
indigenas e africanas, corroborando as observacdes de outros estudiosos como Silvio Romero
e José Verissimo. No entanto, os exemplos apresentados por Vasconcellos, como as adaptacdes
dos nomes proprios portugueses ao tupi, revelam apenas uma faceta superficial dessa influéncia.
Os antroponimos indigenas, ao contrario dos nomes europeus, carregavam um significado
profundo, relacionado a identidade cultural e a cosmovisao do grupo (Dick, on-line).

Ainda conforme Vasconcellos (1987), a tentativa de manter o monolinguismo, embora

seja uma estratégia comum, ndo impede a influéncia da lingua majoritaria sobre a lingua
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minoritaria. O contato linguistico, inevitavelmente, gera processos de interagdo ¢ adaptagao,
que podem levar a criagdo de variedades linguisticas hibridas, como pidgins e crioulos. No
entanto, Vasconcellos ressalta que nem toda forma de contato linguistico resulta em
pidginizagao ou crioulizagdo. A natureza dessas mudangas depende de diversos fatores, como
as caracteristicas das linguas em contato, a intensidade do contato e as relagdes de poder entre
0S grupos sociais.

No caso do Brasil, o contato entre o portugués e as linguas indigenas e africanas deu
origem a um processo de aculturacao linguistica, marcado pela gradual absor¢ao das estruturas
linguisticas minoritarias pelo portugués. Essa dinamica, que pode ser entendida como uma
inversdo de valores etnolinguisticos e culturais, tem sido objeto de debates e reflexdes sobre a
identidade e a diversidade linguistica no Brasil.

Essa intensa intera¢do linguistica, conforme apontam Mattos e Silva (2004), teve um
papel fundamental na formagdo do portugués brasileiro moderno. Lucchesi, Baxter e Ribeiro
(2009) corroboram essa ideia, destacando o contato linguistico como um importante catalisador
de mudangas gramaticais.

Mattos e Silva (2004) contribuiu significativamente para a delimitacio das linguas que
exerceram maior influéncia na formacdo do portugués brasileiro, delineando o grau de
relevancia de cada uma dessas linguas para a constituicao das diferentes vertentes do portugués
falado no Brasil.

Mattos e Silva (2004) apresentam uma analise complexa e detalhada do cenario
linguistico do Brasil Coldnia, destacando a coexisténcia e interagdo de diversas linguas. O autor
propoe uma distingao entre as linguas presentes no Brasil Coldnia e as linguas que surgiram
nesse contexto historico.

As linguas presentes no Brasil Coldnia englobam as linguas trazidas pelos colonizadores
portugueses, as linguas indigenas e as linguas africanas, cada uma com sua propria histéria e
caracteristicas. J& as linguas surgidas no Brasil Colonia sdo resultado do contato entre essas
linguas, da miscigenacao étnica e dos processos de adaptagdo linguistica.

Segundo Mattos e Silva (2004), apesar de sua representacdo numérica relativamente
pequena (Mussa, 1991), o PE manteve uma posi¢do de prestigio e desempenhou um papel
fundamental na constituicao da vertente prestigiada do PB.

Ja as linguas indigenas e africanas, embora inicialmente mais presentes, cederam

gradualmente espago para as linguas gerais indigenas e para o portugués geral brasileiro. Essas
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ultimas, surgidas no proprio contexto colonial, sdo resultado da intensa interagao linguistica
entre os diferentes grupos sociais que habitavam o Brasil.

De acordo com Mattos e Silva (2004, p. 86), as linguas indigenas e africanas, embora
ambas tenham contribuido para a formacao da vertente estigmatizada do portugués brasileiro,
o fizeram de maneira desigual. Enquanto a participagdo das linguas indigenas foi limitada
devido a rapida extingdo de muitos povos indigenas, a influéncia das linguas africanas foi
consideravelmente maior.

A autora argumenta que os africanos, em virtude de sua presenga numerosa no Brasil,
foram os principais difusores do portugués brasileiro. Essa distingdo na contribuicao de cada
grupo linguistico pode ser representada visualmente por uma linha tracejada mais fina para as
linguas indigenas e uma linha mais espessa para as linguas africanas, indicando a maior
intensidade da influéncia destas tltimas na formacao da vertente estigmatizada do PB.

A lingua geral, baseada no tupi, desempenhou um papel fundamental na comunicacao
intercultural no Brasil colonial. Essa variedade linguistica, adaptada para facilitar a interagdo
entre portugueses, indigenas e, posteriormente, africanos, permitiu a troca de informagdes, a
negociacdo e a construcdo de relagdes sociais. Apesar da imposicao do portugués como lingua
oficial, a lingua geral persistiu por muitos anos, evidenciando a importancia da diversidade
linguistica no contexto colonial (Cardoso; Andrade, 2023).

A interagdo entre portugueses € povos indigenas nos primeiros séculos da colonizagao
brasileira foi marcada por uma complexidade linguistica que transcende os modelos tradicionais
de bilinguismo ou plurilinguismo. Nos contatos iniciais, a diversidade linguistica e cultural
dificultava a comunicagdo, caracterizando o que Herman Paul (1966) denomina "cruzamento
de linguas".

Nesse processo, as linguas se influenciavam mutuamente, sem que houvesse uma clara
dominagdo de uma sobre a outra. A necessidade de comunicaciao impulsionou os individuos a
aprenderem, pelo menos parcialmente, a lingua do outro, mas o aprendizado era frequentemente
incompleto e marcado por adaptacdes. Com o passar do tempo, o portugués se consolidou como
a lingua dominante, mas a influéncia das linguas indigenas persistiu, deixando marcas

profundas no portugués brasileiro:

Nos cruzamentos ou interferéncias de um coédigo em outro, a troca vocabular entre
falantes de linguas diferentes ocorre para definir “conceitos para os quais faltam-lhe
uma designagdo na lingua materna”(Ex.: “missa”, introduzida pelos padres no século
XVI, na catequese); do mesmo modo, os portugueses adotaram as palavras indigenas
que definiam objetos desconhecidos (ex. igarapé, ubd, enduape, arasoya), ambos 0s
grupos, porém, procuraram adaptar ao seu co6digo, em certos casos, objetos e conceitos
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que desconheciam, utilizando seu proprio modelo vocabular (ex. itd, “pedra/metal”;
itaeté, “ago”; itajuba, “ouro, moeda, dinheiro”; itatinga, “prata”), numa das primeiras
formagdes neoldgicas ocorridas no mundo novo. O portugués aprendeu a usar,
paralelamente aos seus paradigmas tradicionais, que ndo substituiu pelos novos,
termos como ytu (“salto”), parand (“rio grande semelhante ao mar”™), iaci (“lua”), (a)
pe (“caminho”). Aprendeu também a utilizar designativos de objetos geograficos
como se fossem os proprios toponimos, criando, assim, uma outra categoria de nome
proprio, os topoi (como ybytyruna, “morro escuro”, var. ibituruna, Ibituruna, morro
MG), rio Parana (“rio rio”), ybytyra (ibitira, “serra”), itaim (‘“pedrinha”, bairro em
Sao Paulo), ifai (“rio da pedra”, municipio SP) (Dick, on-line).

A imposi¢do de uma lingua, especialmente no contexto colonial, vai além da simples
troca de um sistema de comunicagao por outro. Ela representa um processo mais profundo de
dominagdo cultural, no qual os valores, costumes e conhecimentos do grupo dominante sdo
impostos sobre os grupos minoritarios. Essa dindmica, presente em diversas sociedades ao
longo da historia, tem como consequéncia a gradual erosdo das identidades culturais dos povos
subjugados.

A nogao de "civilizagdo", frequentemente associada a adogdo da lingua e dos costumes
do colonizador, revela a natureza hierdrquica desse processo. Os povos indigenas, por exemplo,
eram frequentemente vistos como "selvagens" ou "barbaros" e, portanto, precisavam ser
"civilizados" através da assimilagdo cultural. Essa perspectiva, presente em documentos
historicos e nos discursos dos missionarios e colonizadores, legitimava a imposic¢ao da lingua e
da cultura europeia (Melo, 2020).

Ressalta Césaire (2024), que dentro da dialética helegiana como se materializava a
violéncia colonialista, havendo transformacdes profundas em paises colonizados, como a
aculturacdo, a moralidade, o surgimento de uma civilizagdo, paralisando a vida das ragas
conferidas como inferiores na visdo do branco europeu.

A expressao "indios civilizados", recorrente em documentos do século XIX, encapsula
essa ideia de assimilacdo cultural. Ao serem considerados "civilizados", os indigenas eram
vistos como aqueles que haviam abandonado seus costumes e sua lingua para se adaptar aos
padrdes da sociedade dominante (Melo, 2020).

Essa assimilagdo, no entanto, era frequentemente incompleta, resultando em uma forma
de portugués hibrida, marcada pela influéncia das linguas indigenas. As narrativas de viajantes
e missionarios do século XIX corroboram essa andlise. Spix e Martius, por exemplo, ao
descreverem os Tupiniquim, enfatizam a perda da lingua original e a ado¢do de um portugués
"deturpado" como evidéncia da assimilacao desses povos. Essa visdo, embora marcada pelos
preconceitos da época, revela o impacto da colonizacao sobre as linguas e culturas indigenas
(Melo, 2020).
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2.2 O desenvolvimento da lingua portuguesa no contexto contemporaneo

A lingua portuguesa, como qualquer sistema linguistico vivo, encontra-se em constante
processo de transformagdo, moldada por uma intrincada rede de fatores socioculturais,
histdricos e linguisticos.

Sua natureza dindmica ¢ evidente ao se considerar a diversidade de contextos nos quais
¢ empregada e as inimeras variedades linguisticas que dela se originam. Com cerca de 250
milhdes de falantes nativos distribuidos por oito paises, o portugués constitui uma das linguas
mais faladas do mundo (Concério, 2020).

Essa ampla difusao geografica e a diversidade cultural dos paises lus6fonos contribuem
para a riqueza e a complexidade da lingua, a0 mesmo tempo em que geram desafios para a sua
padronizagao

Ao longo da historia, a lingua portuguesa tem sido objeto de diversas tentativas de
unificagdo ortografica, com o objetivo de estabelecer um padrdo comum que facilite a
comunicacgdo entre os falantes e contribua para a preservacao da identidade linguistica. No
Brasil, por exemplo, foram realizadas trés reformas ortograficas nos séculos XX e XXI. A mais
recente, implementada em 2009, resultou de um amplo acordo entre os paises lusofonos e visava
a simplificar as regras ortograficas e a aproximar as variantes linguisticas (Bizarro, 2012).

Assim, a lingua portuguesa, como um organismo vivo € em constante mutacao, sofre a
influéncia de diversos fatores internos e externos que moldam sua estrutura e seu uso. Dentre
esses fatores, destacam-se os estrangeirismos, os neologismos, as girias, a influéncia das
tecnologias da informacao e a variacdo linguistica (Pimentel, 2018).

Os estrangeirismos, ou seja, a incorporagao de palavras e expressdes de outras linguas,
constituem um fendmeno linguistico recorrente e complexo. A intensidade com que os
estrangeirismos sao incorporados a uma lingua varia ao longo do tempo e esta relacionada a
fatores historicos, culturais e sociais. No caso do portugués, a globalizagdo, o desenvolvimento
tecnoldgico e a intensificagdo dos contatos entre diferentes culturas tém contribuido para um
aumento significativo do numero de estrangeirismos, principalmente de origem inglesa
(Alarcao, 2008).

Assim, ¢ possivel identificar duas categorias principais de estrangeirismos: a)
Estrangeirismos adaptados: Nesse caso, a palavra estrangeira sofre adaptagdes graficas e
fonéticas para se ajustar as regras da lingua portuguesa. Um exemplo classico ¢ a palavra

"abajur", oriunda do francé€s abat-jour; b) Estrangeirismos nao adaptados: A palavra estrangeira
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é incorporada a lingua portuguesa sem sofrer alteragdes significativas em sua forma original. E
o caso de palavras como mouse (do inglés), que se tornou de uso comum na area da informatica.

A incorporacdo de estrangeirismos gera debates sobre a preservagdo da identidade
linguistica e a necessidade de encontrar equivalentes em portugués para os termos estrangeiros.
No entanto, ¢ importante reconhecer que a lingua ¢ um organismo vivo € em constante
transformagdo, e a incorporagdo de estrangeirismos ¢ um fendmeno natural que reflete as
mudangas sociais e culturais (Schlee, 2021). Além dos estrangeirismos, outros fatores
contribuem para a dindmica da lingua portuguesa, como:

1) Neologismos: Cria¢ao de novas palavras para designar novos conceitos ou objetos
(Schlee, 2021);

2) Girias: Linguagem informal utilizada por grupos sociais especificos, com
caracteristicas proprias € em constante renovagao;

3) Influéncia das tecnologias da informacdo: A internet e as redes sociais tém
revolucionado a comunicacao e a forma como as pessoas usam a lingua, gerando
novas formas de expressdo e novos desafios para a norma padrao;

4) Variagdo linguistica: A lingua portuguesa apresenta uma grande diversidade de
variedades linguisticas, que se diferenciam em funcao de fatores geograficos, sociais
e historicos (Schlee, 2021).

A formagdo lexical da lingua portuguesa, ou seja, o conjunto de palavras que a
compdem, ¢ marcada pela influéncia de diversas linguas, principalmente o latim, o grego, o
arabe, o espanhol, o italiano, o francés e o inglés. A incorporagdo de palavras estrangeiras ao
léxico portugués, conhecida como estrangeirismo, ocorre por meio de diversos mecanismos,
como o empréstimo linguistico, a tradugdo e a adaptacao de termos estrangeiros.

Ao serem incorporadas a lingua portuguesa, as palavras estrangeiras geralmente passam
por um processo de adaptacdo fonética e grafica, conhecido como aportuguesamento. A
Academia Brasileira de Letras desempenha um papel fundamental nesse processo, ao
estabelecer as normas ortograficas e gramaticais da lingua portuguesa (Schlee, 2021).

Além dos estrangeirismos, a formacao de novas palavras, ou neologismos, ¢ outro
fendmeno linguistico relevante. Os neologismos podem surgir por meio de diversos processos,
como a derivacgdo, a composi¢ao e a onomatopeia. A criagdo de neologismos ¢ impulsionada
pela necessidade de nomear novos conceitos, objetos e realidades sociais. As girias, por
exemplo, sao um tipo de neologismo que surge em determinados grupos sociais € se caracteriza

por sua informalidade e expressividade (Martinho, 2015).
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A giria, como um fendmeno linguistico, constitui um conjunto de expressoes ¢
vocabulos que se distanciam da norma padrio, assumindo um carater informal e muitas vezes
peculiar a determinados grupos sociais. Sua fungdo primordial reside na criagdo de um codigo
linguistico compartilhado, que estabelece vinculos de identidade e pertencimento entre os
falantes. Ao se apropriar de um determinado repertério de girias, os individuos sinalizam sua
adesdo a um grupo social especifico, seja ele definido por idade, classe social, profissdo ou
interesse comum (Lazcano, 2024).

A giria, em sua esséncia, ¢ um mecanismo de diferenciagdo linguistica que permite aos
falantes se distinguirem da norma padrao e construir identidades sociais alternativas. Ao
empregar girias, os individuos podem expressar sentimentos, ideias e experiéncias de forma
mais direta e informal, criando um efeito de cumplicidade e intimidade com seus interlocutores
(Lazcano, 2024).

No entanto, a giria ndo se limita a uma mera fun¢do social. Ela desempenha também um
papel importante na criagdo de novas significagdes e na expressdo de nuances linguisticas que
ndo sdo capturadas pela linguagem formal. Muitas girias sdo metaforas criativas que exploram
os limites da linguagem e desafiam as convengdes gramaticais (Lazcano, 2024).

A internet, por sua vez, tem exercido uma influéncia profunda na linguagem,
especialmente entre os jovens. A comunica¢do online, caracterizada pela rapidez e
informalidade, tem gerado novas formas de expressdo linguistica, como o internetés. O
internetés, como o proprio nome sugere, ¢ uma variedade linguistica que se desenvolveu no
ambiente virtual e se caracteriza pela utilizacdo de abreviacdes, neologismos, emoticons €
outras marcas de informalidade.

A criagdo do internetés estd relacionada a diversos fatores, como a necessidade de
comunicacao rapida e eficiente em ambientes digitais, a busca por identidade e pertencimento
a grupos online, e a influéncia de outras linguas e culturas. As abreviagdes, por exemplo,
permitem que os usudrios digitem mensagens mais rapidamente, enquanto os emoticons
contribuem para a expressdo de emogdes € a construcdo de significados mais complexos
(Lazcano, 2024).

E importante ressaltar que o internetés nio é uma degeneragdo da lingua, mas sim uma
variedade linguistica que reflete as caracteristicas da comunicag¢do online. A utilizagdo do
internetés varia de acordo com o contexto comunicativo, o publico-alvo e as preferéncias

individuais dos usudrios. Em alguns casos, o internetés pode ser considerado inadequado em
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situagdes formais, mas em outros contextos ele pode ser uma forma eficiente e eficaz de
comunicagdo (Lazcano, 2024).

Embora esteja sujeita a diversas pressdes e transformacdes, a lingua portuguesa
demonstra uma notavel capacidade de resisténcia e adaptacdo. Ao longo de sua histodria, ela tem
sido capaz de absorver influéncias externas, preservando ao mesmo tempo sua identidade e sua
riqueza expressiva (Lazcano, 2024).

A assinatura do novo acordo ortografico, que busca unificar a escrita da lingua
portuguesa em diversos paises, ¢ um exemplo emblematico dessa capacidade de adaptacdo e de
fortalecimento da identidade linguistica.

As manifestacdes culturais em lingua portuguesa, como a literatura, a musica ¢ o
cinema, também contribuem para a valorizacdo e a difusdo da lingua. A premiacao de José
Saramago com o Prémio Nobel de Literatura em 1998 foi um marco importante para a lingua
portuguesa, projetando-a para o cendrio internacional e demonstrando sua vitalidade e sua
capacidade de expressar as mais diversas nuances do pensamento humano.

A compreensdo dos processos de evolugdo linguistica ¢ fundamental para que possamos
valorizar a nossa lingua e assumir nossa responsabilidade na sua preservacao e difusdo. A
unidade linguistica, ao fortalecer os lagos culturais e identitarios entre os falantes, contribui
para a constru¢ao de uma comunidade linguistica mais coesa e forte (Lazcano, 2024).

As palavras de Fernando Pessoa, que considerava a lingua portuguesa como sua patria,
ecoam com for¢a na contemporaneidade. Ao nos identificarmos com a lingua portuguesa,
assumimos o compromisso de preserva-la e enriquecé-la, sem, no entanto, fechi-la as
influéncias externas. A lingua, como um organismo Vivo, precisa respirar € se renovar
constantemente para continuar a cumprir sua fun¢do de mediadora das relagdes sociais e

culturais.
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3 RACISMO LINGUISTICO: O ESTIGMA NA PRODUCAO DA LINGUAGEM

Para compreender a questdo do racismo linguistico, necessario, de antemao,
compreender a engrenagem que forja as ideologias e relagdes de poder que se perpetuam nas
modelagens sociais: a linguagem, surgida da necessidade de atribuir reconhecimento as agdes
humanas, para compreendé-las e registra-las, visto que elas “mudam o ambiente de modo que
a vida mental humana é um produto das atividades continuamente renovadas que se manifestam
na pratica social” (Luria, 2002, p. 23). A linguagem ¢ oriunda da tentativa humana de reproduzir
os sons da natureza, em uma tentativa de estabelecer relagdes com os grupos sociais para a
sobrevivéncia.

Apos sua génese, surgiram os significados e os signos, utilizados para a compreensao
de conceitos abstratos. Neste contexto, é pertinente explicar o que € o signo, que consiste na
referéncia a uma ideia ou objeto, e o significado € o uso destes signos para estabelecer uma
linguagem. Bordenave (1982, p. 24) afirma que, “a atribui¢do de significados a determinados
signos ¢ precisamente a base da comunica¢do em geral e da linguagem em particular”. O ser
humano, desde de crianga vem se apoderando da linguagem.

Segundo Pécheaux (2009), o discurso ndo ¢ apenas uma transmissao de informacdes
neutras, mas sim um campo de lutas simbolicas onde diferentes posi¢des ideoldgicas e sociais
se confrontam e se articulam. Nesse sentido, a linguagem desempenha um papel central, uma
vez que € por meio dela que os discursos sdo construidos, disseminados e interpretados.

A linguagem nao ¢ apenas um meio de comunica¢do, mas também um instrumento de
poder, influenciando como percebemos o mundo e nos relacionamos com ele. Na censura
cotidiana do (s) sujeito (s) € perceptivel que essa disputa (desigual) se da principalmente
mediante a linguagem/lingua (Pécheaux, 2009).

Nesse cenario, rememora-se os estudos de Althusser (1985), que mobiliza o conceito de
ideologia em Marx, sistematizando-o da seguinte forma: a ideologia ¢ um instrumento de
dominagdo cuja operacionalidade envolve duas instancias de organismos institucionais, o
primeiro o autor denominara de 1) Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE), no qual estdo
inclusos, por exemplo, a familia, a escola, a religido, a politica e a cultura; o segundo, Althusser
chama de 2) Aparelhos Repressores do Estado (ARE), que inclui Governo, a administragdo, a
policia, o exército, as prisdes, etc.

Correlacionado ao pensamento de Althusser (1992), Pécheux (1997) constroi a ideia de
trés conceitos articuladores: as formagdes ideoldgicas, as formagdes imaginarias e as formagdes

discursivas. As formagdes ideologicas sdo as condi¢des de produgdo que regem a formacao do
36



pensar ¢ as formacdes imaginarias conformam, a partir disso, a posi¢ao-sujeito, sendo a
condi¢do na qual o sujeito se mostra/se porta para o outro no processo de interlocugio.

Pécheux (2009) argumenta que os discursos sdo atravessados por formacgdes discursivas,
conjuntos de regras e normas sociais que determinam o que pode ser dito, por quem e em que
circunstancias. Essas formacdes discursivas refletem as relagdes de poder e as hierarquias
sociais existentes, moldando nossas praticas linguisticas e nossas identidades.

Tudo falado por um sujeito encaixa-se em determinada formacdo discursiva,
configurando o processo da formacao de sentidos e a relagdo desta com a ideologia. Pécheux
determina que a formagao discursiva pode determinar uma posi¢ao ideologica, ligando-a com
o imaginario.

Ainda conforme Pécheux (2009, p. 145), a depender da formacao discursiva, as palavras
podem ganhar novos sentidos. “(...) as palavras, as expressoes, preposicoes, etc., mudam de
sentido segundo as posicoes sustentadas por aqueles que as empregam. Por meio da linguagem,
os individuos constroem e negociam suas identidades, reproduzem ou contestam estruturas de
poder e contribuem para a constru¢do e transformacdo das relagdes sociais e politicas na
sociedade.

[...] aquilo que numa formag&o ideologica dada, isto ¢, a partir de uma posi¢ao dada
numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um
panfleto, de uma exposi¢do de um programa, etc.) (P€cheux, 2009, p. 147).

Orlandi (2003, p. 39) introduz o conceito de “formacdes imaginarias” para compreender
o funcionamento da linguagem. As formacgdes imaginarias englobam relagdes de forca, relacdes
de sentido e antecipacdes, que moldam a producao e a interpretacao do discurso.

As relagdes de forga se manifestam na linguagem mediante mecanismos como a
coer¢do, a manipulacdo e a imposi¢cdo de sentidos. O discurso, nesse contexto, serve como
ferramenta para manter ou subverter relacdes de poder nas sociedades (Ferreira, 2021).

Sabe-se que as estruturas sociais do Brasil foram concebidas sob a forja da desigualdade
social. Os anos de escravagismo e negacao de direitos aqueles que se encontravam a margem
dos padroes determinados (homem branco com posses) causaram profundos impactos na forma
como as minorias sdo enxergadas, retroalimentando, ao longo dos séculos, um ciclo de
preconceito, inacessibilidade a educacdo e segregacao social (Silva, 2022).

Aos abastados, eram direcionadas as melhores instrugdes, consideradas superiores por
serem de inspiragdo eurocéntrica. Aos pobres, restava sobreviver, sendo subjugado a condigao

de ser inferior, na qual todas as caracteristicas que possuia foram consideradas vulgares e
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inadequadas, incluindo o escrever e o falar. E pertinente ressaltar que outros grupos sociais
também fizeram parte do rol dos excluidos, tais como nordestinos, negros, homossexuais e
mulheres, reforcando a concepgdo de que o pais foi construido para poucos (Silva, 2022).

Observa-se ainda, na estrutura social e linguistica do pais, praticas discursivas que
perpetuam o racismo, impedindo uma reflexdo profunda sobre os efeitos da linguagem na
manutengdo de praticas racistas. Essas narrativas, frequentemente proferidas por individuos
que ocupam posi¢des de privilégio social, sao herdeiras de um pais marcado historicamente por
profundas desigualdades (Silva, 2022).

Esses discursos que naturalizam o racismo, proferidos por individuos que,
estatisticamente, ocupam posigdes de privilégio, sdo um reflexo das profundas desigualdades
sociais brasileiras. Individuos com maior capital social e econdmico tendem a ter mais
dificuldade em reconhecer como suas praticas discursivas podem perpetuar micro agressdes
raciais e regionais (Silva, 2022).

O Brasil, territorio de um intenso processo de miscigenagao, € o ber¢co de uma populacao
diversificada, cujas particularidades se elencam distintamente a depender da raga, nivel de
escolaridade e regido de domicilio. Essa mescla de pessoas foi a semente para a consolidacao
da variacdo linguistica, que representa uma ruptura com a linguagem dominante adotada e
considerada a unica forma de se comunicar.

A variacao linguistica ¢ um fendmeno inerente a toda lingua viva e se manifesta em
diferentes niveis: fonético, morfoldgico, sintatico e lexical. A fala e a escrita, por sua vez,
constituem dois modos de expressao linguistica que se complementam e se inter-relacionam. A
escrita, ao sistematizar a lingua, contribui para a sua fixacdo e para a transmissdo do
conhecimento ao longo das geragdes. No entanto, a fala, como pratica social, ¢ fundamental
para a construcdo de identidades e para a interacao social (Andrade, 2021).

A lingua portuguesa, como qualquer outra lingua natural, apresenta uma rica diversidade
de registros e variedades linguisticas. A dicotomia entre linguagem formal e informal,
frequentemente utilizada para classificar as diferentes formas de uso da lingua, reflete a
necessidade de adaptar a linguagem aos diversos contextos sociais € comunicativos. No entanto,
essa distin¢do ndo deve ser interpretada como uma hierarquizagao, na qual a linguagem formal
seria superior a informal (Andrade, 2021).

E importante destacar que a variedade linguistica ndo se limita & oposi¢do entre fala e
escrita. Existem inumeras outras variaveis que influenciam como as pessoas usam a lingua,

como a regido geografica, o grupo social, a idade e o nivel de escolaridade (Andrade, 2021).
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O racismo linguistico, que consiste na discriminacdo de determinadas variedades
linguisticas, ¢ um fendmeno social complexo que se manifesta de diversas formas. Na escola,
por exemplo, a valorizagdo excessiva da norma padrdo em detrimento de outras variedades
linguisticas pode levar a exclusdo e a marginalizagao de pessoas que ndo dominam esse padrao
(Andrade, 2021).

Toma-se como exemplo desses atos o caso relatado por Nascimento (2021)". A época,
uma professora universitaria (cujo nome nao foi divulgado) teceu criticas a autora ja falecida
Carolina Maria de Jesus. Conforme a docente, a obra Quarto de Despejo, cuja edicao foi
relancada no mesmo ano, era inadequada. Cabe comentar que a reedi¢ao contou com prefacios
da escritora Conceicao Evaristo e da filha da propria Carolina.

A professora fundamenta sua critica alegando que a permanéncia dos supostos “erros”
gramaticais no texto de Carolina tem como propoésito principal denunciar as desigualdades
raciais presentes no campo literario (Nascimento, 2021).

Ao destacar a auséncia de praticas semelhantes em relagdo a autores brancos, a docente
aponta para uma suposta hipocrisia editorial e para a necessidade de se discutir a construgao de
canones literarios a partir de critérios como a equidade (Nascimento, 2021).

O post da autora revela um racismo cristalizado sobre a lingua, caracteristica de um
olhar branco sobre a linguagem. A busca pela democratizacdo da norma padrdao, embora
louvavel em principio, tem sido tratada como um dogma inquestionavel. Nesse contexto, a
nocdo de “erro” gramatical foi sutilmente substituida por “adequagdo”, confundindo as
diferencas entre formas linguisticas. Para a docente, as falas de Carolina a faziam tomar posse
de um vitimismo que impedia os editores de modificar seus “erros de escrita” (Nascimento,
2021).

Ao posicionar Carolina a margem do debate, a autora revela uma visdo estreita e
essencialista da lingua como fator determinante de valor literdrio e social. Para ela, a
subalternidade dos escritores negros ¢ justificada pela suposta incapacidade destes de se
adequar aos padrdes linguisticos estabelecidos (Nascimento, 2021).

Ao defender a assimilagdo dos negros a cultura letrada branca, a autora se alinha a um
movimento intelectual que, historicamente, negligenciou as especificidades das lutas
antirracistas de origem africana. Assim, reproduz-se um antirracismo superficial e

performativo, que se contenta em denunciar o racismo sem questionar as estruturas de poder

' NASCIMENTO, G. A inadequagdo linguistica de Carolina Maria de Jesus. Disponivel em:
https://geledes.org.br/a-inadequacao-linguistica-de-carolina-maria-de-jesus/. Acesso em outubro de 2024.
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que o perpetuam. Essa abordagem, caracteristica de uma parcela da intelectualidade branca,
ignora as complexidades das experiéncias pretas e as formas de resisténcia cultural que se
desenvolveram a margem dos canones literarios e linguisticos dominantes (Nascimento, 2021).

A exclusao de autores negros ou pertencentes as camadas mais vulneraveis do canone
literario ndo se deve a supostas falhas linguisticas, mas sim a uma profunda estrutura de racismo
que os marginaliza e invisibiliza.

A constante negacdo da legitimidade de suas experiéncias e de suas formas de expressao
artistica revela uma tentativa de perpetuar a ideia de que a historia da literatura ¢ branca e a
producao cultural de pessoas negras ¢, no melhor dos casos, uma mera curiosidade. Ao reduzir
a questdo a norma padrao, ignora-se que a subalternidade dos autores negros esta enraizada em
uma ordem social que os desvaloriza e os exclui de espacos de poder.

Apos quase duas décadas de estudo das relagdes raciais no Brasil no século XXI, a partir
do trabalho de Carone e Bento (2002), observa-se um notdvel avanco da psicologia social
brasileira no tocante a compreensao dos complexos fendmenos psicossociais que permeiam as
interagdes raciais em nosso pais. Essa trajetdria de pesquisa, marcada pela crescente producao
académica e pela crescente conscientizacao social, possibilita uma analise mais aprofundada
dos mecanismos psicologicos subjacentes a discriminagdo racial, bem como dos seus efeitos
nas diversas esferas da vida social.

Desde os estudos como os de Ramos (1955), Nogueira (1955) e Nascimento (1977), a
raca tem sido compreendida como uma constru¢do social e politica, em oposicdo as teorias
eugenistas de Gould (1991) e Popper (2004). Autores como Gonzalez (1985) e Davis (2016)
aprofundaram essa analise, demonstrando como a ideia de raga foi instrumentalizada para
justificar desigualdades sociais (Andrade, 2021).

A linguagem, como mostra Olender (2012), desempenhou um papel essencial nessa
constru¢do, com o nacionalismo europeu do século XIX associando a lingua a identidade
nacional e excluindo aqueles considerados “exoticos”. Renan (1859), por exemplo, defendia
que a lingua era o espelho da alma do povo, hierarquizando as diferentes culturas.

Versa Sacramento (2020), afirma que raca e lingua, na Linguistica, ao menos desde
meados do século XIX, sdo elementos interligados a compreensdo de um povo e sua cultura,
apesar da tradicional alegagdo de uma neutralidade racial. Essa correlagdo, evidente no modelo
histérico-comparativista da Filologia e da Linguistica, ¢ profundamente marcada pela

influéncia do pensamento eugenista e do darwinismo social.
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Esse sistema hierarquico, persistente até os dias atuais, atribui um valor marginal as
caracteristicas Unicas de linguas que nao se encaixam no grupo das linguas consideradas 'nobres'
ou 'padrao', cujas normas linguisticas e sociais sdo vistas como superiores, manifestando-se de
maneira evidente na distribuicdo desigual de oportunidades, na valorizacao diferenciada dos
conhecimentos produzidos por negros e brancos e na perpetuagdo de esteredtipos e preconceitos
(Cerqueira, 2021).

Compreender as origens historicas e sociais da valorizacdo desigual entre os grupos
raciais no Brasil constitui um desafio complexo. Ao investigar os processos historicos, sociais
e culturais que moldaram as relagdes raciais em nosso pais, os pesquisadores podem contribuir
para a identificagdo dos mecanismos que perpetuam a discriminagdo racial e,
consequentemente, propor intervengdes mais eficazes para a superacdo dessas desigualdades
(Cerqueira, 2021).

Embora as tltimas duas décadas tenham sido marcadas por avangos significativos no
campo da pesquisa académica e na esfera dos direitos sociais, visando a compreensdo e a
superacao das desigualdades raciais, ¢ preciso reconhecer que o racismo persiste como uma
forca estrutural em nossa sociedade. A distribuicdo desigual de oportunidades, a valoriza¢ao
diferenciada dos conhecimentos produzidos por negros e brancos, bem como a perpetuagdo de
esteredtipos e preconceitos raciais sdo evidéncias concretas dessa persisténcia (Cerqueira,
2021).

Nesse contexto, a compreensdo das origens histdricas e sociais da valorizagao desigual
entre 0s grupos raciais emerge como um imperativo para essa pesquisa ao desvelar os
mecanismos linguisticos que sustentam a discriminacao racial, a pesquisa académica contribui
de forma significativa para a constru¢do de um conhecimento critico e transformador, capaz de
desafiar as estruturas de poder que reproduzem as desigualdades raciais.

Recorre-se, portanto, a obra Racismo linguistico: os subterrdneos da linguagem e do
racismo (2019), de Gabriel Nascimento para elaborar uma analise tedrica aprofundada sobre a
forma como a lingua, em suas diversas manifestacdes, contribui para a manutencdo e
reproducdo das desigualdades raciais.

A escolha deste livro para resenha se justifica pela sua relevancia para a psicologia social
brasileira, que, em sua busca por desvendar os mecanismos de constru¢do e reproducdo do
racismo, tem se debrugado sobre a analise da colonialidade do poder sob a perspectiva branca
europeizada. Ao incorporar a dimensdo linguistica a essa andlise, Nascimento contribui

significativamente para a compreensdo das formas sutis e complexas pelas quais o racismo se
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manifesta na sociedade, revelando como a linguagem, além de ser um instrumento de
comunicagdo, ¢ também um poderoso mecanismo de dominagao e exclusdo (Cerqueira, 2021).

Nascimento (2019) empreende uma profunda investigacdo historica, buscando nas
raizes da colonizagdo as origens do racismo linguistico. Para o autor, a imposicao da lingua
portuguesa sobre as linguas indigenas e africanas, processo que ele denomina 'linguicidio',
constitui um dos pilares desse fendmeno. O linguicidio, nesse contexto, ndo se limita ao mero
ato de silenciar outras linguas, mas envolve a destruigdo sistematica de saberes e culturas
associados a elas, processo que o autor denomina 'epistemicidio

Ao eliminar as linguas indigenas e africanas, os colonizadores ndo apenas impuseram
sua propria lingua como padrio, mas também negaram a existéncia de outros sistemas de
conhecimento e formas de ver o mundo. A lingua portuguesa, assim, tornou-se um instrumento
de poder, utilizado para legitimar a dominag¢do e a hierarquizagao social, relegando as linguas
minoritarias a condi¢ao de dialetos ou variantes inferiores. Essa dindmica de poder, estabelecida
héa séculos, continua a produzir efeitos na contemporaneidade, manifestando-se em diversas
formas de preconceito linguistico, como aquele sofrido pelos falantes de variedades linguisticas
nao padrdo, em especial pela populacdo negra (Cerqueira, 2021).

Considerando o exposto, a racializag¢do das linguas emerge como recurso de dominagao
no contexto colonial, visando estabelecer hierarquias sociais rigidamente definidas (Hall,
2003). Essa pratica contribui significativamente para a consolidagdo de um padrdao de
hierarquizagdo racial e sociocultural que se perpetua desde os primoérdios da colonizagao
(Mbembe, 2014).

Para Hall (2003), o racismo opera como uma categoria discursiva que reflete e reforca
as relagdes de poder socioecondmico, excludentes e exploratorias, sendo a linguagem um dos
principais mecanismos utilizados na construgdo dessas hierarquias (Borges; Melo, 2018).

Nesse sentido, toda forma de existéncia que desafia o padrdao normativo imposto pelo
colonialismo, reconfigurado sob a égide do imperialismo, ¢ submetida a processos de
racializa¢do. Essa materializacdo se manifesta na categorizacdo de sujeitos ndo brancos, em
epistemologias euro centradas, como negros, latinos e asiaticos.

A fala de descendentes desses grupos, seja de migrantes negros norte-americanos, sul-
americanos, caribenhos, asiaticos, africanos, indianos ou de outras origens que compdem as
diversas comunidades linguisticas em paises euramericanos ou euro centrados, ¢€

sistematicamente tratada como a linguagem do estrangeiro, do exotico, do marginal, do “outro
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que nao eu. Essa construgdo do “outro” como nao-ser ¢ fundamental para a constitui¢ao da
identidade do “eu” hegemonico (Carneiro, 2005, p. 1).

Ao reconhecermos as raizes histdricas do racismo linguistico e sua fungdo estruturante
nas sociedades ocidentais, nos equipamos para enfrentar suas consequéncias nefastas em
diversos ambitos, como a economia, o direito, a ideologia e a politica (Almeida, 2018).

A lingua, como um sistema heterogéneo, reflete e molda as relagdes sociais e
identitarias, materializando o discurso em um constante dialogo entre sujeitos e sentidos,
marcado pela histéria e pelas experiéncias linguisticas (Orlandi, 1988). Nao por acaso, o
discurso se configura como um dos principais mecanismos de manutencdo do racismo,
conforme demonstram estudos de Hall (2003), Borges ¢ Melo (2018).

Nessa esteira dos fatos, a linguagem das favelas, dos becos, dos cantores de rap e
daqueles que sao diariamente desprovidos de direitos ¢ colocada como prova cabal de
ignorancia e falta de instrugdo, refor¢ando a ideia de que a populagdo mais vulneravel esta a
margem da norma padrao.

A gramatica normativa, que prescreve as regras da lingua considerada correta,
desempenha um papel importante na padronizag¢ao da escrita e na facilitagdo da comunicagao
entre falantes de diferentes regioes.

No entanto, ¢ fundamental reconhecer que a gramatica ¢ apenas uma parte da linguistica
e a lingua nao se reduz a um conjunto de regras fixas. A linguistica, por sua vez, se ocupa do
estudo da lingua em sua totalidade, considerando tanto os aspectos formais quanto os aspectos
sociais e culturais da linguagem.

Ao valorizar a diversidade linguistica e a promover o respeito pelas diferentes
variedades linguisticas, contribuimos para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
A educagdo linguistica deve ter como objetivo ndo apenas o dominio da norma padrao, mas
também o desenvolvimento da competéncia comunicativa em todas as suas dimensoes,
permitindo que os individuos se expressem de forma auténtica em diferentes contextos
(Cerqueira, 2021).

A diversidade linguistica ¢ um fendmeno inerente a todas as sociedades, refletindo as
diferentes experiéncias, culturas e contextos sociais de seus membros. No entanto, a valoriza¢ao
de uma Uunica variedade linguistica, a norma padrdo, como padrio ideal, gera um profundo
desequilibrio nas relagdes sociais e na educacao (Bagno, 2015).

Bagno (2015) aponta que a dificuldade em aprender a lingua portuguesa ndo reside na

complexidade da propria lingua, mas sim na forma como ela ¢ ensinada. A memorizagdo de
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regras gramaticais abstratas e desconectadas da realidade linguistica dificulta a construgao de
um conhecimento significativo sobre a lingua. Ao invés disso, o ensino de gramatica deveria se
concentrar na analise do uso real da lingua, considerando as diferentes variedades linguisticas
e os contextos de uso.

Perini 2001 (apud Cerqueira, 2021) corrobora essa ideia, ao afirmar que a gramatica
normativa, tal como tradicionalmente ensinada, ndo garante o dominio da escrita. O autor
defende a necessidade de desenvolver um pensamento critico sobre a lingua, incentivando a
leitura e a producao de textos diversos. A gramatica, nesse sentido, deve ser vista como uma
ferramenta a servigo da comunicagao, € ndo como um conjunto de regras imutaveis.

A associacdo entre a variagdo linguistica e a exclusdo social ¢ um problema que persiste
em nossa sociedade. A crenca de que existe uma forma “correta” de falar, associada a classe
social mais alta, leva a discrimina¢do de variedades linguisticas consideradas “inferiores”.

A fala de pessoas de classes sociais mais baixas ¢ frequentemente estigmatizada e
associada a caracteristicas negativas como ignorancia, falta de cultura e preguiga.

O racismo linguistico ¢é, portanto, uma manifestagdo do racismo, do classismo e de
outras formas de discriminagdo. Ao desvalorizar as variedades linguisticas de grupos sociais
marginalizados, a sociedade reforca as desigualdades sociais e impede o desenvolvimento pleno
de seus membros.

A afirmacao de Possenti (2001) de que todo falante nativo domina intuitivamente as
regras basicas de sua lingua nos leva a uma reflexao profunda sobre o processo de aquisi¢ao da
linguagem e sobre as praticas pedagdgicas utilizadas no ensino de linguas. A crianga, ao entrar
em contato com a lingua materna, adquire de forma natural e espontanea, sem a necessidade de
um ensino formal.

Essa capacidade inata de aprender a lingua contrasta com a visao tradicional de ensino,
que frequentemente impde regras gramaticais abstratas e desconectadas da realidade linguistica
dos alunos. A cobranga excessiva por uma norma padrdo, muitas vezes arbitraria e distanciada
das variedades linguisticas presentes no dia a dia, contribui para a desmotivagao dos estudantes
e para a constru¢do de uma imagem negativa da lingua. Mario Perini, em sua “Gramatica
Descritiva do portugués”, defende uma abordagem mais critica e reflexiva do ensino de
gramatica, que considere a dinamica da lingua viva e a sua relagdo com os contextos sociais e
culturais (Possenti, 2001).

A crenga de que a gramadtica normativa ¢ a Unica garantia de uma boa escrita ¢ um

equivoco comum. A escrita envolve muito mais do que o dominio das regras gramaticais. E
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fundamental desenvolver um repertorio lexical rico, uma capacidade de organizagdo das ideias
e um conhecimento de mundo amplo. A leitura, nesse sentido, desempenha um papel
fundamental, ao permitir que o individuo entre em contato com diferentes estilos de escrita e
amplie seus conhecimentos (Possenti, 2001).

O racismo linguistico, que associa determinadas variedades linguisticas a grupos sociais
marginalizados, ¢ uma manifestagdo do racismo e do classismo. Ao discriminar as formas de
falar consideradas “erradas” ou “inferiores”, a sociedade reforca as desigualdades sociais e
impede que todos tenham as mesmas oportunidades.

A frase “as pessoas sem instru¢do falam tudo errado” ¢ um exemplo claro desse
preconceito, que atribui a variagdo linguistica uma carga negativa, associando-a a falta de
educagdo e a inferioridade social. A lingua, em sua natureza dindmica e viva, apresenta uma
intrinseca diversidade. A variacdo linguistica, presente em todas as linguas, reflete a
multiplicidade de contextos sociais, culturais e historicos nos quais a linguagem ¢ utilizada. E
equivocado pensar em uma lingua homogénea e uniforme, pois a lingua ¢ um organismo vivo
em constante transformagao, moldado pelas interagdes sociais e pelas experiéncias individuais
de seus falantes (Possenti, 2001).

A ortografia oficial, como um sistema de representacdo grafica da lingua, desempenha
um papel fundamental na padronizacdo da escrita. No entanto, € crucial que o ensino da
ortografia nao seja dissociado da realidade linguistica dos falantes. A imposi¢ao de uma norma
unica e rigida, desconsiderando as variagdes fonéticas e as influéncias regionais, pode levar a
alienagdo e a desvalorizacdo das formas de expressao (Possenti, 2001).

Bechara, em seus estudos sobre a lingua portuguesa, destaca a importancia de se
estabelecer uma relagdo de respeito e confianga entre o professor e o aluno. Ao invés de reprimir
e corrigir constantemente os erros dos alunos, o professor deve criar um ambiente de
aprendizagem que valorize a diversidade linguistica e incentive a reflexdo sobre a lingua. Ao
sentir-se compreendido e respeitado em suas peculiaridades linguisticas, o aluno se sentird mais
motivado a aprender e a se desenvolver como falante.

Possenti (2001) enfatiza que a lingua € um instrumento de interacao social e que a escola
deve proporcionar aos alunos as ferramentas necessarias para que eles possam se comunicar de
forma eficaz e auténtica. A valorizagdo da variedade linguistica dos alunos contribui para a
constru¢do de uma identidade linguistica positiva e para o desenvolvimento de uma consciéncia

critica sobre a lingua.
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Historicamente, a gramatica normativa, um conjunto de regras que prescrevem o Uso
"correto" da lingua, detém um papel de destaque no ensino de lingua portuguesa. No entanto, a
relacdo entre lingua e gramatica ndo ¢ tdo simples quanto parece.

A gramatica normativa, ao invés de ser um reflexo da lingua viva e em constante
transformacgao, frequentemente se impde como uma norma rigida e imutavel, desconsiderando
a diversidade linguistica e as variagdes sociais. Inicialmente concebida como uma ferramenta
para descrever a lingua, a gramatica normativa se transformou em um instrumento de poder,
utilizado para legitimar determinadas formas de falar e escrever em detrimento de outras. A
associacdo entre a norma padrdo e o prestigio social contribui para a perpetuacdo das
desigualdades sociais, pois as variedades linguisticas associadas a grupos marginalizados sao
estigmatizadas e desvalorizadas (Possenti, 2001).

O mito de que o dominio da norma padrdo € a chave para a ascensdo social ¢ amplamente
difundido, mas carece de embasamento cientifico. A correlagdo entre o dominio da norma
padrdo e o sucesso social € complexa e influenciada por diversos outros fatores, como o capital
social, o nivel de escolaridade e as oportunidades de trabalho (Possenti, 2001).

A crenca na superioridade da norma padrdo serve, muitas vezes, como justificativa para
a manuten¢do do status quo e para a exclusdo de grupos sociais marginalizados. O ensino
tradicional de lingua portuguesa, baseado na gramatica normativa, contribui para a reproducao
do preconceito linguistico. A valorizagdo excessiva da norma padrao e a desconsideracao das
variedades linguisticas levam os alunos a se sentirem inseguros em relacdo a propria lingua e a
desenvolverem uma visdo negativa de suas proprias capacidades linguisticas.

Além do ensino tradicional, os livros didaticos e os meios de comunicacdao de massa
também desempenham um papel importante na perpetuacdo do preconceito linguistico. Ao
reforcar os estereotipos associados as diferentes variedades linguisticas, esses materiais
contribuem para a naturalizagdo do preconceito.

A persistente crise no ensino de Lingua Portuguesa encontra suas raizes na adesdo a
praticas pedagodgicas ultrapassadas e em uma visdo restrita € normativista da lingua. A
resisténcia em incorporar os avancos da linguistica e a insisténcia em uma gramatica tradicional,
muitas vezes descolada da realidade linguistica dos falantes, t€ém contribuido para um ensino
pouco eficaz e desestimulante (Possenti, 2001).

A dicotomia entre o “certo” e o “errado”, presente em muitos materiais didaticos e
praticas pedagogicas, tem sido um obstaculo significativo para o desenvolvimento de uma

consciéncia linguistica critica nos alunos. Essa visdo binaria da lingua, que ignora a diversidade
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linguistica e as nuances da comunicagao, impede que os estudantes compreendam a lingua
como um fendmeno social e cultural em constante transformagao.

Assim, urge a necessidade de compreender que ndo existe um Unico padrio de correcao
linguistica. A variedade linguistica € inerente a todas as linguas, e o portugués nao ¢ excegao.
As diferentes variedades linguisticas, marcadas por peculiaridades regionais, sociais e culturais,
possuem suas proprias gramaticas, igualmente validas e eficientes. A imposi¢cdo de uma norma
padrdo unica e rigida, muitas vezes arbitraria e descolada da realidade linguistica dos falantes,
contribui para a marginalizagdo de diversas formas de expressdao e para a criacdo de um
ambiente linguistico hostil (Possenti, 2001).

Além disso, saber distinguir erro de portugués de erro ortografico é fator-chave para a
elucidacdo do problema do racismo linguistico. Enquanto a ortografia é um sistema de
representacdo grafica da lingua, sujeito a convengdes e mudancas ao longo do tempo, a
gramatica diz respeito as regras que governam a estrutura da lingua. A énfase excessiva na
correcao ortografica, em detrimento da andlise das estruturas linguisticas, pode levar a uma
visdo superficial e mecénica da lingua.

E importante destacar que as variagdes linguisticas ndo sdo sinénimo de erro, mas sim
de diversidade. Fenomenos como o rotacismo, que consiste na troca do som /1/ pelo som /r/ em
determinadas posi¢des, sao exemplos de processos linguisticos naturais que contribuem para a
evolugdo da lingua. Ao invés de serem vistos como desvios da norma, essas variagdes devem

ser compreendidas como manifestagdes da criatividade e da dinamica da linguagem.

E engragado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo. Chamam
a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente ignoram que a
presenca desse “r” no lugar do “1” nada mais ¢ que a marca linguistica de um idioma
africano, no qual o | inexiste (Gonzalez, 1983, p. 238).

A citacdo exemplifica claramente o que se entende por racismo linguistico. Ao
ridicularizar e desqualificar uma forma de falar especifica, associada a grupos sociais
marginalizados, como pessoas negras, a sociedade reforg¢a hierarquias sociais e perpetua
esteredtipos negativos.

Além disso, o racismo se naturaliza em nosso vocabulario, mediante expressdes que
perpetuam estereotipos. A linguagem, mais do que um mero meio de comunicagdo, ¢ uma
ferramenta poderosa capaz de moldar realidades e perpetuar desigualdades. Palavras como

“denegrir”, que associam a escuriddo a negatividade, e “inveja branca”, que naturalizam a
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superioridade da cor branca, sao exemplos claros de como o idioma pode ser utilizado para
construir e manter uma sociedade excludente.

Oliveira (2021) alerta que o racismo linguistico estd enraizado em nosso cotidiano,
manifestando-se até mesmo em expressoes aparentemente inofensivas como “mercado negro”.

A especialista enfatiza que a mudanga requer mais do que apenas um discurso
politicamente correto, mas sim uma transformagao profunda em nossas praticas e valores.

Durante décadas, o movimento negro lutou por projetos de valorizacdo dos direitos
da populagdo negra. No entanto, 0 mesmo movimento negro ndo teve acesso aos
espagos oficiais para propor a¢des de formagdo que atendessem a populacdo branca,
ja que sdo os brancos quem promovem o racismo sist€émico e néo sistémico (Oliveira,
2021, p. 50).

A conscientizagdo sobre o racismo linguistico representa um passo importante na
desconstrugdo das raizes do racismo em nossa sociedade. A discriminagdo e o preconceito,
intrinsecamente ligados a linguagem, permeiam diversas esferas da vida, desde as relagdes
interpessoais até as instituigdes. Oliveira (2021) nos alerta que a linguagem, longe de ser neutra,
¢ um poderoso instrumento de construcao social, capaz de reforcar estereotipos e hierarquizar
grupos sociais.

Expressoes como "a coisa ta preta", "bocal" e “cabelo ruim” sdo exemplos emblematicos
do racismo linguistico, revelando um passado marcado pela escravidao e pelo colonialismo. Ao
associar a cor negra a negatividade, a inferioridade e a “feiura”, essas expressdes contribuem
para a perpetuacdo de um sistema racista que desvaloriza a cultura e a identidade negra.

A expressao “cor de pele”, por exemplo, naturaliza a ideia de que a pele branca ¢ um
padrdo de beleza, invisibilizando a diversidade de tons e nuances presentes na humanidade. Ja
termos como “da cor do pecado” e “mulata” objetificam e sexualizam o corpo da mulher negra,
perpetuando um olhar colonial e racista.

"Mercado negro”, “magia negra”, “lista negra" e "ovelha negra" sdo exemplos classicos
de como o preto ¢ associado a negatividade, a ilegalidade e a exclusdo. Essas expressoes,
presentes em nosso cotidiano, reforcam a ideia de que tudo o que ¢ "negro" € ruim, inferior ou
perigoso. A origem dessas associagdes remonta a €época da escraviddo, quando a cor negra era
utilizada para marcar e inferiorizar pessoas escravizadas.

O termo "mulata", derivado da palavra "mula", que designa o cruzamento de um cavalo
e uma égua, objetifica e sexualiza o corpo da mulher negra, reduzindo-a a um objeto de desejo
e exploragdo. Essa expressdo, além de racista, reforca padroes de beleza eurocéntricos e

desvaloriza a diversidade racial.
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"Nao sou tuas negas" ¢ uma expressao carregada de um passado de violéncia, opressao
e depreciativo. Ela evoca a imagem de mulheres negras submetidas a violéncia sexual durante
a escravidao, sem qualquer direito ou protecdo. Ao utilizar essa expressdo, perpetua-se a ideia
de que as mulheres negras sdo passivas e submissas, aceitando qualquer tipo de tratamento.

O termo "nhaca", utilizado para caracterizar odores ruins, tem suas origens na ilha de
Inhaca, em Mogambique, onde vive o povo “nhaca”. A associagdo entre 0 nome de um povo e
algo negativo ¢ um claro exemplo de racismo e xenofobia.

A expressao "preto de alma branca" ¢ um elogio racista que revela a persisténcia da
ideia de que a branquitude ¢ sinonimo de pureza, dignidade e superioridade. Ao afirmar que
uma pessoa negra possui "alma branca", o que se busca ¢ negar sua identidade racial e
aproxima-la dos padrdes eurocéntricos.

"Servico de preto" € outra expressdo que desvaloriza o trabalho da populagdo negra,
associando-o a preguica, a mé qualidade e a falta de profissionalismo. Essa expressao, além de
racista, contribui para a perpetuagao de desigualdades no mercado de trabalho.

"Ter um pé na cozinha" é uma expressao que remete ao periodo da escravidao, quando
as mulheres negras eram confinadas a cozinha das casas grandes. Ao associar as mulheres
negras ao trabalho doméstico, essa expressao reforca estereotipos de género e raca.

E fundamental que reflitamos sobre o poder da linguagem e como ela pode ser utilizada
para perpetuar desigualdades. Ao desconstruirmos essas expressoes e adotarmos uma
linguagem mais inclusiva e respeitosa, contribui-se para a ruptura de discursos que fomentam

0 racismo.

3.1 A conduta colonialista e sua influéncia na desestruturacio linguistica

Sendo a colonialidade um dos fatores constructos e singulares do modelo capitalista
mundial, onde ancora-se na inju¢do no processo classificatorio étnico-racial da populacao
mundial como objeto evidente de poder operacionalizando em diversos aspectos da subsisténcia
das praticas sociais em seu cotidiano, tendo como origem o Continente Americano ao qual
também se modaliza (Quinjano, 2009).

Nesta perspectiva enfatiza Dal Pozzo, Luz e Rosa (2023), o imaginario social exerce
influéncia nao formag¢ao de mundo onde o passado se faz presente e atualmente sustentando o
colonialismo implicito a partir do poder capitalista exercido pelas grandes poténcias
econdmicas.

O conteudo relacionado a colonialidade inseri globalmente e estruturalmente a

sociedade mundial em relacdo a raga, onde o seu surgimento € visto como protuberante, além
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de essencial, pois muda os vinculos de inferioridade e a superioridade anteriormente
compreendidas como o resultado da dominagao materializado na aplicagdo de poder em eventos
historicos passados dentre as civilizagdes e nagdes (Veronelli, 2021).

A pesquisadora também ressalta que a insercao desse aspecto relativo a raga reestruturou
diversos vinculos sociais na formacao social colonial, produzindo novas personalidades sociais,
culturais e geograficas constituido devido ao poder colonial durante o século XVI por paises
como Portugal, Espanha e disseminado e refor¢ado por holandeses no decorrer do século XVII,
Franca e Inglaterra no século XVIII e os Estados Unidos da América (EUA) no inicio do século
XX.

O poder do colonizador era imenso e abrangente modificando toda a estrutura social dos
povos latinos, bem como sua cultura e consequentemente o modo de falar (2 linguistica), para
Lazcano (2024) a investigacdo demonstra que a vinculagdo acerca da colonialidade e o processo
de linguagem, corrobora na dominagdo e imposicdo da lingua do colonizador perante o
colonizado, inclusive intervindo no aspecto social deste sujeito.

Com a chegada dos portugueses e espanhois na América tem-se o inicio da colonizagao,
assim como o contato entre culturas distintas, materializado pelo branco europeu e os nativos
indigenas, e a partir de suas praticas sociais observou-se a acultura¢do entre ambos, mesmo com
a concepgao eurocéntrica da época.

Outro aspecto a ser mencionado, diz respeito ao dominio de uma lingua sobre a outra,
acerca do discurso que também pode disseminar poder e controle de um grupo social sobre
outro grupo e seus componentes por acdes comunicativas (Van Dijk, 2023). No contexto
brasileiro, o processo de colonizagdo produziu também reduzida comunicagao entre os grupos
considerados inferiores (indigenas e negros), pelos europeus nessa época.

Também ¢ relevante, o que Freire (2000), aborda no qual a sociedade brasileira se
estabelece estritamente hierdrquica, patriarcal aos moldes do colonizador portugués que
imputou também a Lingua Portuguesa como a oficial.

Diante deste fato, tem-se uma evidente demonstracao de poder, que segundo Dal Pozzo,
Luz e Rosa (2023, p.75) “disso decorreu, por exemplo, a relacdo dominantes e dominados,
sendo que, um dos meios de dominar os povos foi pela imposi¢ao da Lingua Portuguesa a partir
de 1757, por Marqués de Pombal, primeiro-ministro portugués”.

Segundo Pietri (2018), com a expulsdo dos jesuitas ocorreu o aumento e o controle da

lingua portuguesa no territorio brasileiro, havendo a troca das linguas dos indigenas,
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substancialmente pela extingdo gradativa das linguas indigenas, ou mesmo o exterminio de
demais falantes destas linguas.

Ainda segundo Pietri (2018) em relagdo aos escravizados africanos e suas progénies de
africanos, implica-se no aprendizado da Lingua Portuguesa como lingua estrangeira, sendo
submetido ao colonizador branco, em tese existe a precisdo de promover mecanismos
comunicativos que envolvam falantes de varias linguas transportadas por grupos sociais de
origem.

Observando cuidadosamente a fala do autor, os negros foram discriminados e tratados
com preconceito, tanto cultural e linguistico, potencializando as relacdes assimétricas entre
brancos e negros, em um marco temporal iniciado pelo processo de colonizacdo até a
contemporaneidade.

Entretanto, e isso € fato, o negro resistiu a todo o preconceito, embora sobre a influéncia
de uma cultura dominante, os elementos culturais dos negros se fundiram com aos portugueses
havendo um processo de aculturagdo entre ambos que também foi evidenciado pelo o aspecto
linguistico, ao qual ¢ mencionado no estudo da Gonzdlez (1988), embora ocorresse a
verticalizag@o e o rechacamento linguistico colonial sobre a linguagem negra, suas expressdes
além de vocabulos, influenciaram a maneira de como a Lingua Portuguesa era mencionada no
Brasil.

A linguagem negra africana também participou como forma de resisténcia a escravidao
e a superioridade branca, embora as expressdes reverberadas por esta populacdo fossem
consideradas estigmatizadas, entretanto, os mesmos sdo sujeitos protagonistas da formagao
identitaria da lingua nacional.

Diante deste panorama, que implica na formagdo da Lingua Portuguesa no Brasil, a
escola ¢ um ambiente propiciador de conhecimento, onde as criangas e adolescentes tem acesso
notorio a avolumar sua capacidade de compreensdo neste componente curricular essencial a
formacao intelectual, de cidadania, cultural e social.

Outra questdao importante ¢ que a unidade escolar pode participar efetivamente na
coibicdo de manifestacdes racistas, onde € operante enfatizar as tradigdes africanas,
principalmente na estrutura pedagdgica, cultural e histérica no contexto dos livros didaticos
utilizados pelos alunos.

Gomes (2024), complementa afirmando que a associacdo entre educagdo, cidadania e
raca representa para mais discussdes a respeito de tematicas transversais, bem como concepgoes

curriculares procedentes, pois o fato se instaura no contexto racial diante da pratica pedagogica,
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além de assegurar e ensinar aos alunos que todos tém direito a cidadania, haja vista que
vivenciamos uma sociedade democratica.

O fato ¢ que a escola deve garantir espago as diferencas provenientes da raca, etnia,
lingua e cultura, agindo para que realmente isso, seja percebido pelos proprios alunos. A
colonialidade ao qual existia ndo pode se fazer presente no campo escolar, bem como na
sociedade.

Ao acolher a diversidade cultural, a escola pode auxiliar as criangas na formagao de uma
perspectiva critica e empatica, convertendo-as em agentes de transformagao na comunidade em
que estao inseridas.

A premissa fundamental é que a educagdo nao deve restringir-se ao ensino de contetidos
académicos, as instituicdes educacionais podem promover a conscientizacdo acerca das
desigualdades sociais, como o racismo linguistico, caracterizado a partir da discriminagdo em
relacdo a fala e a escrita de um grupo social. Esta negacao linguistica no campo pedagogico €

tratada na sec¢do seguinte.

3.2 O racismo linguistico no cotidiano escolar

O racismo ainda ¢ um dos males da sociedade moderna, produzindo aspectos negativos
nas relagdes sociais provocando estigmas e alimentando o preconceito. Diante deste fato,
observa-se que o racismo pode se manifestar de maneiras mais contundentes e individual, ou as
vezes sutilmente se materializando em forma de brincadeiras ou mesmo expressdes € palavras
que tem o cunho racista.

Refletindo que o racismo est4 na estrutura das coisas, para Nascimento (2019) a lingua
¢ uma posicdo nessa estrutura, € que ela materializa as formas de dominagdo do racismo
produzido nas condig¢des historicas, econdmicas, politicas e culturais. Em se tratando da lingua
como materializacao das formas de dominagao, recorre-se as contribuicdes de Pierre Bourdieu
(1996;1998) em “A Economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer” e “O poder
simbolico”.

Para Bourdieu existiria um “mercado linguistico” em que a competéncia do
conhecimento da lingua funcionaria como capital dentro de um sistema de trocas simbdlicas,
garantindo distingdo e legitimidade dentro do universo social. Partindo dessa compreensao o
conhecimento do que se considera “norma padrao” da Lingua Portuguesa pode ser considerado
capital cultural, dentro da economia das trocas simbolicas proposta por Bourdieu, de grupos
dominantes da sociedade brasileira, os quais ndo compdem o recorte populacional que € maioria

nas escolas publicas: a populagdo negra e pobre. Acrescenta-se nesse grupo, Dante Lucchesi
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(2015) em “Lingua e sociedade partidas: a polarizagdo sociolinguistica no Brasil” que,
fundamentando-se nas teorias de linguistas como Noam Chomsky, Suzanne Romaine, William
Labov e outros, faz um percurso histdrico da sociolinguistica do Brasil (século XVI ao XX) e
discute que mesmo com avangos no respeito a diversidade, a lingua permaneceu sendo um vetor
de preconceito e discriminagao.

Ao promover o conhecimento acerca da pluralidade, a educagdo antirracista elimina
barreiras e garante que todas as criangas tenham oportunidades iguais de aprendizado e
desenvolvimento. Ao adotar abordagens inclusivas, reconhecemos e valorizamos a realidade de
cada aluno, permitindo que eles se sintam pertencentes e reconhecidos em seu ambiente
educacional (Aratjo, 2019).

Nesse sentido, a educago escolar vai além de garantir igualdade de acesso, envolvendo
também a valorizacao da diversidade e o respeito as diferencas. Ao vivenciar a convivéncia
com criangas de diferentes origens étnicas, culturais, socioecondmicas e com habilidades
diversas, os pequenos aprendem desde cedo a compreender e vencer a pluralidade da sociedade
em que estdo inseridos. Essa formacgdo integral contribui para a constru¢dao de cidaddos mais
tolerantes, empaticos e preparados para lidar com a diversidade ao longo de suas vidas.

Rodrigues (2011) destaca que alunos com vulnerabilidades e fragilidades sdo mais
facilmente candidatos ao sofrimento emocional, ao insucesso € ao abandono escolar. Por tanto
a escola em geral e os professores em particular tém que compreender o papel da educagao
antirracista que promove também o sucesso escolar dos alunos, a sua formagao profissional e
educacional precisam de estratégias dirigidas especificamente para o enriquecimento de
vivéncias que incluam. Trata-se duma necessidade educacional essencial e atual, que nao pode

ser esquecida.
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4 RERCURSOS METODOLOGICOS

Nesta secdo ¢ apresentado os aspectos metodologicos que corroboram na construgdo
desta pesquisa ao mencionar o contexto do locus da pesquisa, as especificidades do Livro
Didatico escolhido para a analise documental acerca do racismo linguistico.
A modalidade profissional requer uma pesquisa viva que parte da experiéncia para a
constru¢do de um problema, demanda a imersdo no campo de estudo, promove a relagao
dialégica com os sujeitos da pesquisa e propde uma intervencao. A partir desse norte, pretende-
se realizar uma pesquisa quantitativa e qualitativa em uma escola do Municipio de Fortaleza
integrada a rede publica de Fortaleza com imersao na pratica de ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa das turmas de 4° ano. Para tanto, serdo utilizadas as seguintes técnicas
metodoldgicas:
Analise documental do livro didatico “A Conquista”, utilizado no ensino de LP para o
4° ano em uma escola municipal, a partir de categorias que avaliam a reproducdo do racismo
linguistico no material como a inexisténcia de uma abordagem da diversidade linguistica;
Projeta-se que a intervengao seja realizada em etapas, a partir do segundo semestre do
primeiro ano de pesquisa, durante as reunides/planejamentos de area ja programadas no
calendario letivo escolar. De modo que no primeiro semestre da pesquisa os dados obtidos
permitirdo planejar qualitativamente momentos formativos para professoras/es de Lingua
Portuguesa de acordo com a realidade local do objeto de estudo em relagdo ao fenomeno do
racismo linguistico. Das etapas:
1°. Apresentacdo pedagogica em torno do livro didatico de LP do 4° ano quanto a observancia
do racismo linguistico;

2°. Andlise dos textos referente ao LD “A Conquista” do 4° ano, visando averiguar a
ocorréncia, ou ndo do racismo linguistico mediante o livro em questao.

3°. Desenvolvimento de uma cartilha com termos racistas, ainda utilizados na Lingua
Portuguesa.

A pesquisa langa luz sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP), tanto em seus
aspectos tedricos constitutivos € em sua instrumentalizagdo enquanto componente curricular,
com especial atengdo ao livro didatico utilizado na pratica de ensino do 4° ano da EEIF Alba
Frota e os dados de aprendizagem em LP dos alunos dessa turma. O estado da arte da pesquisa
¢, pois, o ensino de Lingua Portuguesa para estudantes do 4° ano da rede publica municipal de

Fortaleza-CE.
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4.1 Tipo de pesquisa

Segundo Cervo, Bervian e Da Silva (2007) a pesquisa documental tem como substrato
a analise de documentos com a finalidade de minuciar e comparar aspectos relacionados a
costumes, tendéncias, e outras especificidades que possibilita o estudo da realidade presente
como o passado dentro de um objeto de estudo em questao.

Previamente, o referencial tedrico para esta proposta esta sendo construido a partir de
quatro eixos de fundamentagdo: objeto de estudo - a Lingua Portuguesa como componente
curricular de ensino; campo de estudo - a escola publica; problematizagdo que mobiliza a
pesquisa - o conceito de racismo linguistico; proposta de intervencao - formagao sobre temas
como a diversidade linguistica afro-indigena e suas influéncias para a Lingua Portuguesa.

A teorizagdo sobre a LP como componente curricular de ensino estd fundamentada no
trabalho de Magda Soares, linguista e educadora de referéncia quando o assunto a alfabetizagao
- “Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular” - presente no livro “Linguistica
da Norma” de Bagno Marcos (2004). Nesse trabalho, além de tecer toda uma trajetoria da LP
até se tornar componente curricular, ela destaca a priorizagdo dada historicamente ao ensino da
gramatica.

Dentro desse grupo conta-se ainda com Maria C. Barros (1995) em seu estudo sobre a
utilizagdo e a instrumentalizacdo das linguas indigenas no inicio do periodo colonial,
possibilitando compreender o inicio da formagao daquilo que chamamos de lingua materna, e
com a dupla Ana L. Parisotto e Renata P. Rinaldi (2016) que discutem as dificuldades na pratica
docente de LP no Ensino Fundamental.

Em relagdo ao ensino publico serdo trabalhados os aspectos desiguais desse ensino, bem
como sobre o0s seus problemas e desafios. Cita-se o trabalho de Cynthia Veiga (2008) em sua
analise sobre o surgimento da escola publica como sendo um espago para negros € pobres no
Brasil. Adota-se nesta fundamentagdo a ideia de educagdo publica enquanto vetor civilizatorio
da populagdo pobre no pais presente em estudos como o de José Lombardi e Anselmo Colares
(2020). Sobre as dificuldades do ensino publico, busca-se indicadores educacionais gerados a
partir de avaliagdes nacionais de desempenho e dos censos de instituigdes governamentais e
ndo governamentais da educacgao.

Referente ao conceito chave para a problematizag¢do desta pesquisa, a leitura principal
¢ a de Gabriel Nascimento (2019) em seu livro “Racismo linguistico: os subterraneos da
linguagem e do racismo”. Para o autor, embora as teorias pos-estruturalistas compreendam o

papel do discurso, do sujeito e da histéria para os fendmenos da linguagem, a concepgao de que
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a lingua cria o real e de que nao ha nada fora da linguagem e do discurso, o que ele entende
como a criagdao de uma metafisica da lingua, elas podem silenciar a existéncia e resisténcia dos
povos que resistem a colonizagao.

Para desenvolver uma intervencao que caminhe na contracorrente do racismo linguistico
€ necessario trazer a esta fundamentacao teorica leituras que talvez ainda nao tenham tanta
proximidade do campo cientifico-linguista por se proporem mais engajadas com relagao ao
contra colonialismo. Portanto, sem temer a ousadia, propde-se estudos como: o de Lucy Seki
(1999) em “A Linguistica Indigena no Brasil”, que trata da variedade linguistica, muitas vezes
desconhecida, dos povos indigenas remanescentes € que resistiram a colonizacao; o de Sueli
Carneiro (2005) em sua tese “A constru¢do do outro como ndo-ser como fundamento do ser”,
na qual coloca que enquanto o “Eu” tem uma lingua, o “Outro” tem dialetos; ¢ o de Lélia
Gonzalez (1988) em “A categoria politico-cultural de amefricanidade” onde coloca o termo
“pretugués” como a marca da africanizacdo do portugués brasileiro.

Como estratégia para o desenvolvimento da intervencao, propde-se a perspectiva de
letramentos sociais de Brian Street (2014), contemplando a convergéncia praticas letradas-
oralidade, refletindo que as influéncias linguisticas afro-indigenas provém de sociedades

agrafas.

4.2 O contexto do campo empirico

A partir deste topico ¢ evidenciado questdes referentes a unidade escolar, ao qual
ocorrera a pesquisa, dessa forma as informagdes apresentadas sdo fidedignas e tiveram como
fonte exclusivamente o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), da Instituicdo escolar em questao.
Diante disto inicia-se com a historia da escola.

Em 26 de maio de 1937, surgiu a Escola Paraiso da Fantasia, sendo fundada pelo
Prefeito de Fortaleza a época. A escola funcionou a principio no antigo “Parque da Liberdade”,
hoje conhecido como “Cidade da Crianga”.

O Prefeito desta época, preocupado com a problematica educacional a época, criou o
Servico de Educacdo Infantil, em 28 de janeiro de 1938, através do Decreto Lei n® 367, sob os
moldes rigorosamente pedagdgicos, compondo-se de duas se¢des: Ensino Pré-primario (Jardim
de Infancia) e Parque de Recreio, visando preparar criangas para a vida escolar.

O Ensino Pré-primario compreendia o Jardim de Infancia e atendia criangas na faixa
etaria de 3 a 6 anos de idade, funcionando somente no turno da manha. O Parque de Recreio
funcionava no turno da tarde com atividades variadas, como: brinquedos livres e dirigidos,

atividades de leitura, preparo das atividades escolares, jornal Infantil — com redagdo e
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colaboracao dos frequentadores do Parque — e atividades artisticas — danga, musica, jogos
esportivos, atendendo criancas dos 07 aos 14 anos de idade. Além destas atividades, o Servigo
de Educagdo Infantil apresentava um programa radiofonico transmitido pela PRE 9 (Ceara
Radio Clube — tinica emissora cearense existente a ¢poca), denominado a Hora Infantil.

Em 1946, assume a dire¢ao do Servico de Educagdo Infantil, a professora Alba de
Mesquita Frota, cuja passagem pelo cenario educacional cearense se imortalizou na obra
desenvolvida nesta escola. Durante sua administragdo, que durou oito anos, a Cidade da Crianga
passou a ser um centro de referéncia educacional em Fortaleza.

Atualmente a escola possui oitenta e cinco anos de vida e funciona em sede, localizada
nas proximidades do Riacho Pajeti, no Centro de Fortaleza, como Escola de Educag¢ao infantil
e Ensino Fundamental, voltada para o atendimento de criancas de 3 a 10 anos de idade, nos
turnos manha e tarde, com a seguinte organiza¢do no Quadro (1) abaixo:

Quadro 1 — Quantidade de alunos por série de ensino

Etapa Educacional Quantidade de alunos
Infantil 111 20 alunos
Infantil IV 20 alunos
Infantil V 18 alunos

1° ano 20 alunos
2° ano 25 alunos
3°ano 25 alunos
4° ano 25 alunos
5° ano 25 alunos

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2025.

A Escola Municipal Alba Frota tem uma caracteristica peculiar, pois se situa no centro
da cidade de Fortaleza, em um bairro comercial, atendendo a um coletivo que abrange em sua
maioria filhos de comerciarios e criangas situadas entre a classe média-baixa e classe baixa,
portanto, ndo existe um publico-alvo especifico. As criancas que moram mais distante da escola
utilizam o transporte escolar para seu deslocamento, sendo acompanhadas de monitores que
cuidam de seu bem-estar durante o percurso de ida e volta da escola.

O quadro de recursos humanos que compdem a escola ¢ formado por um nucleo gestor,
composto por 01 diretora com graduagdao em pedagogia; 01 coordenadora pedagogica; além de
01 secretaria.

A equipe da unidade escolar ainda ¢ composta por 02 agentes administrativos, sendo
que 01 tem nivel médio completo. Além de Profissionais Extra Sala: 01 Supervisora Escolar
com especializagdao em Educagdo Infantil e Habilitagdo em Supervisdo Escolar, além de 03

professores em nivel de apoio, sendo e 01 doutora em Educagao.
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A equipe de professores ¢ composta por 24 professores efetivos, sendo todos graduados,
21 sdo especialistas com pos-graduagdo em Educagdo e 01 professora ¢ mestra em Educagao.

O quadro de funcionarios ¢ composto de 08 profissionais terceirizados, onde 06
possuem Ensino Médio e 02 possuem Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento dos objetivos propostos pela Escola Municipal Alba Frota foi
prevista uma estrutura fisica que permita aliar objetivos educacionais com objetivos de
cidadania de modo a integrar a¢des educativas.

As salas de aula, todas com banheiro, facilitam o trabalho dos professores no que tange
as necessidades fisicas da crianga pequena e aos cuidados com sua higiene, além de oferecerem
um espago propicio ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas livres e dirigidas.

O predominio de atividades ludicas favorece o aprendizado das criancas na fase de
educagao infantil e € por este motivo que os professores se utilizam de atividades que envolvam
a brincadeira, o movimento e o uso de jogos pedagogicos. E importante destacar o caréter ludico
deste periodo, tendo em vista a predominancia do jogo simbolico através do qual a crianga
desenvolve diversas capacidades como a de pensar, ou seja, representar simbolicamente suas
acoes.

Existe também a preocupagao na escola com a aquisi¢ao de habitos e atitudes por parte
da crianca visto que ¢ importante para a mesma que existam horarios para a realiza¢do de
determinadas atividades. A utilizacdo de uma rotina didria tanto nas turmas de Educagao
Infantil, como nas turmas de 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental, ¢ uma pratica dos
professores e favorece a dindmica da escola.

Em relacdo a rotina escolar dos alunos ¢ distribuido da seguinte maneira:

a) Tempo da acolhida, onde as criangas sdo recebidas pelos professores com musicas,
assuntos diversos e oragao;

b) Tempo da oralidade onde sdo apresentados os conteudos do dia, as atividades a serem
desenvolvidas, a revisdo dos assuntos do dia anterior, etc. (geralmente na rodinha, onde as
criangas entram em contato com materiais diversos);

¢) Tempo de aquisicdo e/ou desenvolvimento da escrita onde as criancas realizam
atividades de registro da aprendizagem;

d) Tempo de aquisicdo e/ ou desenvolvimento da leitura (envolvendo contagdo de
histdrias, estudo e interpretacao de textos);

e) Tempo de atividades diversificadas, onde as criangas se utilizam de jogos

pedagogicos e brinquedos diversos.
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Existe também o tempo do recreio onde as criangas tém a oportunidade de usufruir do
Playground e de brinquedos como: bolas, bambolés, cordas, dentre outros recursos
pedagbgicos.

A musica, o canto, a escuta de historias ¢ as conversas constantes com as criangas
também sdo exemplos de atividades desenvolvidas na escola em questdo e propiciam o
desenvolvimento da oralidade, lhes fornecendo um repertério oral rico e facilitando suas
primeiras relagdes entre a fala e a escrita, aspecto importante para o desenvolvimento da crianga
no periodo da Educagao Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental 1.

A escola oferece ainda a seus alunos uma biblioteca, em que o professor e as criangas
tém acesso a um rico material didatico-pedagogico como: livros infantis, jogos pedagogicos,
dentre outros materiais. Ressaltamos ademais, que no espago existe uma professora readaptada
lotada como apoio pedagogico a biblioteca, a qual organiza o ambiente, realiza agendamentos
para utilizacdo do mesmo e perpetra empréstimos de livros para as criangas.

A biblioteca ¢ um espago ludico onde a crianga tem oportunidade de desenvolver sua
criatividade e vivenciar momentos de aprendizagem e construgdo através de brincadeiras
espontaneas e dirigidas. No projeto da Biblioteca da Escola Municipal Alba Frota uma das
prioridades ¢ a formagao de leitores competentes e para isso toda a estrutura do trabalho se volta
para o acesso as histdrias infantis.

No planejamento deste espago ludico, os livros sdo destaque, e as aulas contam com
uma rica metodologia de apresentacdo dos mesmos com uso de recursos de imagem,
computador, fantoches e outros. Além deste contato, as criangas tém oportunidade de levar
livros para casa através do sistema de empréstimos da Biblioteca, o que favorece também a
interacao familia e escola.

A escola oferece também uma sala de inovagdo tecnologica onde sdo explorados
contetidos curriculares trabalhados em sala de aula, a leitura, a escrita e a pesquisa, bem como
também ¢ espago aberto para reflexdes através de palestras e discussdes acerca de diversos
temas.

Acredita-se que com todas estas ricas experiéncias € vivéncias as criangas tenham
oportunidade de desenvolver-se fisica, emocional e cognitivamente, ampliando seus

conhecimentos, convivendo com outros grupos de forma prazerosa e enriquecedora.

4.3 As caracteristicas e os motivos na escolha do LD de Lingua Portuguesa para o 4° ano
A colecdo a conquista formada por quatro livros, que sdo referentes aos componentes

curriculares Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias e Educa¢do Fisica teve o respaldo do
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e a partir disso, foi utilizado como material

didatico nas escolas municipais de Fortaleza no ano de 2021.

Ao final de cada tri€nio as diversas editoras enviam as escolas municipais suas cole¢des
condizentes a todos os componentes curriculares € os professores se reinem para analisa-los, e
apos a escolha do Livro Didatico (LD), pelos 3 docentes da turma do 4° ano (séries iniciais) do

Ensino Fundamental (EF), apds a aprovacao sera utilizado no ano letivo subsequente.

O LD em questao ¢ utilizado na Escola Municipal Alba Frota, durante alguns anos
letivos, no componente curricular de Lingua Portuguesa, sendo da cole¢do a “Conquista” de
autoria da Isabella Carpaneda®, alinhado as diretrizes da BNCC, ao qual corrobora nas
competéncias ao processo de leitura e escrita dos alunos do 4° ano. Na Figura (1) é apresentado
a capa do material didatico.

Figura 1 — Capa do LD “A Conquista” de Lingua Portuguesa para o 4° ano EF/Manual do
professor

ISABELLA CARPANEDA y

I e
CONaUIETH
\CuiNGUAPORIUSUESH

Fonte: https://s3.amazonaws.com/pnld.ftd.com.br/.

O livro “A Conquista” ¢ formado por cinco exemplares, reservados ao ensino da Lingua

Portuguesa, que sdo estruturadas em oito unidades, composto por capitulos evidenciando um

Z Especialista em Lingua Portuguesa. Licenciada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia e pelo Centro de
Educag@o Unificado de Brasilia, com especializagdo em Administragdo e Supervisdo Escolar e Orientagdo
Educacional. Coordenadora pedagogica e elaboradora de material pedagoégico para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental ha mais de 25 anos. Professora em cursos de formagao de professores de Educagio Infantil e Ensino
Fundamental desde 1990. Assessora pedagogica de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental em Brasilia (DF)
desde 1984. Autora de livros didaticos pela editora FTD ha mais de 35 anos.
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género textual, associado aos demais géneros textuais, onde sdo recomendados exercicios
vinculados aos seis componentes relevantes do processo de alfabetizacdo (conhecimento
alfabético, consciéncia fonoldgica e fonémica, o entendimento de textos, fluéncia na leitura
oral, progresso vocabular e produgdo de escrita), além de atividades que contenham o
aperfeigoamento na aplicagao da linguagem oral, o estudo e reflexdo linguistica e normas
ortograficas, promovendo aos aprendentes promovendo condic¢des praticas ao reflexionar sobre
o bindmio lingua-linguagem, ao qual se observa complexidade gradativa em sua compreensao
(Carpaneda, 2021).

Aguarda-se, que ao longo das aulas, ocorra o aprendizado e aprimoramento dos alunos
nas habilidades de desenvolvimento de escrita de textos e na leitura operacionalizando-se na
perspectiva do entendimento linguistico que promoveram habilidades nas praticas sociais
produzindo sujeitos criticos da realidade de mundo (Carpaneda, 2021).

Schwartz (2016) complementa-se que o aprendizado da leitura e a escrita produzem a

movimentagao social dos sujeitos mediante a comunicagdo, ao qual:

Ao escrever, o autor se volta para o proprio pensamento, organizando-o mentalmente,
sistematizando-o. nesse sentido, a escrita ¢ muito mais do que a representacao grafica
de um codigo, estéd presente de diferentes formas, desde a preservacao de documentos
e da memoria coletiva, na circulagdo permanente de informacgdo, no acumulo,
conservacdo e partilha de conhecimento, favorecendo o intercambio e a interacao (p.
22).

Em consonancia com o pensamento da autora, pode-se registrar da importancia do
estudo dos varios gé€neros textuais, em busca de inserir o aluno na aprendizagem da leitura e a
escrita, inclusive entender o que esta sendo escrito e lido, esse aspecto € extremamente relevante
na formacao escolar, social e de conhecimento linguistico do mesmo.

Carpaneda (2021) menciona sobre as unidades de ensino do LD, ao qual mostram
inicialmente uma nogao, onde o objetivo ¢ fomentar o dialogo em sala de aula, fundamentado
em conhecimentos adquiridos dos alunos, de maneira a introduzi-los participativamente acerca
dos temas apresentados nas unidades de ensino, que se materializam em uma gama de textos
que circundam nos varios cendrios da vida humana, dentre eles: a literatura, o dia-a-dia, textos
jornalisticos, poemas entre outros, visando a criacdo de um didlogo, entre os diversos géneros
textuais contidos no LD.

A colecdo tem seu inicio a partir de trabalhos e exercicios que avaliam as habilidades e

entendimentos prévios dos alunos, durante todo o planejamento anual pedagdgico, outrossim,

cada parte do LD sdo pressupostos os objetivos que devem ser conseguidos e por fim ¢ alvitrado
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uma avaliacdo, sendo uma ferramenta para averiguar se o aluno obteve o rendimento esperado
(Carpaneda, 2021).

Ao saber que a colecdo “A Conquista” prioriza a alfabetizacdo dos alunos, pautados em
promover o ensino da leitura e a escrita, entretanto, o objeto de estudo desta pesquisa versard
sobre o racismo linguistico, ao qual se materializard na analise dos textos contidos no Quadro
(2).

Quadro 2 — Textos analisado

- O nome roubado | Literario ou género dramatico
Unidade 1 — Palavras e mais
palavras - O defunto vivo Causo
Unidade 3 — Historias que A gata da praia Romance infantojuvenil
divertem - — =
Minhas férias Cronica ou relato textual

Unidade 5 — Poemas para ler, O O6nibus das
ouvir e ver pulgas

A libélula

Conto de uma Conto
Unidade 7 — Entre contos e princesa nada
parédias tradicional
Poema seu lobo Poema
Conto os trés Conto
orquinhos

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A pesquisa se consubstanciard a partir da analise documental, com o enfoque no LD de
Lingua Portuguesa, desta forma o Quadro (2) apresenta as informacdes necessaria dos aspectos
que serdo investigados, no qual contemplard as 8 unidades temadticas, em que foram separados

os textos, objeto de investigacao da pesquisa utilizando o critério de escolha dos mesmos, sendo
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textos completos seguindo a estrutura (Introdug@o, desenvolvimento e conclusio). Diante desta

perspectiva, os demais textos foram excluidos.

4 .4 A analise documental na perspectiva das categorias do Livro Didatico

Sendo o LD, sendo a nossa fonte primaria entende-se por isso, que havera uma analise
documental, necessario na concretude e assimilacdo relacionado ao racismo linguistico
convergindo e corroborando na interagdo entre a pesquisadora e o objeto de estudo. Para
Bezerra (2022) a pesquisa documental ¢ relevante no desenvolvimento cientifico de tematicas
especificas propondo uma nova perspectiva sobre o tema em questao.

Completando esta questdo aplica-se no embasamento da andlise acerca dos autores:
Bagno (2015), Bakhtin (2020), Cavalleiro (2024), Mollica (2011), Schwartz (2016), Van Dijk
(2023), sendo estes relevantes na perspectiva de estudos voltados ao preconceito linguistico,
aspectos relacionados aos géneros textuais, racismo e antirracismo na educagdo necessario
repensar o processo escolar ao exterminar essa problematica, causando inquietudes pedagogicas
na pratica docente porque, além de aprender a ler e a escrever € necessario a compreensao
daquilo que se produz, bem como conscientizar os alunos sobre os aspectos do racismo
linguistico perpetrado nos livros didaticos e no comportamento dos mesmos.

Destaca-se que as categorias de andlises compdem a finalidade primeira deste estudo
serdo embasados nos objetivos especificos tornando-se o resultado concreto que deve ser
alcangado: verificar e avaliar o material didatico utilizado no ensino de LP para o 4° ano na EEIF
Alba Frota na perspectiva do racismo linguistico; entender como podem ser praticados o racismo
linguistico no ambiente escolar; investigar a relevancia educacional na diversidade linguistica no
curriculo escolar e a formulagido de uma cartilha com expressoes racista na Lingua Portuguesa.

Vale destacar que os objetivos citados corroboraram no desenvolvimento do eixo
teorico desta pesquisa e estdo em consonancias com os aspectos norteadores das categorias de
analise do LD, ao qual estdo expressos no Quadro (3).

Quadro 3 - Categ

orias para analise do Livro Didatico

Representatividade % de personagens | Imagem 1 (crianca negra sem
negras/indigenas; meng¢do a | contextualizagdo).
culturas afro-brasileiras.

Estereotipos Uso de expressoes | Analise das unidades
racializadas (""cabelo ruim"). | tematicas.

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

63



O Quadro (3) apresenta a categorizagdo que serdo investigadas no LD para fins desta
pesquisa, a necessidade de produzir esta analise, traz como proposta identificar se o livro dos
alunos de Lingua Portuguesa, promove o racismo linguistico, o que também pode ser
considerado racismo institucional, por se tratar de uma unidade escolar publica no ambito
municipal de Fortaleza.

Segundo Almeida (2019), sob este angulo, o racismo, em tese ndo se apresenta somente
em agoes individuais, mas ¢ fecundado e disseminado por instituicdes ao atuarem em uma
sistematica, ao qual alude indiretamente baseado na raca da pessoa se materializando em

desvantagens e falta de privilégios.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS DO LIVRO LiNGUA PORTUGUESA 4 ANO
FUNDAMENTAL

Nesta se¢do aborda-se a investigacdo relacionado ao livro a conquista da Lingua
Portuguesa volume — 4 da autora Isabella Carpaneda (2021), ao elencar os elementos tedricos
pedagogicos, a representatividade negra (afro-brasileira) e indigena relacionado aos aspectos
culturais, linguisticos, bem como possiveis formagdes de esteredtipos raciais.

O material didatico em questdo tem seus contetidos divididos a partir do sumario que
tem como principais capitulos (1- introducdo: a obra de Lingua Portuguesa; 2 — quadro de
contetidos de Lingua Portuguesa; 3 — orientacdes gerais de Lingua Portuguesa; 4 — evolugdo
sequencial dos contetdos/4° ano; 5 — textos e material de apoio as atividades do livro).

Também sdo observados na pratica de ensino e aprendizado como indicativos do livro
“A conquista: Lingua portuguesa” vol. 4 a interdisciplinaridade, associando os contetidos da
Lingua Portuguesa, a outras disciplinas escolares, além de valorizar a inclusdo escolar ¢ a
diversidade, questdes essenciais na formagao escolar dos alunos.

Destaca-se que dentro dessa formacgdo estdo enraizadas as praticas sociais
principalmente, quando os sujeitos se “apoderam” da leitura e escrita, tal questdo ¢
fundamentado nos aspectos linguisticos produzindo as representa¢des sociais do meio
(Moscovic, 2003).

Entende-se que a escrita e a leitura produzem o processo de emancipacao do homem,
além de aproxima-lo dos textos preservando o direito de raciocinar e compreender as
possibilidades que o conhecimento promove, fortalecendo a conduta critica do mundo.

O livro da Isabella Carpaneda (2021, p. 14) apresenta algumas terminologias
equivalente a leitura Pautados na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA):” adota as
nomenclaturas literacia® e literacia familiar para o ensino de lingua, alinhando-se as
terminologias utilizadas internacionalmente”.

Buscando o ingresso e o interesse pela leitura € necessario dispor de uma situagdo em
que se reconheca a leitura como condicdo indispensavel ao desenvolvimento social e a
realizacdo individual. E importante produzir ambiente favoravel a esse aspecto, que possibilite
o nascimento de uma sociedade licida e o reconhecimento das vantagens em aprender a ler,

pois na pratica da leitura, além de ser prazeroso, consegue-se a adquirir novos conhecimentos.

3 Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como
sua pratica produtiva.
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Observa-se que as técnicas citadas sao orientadas por pressupostos metodoldgicos
embasados na BNCC, conforme Cury, Reis e Zanardi (2018) consistindo a finalidade da Base
Nacional Comum Curricular ¢ informar os propoésitos, objetivos e conceitos relacionado as
atividades que sao capazes de ajudar o desenvolvimento das praticas docentes na esfera
pedagogica, destaca-se também na contribui¢do do crescimento referente aos conteudos do
ensino basico.

Sobre essa perspectiva, a BNCC necessita apresenta-se em equivaléncia com os valores
e embasamentos que conduzem a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, bem como

as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica — DCNs.

5.1 Fundamentos tedricos e abordagem pedagdgica

No contexto pedagogico percebe-se que o livro é pautado nos fundamentos relacionados
a leitura e a escrita no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e seus pressupostos tedricos
e metodologicos. Também sdo observados eixos organizadores da BNCC comuns de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental fortalecendo o ensino da Oralidade, Produgdo de textos
escritos, analise linguistica/semiotica e questdes de Multimodalidade.

Os conteudos expostos no Quadro (4) estdo em consonancia as habilidades da Base
Nacional Comum Curricular, além dos aspectos relevantes a Politica Nacional de Alfabetizagao

(PNA).

Quadro 4 — Planejamento dos conteudos de Lingua Portuguesa

Géneros textuais
Praticas de leitura e escrita

Resenha critica de Leitura multimodal e roda de leitura
Conto Filme
Poema e cordel Texto teatral Produgcdo de diferentes géneros
textuais.
Receita culinaria | HQ (Historia em | Reescrita de textos
quadrinhos).
Texto instrucional
Diario pessoal, Criagdo de poemas e cordéis.
de bordo e
ficcional
Artigo de divulgacao
E-mail, carta e cientifica Apresentacdes orais e debates.

cartao-postal
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Anuncio publicitario
Noticia e Uso do dicionario e pesquisa lexical.
Artigo de opinido

Legenda
Entrevista -
Parddia

Fonte: Carpaneda, 2021.

Em relacdo ao exposto no Quadro (4) ¢ observado uma evolugdo sequencial dos
contetidos do 4° ano tem uma estrutura pautado para o processo de alfabetizacao e letramento
do aluno no que tange o conhecimento vocabular, textual, semantico, morfoldgico, fonético-
fonolodgico, inclusive aspectos relacionados a linguistica e a formacao e classificacao das
palavras.

Os aspectos mencionados sdo imprescindiveis a formagao alfabética do aluno,
ancorando-se em Soares (2021) ¢ necessario que a crianga possa utilizar dos diversos
conhecimentos da lingua materna e desenvolver suas habilidades de comunicagdo linguistica
na forma de leitura e escrita.

Entretanto, no conteudo apresentado pelo LD ndo ¢ mencionado nenhuma caracteristica
cultural, incluindo lingua, tradi¢des, costumes e construcao historica referente aos negros, onde
essa auséncia aprofunda o agravamento do preconceito racial, bastante latente na sociedade
brasileira.

A negacao de aspectos culturais e inclusive da linguagem, ao qual evidéncia o racismo
linguistico no livro didatico de Portugués, nas palavras de Gomes (2019, p. 28) “ao fazer isso,
a linguagem passou a figurar como uma das maiores ferramentas usadas para o processo de
dominac¢ao dos nao brancos”.

No planejamento pedagdgico do Livro Didatico “A conquista”, ndo sdo observados
aspectos léxicos indigena, africano e regional, dificultando no aluno no entendimento vocabular
da Lingua Portuguesa brasileira. Bagno (2015) sustenta afirmar que muitos alunos terminam
seus estudos, ap0Os varios anos nas etapas da Educacdo Bésica, com dificuldades em redigir ou
mesmo entender um género textual.

Ainda em Bagno (2015, p. 61):

[...] se durante todos esses anos os professores tivessem chamado a atengdo
dos alunos para o que ¢é realmente interessante e importante, se tivessem
desenvolvido as habilidades de expressdo oral e escrita dos alunos, em vez de
entupir suas aulas com regras ilogicas e nomenclaturas incoerentes, as pessoas
sentiriam muito mais confianga e prazer no momento de usar os recursos de
seu idioma, que afinal ¢ um instrumento maravilhoso e que pertence a todos.
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Também deve-se ressaltar que, em alguns livros didaticos, o0 método de ensino ainda é
tradicionalista e bastante individual em seu conteudo, ao menosprezar aspectos léxicos
fundamentais aos alunos para o conhecimento de expressdes e vocabulos de outras culturas.
Essa questdo ¢ abrangente, por incutir o processo de racializagdo causando a discriminagao

racial.

5.2 A Abordagem inclusiva, cultural e da diversidade no curriculo escolar

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), promulgada em 1996, define
as orientagdes gerais para a educacgdo no Brasil, englobando desde a educacao basica até o nivel
superior. A referida legislagdo sofreu modificagdes por meio da Lei n® 10.639, de 2003, que
incorporou os artigos 26-A e 26-B.

As modificacdes surgiram em resposta as solicitagdes sociais por um maior
reconhecimento da contribuicdo da populacdo negra na constitui¢do do pais, estabelecendo a
obrigatoriedade da inclusdo de assuntos pertinentes a histdria e cultura africana e afro-brasileira
nos curriculos das instituigoes de ensino fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas.
A finalidade consiste em fomentar uma educag¢do mais inclusiva, corrigindo distorg¢des
histéricas e promovendo o respeito a diversidade étnico-racial.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB - 1996) foi alterada pela lei 10.639/03 que lhe
acrescentou os artigos 26-A e B que determinam a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileiro em estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio,
oficiais e particulares, atribuindo as escolas a implementagao de contetidos referentes a luta da
populacdo negra no Brasil, a cultura negra brasileira, ao papel realizado pela populagdo negra
na formacao da sociedade nacional nas areas sociais, econdmicas e politicas e outros. Esses
conteudos devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacao Artistica, de Literatura e de Historia Brasileira.

A mesma lei também acrescenta no seu artigo 79-B que o calendario escolar incluira o
dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. (Freitas; Hashizume; Oliveira,
2023, p. 06). Nesta perspectiva a efetivagdo dessas politicas ainda enfrenta barreiras
significativas. Esta pesquisa se propde a discutir a fun¢do do curriculo escolar na educagao
antirracista, considerando as contribuicdes e limitagcdes presentes.

Dentre essas barreiras observa-se a linguagem negra nos Livros Didaticos, a falta desses
vocabulos pode proporcionar no aluno o epistemicidio que na perspectiva de Santos (2007) €

causado pela eliminagao gradual ou abrupta do conhecimento de saberes relacionados a grupos
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sociais considerados marginalizados, inclusive suas praticas linguisticas no contexto historico
colonial e pds-colonial.

Conforme Nascimento (2019, p. 28):

Ao fazer isso, a linguagem passou a figurar como uma das maiores
ferramentas usadas para o processo de dominagdo dos nido brancos. Como
demonstramos, a definicdo de “negro” precisa ser sempre problematizada e, a
meu ver, vai sempre ser significada (isto €, ganhar significado) de acordo com
quem usa esse conceito. Para os negros, como continuarei advogando, ela
significa resisténcia, ao passo que, para o establishment branco ela significa
as mais diversas formas de identificar para fins de discriminagdo, de
desresponsabilizacao pelo proprio passado colonial ou como interlocugdo com
0s proprios negros para produzir uma agenda neoliberal.

Os temas relacionados a luta da populagao negra no Brasil, a cultura negra brasileira e
ao papel dessa comunidade na formagao social, economica e politica da nagdo devem ser
abordados em todas as escolas, com énfase nas disciplinas de Educagdo Artistica, Literatura e
Histoéria Brasileira.

Trabalhar com essas temdticas implica que tais temas ndo se encontram restritos a uma
unica disciplina, mas estao incorporados ao aprendizado cotidiano, o que possibilita aos alunos
uma compreensdo mais aprofundada do impacto da didspora africana e da resisténcia negra na
sociedade brasileira. Tal abordagem visa promover a discussao acerca das desigualdades raciais
e estimular a valorizacao da herancga cultural afro-brasileira.

A ideia de curriculo, em suas diversas facetas, ¢ considerada um artefato social que
espelha valores, relagdes de poder e iniciativas culturais. Conforme Sacristdn (2000), o
curriculo vai além da simples estruturagdo de contetidos, configurando-se como um instrumento
que concretiza intenciones politicas e pedagdgicas. Moreira e Candau (2021) expandem essa
perspectiva ao enfatizar que as praticas curriculares estdo imersas em contextos historicos e
dindmicas de poder, requerendo uma abordagem decolonial para desmantelar hierarquias
epistemologicas.

A andlise das relagdes de poder no curriculo adquire profundidade por meio das
pesquisas de Giroux (1997), que advoga por uma pedagogia critica apta a interrogar as
narrativas dominantes e a fomentar a emancipa¢do. Em 2016, Elizabeth Rata apresenta o
conceito de "curriculo fundamentado no conhecimento", sugerindo que a organizagdo de
saberes disciplinares solidos pode promover a democratizagdo do acesso a ferramentas
intelectuais, opondo-se as perspectivas utilitaristas. Essas abordagens destacam a tensdo

existente entre a reprodugdo e a transformacgado nas politicas curriculares.
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Vale ressaltar que a perspectiva multicultural do curriculo ¢ abordada por autores como
Paulo Freire (1996), que defende que a educagdo deve originar-se das vivéncias dos individuos,
incorporando suas culturas como fundamento pedagdgico. E importante abordar que as forma
como sao feitas as reformas curriculares sao moldadas por agendas globais e pela concorréncia
em nivel local, constituindo um espaco de batalhas simbolicas.

Por isso deve-se ser a favor de um curriculo intercultural que questione estereotipos e
estimule didlogos entre diferentes conhecimentos. Essas consideragdes evidenciam a
importancia da conexao entre justica social e a¢des educativas.

Assim, a promog¢do de um curriculo antirracista ¢ um dever ético em uma nagao
caracterizada pelo racismo estrutural. Reconhecer que o curriculo escolar deve ser flexivel,
implica em aceitar sua func¢do de transformacao social, desmantelando 16gicas excludentes e
estabelecendo ambientes onde todas as vozes sejam valorizadas. Assim, a escola deve ser um
espaco de resisténcia, onde o antirracismo nao seja em uma tematica periférica, mas sim, no
nucleo central de uma educagdo genuinamente emancipatodria (Jesus, 2013).

Vale ressaltar que o curriculo escolar ndo ¢ neutro e deve abordar conteudos
interdisciplinares. A inclusdo de conteudos antirracistas do curriculo ndo ¢ uma agao opcional,
mais sim uma reparacdo histoérica. Paulo Freire, em “Pedagogia do Oprimido” (1968), ja
alertava que a educagao so ¢ libertadora quando problematiza as injusticas sociais, incluindo o
racismo.

Um curriculo antirracista deve transcender a mera representatividade: deve abordar os
mecanismos do racismo estrutural, como o genocidio da populag¢do negra, o epistemicidio
(conceito elaborado por Boaventura de Sousa Santos) e as lutas historicas de resisténcia, como
0 Quilombo dos Palmares e o Movimento Negro Contemporaneo. A sala de aula deve ser um
espaco de critica e esperanca, onde estudantes negros se reconhecam as protagonistas de sua
propria historia.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Brasil, que ¢ uma nagao
marcada pela autonomia dos entes federativos, pela diversidade cultural acentuada e por
profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem desenvolver curriculos,
e as institui¢des de ensino precisam criar propostas pedagdgicas que levem em conta as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos alunos, bem como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2018).

A equidade educacional deve levar em conta e atender as singularidades. Essa equidade

deve ser aplicada igualmente as oportunidades de admiss@o e permanéncia em uma institui¢ao
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de Educacdo Basica. Assim, ¢ imperativo que os sistemas e redes de ensino, bem como as
instituicdes escolares, realizem um planejamento que tenha como prioridade a equidade.

Para que a escola seja um ambiente atrativo para os alunos, e seja de fato importante
para estes, ¢ preciso compreender as necessidades dos seus alunos, que estdo matriculados na
institui¢ao e proporcionar o melhor para eles. Por isso a importancia de se ter um curriculo que
se preocupe com a comunidade escolar, vale ressaltar que o curriculo ndo € neutro, pois ele

reproduz ideologias (Veiga, 2002).

5.3 Representatividade indigena e africana acerca de textos do LD

Mesmo com toda a tecnologia que permeia o ambiente escolar, corroborando no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, o Livro Didatico ainda é uma ferramenta
essencial nesta perspectiva, inclusive no auxilio de docentes como guia pedagdgico e nos alunos
para a assimilagao dos contetdos a partir dos exercicios e atividades que nele estdo compostos.

Esse material impresso também ¢ permeado de valores e simbolos que ha muito tempo
podem influenciar o0 modo de vida das sociedades no contexto de suas representatividades,
crencas ¢ valores. Exemplificam Antunes ¢ Nogueira (2017) acerca dessa perspectiva e
salientam que o LD ¢ uma ferramenta pedagogica e construcdo de memoria, além de ser um
cendrio de disputa das representacdes, de negros africanos e indigenas na luta por sua
legitimidade social, cultural e linguistica nos LD.

Enfatizando neste cenario em que negros e indigenas sdo grupos sociais que viviam na
invisibilidade e na busca por sua identidade, ao ser de grande relevancia para a compreensao
dos proprios sujeitos e inegavelmente e para a formacao étnico-social-cultural brasileira.

Na analise de Munanga (2005), com a conscientiza¢dao desta realidade, ¢ fato também
que as nossas ferramentas para a pratica pedagdgica no ambiente escolar € em sala de aula, ou
seja, os livros e os diversos componentes didaticos visuais e audiovisuais, ao qual podem
representar materiais incutidos de preconceitos estigmas e depreciativos no que diz respeito a
povos e suas culturas, que ndo compdem o cendrio ocidental.

Matos e Furtado (2004) afirmam que atualmente, com o surgimento de varias politicas
de acdes afirmativas, ¢ relevante impulsionar didlogos no ambiente escolar em relagcdo a
representatividade e produgdes culturais dos povos afrodescendentes em todas os componentes
curriculares.

A partir desse panorama, sdo analisados textos que foram divididos e analisados pela
classificagdo do género textual, inicialmente foram analisados os Poemas: “O Onibus das

pulgas”, “A libélula”, “Seu lobo” e “Brinca menino”. A divisdo dos textos parte de uma
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estratégia de ampliar as possiveis evidéncias da auséncia de diversidade linguistica nos géneros

textuais contidos no LD. No Quadro (4) sdo apresentados os poemas e uma pequena informagao

a respeito dos autores/autoras.

Quadro 5 — Anélise dos poemas

POEMAS

NOME DO POEMA/BIOGRAFIA
DO AUTOR

Poema — O 6nibus das pulgas.

O onibus Dispara, Passa o ponto E ndo para. Muita
atencdo! Muita atencdo! Ele entra Numa poga,
Espirra 4gua E se co¢a. Minha nossa! Minha nossa!
Impossivel Reclamar, Pois s6 para Se quiser. Como
assim?! Como assim?! Nao tem porta, S6 tem pelo,
Nado tem roda, SO tem pata. Que desgraca! Que
desgraca! Olha, para, Agora, Com a lingua de fora.
Sao que horas? Sao que horas? As pulgas vao caindo,
muito fracas, pelo chdo. Confusdo! Confusdo.

Autor: Sergio Capparelli - nasceu em
Minas Gerais. E jornalista e escritor,
com dezenas de livros publicados,
especialmente para o  publico
infantojuvenil. ~ Ganhou  diversos
prémios, entre eles quatro vezes o
Jabuti, um dos mais importantes da
literatura brasileira.

Poema — Libélula.

Asas longas, transparentes, revelam certa leveza. O
corpo fino e comprido sugere a delicadeza que o
mosquito distraido, prestes a ser engolido, ndo
concorda, com certeza!

Autora: Maria Augusta de Medeiros.
Escritora de livros infantojuvenis.

Seu Lobo.

Seu Lobo, por que esses olhos tdo grandes? Pra te ver,
Chapeuzinho. [...]. Seu Lobo, por que esses bragos tao
fortes? Pra te pegar, Chapeuzinho. Seu Lobo, pra que
essas patas tdo grandes? Pra te apertar, Chapeuzinho.
Seu Lobo, por que esse nariz tdo grande? Pra te
cheirar, Chapeuzinho. Seu Lobo, por que essa boca tao
grande? Ah, deixa de ser enjoada, Chapeuzinho.

Autor: Sérgio Capparelli. Minha
sombra. Porto Alegre: L&PM, 2001.
p. 32.

Brinca, Menino.

Sai dai, menino, vai brincar, desencalha dessa sala.
Vira pirata, rei, maquinista, sultdo ou malabarista, vai
correr feito um trem-bala. [...] Brinca, menino, brinca,
brinca com as tuas maos. Inventa, menino, inventa,
cultiva a tua imaginacao. [...] Sentir o vento no rosto,
sentir na boca o gosto da aventura, da fruta madura, da
chuva, do sal do mar, isso nenhum game, por mais
moderno que seja, jamais vai poder imitar.

Leticia Wierzchowski nasceu em
Porto Alegre, em 1972, e lancou seu
primeiro romance, O anjo e o resto de
nos, aos 25 anos. Desde a sua estreia
literaria ndo parou mais de escrever,
sendo hoje considerada uma das mais
talentosas e produtivas escritoras da
literatura brasileira contemporanea.

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Em face das informag¢des do Quadro (4) seguem os poemas que compdem o LD ao qual

¢ analisado percebe-se que sua escrita ¢ voltada ao publico infantil e juvenil trazendo uma
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escrita envolvente e educacional adequada a faixa etaria possibilitando uma linguagem de facil
entendimento criando um simbolismo que corrobora no desenvolvimento intelectual de
criangas.

O poema ¢ muito importante para o estudo ¢ a compreensao dos géneros textuais,
contribuindo para a formacao de leitores inclusive desenvolvendo o entendimento linguistico
que se faz presente na literatura infantojuvenil, que, de acordo com Ribeiro (2018), desse modo,
a literatura infantojuvenil contribui na formacdo do pensamento da crianga e do adolescente,
porém, deve-se incentiva-los a raciocinar de forma critica e possibilitando que entendam
questdes vivenciadas e possam se preparando aos desafios do cotidiano social, onde a literatura
¢ uma porta de entrada para tematicas como diversidade, racismo e composi¢ao da identidade
étnico-racial construindo uma conversacao relevante com esses sujeitos.

Ao analisar o aspecto textual dos poemas ¢ perceptivel a auséncia linguistica de
vocabulos africanos e indigenas, onde esse fato além de promover uma ruptura representativa
desses povos no aspecto cultural, historico e social observando uma hegemonia branca dos
escritores dos poemas.

Para Munanga (2005, p. 16):

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacao envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos
alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que,
apesar das condi¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional.

Dos quatro poemas citados, somente o trecho do poema “Brinca menino”, traz a imagem
de uma crianga negra brincando na arvore, Imagem (1) Personagem, porém, nao fica claro que
0 mesmo participa do poema, porque ao ler o fragmento textual ndo traz essa mencao. Também
ndo existe nenhuma referéncia linguistica-cultural que faga referéncia ao negro, nos trechos

contidos no LD “A Conquista”.
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Figura 2 — Personagem

Fonte: Livro “A Conquista”, 2021.

Diante dessa imagem, fica evidente a falta de contextualizacdo do personagem negro,
nado ¢ especificado no poema e na imagem alguma mencao que traga a especificidade étnico-
racial, proporcionando uma desconstrucao histérica desta populagdo, e inclusive a manutencao
do preconceito.

Destaca-se que o proprio aluno negro fica distante de conhecer suas raizes culturais e o
proprio conhecimento de sua historia. Nascimento (2019, p. 21) ainda vé essa questdo com
maior gravidade, onde o autor relata: “o epistemicidio € linguistico quando desapropria o sujeito
de seu proprio direito de produgdo do saber. Ou seja, quando ao sujeito negro ou indigena ¢
negada a possibilidade de ser sujeito da lingua e, portanto, compreender e modificar
dinamicamente a lingua”.

A falta de termos indigenas e africanos escancara a necessidade de mudangas na
constru¢do do LD, além de causar a desvalorizagdo étnica, cultural e educacional dos proprios
escolares. Assim, a materializagdo da inclusdo linguistica, se torna imprescindivel, ou seja, a
inser¢do de variagdes linguisticas em atividades referente aos géneros textuais no LD “A
Conquista”.

Se analisarmos o contexto indigena, torna-se mais agravante, pois a falta de atividades
do livro de portugués e de aspectos linguisticos expde um ensino hierarquico, desprivilegiando
a cultura amerindia, além de produzir lacunas no ensino do aluno. A imagem (2) Preparacao

para a leitura traz uma proposta de atividade, onde o aluno deve trazer comentarios acerca de
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diversos dicionarios, porém, como o aluno vai resolver esse exercicio se o proprio livro nao
aponta nenhuma interagdo linguistica entre o aluno e a cultura indigena?

Figura 3 — Preparacdo para a leitura

! 1. Observe as capas dos dicionarios a seguir e comente com os colegas
qual &, em sua opinido, a funcdo de cada um deles. Resposta pessoal.

INDIGENA

[CIC L]

| X | - Al .}l'. “| Ulern Jwvend
o Bﬂl.l?.!le; | : Dicionario

WA PR

B, -

il i, P L

raims

Fonte: Livro “A conquista, (2021, p. 37).

Outra questdo que se percebe no LD ¢ a falta de preservacao étnica no ensino da Lingua
Portuguesa, a falta de variagdo linguistica pormenoriza ndo somente o ensino, mas €
estigmatizante a culturas e suas expressdes que corroboraram na formacgao da lingua nacional,
em consonancia a este fato Bruzen (2011) relata que, com o surgimento e desenvolvimento do
portugués, diversas variedades linguisticas surgiram ao longo do tempo, contribuindo para a
formagdo e compreensdo da lingua local, além de serem raizes para as diversas linguisticas que
emergiram no Brasil.

O que ainda se observa ¢ uma produgao pedagogica referente ao LD “A Conquista” com
um viés majoritariamente eurocéntrico, caracterizado por uma forma culta, onde o discurso foi
e ainda tem como resquicio uma ferramenta de poder, pela formagao ideologica, daqueles que

dominam (Pécheaux, 2009).
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Bourdieu e Passeron (2023) sobre a produgdo pedagdgica, os autores sao mais
profundos, ao relatarem que qualquer pratica de ensino, sociologicamente, ¢ um ato de violéncia
simbolica de imposic¢do, de alguma coisa, a alguém, porque se estabelecem relagdes de poder
na pratica comunicativa.

No caso brasileiro, por ndo prevalecer um continuum linguistico, mas uma clivagem
linguistica, entre o portugués brasileiro e o portugués popular brasileiro, cada um com suas
especificidades estruturais, a dificuldade de apropriagdo da norma padrao na escola, pelas
classes pobres, ndo seria decorrente da impossibilidade de mensuracao relativa do valor que
tem um dado bem simbolico na cultura dominante, pois, para a populagdo pobre historicamente
excluida da produgdo social, esses valores na maior parte das vezes sequer sdo conhecidos
(Petri, 2018).

Em relacdo a toda formagdo de lingua, durante os anos a lingua portuguesa apresentou
as maiores modificacdes nos aspectos morfossintaticos, fonéticos e Iéxicos na questdo
estrutural, como também sua forma de utilizagdo. O que de fato evidencia que, quando as
modificagdes ocorrem, sdo importantes para mostrar a sua raiz, associando-as ao processo
histérico dos povos que a criaram. Essa questdo ndo pode ser esquecida nem nos Livros

Didaticos e também nas praticas comunicativas.

5.4 Relacio entre os achados e o racismo linguistico

Nesta secdo ocorre a relacdo entre a analise do Livro Didatico e as questdes relacionadas
ao racismo linguistico. Se faz necessario realizar essa correlagdo, tendo em vista que este € o
objeto de estudo desta pesquisa, e essa investigagdo esmiucada corroborou na realiza¢do dos
achados acerca do racismo linguistico.

Segundo Bagno (2015), a materializagdo classica do racismo linguistico se fundamenta
na convicgdo de que s6 existe uma Lingua tnica, a qual € a portuguesa, que deveria ser utilizada
no ensino nas escolas brasileiras, nas gramaticas e nos dicionarios. Qualquer representacao
linguistica que confronte essa concepgao € considerada preconceito linguistico, esteredtipo ou
errado.

Entdo guiando-se na definicdo de Bagno na légica do racismo linguistico, outros
fendmenos vao ocorrer, buscando inicialmente o estudo de Bourdieu (1998), considera-se que
essa falta de nexo linguistico com outros vocébulos e expressdes de origem negra e indigena
causa uma hierarquizagdo entre os sujeitos resultando em uma dominagdo simbodlica também

concentrada no racismo da inteligéncia.

76



O ato de ensinar precisa ser legitimo, afastando-se de ag¢des negatdrias, que podem
resultar na pulverizacao estereotipa e preconceituosa de uma lingua sobre a outra, ou mesmo,
como ¢ realizada a andlise do discurso, ao qual produzem influéncia nas relagdes sociais,
Pécheux (2009) fala da relevancia do discurso no viés de dominancia entre um povo e outro, o
qual leva a conflitos ideoldgicos a partir de um contexto de subordinacdo, contradi¢do e
desigualdade.

Essa questdo de dominancia de uma cultura sobre a outra fica amostra no Livro Didatico
“A Conquista”. Ao ler o livro, verificar lista de exercicios e producdes textuais, € perceptivel a
auséncia destes elementos da cultura afro-brasileira, proporcionando a negacao de repertorio
identitario. Esse fato fica explicito na Imagem (2) sendo um exemplo de exercicio deste LD
(“A Conquista”).

Figura 4 - Exercicio

6. Leia a fala do baldo, circule as palavras que indicam lugar de crigem e
sublinhe as palavras que indicam titulo de nobreza.

Sonhel gue ER
isma princesa failand=g
E para o baile dia seno, comvdel princesas de
wirias racinalidades: fofandesy (fanes|
portugeeid faponetal fhinesa) fudinesa).

Cada uma com sua belera
Diei tif i de nodwesa 2 todas 35 minhas

armigas, que virrm marguss
duguesas = fRrenma!

Fonte: Carpaneda (2021).

Nao se consegue observar a correlagao entre a personagem que ¢ negra e a sugestao de
atividade em questao, no exercicio proposto pelo LD. A invisibilidade ¢ notoria dos aspectos
étnicos e raciais de povos indigenas e negros africanos. O que leva a refletir: “De que maneira
o ensino da Lingua Portuguesa ocorre?

Na Perspectiva ¢ Bagno (2011) o ensino da Lingua Portuguesa fundamenta-se no

racismo linguistico a subserviéncia linguistica ¢ avassaladora, por existir o preconceito contra
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a fala de determinadas classes sociais, inclusive o preconceito contra a fala e especificidades de
determinadas regioes.

A estigmatizagcdo regional aprofunda a inclusdo social, porque a lingua também
corrobora nas praticas sociais, segundo Mollica (2011, p. 30) “os padroes linguisticos estdo
sujeitos a avaliagdo social positiva e negativa e, nessa medida, podem determinar o tipo de
inser¢do do falante na escala social”.

A regionalizagdo linguistica compde os padrdes linguisticos, portanto, ¢ imprescindivel
que o LD consiga abranger esses aspectos regionais, tendo em vista que a variedade linguistica
¢ importante para o processo de ensino-aprendizagem do aluno. Diante desta perspectiva,
observa-se o racismo tanto linguistico, assim como o regional.

Segundo Mollica (2011), o preconceito associado a auséncia de intimidade com a
escrita, inquestionavelmente, ainda ¢ um elemento de exclusdo, a falta de conhecimento
linguistico reduz os procedimentos metacognitivos, pois a escrita e a fala sdo sistemas
simboldgicos entre o sujeito e o ambiente externo.

Bagno (2011) afirma ainda a necessidade de extinguir o desejo de pretender imputar a
um Unico ambiente ou a uma unica nagao de falantes o “melhor” ou “pior” portugués e respeitar
consonantemente as diversas variedades linguisticas. Todas as variagdes apresentam sua
valoragao.

O autor complementa, sobre a importancia de ensinar a escrever referente a ortografia
oficial, entretanto, ndo ¢ adequado fazer isso, buscando desenvolver uma lingua falada
“ilusoria” e rejeitando como “erradas” as expressdes que resultaram de embates historicos,
sociais e culturais dos sujeitos que falam a lingua nas diversas localidades brasileiras. E mais
igualitario ensinar ao seu aluno que o mesmo pode pronunciar “bulocha” ou “bolacha”, porém
sua escrita deve ser representada pelo vocabulo “bolacha”.

O que ¢ compreensivo na fala do autor remete-se a forma da regionalizagdo, pautado no
dialeto local que interferird na proniincia, mas a escrita deve ser Unica. Quando se abstém de
relacionar assuntos regionais nos LD, ocorre o efeito de desconstrugdo social do aluno, nao
conseguindo se enxergar como sujeito de direito.

Ao assumir essa questdo, busca-se evoluir social, cultural e pedagogicamente, em
relacdo a falta de representatividade e invisibilidade dos povos africanos e indigenas no LD, ao
qual serviu de analise. Sobre este fato, também ¢ considerado mencionar a auséncia de autores
negros no Livro Didatico “A Conquista”, que causam relevantes implicacdes na formagao dos

alunos.
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A identidade negra ¢ essencial, e isso ¢ um fato, embora por muito tempo sua cultura
foi menorizada, mas digno de respeito, além de promover a¢gdes de conhecimento deste grupo
social, e complementa afirmando Matos e Furtado (2004), a escola ¢ ambiente institucional da
democracia de evolucao do saber e identidades, com a finalidade de aproximar os alunos aos
demais discursos, narrativas historicas, que compdem os conteudos do saber formal e de
cidadania.

Matos e Furtado (2004) também relatam a presenga do negro no campo da literatura
brasileira, onde majoritariamente nao se materializou com destaque, ainda no inicio da
colonizagdo, sendo um personagem passivo.

A revisao historiografica aborda o processo de formacdo da Lingua Portuguesa no
Brasil, desde o periodo colonial, evidenciando as contribuigdes das linguas indigenas e
africanas para o portugués brasileiro e o apagamento sistematico dessas influéncias no curriculo
escolar. O estudo demonstra que, apesar de a BNCC reconhecer a diversidade linguistica, a
primazia da norma padrdo mantém o viés excludente, dificultando a identificagdo dos
estudantes com o conteudo escolar e contribuindo para desigualdades de aprendizagem.

Os resultados evidenciam que, embora haja mengdes a diversidade, o material privilegia
uma visdo homogeneizadora da lingua, com predominio de textos e abordagens distantes do
contexto sociocultural dos alunos. Essa escolha didatica reproduz o estigma linguistico e reforca
o paradigma de corre¢do pautado na norma padrdo, sem contemplar adequadamente as praticas

discursivas reais das comunidades.
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CONCLUSAO

A pesquisa aqui desenvolvida foi acerca do racismo linguistico no ensino da Lingua
Portuguesa no 4° ano do Ensino Fundamental, foi possivel ressaltar a urgéncia de ajustes
substanciais no Livro Didatico (LD), tais reajustes sao necessarios para favorecer uma educagao
mais inclusiva e representativa relacionado a lexicografia negra e indigena.

A investigagdo revelou que o material didatico contemporaneo, em sua maioria
elaborado por autores brancos e direcionado a uma realidade do Sul e Sudeste do Brasil, ndo
estabelece uma conexdo com as experiéncias culturais e linguisticas dos estudantes negros,
pardos, indigenas, nordestinos e de comunidades periféricas. At¢ mesmo nome de frutas citados
em livros, ndo sdo conhecidos na regido nordeste.

Essa inadequacdo perpetua estigmas e preconceitos, acaba favorecendo o desinteresse e
a evasao escolar. Aprender novos saberes sao validos, conhecer a diversidade do Brasil, mas ¢
preciso entender a necessidade de se reconhecer no material estudado. Assim, ¢ imprescindivel
que o LD seja revisado para incorporar textos, expressoes e referéncias culturais que promovam
a valorizagdo da diversidade linguistica e étnica dos discentes.

Minha vivéncia pessoal com o maracatu e também com a arte da palhagaria ressalta a
relevancia dessa temadtica, pois o maracatu, enquanto expressao cultural afro-brasileira, ¢ a
palhacaria, como um recurso para a desconstru¢do de estigmas, ensinaram-me a relevancia de
valorizar as raizes culturais e de fomentar o empoderamento de comunidades que costumam ser
deixadas a margem da sociedade.

Essas experiéncias me impulsionaram a investigar de que maneira o racismo linguistico
atua no ambiente educacional, assim como a sugerir acdes para enfrenti-lo, incluindo a
elaboracdo de uma cartilha antirracista. Por tanto o objetivo deste trabalho foi justamente
propor aos educadores e estudantes uma sensibilidade sobre a tematica, acerca da utilizagdo de
expressoes racistas, além de fomentar um ambiente escolar que seja mais respeitoso e inclusivo.

Essa cartilha antirracista, se materializa na substituicdo de expressdes racistas ainda
presentes na Lingua Portuguesa, fomentando reflexdes criticas sobre o uso da linguagem. Essa
ferramenta visa instrumentalizar professores e alunos para reconhecer e combater o racismo
linguistico, promovendo ambientes escolares mais inclusivos e representativos.

Vale destacar que o docente contribui significativamente para promover a diversidade e
a igualdade, proporcionando um ambiente acolhedor e enriquecedor para todas as criangas.

Portanto, ¢ fundamental que as institui¢des de ensino adotem praticas antirracistas desde cedo,
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garantindo o pleno desenvolvimento de todas as criangas e preparando-as para uma sociedade
mais inclusiva e justa.

Este profissional deve ter uma postura que provoque uma reflex@o sobre a diversidade
dentro das escolas e sobre as necessidades individuais dos alunos. A proposta para o setor
educativo ainda define no artigo 205, a educagao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento das pessoas, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

Entretanto, os obstaculos s3o expressivos, abrangendo a resisténcia de segmentos
conservadores, a caréncia de capacitacdo docente para enfrentar tais questoes e a exigéncia de
reavaliacdo das politicas educacionais e dos recursos didaticos.

Portanto, a constru¢ao educativa ndo deve se limita a aprendizagem, mas a uma postura
conscientizadora acerca das desigualdades sociais, linguisticas, produto do racismo, que
perdura na sociedade brasileira. A aceita¢ao da diversidade cultural, ¢ uma das fungdes escolar
que conjuntamente ao docente devem auxiliar as criangas em sua formagdo de cidadania de
empatia ao proximo independente de sua cor, raca, género e situacdo social.

A educagdo antirracista precisa de inser¢des proprias dos dilemas, debates e estudos
para as relagdes interativas, reforcando os conceitos de grande importadncia para o
desenvolvimento de praticas estabelecidas no contexto enraizado, efetivando a conexao direta
com a realidade vivenciada a partir da relacdo entre a teoria e a pratica. e quando falamos dessa
relagdo, estamos nos direcionando para um campo com diversas possibilidades, onde ensinar e
aprender caminham juntos e estdo em uma sélida consonancia.

Algumas limitagdes e dificuldades foram observadas no desenvolvimento desta
pesquisa, a falta de levantamento estatistico/quantitativo de estudantes de acordo com o perfil
racial, socioecondmico, historico-cultural e as dificuldades de aprendizagem em LP, com
cruzamento de dados e discussoes sobre os fatores observados.

Outro aspecto € a falta de um momento formativo com professores e professoras a partir
dos resultados obtidos na pesquisa, trabalhando leituras sobre racismo linguistico, preconceito
linguistico, diversidade linguistica do Brasil e as influéncias afro-indigenas para o ensino da
lingua, junto a possibilidades metodologicas para enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem em Lingua Portuguesa e do racismo linguistico.

Assim, a continuidade deste estudo podera ser realizada por meio de investigacdes que
analisem a aplicagdo de propostas antirracistas nos curriculos escolares, a capacitacdo de
docentes para o combate ao racismo linguistico e a avaliacao dos efeitos dessas intervencoes

no desempenho e na motivacdo dos estudantes.
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Ademais, ¢ fundamental ampliar também o debate para demais regides do pais, levando
em conta as particularidades locais e as diversas maneiras de manifestagdo linguistica. Desta
forma, estabelecer colabora¢des com entidades da sociedade civil e movimentos culturais,
como o maracatu e a palhagaria, podem aprimorar as abordagens pedagdgicas e fomentar uma
educagdo genuinamente inclusiva e transformadora.

Conclui-se que a superagdo do racismo linguistico exige ndo apenas a revisdo dos
materiais didaticos, mas também formagdes continuadas para educadores, agdes pedagodgicas
que valorizem a diversidade linguistica e politicas publicas comprometidas com a equidade. Ao
reconhecer e legitimar as expressoes afro-indigenas e regionais, o ensino de Lingua Portuguesa
pode deixar de ser instrumento de exclusdo para se tornar espago de empoderamento,

pertencimento e justiga social.
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APENDICE A - LISTA DE TEXTOS ANALISADOS

Figura 5 — O nome roubado

Cena: delegacia. Delegado na mesa. Entra investigador.
Investigador: Seu delegado, tem um caso ai fora gque eu nio sei resolver.
Nunca vi uma coisa dessas.
Delegado: Manda entrar.
Investigador (grita para fora): Psssiu! O, seu! Psssiu!
Homem (humilde, entra): DA licenca?
Investigador: Conta ai pro delegado.
Delegadeo: Qual é o casa?
Homem: O caso, doutor, é que eu fui assaltado ali na esquina e roubaram
O INEL NOME.
Delegado: Roubaram o qué?
Homem: O meu nome, doutor.

Delegado: Roubaram o seu nome?

Homem: Isso mesmo, seu delegado. E ew estou aqui para apresentar
queixa.

Delegado: Como é o seu nome?

Hemem: Eu ndo estou dizendo ao senhor que roubaram o meu nome?

Delegadeo (para o investigader): Manda dar uma busea ai pela rua pra
gente pegar esse ladrio.

Investigador (sainde): Pois nao, seu delegado.

Delegade: O senhor tem certeza de que roubaram o seu nome?

Homem: Tenho, doutor. Quando sai de casa eu estava com meu
nome. Tanto que, na rua, quando eu passel por um amigo,

ele me cumprimentou: "Como vai vocé, 6. 6...7". E disse o
meu nome.

Delegado: Sou delegado ha mais de vinte anos e nunca vi, nem soube,
de um caso como esse: roubo de nome.

Homem: E o pior, seu delegado, é que meu nome nio estd no seguro.
Delegado: Relaxo seu. Se estivesse, eles lhe dariam um nome novo.
Homem: Mas eu ndo ia aceitar. Meu nome ji estava usado, mas era de

estimacio. Foi um presente que minha mae me deu no dia em
que eu nasci.

Delegade: Se o senhor ouvir o seu nome, o senhor se lembra?

Homem: Certamente, doutor.

Delegado: E nome estrangeiro?

Homem: Nio, senhor. Artigo nacional mesmo.

Delegadea: Serd que é Pedro, Jodo, José, Roberto, Paulo. ..

Homem: Nenhum desses, doutor.

Delegado: Vai ser dificil descobrir.

Investigador (chega, trazendo o ladrio): Peguei o ladrio ali na esquinal

Homem (reconhecendao): Foi ele, doutor. Foi ele que roubou o meu nome!

Delegadeo: Calma. (Para o ladrie): Como é o seu nome?

Ladrdo: Jorge.

Homem (exultante): Jorge! E esse 0 meu nome! Eu quero o Mmeu nomme

de wolta!

Delegado: Devolva o nome dele ja [...]!

Ladrido: Estd bem, pode ficar com seu nome.

Homem: Obrigado, seu delegado. Qualguer coisa que o senhor precisar, pode
me chamar. Meu nome é Jorge. Passe bem, seu delegado. (Sai.)

Delegado (para o ladrio): Agora vamos conversar. Seu nome todo?

Ladrao: Mao de Cabrito.

Delegade: Perguntei o nome.

Ladrio: Eu ndo tenho nome, doutor.

Delegadea: [...] Quande chegou aqui vocé nio disse que se chamawva Jorge?

Ladrio: E que eu tinha roubado aquele nome pra mim. Mas o senhor
mandou devolver...

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 33.



Figura 6 — O defunto vivo

Este causo aconteceu em uma cidadezinha do interior gaicho.

Era t3o nanica a cidade, que chamavam o prefeito de sindico.

Mo comércio local, destacavam-se o Bolicho do seu Antenor,
estabelecimento que abastecia a cidade com tudo que se possa
imaginar, e o velho caminhdo do Genésio, que fazia os carretos
para a cidade vizinha.

Dizia-se que o veiculo era tio antigo que, se por acaso nao
estivera no dilivio, pels menos atolara as rodas no lamacal.

Nern funeriria a cidade tinha. Por isgo, quando alguém batia
as botas, costumavam contratar o Genésio, para buscar o caixdo
na cidade vizinha, com seu velho caminhao.

Certa feita, vinha pela estrada o Genésio em seu caminhao,
com uma finebre encomenda na cacamba, quando um vivente
fez sinal, pedindo carona. O Genésio parou.

— Bom dia, tché! Se tu ndo te incomodas de ir na carroceria,
junts ao caixao, podes subir que te levo de bom grado.

O chiru disse que nio tinha importincia, pois estava apres-
sado. Agradeceu a gentileza e trepou no caminhio, mais faceiro
que mosca em tampa de xarope. E assim a viagem prosseguiu.

Nisto comeca wma chuvarada, daquelas que molham até a alma.

O bagual, que viajava ao relento, nio tendo onde se abrigar
da chuva, vendo o caixio dando sopa, achou boa ideia deitar-se
dentro dele, fechando a tampa, para melhor abrigar-se. Com o
balango da viagem, logo cochilou.

Mais na frente, outro vivente pediu carona. O Ge-
nésio falou:

— Se tu nao te importas de wviajar com o outro
que esta 1d em cima, podes subir.

O segundo homem subiu no caminhio. Embora
achasse desagraddwel viajar na companhia de um
defunto ermn seu paletd de madeira, era melhor que
andar a pé até o vilarejo.

De tempos em tempos, noves caronas subiam na
carroceria, sentando-se respeitosos em siléncio, em
volta do caixdo.

E assim prosseguia o velério ambulante, rumo ao
povoado, mais devagar que tartaruga grawvida

Avizinhando-se da cidadezinha, ac passar num
buraco da estrada, um tremendo solavanco sacudin
o caixdo, despertando o dorminhoco gque se escon-
dera da chuva dentro dele.

Levantando dewvagarinho a tampa do caixao e
pondo a palma da mao para fora, o gaudério fala em
voz alta:

— Tché! Ja parou a chuvarada?

Foi um corre-corre! O povo apertou o passo, par-
tindo dali mais ligeiro que cavalo de parteira Mao
ficou um fnico corajoso em cima do caminhio. Di-
zem que tem gente correndo até hoje.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 38.
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Figura 7 - Douradinho

Quando eu estava na pré-escola, tive uma professora chamada
Estrelinha. Ela usava vestidos hippies tingidos com as cores do ar-
co-iriz e sempre trazia biscoitos de grancla com linhaca que nio
tinham gosto de nada.

Estrelinha nos ensinou a ficar sentados na hora do lanche, a
colocar a mao na frente da boca para espirrar e a nio comer mas-
sinha de modelar (o que a maioria dos meninos achava que era
opcional). Até que, um dia, ela deu um peixinho dourado para cada
um levar para casa. Ela os comprou numa promogio na pet shop.
Ma hora da saida, explicou para nossos pais:

— O peixinho vai ensinar sobre o ciclo da vida aos seus filhos.
Eles nao costumam durar muito.

Level meu pelxe para casa e o chamel
de Douradinhe, comeo qualquer outra
crianga no mundo gque acha que
estd sendo original. Mas, no fim
das contas, Douradinho era mes-

mo original. -
Porque ele ndo morrew. m

Mesmo depois de todos os peixes dos meus colegas terem ido para
o grande aquirio celestial, o meu continuava vive. Ele ainda estava
vivo quando eu entrei no Jardim 1. Ainda estava vivo no meu primei-
ro ano. Ainda estava vivo no segundo, no terceiro € no quarto. Entao,
finalmente, ano passado, no meu quinto ane, certa manhi, entrei na
cozinha e vi meu peixe boiando de cabeca para baixo no aquéario.

Quando contei para minha mie, ela suspirou.

— Ele ndo durou muito — disse ela.

— Comeo assim? — perguntei. — Ele durou sete anos!

Ela sorriu e disse:

— Ellie, este nio era o Douradinho original. O primeiro peixe 6 du-
rou duas semanas. Quande ele morreu, comprei outro e o coloquel no
aqudrio. Nesses anos todos, j tivemos uma porcdo de peixes.

— Qual era o nimero deste?

— Décimo terceiro, o azarado — respondeu ela, me olhando de soslaio.

— Tedos foram azarades — afirmei.

O Décimo Terceiro Douradinhe recebeu um funeral no vase sanitd-
rio, e perguntei a minha mae se eu podia ter um cachorro.

lennifer L. Holm. @ 148 peixinho dourado. Rio de Janeiro: Roooo Jovens Leitores, 20018, p. 11-13.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 74.
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Figura 8 — A gata da praia
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Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 95.
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Figura 9 — Minhas férias

Minhas férias

Eu, minha mae, meu pai, minha irmé (5u) @ meu cachorro {Dogman)
fomos fazer camping. Meu pai decidiu fazer compmg este ano porque
disse que estava na hora de a gente conhecer a natureza de perto, ja
que eu, @ minha irmé (Su) @ 0 meu cachorro (Dogman) nascermos em
apartamento, e, até 05 5 anos de idade, sempre que via um passarinho
numa arvore, eu gritava “aguele fugiu!®, e corma para avisar um guar-
da; mas eu acho que meu pai decidiu fazer camping depois que wiu o
preco dos hotéis, apesar de @ minha mae avisar que, na primeira vez
que aparecesse uma cobra, ela woltaria para casa correndo, & a2 minha
irmi (Su) insistir em levar o aparelho de som e toda a colegdo de CDs
dela, mesmo o meu pai dizendo que aonde nds iamos néo teria cor-
rente elétrica, o que deixou minha irm& (Su) muito irmitada, porgue,
se nao tinha corrente elétrica, como ela 1a usar o secador de cabelo?
Mas eu e o0 meu cachorro (Dogman) gostamos porgue o meu pai dis-
se que nos iamos pescar, e cozinhar nds mesmos o peixe pescado no
fogo, 8 comer o peixe com as méEos, & se ha uma coisa que eu gosto &
confusdo. Foi muito engragado o dia em que minha mée abriu a porta
do carro bem devagar, espiando embaixo do banco com cuidado e per-
guntando “serd que néo tem cobra?”, e o meu pai perdeu a paciéncia e
disse “entra no camo e vamos embora”, porque nds ainda nem tinha-
mos saido da garagem do edificio.

Ma estrada tinha tanto buraco que o carro quase quebrou, e nos
atrasamaos, & quando chegamos no local do camping ja era noite, e o
meu pai disse “este parece ser um bom lugar, com bastante grama
€ perto da dgua”, e decidimos deixar para armar a barraca no dia
seguinte e dormir dentro do carro mesmo; s0 que n&o conseguimos
dormir porque o meu cachorro (Dogman) passou a noite inteira que-
rendo sair do carro, mas a minha mae nao deixava abrirem a porta,
com medo de cobra; e no dia seguinte tinha a cara feia de um ho-
mem nos espiando pela janela, porque nos tinhamos estacionado o

carro no quintal da casa dele, e a d4gua que o meu pai viu era a pis-
cina dele e tivernos que sair correndo. Mo fim conseguimos um bom
lugar para armar a barraca, perto de um rio. Levamos dois dias para
armar a barraca, porque a minha méae tinha usado o manual de ins-
trugdes para limpar umas porcarias que o meu cachorro (Dogman)
fez dentro do carro, mas ficou bem legal, mesmo que o ziper da por-
ta nio funcionasee e para entrar ou sair da barraca a gente tivesse
que desmanchar tudo & depois armar de nove. O rie tinha um cheiro
ruim, & o primeiro peixe que nds pescamos jé saiu da dgua cozinha-
do, mas ndo deu para comer, & o melhor de tudo & que choveu mui-
to, e a Agua do ro subiu, e nos voltamos pra casa flutuando, o gue
foi muito melhor que woltar pela estrada esburacadas; quer dizer
que no fim tudo deu certo.

Luis Fernando Verissimo. Minhas fenas. Em: O santinho

580 Faulo: Companhbia das Letnmhas, 2002 p. 61-63
@ by Luis Fermando Venissima

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 114.
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Figura 10 - Noticia

Tubos perfeitos coroam ode Medina

Brasileiro da show nas ondas de Fipeline, no Haval, conguista seu segundo
titulo mundial e prova ser um dos principais atletas nacionais

| §

Festa. Gabried Medina é camegado pels tortida de amigos e famiiares na praia de Pipeline, no Haval,

apos conquistar seu segundo Biulo mundial de surfe

Paulo Favero

“Espago reservado para o
troféu do bicampeonato mun-
dial®. Na sala de conquistas do
surfista Gabriel Medina, no Ins-
tituto que criou com seu nome
em Maresias, no litoral paulista,
8 mensagem servia de motiva-
gdo antes do embarque para o
Havai. E, como uma profecia, o
atleta brasileiro cumpriu & risca
o que dizia o bilhete e garantiu
seu mais novo troféu no surfe.

O brasileiro conquistou o bi-
campeonato mundial de surfe

ontem durante a disputa do
Billabong Pipe Masters, no Ha-
vai. Ele confirmou o favoritismo
a0 passar suas baterias sempre
com bom desempenho enquan-
to seus adversarios, o brasileiro
Filipe Toledo e o australiano Ju-
lian Wilson, nao tveram como
pard-lo na ultima edigao.

andncio ¢
scontecimen

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 142.

*Trabalhei muito duro neste
ano. Foi intenso, mas tudo va-
leu a pena. Nao consigo encon-
trar palavras. Estou muito feliz.
Querc agradecer aos amigos e
familiares que vieram & me de-
ram forga. Sempre venho fazer
o meu melhor. Tive fé, tentei ao
maximo até o final. Vi que os ri-
wais estavam conseguindo boas
notas, mas mantive a calma,
mantive 8 COnCENntracio e con-
segui novamente”, afirmou o bi-
campeio mundial de surfe.

Medina sbragou 8 mae assim
que saiu da dgua. Ela chorou.

Um dos trunfos do surfista &
ter desde cedo o apoio da fa-
milia. Quando ainda era crian-
ca, falow para o padrasto Char-
les Saldanha que queria ser
campedo mundial. Foi dai que
surgiu a parceria que dura até
hoje, com Charles atuando
comao técnico e principal men-
tor do garoto. A mae de Gabriel,
Simone, é a grande incentiva-
dora e torcedora numero um
do filho. O irm&o Felipe & gran-
de parceiro.e a irma Sophia ja
segue o5 passos no surfe e de-
monstra ter talento.

ot

Paula Favero. Tubos perfeios coroam o bi de Medina. O Estadio de 5. Paulo,

Figura 11 - Noticia

Cachorro passa por tratamento apds incidente com porco-espinho

Caozinho foi tratado e teve todos os espinhos retirados

18 dez. 2018, Caderno Exportes. p.

FEDACAD - O ESTADO DE 5. PALLD — D61 S0 18, 15:50

Um céo da raga S8o Bernardo chamado Ruckus se viu em apuros
apos se deparar com um porco-espinho nos Estados Unidos. |-
De acordo com a equipe de veterinarios que cuidou de Ruckus,
& relativamente facil que os espinhos se desprendam do corpo do
porco-espinho, mas & dificil tird-los da pele dos animais que en-

frentem o problema.

O cdozinho foi tratado e teve todos os espinhos retirados. De
acordo com o site da instituigio, ele ja esta melhor e se recupe-
rando, & em breve estard disponivel para adogéo.

A recomendagio [...|
& de que, em casos as-
sim, os donos dos pets
ajam com cuidado. E
preciso reduzir os mowvi-
mentos do animal, para
evitar que os espinhos
se aprofundem, e nao
tentar tirar os espinhos
por si 50, para evitar
que eles se quebrem.

O ideal é entrar em
contato com um vete-
rindrio especializado o
mais rapido passivel.

Cacharrn passa por tratamento apds incidente oom poeco-espinba. O Estado de 5. Paulo,

.si'.\ »

o

26 cant. 2018, Deponivel em: hitpssiemas estadac. com beraoticia soompatamento, cachoema

DAL PO-E LAt AT BN - 2pas-incidente-rom-porco-egpinho, TO002SEEAT0. Acesma e 2 jul. 2021

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 154.
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Figura 12 — O Onibus das pulgas

0 dnibus das pulgas
0 dnibus Mao tem porta, 4
Dispara, 56 tem pelo '
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Séngi Capparell. Mimha sombra. Porta Alegre: LEPK, 2001, p. 13

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 162.

Figura 13 — Poema a libélula

Libélula

Asas longes, transparentes,
rewelam certa leveza.

0 corpo fino e comprido
sugere a delicadeza

que o mosquito distraido,
prestes & ser engolido,
nio concorda, com certezal

A e B

Mara Sucueta de Medeiros. Tamandud Doddl & owtros ardmals ameaados
o @xtingdn mo Brasll. 50 Paulo: Cuore, 2006 p 15

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 186.



Figura 14 - O CONTO: experiéncias do primeiro dia na escola

Experiéncias do primeiro dia de aula

Meu primeiro dia na escola foi bern ruim. Hoje em dia as criancas
ndo sabem direito como & o primeiro dia em que a gente entra na es-
cola. Elas comecam muito pequenas, com trés anos estdo no maternal
Comigo foi diferente. Eu ji era meio grande. Tinha seis anos.

Até que chegou o dia de entrar na escola. Eu estava de uniforme.
Calga curta azul, carnisa branca.

Eu tinha urna carnisa branca que me dava sorte. Era uma com uma pin-
tinha no colarinho. Gostava daquela pintinha preta. Mas no primeiro dia de
aula justo essa camisa tinha ido lavar. Fui com outra. Que nio dava sorte.

Bom, dei a aula comegou, teve o recreio, eu néo conhecia ninguém.
Tirei um sanduiche da lancheira, o lanche sempre ficava com um gosto
de plastico por causa da lancheira, mas eu ndc sabia dissc ainda, por-
que era 3 primeira vez que eu usava a lancheira, entdo tocou o sinal &
fui de novo para a clasae.

Até que deu certo no comego. A pro-
fessora comegou a aula dizendo que
iria fazer uma experiéncia bem legal.
Pegou uma baria com égua, uma cane-
ca & uma garrafa plastica com tampa,
cheia de furinhos embaino.

Toda entusiasmada, usou a caneca
para encher metade da garrafa com a
dgua da bacia. 56 al suspendeu a garra-
fa_ A Adgua passou por cada buraquinho.

Entdo, ela tampouw a garrafa e a
Agua parou de cair. A turma fez um
barulho de surpresa. Parecia até que
a professora tinha se transformado
num magico, daqueles que vém em
festa de aniversdrio para entreter
criancas. A0 mesmo tempo, ela pare-
cia a aniversariante, dona da festa.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 199.

Figura 15 - Como faziamos sem... GELADEIRA

Como faziamos sem... GELADEIRA | |

MNa Europa, para aumentar a va- | [
lidade dos alimentos, as pessoas |
salgavam as cames [..], secevam | |
as frutas e deixavam tudo em um |
quartinho escuro, longe da luz e do . i
calor |...]. J& no Brasil, a abundéncia
de frutas frescas em qualquer épo-
ca do ano tornava o estoque des-
necessirio. Quantos 45 carmes, em
vez de guardar as cames em locais
escuros, o5 brasileiros deixavam as
Carnes expostas ao sol O costume
deu origem 2 carne de sol, que é
muito comum no Mordeate do pafs.

Earbara Scakero. Como fasamos sam... ":l' |
530 Pandkn: Fanda Books, 2006 p. 22-24. _';.l r_.l JI.
Adaptada para fins chdations.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 218.



Figura 16 - O conto de uma princesa nada tradicional

.hislﬁdase passa &m um reino encantado, muito distante,
no tempo do Era uma vez. H3 muito tempo, nesse reino, nasceu
essa tal princesinha, linda! Mas por todos passou a ser chamada

de princesa Barulhinhaos.

Aposto que sua curicsidade esta grande para saber o motivo

desse apelide, ndo & mesmo?

Pois bem, a graciosa princesa tinha um probleminha, na

. situagao piorava quando as
emogdes vinham todas de uma vez.

Al era ATCHIM, RODOONC, HIC HIC,
SNIF SNIF pra todo lado!

O rei e a rainha quase morriam
de preocupagdo, pois esses sons

rdade, um pi fazia
58 emocionava.

Se ficava sem graga, espirava
Se levava susto, a barriga roncava.
Se a alegria era grande, solugava.

ulles smpre que esquisitos espantavam gqualquer

pretendente.

Foi entdo que Vossa Majestade
resolveu fazer uma festanca para
Comemaorar o aniversario da Prince-
sa Barulhinhos. Foram convidados
todos os jovens nobres solteiros
de reinos préximos e distantes,
na certeza de que a Princesinha
finalmente encontraria o Principe
Encantado para se casar e ser feliz
para sempre.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 224-225.

Figura 17 - O conto de uma princesa nada tradicional (cont.)

Princesa Barulhinhos

Imagine a felicidade da princesa quando, desfilando com seu mais
belo vestido, entrou no saldo do baile.

Ela nunca tinha visto tantos principes encantadores! Foi tanta
emogac que néo conseguiu se controlar, soltando um encrme seluge
de alegria. Mas todos ji estavam olhando para ela .

A princesa entdo ficou morta de vergonha, espirrou com tanta for-
ca que as plumas dos chapéus dos convidados sairam voando por
todo o palécia.

Archiiim!

Os principes se entreolhavam meio assustados.

Tamanho furacio poderia ser realmente uma princesa? Uma prin-
cesa de verdade? Para mudar o clima, o rei olhou para a orquestra e
deu um sinal dizendo: "Maestro, uma valse pars levantar o astral”.
Um principe mais valente gue os outros decidiu se aproximar e tirou
& princesa Barulhinhos para dangar. Ela logo aceitou, mas diante de
tanta emogio os roncos de seu estbmago encobriram a misica.

Rone! Ronc!

“Mas gue som horrivel!”, exclamaram os principes, indignados.

“Esse barulho é insuportivel! £ uma agressio & nossos preciosos
ouvidos!"

E juntos todos comegaram a gritar:

Hooooou, Hooooow, Hooooou, Hooooou, Hooooou, Hooooo...

... para & princesa, que fugiu a toda, tapando os ouvidos.

A coitada estava saindo fungando do castelo, quandos apareceu wm
principe que tinha se atrasado. Ele corria a todo vapor e, mesmo esba-
forido, era tao lindo que a princesa parou de chorar para vé-lo melhor.

"Meu nome & Olho de Veludo®, disse para a princesa, fazendo uma
reveréncia. “Fego que perdoe meu atraso, maravilhosa princesa, mas
meu cavalo decidiu encrencar.”

Barulhinhos tentou dizer que isso néo tinha importincia, mas foi
54 abrir a boca e sua barriga comegou a roncar

"Ronc, ronc.."
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Figura 18 — Os trés porquinhos, na real

Os trés porquinhos, na real!

Mermao, eu vou te dizer que vida de lobo nio é moleza! Eu sei
que sou mal falado, que nem agquele bode, sabe qual? O bode ex-
piatdrio, que leva culpa de tudo. Esse, pelo menos, tem vida man-
sa, dono e tal, refeicio garantida e cama quentinha. Pra ele tanto
faz se é benquisto, xingado, ediado!

Ji eu tenho que malhar o dia inteiro pra ter o que comer, e ain-
da querem ditar meu cardipio. Querem gue eu coma ca-
pim, cogumelo ou ervas daninhas, aguelas que nao
servem pra nada, muitas vezes até intoxicam.

Td te contando isso pra ver se vocg en-
tende meu lado, o lado do sofredor, pas-
sando fome, fric e humilhacao!

Pois veja s2 minha histdria real, essa
que vou te contar, bate com aquilo que ja Fg
ouviu por ai_.. ’

Entao, um dia frio em que nio encon- ';%,
trei nem uma lagartixa pro café, fui andan-
do & beira de um rio pra ver se algum peixe
pulawva da dgua na minha boca... Dai avistei
uma moita de flores brancas, cheguei perto e
elas pareciam bem carnudas. A fome apertou e
nhoct!, abocanhei uma. Hum, meic amarga!

Imediatamente comecei a babar, minha gar-
ganta fioi se fechando, as pernas cambaleando.
Eu precisava de socorro! Mas quem ia me aju-
dar, no meio da floresta? Minha wviséo ficou
embacada e comecei a andar em zigue-zague.

Finalmente, awvistei uma casinha que —
jura! — eu nem tinha ideia de quem morava
li. Comecei a gritar:

- i e u

| Taxdca: gue Erm

— Socaorro, alguém me ajude! alguma coma que

Li de dentro welo urma voz:

— Quem &7 O que foi?

— Acho que engoli uma flor envenenada...

— Era uma flor branca?

— lsgo mesmo!

— Ah!, € a que se chama copo-de-leite,
tode mundo acha uma gracinha, mas
ninguém sabe que & téxica. Chega mais
perto que eu tenho aqui o antidoto.

— O qué?__

— O antdoto, o remédio contra o
veneno dessa flor.

Fui cambaleando em diregio & casa, sem enxergar
nada! De repente, tude desmoronou na minha frente e
eu cai espatifado sobre uma espécie de colchio. Colchao
gue nada! Néo & que a casa era de palha? E nio tinha
ninguém li dentra!

Pois &, nagquela histdria mentirosa que contam, quem
MOrava nessa casa era um porquinho, e as méds-linguas
dizem que eu o comi! Que tinha alguém 1& dentre, tinha,
peis me respondeu, mas deve ter se apaverado e fugiu
Também, faz uma casa de palha e quer o qué?

Voltou tudo & estaca zero! Eu, com uma tremenda dor
de barriga e sem enxergar nada, continuei andando em zi-
gue-zague, até que avistel outra casa, entdo pedi novamente
SOCOTTO.

Uma woz respondeu:

— Cuen &2

— Acho gue engoli uma flor envenenadal

— J& cai uma vez nessa conversa, conta outral

— MNio € conwversa, nio, precise do antidoto!

— O gqué?

— O antidoto, o remédio contra o veneno

'daque]a flor!
*  — Agui nGo € o Institute Butantan!

— Entio me arruma um pouco de dgua pra
beber, quem sabe alivia!

T .-’. i \ ! Lo 2N \..hu-l Al
Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 238-239.
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Figura 19 — Brinca menino

Brinca, menino

5ai daf, menino, vai brincar,
desencalha dessa sala.

Vira pirata, rei, maquinista,
sultio ou malabarista,

vai correr feito um trem-bala.
[-]

Brinca, menino, brinca,

brinca com &8 tuas maos.
Inwenta, menino, inventa,
cultiva a tua imaginacio.

[

Sentir o vento no rosto,
sentir na boca o gosto

da aventura,da fruta madura,
da chuva, do sal do mar,

isso nenhum game, por mais moderno que seja,
jamais vai poder imitar.

Leticla Wierzchowskl. Brinea, mandno. Rio de lansino: Mova Frontesa, 2005, p 15, 22 & 26

Figura 20 — Noite de terror (Relato de memoria)

Noite de terror

Papai & mamaie tiveram de sair por algumas horas, 3 noite, e
nos deixaram sozinhos no guarto, ew, como de costume, tomando
conta dos meus irmaocs. O gue parecia ficil, especialmente porque,
quando eles sairam, oa dois meninos ja estavam dormindo, o maior
numa das camas junto comigo, @ o menor no bergo, tude na santa
paz. 56 gue, uma hora depois gque eles sairam, o cagulinha acordou
chorando. Fui ver o que havia — e era que o peguerrucho, decerto
por causa da excitagio daquele dia movimentado, fez xixi no ber-
¢, & nido fez pouco: o bergo ficou encharcado e eu tive de tird-lo de
15 Troquei-lhe a fralda e cologuei-o junto conosco, na nossa cama.
Ficou meio apertado, mas enfim, tudo bem, ele adormeceu logo.

Mas essa paz ndo durcu muito, € logo logo ele fez xixi de novo,
molhande o lengol debaixo de nds trés. Que fazer? Peguei o mamni-
nho no cole, chamei o maior, e fornos os trés para & cama grande,
de papai @ mamie. "(uando eles chegarem, vio dar um jeito em
tudo™, pensei. E, cansada, adormeci também, junto com os dois —
=6 para ser nowvamente acordada, "nadando” no lengol novaments
encharcado pelo inesgotivel cagulinha...

Mao hawvia outra cema para a gente ir, mas também nio dava
para ficar naguela molhadeira, e tivemos de descer, ficar no chao
mesmo. Mas af aconteceu mais um terrivel imprevisto: nem bem
pisamos no asscalhe do guarto, quando surgiu, ndo sei de onds,
um monstro assustador, Era uma barata, mas uma barats “tropi-
cal”, enorme, de um temanho nunca visto! As baratinhas europeias
que eu conhecia eram pigmeus perto daquela, insetos meioc nojen-
tinhos, porém milddes, pouco maiores que as unhas des minhas
maocs. Mas aquela sli era do tamanhoe de uma ratazana, ou assim
me pareceu, € acho que nio ficaria mais apavorada se visse uma
tarintula ou uma cobra na minha frente.

De um pulo, com o pequeno no colo & o maior atrés, voltei para
a cama encharcada . Era muita desgraga junta! E, sentada sobre o
lengel "xixizado™, com os meus irméozinhos dos lades, entreguei
os pontos e comecei a chorar, assustando os deis, que também
abriram o bug.

E foi assim que nossca pais nos encontraram pouco depois: og
trés sentados sobre o lengol empapado de xixi, chorando em de-
safinado unissono. E o pior foi que papai @ mamae, em vez de fi-
carem horrorizados, penalizados e soliddrios, desataram a rir "as
bandeiras despregadas”, para minha grande raiva e humilhagio.
"5 adultos &s vezes néo entendem nada”, pensei comigo, magoa-
da. Mas logo esqueci o "doloreso” episédio — ou ndo? Por que serd
que o contel agora?

Tatiana Baknky. Onda 4 se vl Sio Fauk: Atica, 2005. p. 5557 (Fara gostar de lor |Gnioy, 5).

Tatiana Belinky nasceu em Petrogrado (atual SBo
Petersburgo), na Rissia, em 1919, e imigrou para o
Brasil aos 10 anos de idade. Consagrou-se principal-
mente por suas obras escritas para criangas e jovens,
que receberam indmenss prémios & homenagens.
Faleceu em S3o Paulo, em 2013, acs 94 anos.

Fonte: Livro A Conquista, 2021, p. 266-267.
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APENDICE B — CARTILHA ANTIRRACISTA

Palavras de origem indigena (principalmente do tupi antigo)

Essas palavras entraram no portugués durante o periodo colonial, principalmente para

nomear fauna, flora, lugares e elementos da vida local.

AN NN N Y N N N N N SN

Mandioca - Raiz comestivel, base de muitas receitas Alimentacao indigena basica.
Caju - Fruta do cajueiro, do tupi acaiu.

Ipé -Arvore ornamental de flores coloridas (Nome usado em viérias espécies).
Tamandua - Mamifero insetivoro (do tupi tamandué = “cacador de formigas™).
Pindorama -  “Terra das palmeiras” (nome dado ao Brasil pelos tupis).

Tatu - Mamifero de casco (do tupi tata).

Jabuticaba - Fruta roxa que nasce no tronco (do tupi iapoti’kaba).

Capivara - Maior roedor do mundo (do tupi kapi’wara).

Maracuja - Fruta do maracujazeiro (do tupi mara ku’ya).

Caatinga - “Mata branca” (Vegetacao tipica do semiarido).

Igarapé - “Caminho da canoa” (Pequeno brago de rio).

Pipoca Milho estourado.
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APENDICE C - PALAVRAS DE ORIGEM AFRICANA (PRINCIPALMENTE

corpo e cotidiano.

v
v
v
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BANTO E IORUBA)

Chegaram ao Brasil com os povos escravizados, ligadas a culinaria, religido, musica,

Axé

Candomblé

Quilombo
kilombo).
Moleque
Fuba
Cafuné
Cacula
Muvuca
Banguela
Xingar
Samba

Macumba

Energia vital, saudagao (do ioruba ase).
Religido de matriz africana (termo de origem banto).

Comunidade formada por escravizados fugidos (do quimbundo

Menino (do quimbundo muleke).

Farinha fina de milho (do quimbundo fubad).

Acariciar a cabeca com a mao (Do quimbundo kafuné).

Filho mais novo (do quimbundo kasula).
Aglomeragao, confusdo (do quimbundo mvuka).
Pessoa sem dentes (do quimbundo mbangela).

Ofender, insultar (do quimbundo kuxinga)
Género musical e dan¢a (do quimbundo semba)

Termo genérico para praticas religiosas afro-brasileiras

102



APENDICE D - EXPRESSOES RACISTAS COMUNS NO BRASIL

Expressao Origem historica por que ¢ racista

Denegrir Do latim denigrare, “tornar negro” Passou a significar “difamar”, associando
“negritude” a algo ruim.

Mercado negro Periodo escravocrata e do contrabando de africanos escravizadosLiga o
termo “negro” a ilegalidade e ao proibido.

Listanegra  Cddigo de exclusao de pessoas “indesejadas” (século XIX) Relaciona 0
“negro” ao negativo.

Magia negra associa praticas religiosas afro-brasileiras ao mal  reforca estigmas contra
religides de matriz africana.

A coisa ta preta Periodo escravocrata, usado para indicar perigo ou problema Liga
“preto” ao que ¢ ruim/dificil.

Inveja branca Contraposi¢ao a “inveja” (negativa) Reforca ideia de que “branco” é positivo e
“negro” ¢ negativo.

Servigo de preto Século XIX, usado por senhores de escravos para desqualificar trabalhos
feitos por negros associa incompeténcia a pessoa negra.

Mulata tipo exportagao Periodo colonial e escravocrata sexualiza e  objetifica
mulheres negras/mesticas para consumo externo.

Nao sou tuas negas  Expressdo usada para indicar que ndo se submetera a alguém associa

“negras” a submissao.

Moreno(a) (quando usado para evitar “negro”) Pés-abolicdo, parte da politica de
branqueamento Evita o termo “negro” por preconceito, invisibilizando a identidade
racial.

Criado-mudo Movel ao lado da cama Nome vem do escravizado que ficava em pé,

silencioso, a disposicao do senhor durante a noite.

Nas coxas Ditado que afirma que algo foi feito de forma imperfeita  Referéncia
preconceituosa a producao de telhas moldadas nas coxas de escravizados, dizendo que ficavam
irregulares.

Meia-tigela  Originalmente usado para referir-se a ra¢do reduzida dada a escravizados tornou-
se sindonimo de algo ruim ou de pouco valor.

Pardo como papel Registro documental no periodo colonial ~ Era usado para classificar

pessoas negras com pele mais clara, reduzindo identidade a cor.
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APENDICE E - TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo da
pesquisa intitulada: XXXXXXXXXXXXXXXXX: XXXXXXXXXXXxX’, a ser desenvolvida pela aluna
AMANDA TRAVASSOS SIQUEIRAxxxxxxxxxxxxxxxxx, do PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM xxxxxxxxx do CENTRO DE, da Universidade Federal da Paraiba, sob
orientacdo da Prof®. Dra., nesta institui¢ao.

Esta institui¢do esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, € de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir os requisitos da Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares, como também, no resguardo da seguranca ¢ bem-
estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para
garantia de tal seguranca e bem-estar.

Igualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta instituicdo, fica
condicionada a apresentagdo a direcdo da mesma, do Parecer de Aprovagdo do presente projeto
por um dos Comités de Etica em Pesquisa da Saude da Universidade Federal da Paraiba. Tudo
como preconiza a Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Joao Pessoa-PB, de de 20

Assinatura do Responsavel
Nome completo do responsavel
CPF
CNPJ
Carimbo
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APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE DO
PESQUISADOR

Ao Comité de Etica em Pesquisa CEP

declaro que:

1. Tenho conhecimento e assumo o compromisso de cumprir os termos da Resolucdo (n°
466/2012 ou n°® 510/2016) do Conselho Nacional de Satde, do Ministério da Satde.

2. So6 sera dado inicio ao estudo apds emissdo do parecer de aprovagao do CEP/CCS — UFPB;
3. Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo dasinformacdes, que serdo
obtidas e utilizadas durante todo o desenvolvimentodesta pesquisa;

4. Todos os dados e materiais obtidos no desenvolvimento do estudo proposto serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa, € ndo serdo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes e apreciagdo
prévia do CEP;

5. Todos os documentos ¢ dados obtidos durante a coleta de dados, serdo arquivados ao final
da pesquisa, sob minha responsabilidade por cinco anos. Apds este periodo serdao destruidos
de forma adequada.

6. A publicizagao dos resultados da pesquisa so6 sera realizada para fins cientificos, com
apresentacdo em eventos relacionados a area da satde de interesse do tema, ou em jornais
cientificos, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

7. Comunicarei ao Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario Lauro Wanderley
da UFPB, resultados do estudo por meio de relatdrios parciais e relatorio final, como também
quaisquer alteracdes, suspensdo ou o encerramento da pesquisa por meio de emendas e
notificacdes apresentado com a devida justificativa.

Jodo Pessoa, ....de ..o de..oovvvnnnnnnnnn.

Pesquisador Responsavel/Colaborador (nome):CPF:

Assinatura:
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