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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar as contribuigdes do Estagio Curricular Supervisionado para a formagao
docente a partir de narrativas autobiograficas. Dessa forma, a presente monografia tem como foco as
experiéncias vivenciadas nos estdgios, com énfase nas praticas desenvolvidas no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a pesquisa analisa e reflete sobre a formagdo docente construida
através da reflexdo sobre a pratica, articulada aos fundamentos tedricos. Nesse sentido, a pesquisa apoia-
se nos estudos tedricos de Pimenta (1997), Pimenta e Lima (2017), Néovoa (1995), Libaneo (2013) e
Tardif (2002) que contribuem para o entendimento da pratica do estagio no processo de formacgéo
docente e para a construgdo da identidade profissional. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza autobiografica, que tem como fonte documentos pessoais € recorre & memoria
para a construcdo das narrativas. Os resultados indicam que, refletir sobre o estagio na formagao inicial
do curso de Pedagogia facilita a articulagdo entre teoria e pratica e contribui para a constru¢do do
conhecimento da profissdo docente. Assim, a atua¢do profissional no contexto do estagio favorece o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. Ao mesmo tempo, essa vivéncia contribui para a
construgdo de saberes significativos e para a ressignificagcdo das praticas pedagdgicas.

Palavras-Chave: Estagio Curricular Supervisionado; Formacao inicial; Identidade profissional.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar los aportes de la Practica Curricular Supervisada a la formacion
docente a partir de narrativas autobiograficas. De esta manera, la presente monografia aborda una
investigacion cientifica centrada en las experiencias vividas durante las estancias, con énfasis en las
practicas desarrolladas en los contextos de los primeros aflos de la Educacion Primaria. Asi, el estudio
analiza y reflexiona sobre la formacion docente construida a través de la reflexion sobre la practica,
articulada con los fundamentos tedricos. En este sentido, la investigacion se apoya en los aportes tedricos
de Pimenta (1997), Pimenta y Lima (2017), Novoa (1995), Libaneo (2013) y Tardif (2002), quienes
contribuyen a la comprension del papel de la estancia en el proceso de formacion docente y en la
construccion de la identidad profesional. Se trata de un estudio académico de enfoque cualitativo, de
caracter autobiografico, que tiene como fuente documentos personales y recurre a la memoria como
elemento principal para la construccion de narrativas. Los resultados indican que reflexionar sobre la
estancia en la formacion inicial del curso de Pedagogia facilita la articulacion entre teoria y practica, y
contribuye a la construccion del conocimiento de la profesion docente. Asimismo, la actuacion
profesional en el contexto de la estancia favorece el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo. Al
mismo tiempo, esta experiencia contribuye para la construccion de saberes significativos y para la
resignificacion de las practicas pedagogicas.

Palabras clave: Estancia Curricular Supervisada; Formacion inicial; Identidad profesional.
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1 INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado oferecido no Curso de Pedagogia da UFPB -
Campus 1V ¢ de suma importancia devido as contribuigdes que este promove para a formagao
de pedagogos por meio de suas vivéncias. Segundo Pimenta (1995), o estagio ¢ um componente
do curriculo propiciador da inser¢ao dos alunos nas instituigdes escolares, para o conhecimento
de como o processo de ensino aprendizagem ocorre. Assim, compreende-se que o estagio ¢ um
processo fundamental para que os licenciandos possam adentrar e conhecer o local onde irdo
atuar ao fim de sua graduagdo e se aprofundar nos conhecimentos envoltos nas praticas
pedagbgicas realizadas dentro do espago escolar.

Desse modo, o estagio supervisionado é 0 momento propicio para que os discentes
vivenciem as praticas educativas em seus futuros locais de atuacdo profissional, partindo das
reflexdes tedricas construidas no meio académico. Para que se construa uma formagdo de
qualidade dentro do percurso académico, € preciso que haja uma correlagdao entre teoria ¢ a
pratica, visando correlacionar estudos tedricos do espago académico com as vivéncias dentro
do campo de atuagdo escolar. Desse modo, como afirma Pimenta e Lima (2017), jamais se deve
considerar os estdgios como apenas uma parte pratica do curso, mas sim a sua interligagdo
(teoria e pratica), para que a formacao de professores ndao aconteca de forma descontextualizada,
ja que, se pautada apenas na pratica e dissociada da reflexdo, estara ausente os conhecimentos
cientificos essenciais para os futuros pedagogos.

Dessa forma, espera-se com esta pesquisa que, a partir das discussoes teoricas e do
relato das minhas experiéncias enquanto licencianda do Curso de Pedagogia do Campus IV,
seja demonstrado a grande relevancia que o estagio supervisionado possui para a formagao
inicial de pedagogos. A vivéncia nos futuros locais de atuacdo profissional ¢ um momento
aprimorador do conhecimento para desenvolverem suas praticas, uma vez que oportuniza a
construgdo do perfil profissional destes licenciandos.

Assim, discutir a respeito do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) dentro da
forma¢do de pedagogos no Curso de Pedagogia permitira ao novo publico da graduagdo a
compreensdo de sua devida importancia para sua formagdo inicial. Para que assim, a partir da
compreensdo da relevancia que possui o estagio, busquem aproveitar o maximo dessa
experiéncia, dedicando-se para fazer deste processo uma fase enriquecedora para sua formagao

com o aproveitamento dos conhecimentos adquiridos.
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Neste sentido, este trabalho tem a intengdo de relatar as contribuigdes do Estagio
Curricular Supervisionado do Curso de Pedagogia para a formacao de pedagogos a partir das
experiéncias por mim vivenciadas. Buscara responder a seguinte problematica: Qual o impacto
gerado pelo Estagio Supervisionado na formacao de pedagogos? Entendendo a relevancia
do tema, a compreensao deste impacto pode influenciar positivamente a formagao docente, pois
visa incentivar os discentes a se aprofundarem no estagio a fim de adquirir o desenvolvimento
do conhecimento necessario para a sua atuagdo como pedagogo.

O estagio supervisionado, embora seja amplamente debatido por diversos
pesquisadores, ainda € frequentemente mal compreendido por muitos estudantes que ingressam
nos cursos de licenciatura e que, inevitavelmente, passardo por esse processo ao longo de sua
formacao. A escolha desta temdtica para a pesquisa surgiu do meu envolvimento direto com o
estagio e da contribuigdo significativa que ele proporcionou para minha trajetéria formativa. O
estagio, em minha percepgdo enquanto discente do Curso de Pedagogia, ¢ um processo que
aprimora as aprendizagens, a identidade docente e o método de atuacdo que cada pedagogo
desenvolve. Sendo assim, a jungdo entre teoria e pratica na formagdo académica € um processo
importante e contribuidor para a constru¢do da identidade do pedagogo.

Logo no inicio da graduacdo, ndo tive a oportunidade de ter o primeiro contato
presencial com a universidade, com os professores, os colegas de curso e, consequentemente,
com os ambientes de ensino, devido a pandemia da COVID-19, que imp0s a sociedade medidas
de restri¢do e isolamento social. Dessa forma, os meus dois primeiros anos como discente do
Curso de Pedagogia ocorreram por meio de aulas virtuais, o que, sem diividas, trouxe uma série
de dificuldades, tanto para mim quanto para os demais envolvidos no curso. As aulas remotas
impactaram diretamente a compreensdo dos contetidos, o desenvolvimento das atividades e a
relacdo entre professores e alunos, uma vez que se tratava de um ambiente novo, distante das
experiéncias reais e praticas que sdo fundamentais para a formacdo docente. A falta de uma
compreensdo mais clara sobre o que realmente envolve a formagido pedagdgica, aliada a
auséncia de contato direto com os espagos de atuacao do pedagogo e as dificuldades enfrentadas
nas aulas virtuais, contribuiu para o surgimento de incertezas quanto a escolha do curso.
Somado a isso, surgiram também questionamentos sobre a vivéncia do ECS e a real importancia
desse processo durante a formacdo académica.

Foi durante o retorno as aulas presenciais na universidade, especialmente com o inicio
do estagio, que passei a compreender de forma mais clara a finalidade do curso e a importancia

fundamental do estagio na forma¢do do pedagogo. Vivenciar a profissdo dentro do ambiente
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escolar me proporcionou uma visao mais ampla de seu funcionamento e me levou a refletir e
ressignificar minha percepcao inicial sobre o estagio.

Ao longo dessa vivéncia, pude compreender a importancia do trabalho docente, que
reconhece como objetivo do ensino o desenvolvimento de todas as capacidades do aluno,
considerando suas particularidades advindas do meio sociocultural ¢ familiar, e suas
caracteristicas proprias. Ao refletir sobre minhas proprias experiéncias na Educa¢do Basica
enquanto aluna, percebo que a auséncia de um ensino cujo objetivo ¢ a aprendizagem
significativa integral, impactou negativamente o meu desenvolvimento nos anos iniciais.

Além disso, ndo havia uma preocupagdo em compreender o contexto de vida dos
estudantes, o préprio tempo e forma de aprender, tampouco em conhecer o perfil de cada um
para, a partir disso, planejar praticas pedagogicas que atendessem as suas necessidades
particulares. Soma-se a isso a precariedade da estrutura fisica da escola, que funcionava com
uma Unica sala de aula multisseriada, o que comprometia ainda mais a qualidade do ensino e
dificultava o desenvolvimento pleno dos alunos.

Cursei toda a Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola localizada no Sitio Cajarana, zona rural do municipio de Rio Tinto, Paraiba. A instituigdo
possuia uma estrutura bastante limitada, com apenas uma sala de aula que atendia todas as
turmas de forma multisseriada, divididas entre os dois turnos. Essa configuragao ja prejudicava
a qualidade do ensino, uma vez que o mesmo contetido era repassado de maneira uniforme para
todos os estudantes, sem considerar as particularidades e dificuldades individuais: fosse na
escrita, na leitura, na compreensao ou na interagdo social, especialmente com o professor.

Além do mais, a auséncia de uma relagcdo mais proxima e aberta entre professor e aluno
também trouxe frustracdes para o meu desenvolvimento pessoal e académico, dificultando
minha aprendizagem. As dificuldades acumuladas nesse periodo me acompanharam por toda a
trajetoria escolar, até a conclusdo do Ensino Médio, uma vez que ndo foram trabalhadas e
superadas no momento ideal, justamente por conta da falta de um espaco que promovesse o
didlogo e o acolhimento necessario na fase inicial da formagao educacional.

Apesar de todas as limitagdes enfrentadas naquele contexto escolar, fui a Unica, entre
os colegas do 5° ano, a ingressar em um curso de Ensino Superior em uma universidade publica.
Acredito que esse resultado se deve, em parte, a exemplos externos que me motivaram a
reconhecer a importancia de buscar caminhos para superar as dificuldades que ainda carregava

comigo desde os anos iniciais. Isso nos leva a entender que “a fungdo social do ensino nao
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consiste apenas em promover e selecionar os ‘mais aptos’ para a universidade, mas abarca
outras dimensdes da personalidade" (Zabala, 1998, p.197).

O presente trabalho tem como objetivo geral apresentar e analisar as contribuigdes do
estagio supervisionado para a formagdo de pedagogos a partir das narrativas das experiéncias
vivenciadas por mim no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba - Campus IV,
refletindo acerca das aprendizagens, desafios e superagdes vivenciadas. Desse modo, busca-se
como objetivos especificos: Conceituar o Estadgio Supervisionado no contexto da formagao
docente; Compreender como o Estagio Supervisionado Obrigatério se apresenta no contexto do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba - Campus 1V; Identificar, os aspectos
positivos e negativos que sdo enfrentados ao realizar o Estdgio Curricular Supervisionado;
Analisar e refletir sobre a relevancia do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia para a
formag¢ao de pedagogos. Usou-se como principais fontes para o embasamento tedrico da
pesquisa os autores: Pimenta ¢ Lima (2017), Pimenta (1997), Novoa (1995), Tardif (2002) e
Libaneo (2013).

Este trabalho adotou uma abordagem de cunho qualitativo, fundamentada em minhas
memorias e experiéncias adquiridas durante as vivéncias nos estagios supervisionados da
graduagdo do Curso de Pedagogia, desenvolvido no Campus IV. Considerando que, por meio
da pesquisa qualitativa, ¢ possivel obter uma visdo vasta, detalhada e contextualizada da
problematica envolta nas questdes investigadas acerca do estadgio supervisionado na formacao
de pedagogos. A pesquisa qualitativa ndo busca enumerar, mas se aprofundar e conhecer o

objeto a ser pesquisado. Minayo (1994) diz a respeito da pesquisa qualitativa que:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis (Minayo,1994, p 21-22).

Introduzo no ntcleo dessa construcdo, os relatos de minhas experiéncias adquiridas
mediante o processo de Estiagio Curricular Supervisionado, recorrendo as memorias do
processo de formacdo ¢ a andlise do meu relatorio de estagio. Desse modo, para essa pesquisa,
apresento de que forma as experiéncias e praticas nas escolas-campo em que realizei o estagio,
contribuem para a minha formagao, a partir da narrativa e reflexdo dos desafios, aprendizagens

e superacdes encontrados a partir dos saberes da experiéncia.
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Dessa forma, os resultados apresentados nessa pesquisa sdo oriundos de revisdo
documental de documentos proprios, ou seja, dos meus relatorios de estagio e, principalmente,
da autobiografia dos registros das memorias do processo por mim vivenciado. Recorrer a
memoria significa acessar experiéncias vividas, permitindo reconhecer o que foi transformado
¢ o que ainda permanece ao longo da trajetéria formativa. Para compreender melhor como a
memoria pode ser usada na organizacdo da histéria de vida por meio das narrativas, Souza

(2004) esclarece que:

A reminiscéncia implica formas textuais de dizer de si e sobre si mesmo, num
constante didlogo entre a esfera do vivido e as fertilidades formativas e
autoformativas das experiéncias e das transformacdes de identidade e
subjetividades no processo de formagao docente (Souza, 2004, p.12).

Como instrumento de pesquisa, utilizei as minhas narrativas do processo de
participagdo do ECS no Curso de Pedagogia. Nesse sentido, “A escrita da narrativa remete o
sujeito a uma dimensdo de auto-escuta, como se estivesse contando para si proprio suas
experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida, através do conhecimento de si”
(Souza, 2004, p.13). Permite, desse modo, ressignificar suas experiéncias e conhecer a si mesmo
a partir da rememoracao e reflexdo do vivido.

Nessa perspectiva, Abrahdo (2003, p.81), afirma que “as narrativas permitem,
dependendo do modo como nos sdo relatadas, universalizar as experiéncias vividas nas
trajetorias de nossos informantes”. Dessa maneira, as narrativas de experi€ncias garantem a
significancia das ocorréncias vivenciadas durante o percurso de estagio e permite que o narrador
reflita sobre o seu proprio processo formativo na construcao da identidade.

Utilizar as narrativas na formagdo permite investigar as proprias acdes e obter

compreensdes de si, como afirma Souza (2006):

O conjunto das narrativas expressa diferentes recordagdes-referéncias,
aprendizagens experienciais e experienciais formadoras, na medida em que
coloca o autor numa dimensao de investigador de si proprio e de sua trajetdria
de formacao, possibilitando-lhe compreender seus percursos formativos e auto
formativos ao longo da vida (Souza, 2006, p.137).

Desse modo, foi realizada uma pesquisa com intuito de obter dados capazes de auxiliar
no entendimento das significancias das experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado,
mediante a minha formagao, ¢ contribuir no processo formativo dos licenciandos do curso de

Pedagogia durante a formagdo académica.
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A pesquisa de cunho qualitativo seguiu em duas etapas: com a exploragdo de material
bibliografico e referenciais sobre a temadtica, e a andlise das narrativas das experiéncias e
vivéncias do processo de estagio supervisionado. Assim, o presente trabalho estd dividido em
trés capitulos. No primeiro capitulo, introduzo o referencial tedrico apresentando o estagio
supervisionado e algumas compreensdes acerca de como este se configura na constru¢ao da
identidade docente e na formagdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba,
Campus 1V.

No segundo capitulo, apresento o relato das experiéncias vivenciadas durante o estagio
supervisionado. Assim, inicio este capitulo abordando minha chegada ao Curso de Pedagogia
na Universidade, e o primeiro contato com a escola-campo. Ao longo do texto, descrevo e reflito
sobre as vivéncias, os desafios enfrentados, as limitagcdes encontradas ¢ os conhecimentos
construidos por meio da experiéncia pratica, tanto na imersdo no ambiente escolar quanto no
periodo participativo das regéncias.

No terceiro capitulo, discuto, por meio da andlise das narrativas, as contribuigdes e os
desafios que o estagio supervisionado oferece a formagao de pedagogos. Por fim, apresento as
conclusdes, com o objetivo de evidenciar a essencialidade do estagio para a formacao docente
e, principalmente, como esse processo contribui significativamente para o desenvolvimento
profissional do pedagogo em formacdo, ao possibilitar a articulacdo entre teoria e pratica,

preparando-o para uma atuacdo qualificada na Educagdo Bésica.
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2. O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL: ALGUMAS
COMPREENSOES

O estagio supervisionado ¢ conceituado como parte fundamental e indispensavel do
processo de formacdo docente, devido a interagdo ¢ aproximagdo que este promove entre os
cursos de formagdo e o campo social. Mas, ao longo do tempo historico, foi classificado como
parte pratica dos cursos de formacdo de pedagogos, isso porque, insere os licenciandos nas
instituigdes e 14 estes desenvolvem agdes pedagdgicas. Essa visdo acerca do estagio nos leva a
refletir sobre qual seria, entdo, o papel das teorias no processo de formagao dos licenciandos,
em meio as vivéncias de estdgios Visto o posto, ainda se discute nos campos de estudo acerca
do que ¢ o estagio na formacao profissional de pedagogos. E, desse modo, sdo encontradas as
seguintes concepgoes a seu respeito.

O estagio como pratica de imitacado de modelos: Nessa ideia, os alunos ao serem
inseridos nos espagos de atuagao da instituicao de ensino, constroem seu perfil profissional por
meio da observagdo, imitagdo e reproducdo das praticas que se identificam e desenvolvem seu
proprio modo de trabalho sem considerar suas experiéncias ja existente e saberes adquiridos na
formagdo. Nesse sentido, o estagio se reduz a “[...] imitar esses modelos, sem proceder a uma
analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se
processa [...]” (Pimenta e Lima, 2017, p. 29).Compreende-se que a pratica do estagio ndo deve
ser uma mera imita¢do de modelos, qual o aluno em formagao vai para o campo de estagio para
inspirar-se na pratica de um professor que atua neste espago e reproduzir o seu modo de ensino,
sem que haja os conhecimentos fundamentais a essa realizagao.

O estagio como pratica que instrumentaliza a técnica: Essa segunda concepgdo de
estagio ¢ entendida como um processo no qual ndo necessariamente os conhecimentos
cientificos serdo significativos. Desse modo, sdo essenciais as habilidades instrumentais que ele
desenvolve para realizar o seu trabalho mediante ao contexto de atuagdo e os problemas
envoltos nesse ambiente. Nesse ponto de vista, como afirma Pimenta e Lima (2017), o estagio
se reduz “[...] a bora da pratica, ao “como fazer”, as técnicas a ser empregadas em sala de aula,
ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas
de observacao, diagramas, fluxogramas” (Pimenta ¢ Lima, 2017, p. 30)”. Nessa perspectiva, a
formacao torna-se exclusivamente técnica ¢ ausente das reflexdes precisas ao modo como o

ensino se desenvolve nas escolas considerando todo o contexto em que esté inserida.
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O estagio como tedrico-pratico: E, pois, unidade que envolve teoria e pratica. Assim,
ndo deve ser considerado apenas uma parte pratica durante o processo de formacao dos cursos
de licenciatura, sem estar interligado apropriadamente a parte teodrica, pois acaba reduzindo a
espacos dessemelhantes de poder na composi¢ao curricular dos cursos de formacao a docéncia.
Nessa logica, Pimenta ¢ Lima (2017) evidenciam que, tratar a teoria ¢ a pratica isoladamente ¢
cometer erros graves nos processos de formagdo de professores, pois se pautada apenas na
pratica, estard dissociada da reflexdo com base nos conhecimentos cientificos que sdo
necessarios a esse processo. E em meio as experiéncias tedrico-praticas que a agdo docente vai
ganhando eficicia e enriquecerd o trabalho docente lidando com as situacdes concretas do
ensino.

O estagio como pesquisa: Nessa perspectiva, os campos de estdgio tornam-se espacos
de investigacdo que os licenciandos analisam o contexto em que estdo inseridos e com a
problematizagdo constroem conhecimentos e postura investigativa. Gera, pois, a “possibilidade
de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situagdes de
estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar
as situagdes que observam” (Pimenta e Lima, 2017, p. 39). O estagio seguindo essa concepgao
¢ um investigador das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas institui¢des educativas.

Durante o desenvolvimento da formac¢do docente a partir do estagio supervisionado, €
importante que se aprenda que teoria e a pratica, nesse processo, ndo devem ser separadas, pois
¢ a jungdo das duas partes que definem a qualidade dos resultados obtidos ao fim de sua
formacao profissional. Assim, ao adentrar com a aproximacao da realidade na qual atuara, tera
como base a formagao critico-reflexivo, considerando a pesquisa no ambito das relagdes que
envolvem a escola no sentido mais amplo como acao contribuidora para a formacao pedagogica.

De acordo com esse entendimento acerca da relacdo teoria-pratica Salvini (2007), explica

que:

No entanto, admite-se, de modo mais ou menos consensual, que tanto a teoria
como a pratica sdo importantes no processo pedagdgico, do mesmo modo que
esse processo se da na relagdo professor-aluno nio sendo, pois, possivel
excluir um dos poélos da relacdo em beneficio do outro. (Saviani, 2007, p.107).

O estagio, dentro desta visdo, se encontra como facilitador da interligagdo desse processo.
A Dbase teorica das disciplinas curriculares da formagdo académica, através de estudos e
pesquisas, ¢ como alicerces, uma vez que, garante a sustentacdo ¢ instrumentalizagdo para as

acgoes concretas no contexto real. Todavia, para realizar as devidas agdes do estagio, € necessaria
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uma preparacdo formativa por meio das orientacdes, planejamentos e discussdes tedricas e
atividades preestabelecidas. Assim sendo, todo esse procedimento da preparagdo formativa ¢
essencial para a estruturagdo do conhecimento e da pratica profissional nos locais em que o
estagio se concretiza.

Desse maneira, em relacdo as orientagdes para as praticas de estagio e de acordo com o
que estabelece o Art. 16° do regulamento do Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo (CCAE) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) - Campus 1V, resolugdo CCP N° 01/2024 de 02 de dezembro de 2024, ¢
necessario que os estudantes realizem ac¢des definidas por seus orientadores para cumprir toda

a carga horaria estabelecida para o estagio para chegar aos objetivos pedagdgicos:

Art. 16°- A integralizagdo da carga horaria do estagio incluira as horas
destinadas ao planejamento, orientacdo, acompanhamento e avaliacdo das
atividades previstas, realizadas sob a responsabilidade do/a docente do
componente de Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia (Mamanguape,
2024, p. 6)

Assim sendo, as orientagdes, acompanhamento e avaliacao das a¢des do estagio devem
partir do professor orientador de estdgio da Institui¢do formadora, que de acordo com a Lei
Nacional de Estagio N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, ¢ o mediador da articulagdo entre
campo teorico cientifico e o pratico educacional. Como Art. 3°, “O estagio, como ato educativo
escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
institui¢do de ensino e por supervisor da parte concedente” (Brasil, 2008, § 1°).

Além disso, o papel do orientador visa, segundo o regulamento do Estdgio Curricular
Supervisionado do Curso de Pedagogia CCP N° 01/2024 de 02 de dezembro de 2024 do Centro
de Ciéncias Aplicadas e Educacdo (CCAE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
assegurar que sejam cumpridas todas as atividades ligadas aos estdgios, que toda a
documentacgao precisa para sua realizagcdo seja devidamente preenchidas, fornecer informagdes
importantes acerca da instituicdo escolar em que se realizara o estagio, sanar duvidas, auxiliar
nas dificuldades e fornecer orientagao acerca da elaboracdo do relatorio de estagio.

Entendendo a fung¢do do professor orientador de estagio, também ¢ propicio
compreender o papel do professor supervisor das acdes desempenhadas pelos estagiarios nas
institui¢des escolares com base na regulamentacdo de estdgio. Assim, sua supervisdo envolve
0 acompanhamento e organizacao das agdes praticas, a fim de possibilitar os meios essenciais

para essas agdes, auxiliando nas dificuldades. Além do mais, estabelecer relacao continua com
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os orientadores de estdgio e permanecer em constante observagdo e avaliagdo do trabalho
desenvolvido na institui¢ao concedente.

Conforme estabelece a Lei de estagio N° 11.788/2008, “O estagio visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e & contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (Brasil, 2008, § 2°). Nessa
perspectiva, deve ser desenvolvido no ambito educativo, tem por objetivo a preparacio
profissional. Por isso, a participacdo do estdgio supervisionado na graduagdo é um ato
obrigatorio, portanto, indispensavel para os professores em sua formagao inicial, pois visa a
aquisi¢do de habilidades e competéncias que sdo fundamentais para o desempenho da fungdo

do pedagogo em sua futura atuacgao profissional.

2.1 O Estagio Supervisionado na formacao inicial do Curso de Pedagogia: relacao

teoria e pratica

O estagio € um momento em que se vive as primeiras experiéncias com os espacos de
atuacdo profissional, mas também ¢ um processo de aprendizagem e de construcao coletiva de
saberes, em que os estudantes sdo desafiados e chamados a refletir sobre suas ac¢des e de outros
sujeitos envolvidos e, desse modo, desenvolver um agir transformador sobre a realidade. A
formacdo inicial, por meio da pratica e da reflexdo, nesse contexto, desenvolve saberes
fundamentais para a constituicdo da identidade profissional do educador.

A respeito do estagio Pimenta (1995), discorre com a seguinte compreensao:

Entendemos que o estigio se constitui como atividade tedrica de
conhecimento da praxis de ensinar, realizada pelos docentes nas escolas
publicas; como um campo de conhecimento que envolve estudos, analise,
problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solugdes para o ensinar € o
aprender, que compreende a importdncia da reflexdo sobre as praticas
pedagogicas, sobre o trabalho docente e sobre as praticas institucionais, em
contextos sociais, historicos e culturais que as determinam (Pimenta, 1995 p.
23).

Entende-se que, o estagio na formag¢do, ndo ¢ apenas uma experiéncia pratica, mas
envolve também a reflexdo critica das praticas pedagdgicas e da identidade docente. Dessa

forma, negligenciar a relacdo entre teoria ¢ pratica compromete negativamente 0 processo
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continuo de aprendizagem das habilidades profissionais, que se desenvolve por meio da
experiéncia direta da realidade vivida.

Nesse sentido, o Conselho Nacional da Educagdo, por meio da Resolugdo CNE/CP n°®
4/2024, que dispoe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica em seu Art. 13, definem
que o Estagio Curricular Supervisionado - (ECS) nos cursos de formacgao inicial deve seguir
critérios especificos que garantam o respeito a diversidade nacional e a autonomia pedagogica

das instituigdes formadoras, conforme a seguinte orientagao:

[...] deve ser realizado em institui¢do de Educagdo Bésica e tem como objetivo
atuar diretamente na formacdo do licenciando, sendo planejado para ser a
ponte entre o curriculo académico e o espago de atuagao profissional do futuro
professor, o estagio deve oferecer inumeras oportunidades para que
progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos tedricos de sua
formagdo as suas aplicacdes praticas, inicialmente por meio da observacao e
progressivamente por meio de sua atuacdo direta em sala de aula. (Brasil,
2024, p. 9).

A formacgdo de professores para atuarem na Educagdo Bésica precisam, desse modo,
ser permeadas de experiéncias solidificadas, além de estarem conectadas entre fundamentos
tedrico-praticos, para permitir ao futuro docente o aprendizado do seu oficio no ambiente que
ocorre a agdo educativa, uma vez, que lhe proporcionara o conhecimento dessa realidade e das
necessidades que se encontram no contexto escolar. Nesse cenario, Aroeira e Pimenta (2018),
entendem a pratica de ensino e o Estdgio Supervisionado como elementos importantes na
formacao de professores, visto que estes sdo propiciadores do contato dos futuros docentes com
o ambiente de trabalho, que neste meio a teoria pode se solidificar por meio das situagdes reais.

Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia - Campus 1V da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), resolu¢dao N° 14/2019, estabelece que o Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) deve ser realizado exclusivamente em instituicdes de
Educacao Basica. Além disso, conforme previsto na regulamentacgdo, o estagio tem inicio no 4°
semestre e se prolonga até o 8° semestre do curso. Essa organizagao permite que, desde as etapas
iniciais da formacdo docente, os discentes sejam inseridos em um processo de construgdo de
conhecimento sobre a docéncia, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica.

Desse modo, a regulamentagdo de estdgio do Centro de Ciéncias Aplicadas ¢

Educagao (CCAE), vinculado ao Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
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(UFPB) — Campus 1V, segue as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Projeto Pedagogico do

Curso (PPC), bem como os limites estabelecidos pela Lei n® 11.788/2008, que determina até 6

horas didrias e¢ 30 horas semanais de atividades no campo de estigio. Com base nesses

parametros, o curso define uma carga horaria total de 3.480 horas para a formagao docente, das

quais 450 horas sdo destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado, distribuidas igualmente

entre os cinco componentes curriculares, com 90 horas para cada um.

Quadro 1 - Disciplinas que compdem o curriculo da Licenciatura em Pedagogia, UFPB

Campus 1V, resolugcao N° 14/2019.

1° Filosofia da Sociologia | Pedagogia ¢ Historia da Metodologia do Pedagogica
Periodo | Educacgio I da Profissdo Docente | Educagdo 60h | Trabalho Cientifico | Integradora I
60h Educacdo | 60h 60h 45h
60h
2° Psicologia da | Sociologia | Pesquisa e Historia da Filosofia da Pedagogica
Periodo | Educagao I da Infancia | Trabalho Docente | educagao Educagao II 60h Integradora I1
60h 60h 60h Brasileira 60h 45h
3° Avaliagdo da | Alfabetizag | Psicologia da Educagdo Politica Pratica
Periodo | Aprendizagem | doe Educagao II 60h Infantil 60h Educacional e Pedagogica
60h Letramento Educagado Inclusiva | Integradora III
60h 60h 45h
4° Didatica 90h | Libras- Processos ¢ Préatica Estagio Curricular
Periodo Lingua métodos do Pedagogica Supervisionado na
Brasileira | Ensino de Lingua | Integradora de | Educacio Infantil
de Sinais portuguesa 60h Estagio I 45h 90h
60h
5° Processos e Processos | Processos e Pratica Estagio Curricular
Periodo | Métodos do e Métodos | Métodos do Pedagogica Supervisionado
ensino da do Ensino | Ensino de Artes Integradora nos Anos Iniciais
Matematica de 60h Estagio 1 45h | do Ensino
90h Ciéncias Fundamental I -
90h 1° a0 3° Ano 90h
6° Processos e Literatura | Processos e Pratica Estagio Curricular
Periodo | Métodos do Infanto- Métodos do Pedagoégica Supervisionado
Ensino de juvenil e Ensino de Integradora IV | nos Anos Iniciais
Geografia 90h | Educacdo | Histdria 90h 45h do Ensino
60h Fundamental I - 4°
a0 5° Ano 90h
7° Curriculo e Processos | Gestdo Pratica Estagio Curricular
Periodo | Trabalho e Métodos | Educacional 60h | Pedagodgica Supervisionado na
Pedagogico do Ensino Integradora IV | Gestdo Escolar
60h da 45h 90h

Educacéo
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Fisica 60h
8° Educagio e Trabalho Educacao de Pratica Estagio Curricular | Organizagio e
Periodo | Tecnologia de Jovens ¢ Adultos | Pedagodgica Supervisionado na | pratica da acdo
60h Conclusdao | 60h Integradora IV | Educacio de educativa em
Curso | 45h Jovens e Adultos espagos ndo
60h 90h escolares 60h
9° Pratica Educacdo | Histéria e Cultura | Trabalho de
Periodo | Socializadora | do Campo | Afro-brasileirae | Conclusdo
da Pesquisa e Indigena 60h Curso II 60h
Moviment
0s sociais
60h

Fonte: PPC do Curso de Pedagogia UFPB Campus IV, resolugao N° 14/2019.

Compreende-se que o Curso de Pedagogia, visa promover a formacao de pedagogos

de modo que o profissional esteja apto a desenvolver sua acao partindo da necessidade de que

se encontram em meio a sociedade e desenvolver seu trabalho ndo apenas nos espagos formais

da escola, mas em espacos diversos. Sendo assim, devido a sua grande area de atuagdo, possui

uma grade curricular complexa e ampla, visto o seu percentual de horas e sua amplitude das

areas que predomina.

Ainda de acordo com PPC, sdo definidas como areas de atuacdo do Profissional

pedagogo:

A Educacao Infantil (creches e pré-escolas); Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano); Educagdo de Jovens e Adultos (Alfabetizacao
como Anos Iniciais do Ensino Fundamental); Nas atividades de gestdo
educacional; Em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em dareas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos; Em espagos ndo escolares (UFPB. PPC do curso de Pedagogia,
2019, p. 8).

Quadro 2 - Organizagdo dos estagios no curso de Pedagogia, UFPB Campus IV, resolu¢do N° 14/2019

ESTAGIOS

CARGA
HORARIA

EMENTA
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Estagio Curricular Supervisionado na Educagio Concepgdes teoricas, metodologicas e
Infantil. pratica pedagogica para a educacdo
Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental, Educagdo de Jovens e

Estagio Curricular Supervisionado nos Anos Adultos e gestdo escolar.
Iniciais do Ensino Fundamental I - 1° ao 3°
Ano. A organizagdo do trabalho pedagogico.
90 horas
Processos de investigacdo e
Estagio Curricular Supervisionado nos Anos conhecimento da realidade,
Iniciais do Ensino Fundamental I - 4° ao 5° planejamento e avaliag@o.
Ano.

Elaboragio e execu¢do de projeto de
estagio, planejamento e avaliacgo.

Estagio Curricular Supervisionado na Gestio
Escolar. A formagao de professores e gestores.

Propostas curriculares para a educagao
Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino

de Jovens e Adultos. Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos e gestdo escolar.

Fonte: PPC do Curso de Pedagogia UFPB Campus IV, resolugao N° 14/2019.

Nesse sentido, segundo a resolugao N° 14/2019, o estagio contempla o estudo dos
fundamentos tedricos e metodologicos, das praticas pedagogicas e da organizacdo do trabalho
docente. Além disso, envolve o engajamento em processos de investigagdo e de compreensao
da realidade educacional, a partir do planejamento, avaliagdo, elaboracao e execucao do projeto
de estagio. Esse processo visa a formagdo de professores alinhada as propostas curriculares,
conforme estabelece a resolugdo vigente para a formacao docente, instituida pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE).

Para Tardif (2002), a formag¢do na universidade ¢ um tempo importante para a
construcdo dos saberes tedricos e cientificos, mas a socializacdo dos saberes dos professores no
cotidiano da pratica escolar é mais intensa. E 14 que aprendemos as teorias para desenvolvermos
nossa agdo, mas € na juncao tedrico-pratico que a formagao se torna efetivamente completa.

Dialogando nessa perspectiva, o Art. 5° da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, define como

um dos principios para a Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica:

- a articulag@o indissociavel entre a teoria e a pratica no processo de formagao
dos profissionais do magistério, fundamentada no exercicio critico e
contextualizado das capacidades profissionais, a partir da mobilizagdo de
conhecimentos cientificos, pedagogicos, estéticos e ético-politicos,
assegurados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo e pela
inser¢do dos licenciandos nas instituicdes de Educagdo Basica, espago
privilegiado da praxis docente (Brasil, 2024, p. 3).
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Nesse sentido, Pimenta (1999) afirma que a constru¢do do saber-fazer do futuro
profissional s6 acontece quando este desenvolve o seu proprio fazer, ou seja, dentro das escolas,
nas salas de aula, em contato com o ensino ¢ a sociedade. Para que, desse modo, o profissional
reflita sobre suas agdes, contextualizando seu proprio saber a partir da sua realidade a luz das
teorias. "A educacdo, portanto, ndo ¢ um ato de transferéncia de conhecimento, mas um ato de
criagdo, de construcdo ¢ de reconstru¢do do conhecimento, com a participa¢do ativa do
educando". (Freire, 1996, p. 72).

O estagio supervisionado na formacao inicial de profissionais docentes €, segundo
Pimenta e Lima (2017) uma atividade tedrica, que fornece os instrumentos necessarios para a
préaxis docente, tendo por finalidade a modifica¢do da realidade do ensino. Entretanto, Libaneo
(2013) aponta a necessidade de que, a formagao de profissionais para o magistério se construa
com uma solida formagao teoérico-pratica, mas que “a organiza¢ao dos contetidos da formacao
do professor em aspectos teoricos e praticos de modo algum significa considera-las
isoladamente™ (Libaneo, 2013, p. 14).

Em vista disso, entende-se que a dissociacdo dessa relagdo traz consequéncias, pois
se considerarmos o estagio como parte pratica da formacao, a analise critica que acontece nesse
processo, a partir da fundamentacdo tedrica, ndo serd edificada nem tdo pouco validada no
contexto social em que se insere o ensino. Sdo, portanto, processos inseparaveis, visto que, “[...]
a pratica ¢ a razao de ser da teoria, o que significa que a teoria s6 se constituiu e se desenvolveu
em funcao da pratica que opera” (Saviani, 2007, p.108). Com isso, acredita-se que a formagao
inicial de pedagogos apresenta contribuicdes teodricas essenciais para a aquisicdo do
conhecimento acerca da docéncia, mas ndo de forma isolada, pois a formacao de cada individuo
parte das relagdes que se estabelecem entre a teoria e a pratica docente.

Diante do exposto, compreendemos que, o estagio supervisionado na formagao inicial
deve ser um momento em que os alunos se envolvam nas praticas pedagdgicas, mas antes de
tudo possuam atitudes investigativas, com problematizagdes que se orientam com o
embasamento das fundamentagdes teoricas e reflexdes constituidas nas Instituigdes de Ensino
Superior (IES), para aprenderem os conhecimentos necessarios sobre sua profissdo e com isso
possam desenvolver sua fungdo com exceléncia. Desse modo, Pimenta e Lima, (2017) falam
que o estdgio dos cursos de formagdo de pedagogos, possibilita a compreensdo da
complexibilidade das agdes institucionais ¢ das praticas dos professores como estratégia de

preparagao para sua atuagao profissional.
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2.2 A formacdo inicial de professores e a construcio da identidade docente

Nos dias atuais, a docéncia ¢ amplamente abordada nos estudos e investigagdes
académicas devido a sua natureza complexa. As pesquisas apontam a necessidade de repensar
a profissdo docente diante dos desafios contemporaneos, das transformagdes sociais, politicas,
culturais e tecnolégicas. Segundo Tardif (2002), os saberes docentes sdo construidos na pratica
e precisam ser ressignificados a partir das suas experiéncias e das necessidades do campo
educacional. Assim, refletir suas praticas no ambito da formagao docente, nesse sentido, “trata-
se de formar um professor como profissional que seja critico e reflexivo, que se defronta com
situagdes de incertezas, contextualizadas e Unicas, e que recotre a pesquisa e a reflexdo como
forma de decidir em tais situagdes” (Aroeira e Pimenta, 2018, p.80). Os professores, desse
modo, sdo formados para atuar como agentes transformadores da sociedade contribuindo para
fortalecer o compromisso da educa¢do democratica e inovadora.

As afirmacdes de Pimenta (2006) ajudam-nos a compreender que docéncia se

caracteriza mais como ag¢do docente do que como pratica docente. Estd visao dialoga no
mesmo sentido com a resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, sobre as Diretrizes

Curriculares da Formacao de Professores (2024), que atribui a docéncia como sendo agao:

§ 2° Compreende-se o exercicio da docéncia como agdo educativa, a partir da
condugdo de processos pedagodgicos intencionais e metodicos, os quais
baseiam-se em conhecimentos ¢ conceitos proprios da docéncia e das
especificidades das diferentes areas do conhecimento, incluindo o dominio e
manejo de conteidos e metodologias, diferentes linguagens, tecnologias,
evidéncias cientificas e inovagodes (Brasil, 2024, p. 2).

Nesse sentido, Libaneo (2013), considera que ¢ preciso que a formagdo profissional
seja “um processo pedagogico, intencional e organizado, de preparacgao teodrico-cientifica e
técnica do professor para dirigir competentemente o processo de ensino” (Libaneo, 2013, p.
26). Segundo o autor, essa correlagdo entre os processos da formagao inicial € o caminho
para que se desenvolvam os saberes necessarios a constru¢do da identidade profissional
docente.

Em relagdo aos conhecimentos profissionais Tardif (2002), complementa que “exigem
do profissional reflexdo e discernimento para que possa ndo s6 compreender o problema
como também organizar ¢ esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados para

atingi-los” (Tardif, 2002, p.7). Vai além da aplicagdo de técnicas, ¢é preciso que haja a



29

reflexdo critica para analisar, problematizar, compreender e planejar suas acoes mediante a
necessidade encontrada.
Acerca da identidade do profissional docente Novoa (2009), traz as seguintes

contribuicoes:

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo das
praticas, a reflexao sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. S30 estas rotinas que fazem
avangar a profissdo (Novoa, 2009, p.28).

Essa mesma compreensio ¢ defendida por Pimenta e Lima (2012, p. 66), ao considerar
que, “os saberes, a identidade profissional e as praticas formativas presentes nos curriculos
de formagao docente precisam incluir aspectos alusivos a0 modo como a profissdo ¢
representada e explicada socialmente”. Dessa forma, compreende-se que a formagao docente
nao deve se limitar a aspectos técnicos ou académicos, mas considerar também os
significados sociais atribuidos a profissao e as experiéncias vividas no contexto escolar.

Por essa razdo, os cursos de formacdo de professores precisam assumir uma
perspectiva que compreenda que a formacgdo se concretiza por meio do conhecimento
aprofundado do contexto em que os futuros profissionais irdo atuar. Para isso, ¢ fundamental
o contato direto com a realidade escolar e com as questdes concretas que permeiam esse
espacgo, possibilitando ao licenciando compreender, problematizar e construir sua identidade
docente a partir da relacdo entre os sujeitos, os componentes didatico-pedagdgicos do curso
e a vivéncia na escola. E com base nessa concepc¢do que a Resolugio CNE/CP n° 4/2024,
sobre a Formagao de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica argumenta

que:

§ 1° A formacdo inicial de profissionais de magistério de que trata o caput
deve garantir a compreensao ampla e contextualizada da educagao escolar,
visando assegurar a produg¢do e difusdo de conhecimentos de determinada area
¢ a participagdo na elaboracio e implementagdo da proposta pedagogica das
institui¢des de Educagdo Basica, com a finalidade de garantir os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, a gestdo
democratica da escola e dos sistemas de ensino e os processos de avaliacdo
institucional orientados para a melhoria continua da qualidade da oferta
educativa (Brasil, 2024, p. 1-2).
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A formacao dos professores que se deve ter em seus objetivos a constituicdo dos
saberes necessarios para a profissdo docente, ¢ em meio ao convivio com a realidade
educativa que esses saberes vao se constituindo por meio se suas interagdes.

Acerca do conhecimento Pimenta (1999), nos diz que:

Conhecimento ndo se reduz a informagdo. Esta € um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica em um segundo estagio, o de trabalhar com as informagdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem
a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver
com a arte de vincular conhecimento de maneira 1til e pertinente, isto ¢, de
produzir novas formas de progresso e desenvolvimento; consciéncia e
sabedoria envolvem reflexao, isto é, capacidade de produzir novas formas de
existéncia, de humanizagao (Pimenta, 1999, p.21).

E fundamental que os conhecimentos desenvolvidos na formagio de professores nas
Institui¢des de Ensino Superior (IES) estejam conectados a realidade das escolas de
Educacgao Basica. Para isso, € necessaria uma maior aproximag¢ao entre as universidades e as
escolas, promovendo uma relagdo mais proxima entre teoria e pratica. Como destaca Libaneo
(1998, p. 22), “é preciso, também, uma ligacdo maior da formagdo que se realiza na
faculdade com a pratica da escola, trazendo os professores em exercicio para a
universidade”. Essa articula¢ao contribui para a troca de experiéncias entre profissionais em
formacao e docentes em atividade, enriquecendo o processo formativo e tornando-o mais
consistente e significativo.

A respeito da formagao Gatti (2010), ressalta que:

A formagdo de professores profissionais para a educagdo basica tem que partir
de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacOes
didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o trabalho
educacional com criangas e adolescentes (Gatti, 2010, p.1365).

Seguindo essa linha de pensamento, acreditamos que, durante a formagao inicial de
professores todos os componentes curriculares estejam em sintonia com 0 mesmo proposito: o
de garantir que a criticidade dos discentes seja desenvolvida, que estes analisem ¢ construam

ideias de fazer uma nova educacdo, visto que estd diretamente ligada ao contexto historico-
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social. Além disso, ¢ preciso que a formacdo de professores focalize na preparagdo de
profissionais para atuarem na transformacao da realidade social.

Por conseguinte, a atividade docente ¢ desenvolvida no estdgio a partir do desenvolver
de processos de planejamento que tenham por foco o ambito de atuagdo do profissional do
professor. Desse modo, a agdo de planejar € necessaria pois possibilita visualizar as agdes que
desejamos executar ¢ trabalhar para que sejam desenvolvidas conforme planejamos. Segundo
Libaneo (2013), o planejamento ¢ uma acdo fundamental que envolve reflexdo das praticas e
desse modo orienta ¢ determina a forma como sera realizado o trabalho docente. Prever, desse
modo, as acdes a serem realizadas pelos docentes tendo por referéncia as situagdes didaticas
concretas e oportunizando a reflexdo e avaliagdo das a¢des pedagogicas.

O Curso de Pedagogia, em sua nova organizagao curricular prevista na resolucao N°
14/2019, visa a formacdo de pedagogos capazes de exercer o pensamento critico, tomar
decisoes, e planejar propostas educacionais de qualidade. Esse objetivo visa atuar tanto na
educagdo escolar como em espagos ndo escolares, tendo por objetivo geral formar professores
para atuarem na melhoria da educacdao em contextos distintos. De acordo com Libaneo (2013),
a verdadeira formagao docente acontece quando esta vinculada a teoria e a pratica, e ligada as
situacdes reais encontradas em sua experiéncia pratica. Nao deve, pois, ser definida pelas
influéncias externas da sua area de atuag¢do, mas pelas referéncias. Por conseguinte, o estagio,
atua na mediagdo dos conhecimentos que se desenvolvem na formacao inicial com os espagos
de atuacdo profissional dos professores, internas do trabalho docente, na pratica pedagdgica
desenvolvida nas escolas.

Compreende-se que, a formagdo de professores precisa ter relagdo com a reflexdo critica
da 4rea em que ele ird atuar, o ambiente escolar, para que se estabeleca a compreensao deste
espaco, e para que seu conhecimento acerca deste contexto ndo seja pautado em experiéncias
alheias. Considerando que cada profissional possui sua propria identidade docente constituida
por suas proprias experiéncias, praticas, valores e crengas. Assim, a identidade do profissional
docente se constrdi ao longo das experiéncias construidas na formagao inicial, em articulagdo

com sua area de atuacao e nas relagdes sociais € interagdes com outros sujeitos.
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3 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
NA GRADUACAO EM PEDAGOGIA

Neste capitulo, apresento um relato das experiéncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado, realizado ao longo da minha graduagao no Curso de Pedagogia, no Campus IV
da UFPB. Inicialmente, abordo a trajetoria percorrida desde o primeiro contato com o estagio
na Educacdo Infantil, percorrendo pelos anos iniciais do Ensino Fundamental, até os estagios
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na Gestao Escolar, buscando descrever, de forma
geral, como foram essas experiéncias. No entanto, o foco principal recai sobre a andlise do
estdgio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por considerd-lo o mais desafiador e

significativo para minha formacao docente.

3.1 A pratica da imersao nas escolas: preparando os estagiarios para os desafios

educacionais

Logo apds o processo formativo, adentrei a realidade escolar a fim de desenvolver uma
relacdo teoria e pratica, uma formacao alicer¢ada no contexto em que se situa a profissao do
docente. Nesse sentido, o estagio foi fundamental pois me permitiu estar dentro da escola ter
uma experiéncia diferente da que eu possuia na Educagdo Bdasica. Nesse contato inicial, o
ambiente escolar se mostrou rico em conhecimento, em possibilidades, e me permitiu conhecer
um pouco do trabalho docente. Além disso, conviver com os alunos foi prazeroso, € me
incentivou a querer vivenciar essa rotina mais proxima aos estudantes, para compreender suas
dificuldades e necessidades educacionais.

Ao mesmo tempo em que observava e registrava os acontecimentos, pude refletir e
desenvolver uma escuta empatica e um olhar sensivel, elementos fundamentais para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica centrada no desenvolvimento do aluno. Possuir
essas caracteristicas influenciam positivamente o trabalho pedagogico, pois essas habilidades
como escuta ativa, resolu¢do de problemas, e comunicagdo eficaz sao desenvolvidas a partir
das situacdes reais do contexto em que atuamos. Além disso, ter essas caracteristicas impacta
diretamente no comportamento dos alunos, uma vez que os tornam mais ativos em seu processo
de ensino-aprendizagem. A imagem a seguir registra um momento dessa observacao em sala
de aula, no qual realizava anotag¢des para o diario de bordo ¢ refletia sobre a importancia da

aquisicao dessas habilidades.
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Figura 1: Momento de observagdo na sala de aula.

<«

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nesse primeiro contato com a escola, conheci os profissionais que integram a
instituicdo, como o gestor escolar, a coordenadora pedagbgica, os secretarios e demais
funciondrios. Esse foi um momento oportuno para me apresentar a equipe escolar e explicar a
motivacdo da minha visita, que tinha como objetivo acompanhar as atividades didrias da escola,
especialmente o processo de ensino que ocorre em sala de aula, com a inten¢do de contribuir
para o meu processo de formagdo. Além disso, em relagdo a recepcdo da escola, senti que o
ambiente se mostrou acolhedor. Isso foi importante e significativo para me sentir segura em
realizar as agdes do estagio e também para ter autonomia

ApoOs obter a permissdo para adentrar o ambiente escolar e participar desse contexto
durante um periodo determinado, defini, em didlogo com a gestora, qual sala de aula seria o
meu espago formativo. Para esse periodo, tanto as observagdes iniciais quanto as participantes
e intervengdes, utilizei o “didrio de bordo” como principal ferramenta de registro. Este caderno
foi confeccionado por mim e, ao longo do estagio, serviu para registrar minhas percepgoes,
experiéncias, vivéncias, desafios e reflexdes sobre todo o processo. Escrever sobre meu
percurso formativo no estagio foi fundamental para compreender com mais clareza as minhas

acoes, insegurangas ¢ aprendizagens deste percurso.
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Figura 2: Diarios de bordo dos estagios nos Anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os registros que fiz no diario de bordo foram fundamentais para que eu pudesse refletir
a respeito das situacdes observadas, bem como das agdes desenvolvidas naquele espago. Desse
modo, conforme registramos os acontecimentos e percepcdes, isto contribuiu para documentar
as aprendizagens adquiridas a partir das agdes desenvolvidas. Com isso, geramos a
oportunidade de analisa-las, em um momento posterior, para identificar aspectos relevantes
dessas vivéncias a partir da reflexdo dos registros.

Ap0s o periodo de observacdo diagndstica, passei a observar as aulas ministradas pela
professora regente, e participar ativamente das atividades, contribuindo para o desenvolvimento
das aulas. Dessa forma, além de observar, auxiliei a professora, o que me permitiu entender
mais de perto as dificuldades especificas de cada aluno. Essa vivéncia fortaleceu o meu
empenho em querer vivenciar a docéncia por completo. O quadro abaixo explica como foi feito
o planejamento das atividades participantes, sua aplicagdo € o que teve como base para a sua

construcao.

Quadro 3: Descri¢éo de como foi desenvolvido o planejamento.

Elaboramos um planejamento simples, baseado nas primeiras observagoes diagnosticas e no planejamento
previamente aplicado pela docente. Os contetidos foram ministrados no segundo horario das aulas,
conforme os dias estabelecidos, apos a aplicagdo do caderno de atividades. O planejamento das atividades
levou em consideragdo os niveis de aprendizagem dos alunos, observando seus processos cognitivos, assim
como os niveis de leitura e escrita identificados nas primeiras observagoes diagnosticas.

Fonte: Macena, 2023.
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Apos o periodo de imersdo na escola e a participacdo nas atividades com o objetivo
de conhecer o espago, compreender a dindmica escolar ¢ vivenciar dirctamente a realidade da
profissdo do pedagogo, foi a etapa de planejar as intervengdes, com base nas informagdes
coletadas. Esse foi um momento desafiador pelo fato que logo iria assumir a sala de aula ¢
cumprir com a responsabilidade de intervir no ensino dos alunos objetivando contribuir para a
sua aprendizagem.

No processo de planejamento para a regéncia, compreendi que este deve ser construido
para agregar no ensino dos estudantes, considerando suas principais necessidades, sem interferir
na aprendizagem que j& vinha sendo construida, mas buscando aprimora-la. Dessa forma, o
plano de aula foi elaborado com base na tematica semanal proposta, que abordava os géneros
textuais. Com o intuito de dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela professora regente,
busquei, juntamente com minha dupla de estagio, colaborar por meio de atividades que
mantivessem 0 mesmo eixo tematico, porém com uma abordagem mais dinamica, utilizando
recursos como cartazes, realizando dinamicas, utilizando musicas, e incentivando a participagao
e autonomia dos estudantes, indo além da escrita tradicional e do uso exclusivo do caderno de
atividades. A imagem abaixo exemplifica uma das atividades fazendo o uso de cartazes durante

as aulas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Foi possivel notar que, no decorrer das aulas, mesmo que ndo tenha sido possivel
desenvolver propostas bem elaboradas, os alunos demonstraram maior interesse em participar
das atividades que realizamos com o uso de cartazes, ou agdes em equipe por ser algo novo,
diferente do que eles estavam acostumados. Por conseguinte, observei maior dificuldade em
conquistar a aten¢do ¢ o interesse dos alunos ao aplicar atividades escritas, retiradas da lousa
ou impressas. Desse modo, ndo demonstraram interesse algum em desenvolvé-las. A exemplo
disso, a imagem a seguir trata-se de um recorte retirado do “didrio de bordo” que mostra a minha
percepgao a respeito dessas dificuldades sentidas na aplicagdo das atividades em sala e também

em relagdo ao tempo de aula limitado para realizar a regéncia

Figura 4: Recorte das escritas do diario de bordo.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nesse contexto, foi possivel refletir sobre a importancia da flexibilidade nas aulas e
realizar propostas que inovem as formas de ensinar, mesmo que exista um cronograma de
ensino rigido, os professores nesse cenario sao chamados a desafiar suas praticas para contornar
as limitagcdes e encontrar solugdes para desenvolver um ensino mais atrativo, dindmico sem
perder o foco original: o ensino-aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas. Por
conseguinte, a avaliagdo na sala de aula foi realizada de forma continua, considerando o
desenvolvimento dos alunos a partir de seu interesse ¢ participacao nas diversas atividades

propostas em sala de aula, com atencdo as necessidades especificas de cada crianca.
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3.2 Trajetoria Curricular do Estagio Supervisionado na formacio: identificacoes, desafios

e aprendizagens

Ingressar na Instituigdo de Ensino Superior em 2020 foi um marco significativo para mim,
um espaco novo ¢ propicio a construgdo de conhecimentos. Contudo, essa chegada também
trouxe, em varios momentos, uma visao idealizada da realidade, especialmente devido a minha
falta de experi€ncia pratica anterior em sala de aula como professora.

O meu conhecimento prévio sobre o estdgio supervisionado foi influenciado pela
descricao de colegas que ja haviam passado pela graduagdo, vivido a experiéncia do estagio ou
estavam no meio desse processo. Muitos deles viam o estdgio como uma parte burocratica,
dificil e, até mesmo, desnecessdria para o curso. No entanto, com o tempo, percebi a
importancia de entender que o estagio vai além dessa visdo, sendo um processo que busca a
reflexdo individual sobre as praticas pedagogicas, mas também coletiva, com foco na
construcao de uma pratica propria, € ndo na simples imitacdo das metodologias de outros
professores.

No inicio dessa jornada de aprendizado como aluna, em um curso de formacdo inicial,
me encontrei submersa em duvidas e incertezas sobre o curso e a universidade, e realizei
questionamentos sobre como esse processo se organiza e qual deve ser o perfil daqueles que
ingressam nesse novo universo. Nesse contexto, a ideia de realizar o estdgio durante a
graduagado pode gerar diversas insegurangas: Serd que este € realmente o curso que desejo? Vou
conseguir me adaptar a essa nova realidade? Serei capaz de planejar e ministrar aulas? Esses e
muitos outros questionamentos surgiram em minha mente a0 me inserir nesse processo, pois
ndo tinha plena certeza sobre o caminho que estava trilhando.

As primeiras hesitacdes surgiram ao iniciar o primeiro estagio na Educacdo Infantil
em 2023. Possui muito receio de estar dentro da sala de aula, de interagir com os alunos, de
auxiliar a professora nas atividades, mesmo sabendo que essas a¢des faziam parte essencial do
estagio. Muitas vezes, para sanar dividas sobre o que se observava na sala de aula, foi essencial
contar com as orientagdes dos supervisores de estadgio, que ajudaram a encontrar solugdes diante
das dificuldades que iam surgindo. Nesse estdgio inicial, o apoio do corpo docente da
universidade foi fundamental para a constru¢do da compreensdo sobre o que ¢ o Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) e sua importancia na formagdo. Cada orientacdo recebida nas
aulas, assim como as discussoes realizadas, ampliou meu conhecimento e proporcionou maior

seguranga para o momento em que fui inserido(a) na escola.
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Outro ponto a ser destacado, ¢ que realizei o primeiro estagio com um certo atraso em
relacdo ao cronograma previsto pelo curso. Isso ocorreu devido a pandemia, periodo em que
escolas e universidades passaram a oferecer aulas exclusivamente no formato virtual. Como
consequéncia, os estudos presenciais na universidade ficaram suspensos por cerca de dois anos,
0 que acabou adiando o inicio do meu estagio para o 6° periodo.

Logo abaixo se encontra um registro feito em uma das minhas atua¢des na Educacio
Infantil no inicio da formagao. Considero que este momento a que se refere a imagem foi muito
significativo para mim saber que estava, mesmo que por um breve momento, contribuindo para

a aprendizagem das criangas.

Figura 5: Acompanhamento das atividades na Educagao Infantil.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Em relacdo a aprendizagem inicial, as criancas da Educagdo Infantil apresentavam
lacunas significativas, resultado do impacto do periodo pds-pandemia, que causou um grande
retrocesso no ensino devido ao afastamento das escolas. Assim, foi um processo de adaptacao
tanto para os alunos quanto para os professores, enfrentando os desafios do desenvolvimento e
da interagdo das criangas que vieram do ensino emergencial. A minha principal preocupacao,
como estagiaria, foi desenvolver praticas pedagogicas que atendesse as especificidades dos
alunos, considerando o resultado da pandemia, o ritmo e estilo de aprendizagem de cada um.

Ao refletir sobre os pontos negativos durante em minha experiéncia no estagio, uma
das maiores angustias que experimentei foi a sensacdo de ndo ser capaz de ministrar aulas, de
nao conseguir analisar as situagdes dentro do espaco educativo, saber planejar as atividades a

serem desenvolvidas e transmitir credibilidade, tanto para os alunos, quanto para a professora
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supervisora de estagio. Essa inseguranca se originava, em grande parte, da falta de experiéncia
prévia como professora, ja que, como citado anteriormente, minha tltima vivéncia em sala de
aula foi ainda como aluna em uma escola cujo ensino era uniformizador, que ndo focou nas
particularidades dos alunos. Esse contexto me levou a duvidar da minha capacidade de atuar na
area, gerando um sentimento de incapacidade. A percep¢ao de que minha formagdo nos anos
iniciais foi insuficiente s6 se tornou evidente a partir do meu contato direto com o contexto
escolar, ja na condi¢do de professora em formagao.

O estagio seguinte, nos anos iniciais do Ensino Fundamental do 1° ao 3°, aconteceu
no 7° periodo da formacdo. Nesse momento, ja com a experiéncia adquirida do estagio anterior
e a integracdo dos conhecimentos tedricos com as praticas pedagodgicas observadas e
desenvolvidas na escola, foi possivel entender que a acdo docente vai além da transmissao de
conteudo, mas envolve responsabilidade, empatia e respeito as individualidades dos alunos.

O registro a seguir foi feito mediante a execugdo de umas das atividades da regéncia
no estagio. Para a realizagao dessa atividade, assim como das demais, foi necessario dialogar
com os alunos em relagdo aos conteidos que vinham sendo estudados. Essa acao foi muito
importante para compreender quais conhecimentos haviam sido consolidados, avaliar minhas

praticas e perceber se eu me sentia segura em relagdo as agdes desenvolvidas.

Figura 6: Acompanhamento das atividades nos anos iniciais do Ensino Fundamental - 1° ao 3°

ano.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A inseguranca inicial de estar em sala de aula foi gradualmente substituida pela
coragem de enfrentar os desafios e desempenhar ativamente as funcdes do estagio, com o
objetivo de contribuir para o meu crescimento pessoal e profissional, adquirindo as habilidades
especificas da profissdo a partir do contato com a realidade da atuacdo docente.

Um dos desafios do primeiro estdgio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi
conseguir compreender o contexto de vida de cada aluno e entender seu perfil, o que exigiu
uma observagdo minuciosa € um olhar critico para desenvolver praticas pedagdgicas que
favorecessem o desenvolvimento individual, atendendo as suas particularidades. Para construir
esse entendimento, as aulas que participamos no espaco académico foram essenciais, pois, me
proporcionou o acesso a diversas reflexdes teoricas de autores que oferecem valiosas
contribui¢des para esse processo formativo.

O terceiro estagio, nos anos iniciais do Ensino Fundamental - 4° e 5°, foi realizado ja
no 8° periodo. Esse estagio teve um impacto significativo pois as praticas observadas na sala
de aula me fizeram recordar a minha passagem como aluna na Educacdo Basica. Logo abaixo

trago um recorte que escrevi em meu relatorio de estagio que expressa essa experiéncia.

Sdo muitos os desafios encontrados ao longo desse percurso e alguns me
remeteram as causas que hoje consigo relacionar as lacunas em meu proprio
processo de escolarizacdo, com a auséncia de um ensino capaz de enxergar as
necessidades que os alunos possuem individualmente e de desenvolver agdes
para que este possa supera-los. Assim foi notado em relacdo a pratica
pedagogica da professora responsavel pela turma em algumas situagdes, ao
ndo considerar o ritmo de aprendizagem que cada crianga possui e por ndo
buscar inovar seus métodos a fim de obter resultados significativos para esses
estudantes (Macena, 2024, p.41).

Outra dificuldade foi com relagdo ao comportamento dos alunos durante as
aulas. Estes mantém conversas frequentes sem relagdo com os contetidos
aplicados e ainda possuem dificuldade em atividades escritas devido a seus
costumes com o uso dos cadernos de atividades, o que atrasava o
desenvolvimento das atividades (Macena, 2024, p.41).

Vivenciar essa experiéncia foi fundamental para perceber as lacunas causadas no meu
processo de formacao do Ensino Basico. Além disso, possibilitou uma reflexdo profunda sobre
o tipo de docente que ndo desejo me tornar, refor¢ando a compreensao de que a aprendizagem
ndo depende exclusivamente da metodologia aplicada em sala de aula, mas também do
envolvimento ativo dos alunos na constru¢do do conhecimento. A imagem a seguir € referente

a uma atividade em que os alunos participaram construindo um cartaz sobre o dia mundial da
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agua. Nesse momento, busquei interagir com os alunos a fim de estabelecer uma boa relagao
para que, nas proximas atividades, se sentissem mais seguros em participar ativamente durante

as aulas.

Figura 7: Acompanhamento de atividade no ano iniciais do Ensino Fundamental- 4° e 5° ano.
¥

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O quarto estagio que realizei foi na Gestdo Educacional, ocorrido no 9° periodo do
curso. Por se tratar de uma experiéncia distinta da pratica docente, essa vivéncia me trouxe
novos desafios. A principal dificuldade enfrentada foi a limitagdo imposta pela escola aos
estagiarios, dificultando o acesso ao cotidiano da gestdo escolar e a compreensdo das agdes
realizadas por essa equipe, bem como dos principais problemas enfrentados nesse contexto. A
respeito dessa informagdo trago o seguinte recorte que enfatiza essa dificuldade na realizagao

do estagio na Gestao Escolar:

Encontramos muitas vezes resisténcia na abertura de espaco para realizar o
estagio, pois talvez ainda ha, por parte das escolas, um receio de abrir o seu
espago para pessoas de fora e estas por sua vez encontrarem os pontos
negativos existentes nesse meio. (Macena, 2024, p. 26).

Essa resisténcia impactou diretamente o processo de investigagdo ¢ dificultou tanto a
andlise do trabalho da equipe gestora quanto o planejamento e a execugdo do projeto de
intervengdo, que deveria ser construido com base nas observagdes realizadas. Essa experiéncia
se mostrou desafiadora, pois o publico-alvo era adolescentes que, segundo a gestdo, haviam

enfrentado situagdes dificeis e, em alguns casos, enfrentavam problemas relacionados a
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ansiedade. Por isso, foi fundamental adotar uma abordagem empatica e sensivel, respeitando as
particularidades dos estudantes. A imagem abaixo estd relacionada a aplicagdo do plano gestor,

que se tratava de uma palestra educativa para os alunos com a tematica transtorno de ansiedade.

Figura 8: Aplicagdo do plano gestor.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Durante as investigacdes realizadas no campo educacional, identificou-se que essa era
uma problematica recorrente no ambiente escolar. Diante desse cendrio, em didlogo com o
orientador de estdgio e a equipe gestora da escola, optamos por desenvolver uma agao
conscientizadora. O objetivo foi informar e sensibilizar os estudantes sobre o tema para
promover um ambiente mais acolhedor.

O ultimo estagio vivenciado foi na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), realizado no 10° periodo da formac¢do. Entre todos os estdgios, este foi o que mais me
causou receio, pois imaginava ser desafiador lecionar para pessoas com idade proxima a minha,
além de idosos, uma experiéncia bastante diferente do trabalho com criangas. No entanto, foi
uma experiéncia rica e acolhedora, que despertou um olhar de entusiasmo para a Educagao de
Jovens e Adultos. Essa experiéncia constituiu um espaco de aprendizado pelas diferentes
historias de vida e pelo empenho dos alunos em querer aprender e superar suas dificuldades.

Nesse sentido, em relagdo a essa modalidade do ensino considerei que:

Ao longo do estagio, ficou evidente que a EJA exige dos docentes ndo apenas
dominio teodrico e pedagodgico, mas também sensibilidade para compreender
os desafios enfrentados pelos estudantes, que muitas vezes conciliam os
estudos com trabalho e responsabilidades familiares. Nesse sentido, a
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experiéncia permitiu perceber que o ensino nessa modalidade precisa ir além
da transmissdo de conteudo, promovendo um ambiente acolhedor, motivador
e adaptado as necessidades dos educandos (Lima, Macena e Silva, 2025, p.32).

A imagem abaixo mostra o momento em que ajudava um dos alunos na compreensao
¢ desenvolvimento da atividade. Esse aluno possui idade inferior & minha e era o mais jovem
em relagdo aos demais alunos. Poder mediar o entendimento da atividade que estava sendo
construida foi importante para apoid-lo na superagdo de sua dificuldade e incentiva-lo a

participar ativamente da sua propria aprendizagem.

Figura 9: Acompanhamento das atividades na Educacao de Jovens e Adultos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Um dos maiores desafios deste estagio foi a auséncia da oferta de turmas da EJA nos
ciclos iniciais para as escolas do municipio de Mamanguape. A escola, na qual realizei o
estagio, ¢ a unica da cidade que oferece essa modalidade, o que gerou grande procura por parte
dos estudantes do curso, especialmente porque outros municipios da regido também ndo
disponibilizavam essa etapa da EJA. Além disso, o estagio s6 pode ser iniciado apds a formagao
efetiva das turmas, o que levou bastante tempo para acontecer.

Além desses desafios, estava a minha gravidez, que afirmo ndo ter em nenhum
momento me atrapalhado, mas me desafiou a vencer obstaculos maiores: O cansago, 0
desanimo, a dificuldade para chegar a escola a noite de moto, estando no fim da gestagdo. Entre
todas as experiéncias ¢ desafios enfrentados durante o estagio, destaco a importancia de cultivar

um olhar critico sobre as situa¢des vivenciadas: os desafios do cotidiano, as observadas na
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rotina escolar, da capacidade de planejar aulas com base na observacao do contexto educativo
e necessidades identificadas dos alunos, e a responsabilidade de ministrar as aulas levando em

consideragdo todos esses aspectos anteriores.

3.2.1 O processo formativo nos Estagios Supervisionados: analise a partir das

experiéncias do estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

No processo formativo, o Estadgio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental do 1° ao 3° ano, foi realizado sob a orientacdo da professora Aline Cleide Batista,
responsavel por direcionar as atividades a serem desenvolvidas no &mbito do Estdgio Curricular
Supervisionado (ECS). Durante todo o percurso, o acompanhamento das atividades ocorreu por
meio de encontros presenciais semanais na Institui¢ao de Ensino Superior (IES). Conforme as
diretrizes estabelecidas pela Resolugdo que regulamenta o estagio na formacao pedagogica, as
atividades foram realizadas em parceria. Assim, contei com a colaboragdo da colega Flavia
Vitoérya dos Santos de Lima, também graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Nas primeiras aulas de estagio na universidade, fomos introduzidos ao conceito de
estagio supervisionado com base em referenciais tedricos de autores como Selma Garrido
Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima, que discutem a importancia do estagio no processo de
formagdo docente. As respectivas autoras, Pimenta e Lima (2017), consideram o estagio como
oportunidade para inserir os estudantes nos locais de trabalho, considerando a relacao
indissocidvel entre teoria e pratica.

As orientacdes referentes ao estdgio envolviam o planejamento das agdes a serem
desenvolvidas no contexto educativo em que atuamos. As atividades previstas abrangeram a
construcdo de um diagndstico da escola campo, contemplando informagdes essenciais como o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e a estrutura fisica da institui¢do, bem como a observacao
do cotidiano escolar e da dindmica em sala de aula. Além disso, foram realizadas a elaboracao
de planos de atividades e de uma sequéncia didatica, a socializagdo dos resultados obtidos, bem
como a produgdo de relatorios e de um resumo expandido.

Também foi necessario cumprir com as exigéncias burocraticas que regulamentam o
estagio, incluindo a apresentacdo de documentos como o Termo de Compromisso, carta de
apresentacdo, ficha de avaliagdo do professor supervisor, formuldrio de frequéncia ¢ a
realizacdo do cadastro na plataforma digital da Instituicdo de Ensino Superior (IES), conforme

orientagdes previamente definidas. Diante do exposto, o corpo docente responsavel pela
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orientacdo do ECS exerceu um papel fundamental, uma vez que suas orientagdes foram
essenciais para a compreensdo dos processos de imersao dos estudantes da atuagdo pedagogica
nos locais de estagio.

Durante as aulas, dialogamos junto a professora com a finalidade de estabelecer uma
preparacdo pedagogica. Sendo assim, esses momentos se configuraram como fundamentais
para a constru¢do do conhecimento acerca do desenvolvimento desse processo. Nessa
perspectiva, as discussoes teoricas que foram realizadas no dmbito académico nos ajudaram a
refletir acerca do estégio supervisionado e da formagao docente, com a finalidade de construir
uma aprendizagem firmada no conhecimento cientifico para embasar nossas agdes futuras.

Sendo assim, Pimenta e Lima (2004), afirmam que:

Nesse processo, o papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos ¢
esquemas para andlise e investigagdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas
proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes sempre
provisorias da realidade (Pimenta e Lima, 2004 p.12).

Apos a realizagdo das agdes no contexto escolar, foi dado inicio a socializacdo dos
resultados das atividades diagnosticas no ambiente da Instituicdo de Ensino Superior (IES).
Com o término das observagdes iniciais, foi possivel elaborar o planejamento das sequéncias
de atividades que foram posteriormente aplicadas na sala de aula da escola campo. Concluida
essa etapa, retornamos a universidade para apresentar e discutir os resultados obtidos tanto na
atividade diagnostica quanto na observacao participante.

Os encontros realizados semanalmente na UFPB — Campus 1V foram essenciais para
esclarecer duvidas relacionadas a todo o processo de estagio, além de contribuirem para a
defini¢do das tematicas mais adequadas para cada sequéncia didatica elaborada. Dessa forma,
tanto as atividades participativas quanto a sequéncia didatica foram construidas com base nas
orientacdes recebidas durante as aulas no campus, buscando atender as especificidades da turma

conforme as observacoes realizadas.

3.2.2 A pratica pedagogica na Escola-campo

No decorrer do processo de familiarizagdo com a escola, busquei coletar em parceria

com minha colega de estagio, as informagdes essenciais para a constru¢do do diagnostico da
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instituicdo. Para isso, foram analisados diversos aspectos, como o espaco fisico do prédio, os
aspectos administrativos, e as relacOes interpessoais entre alunos, professores, pais € o corpo
pedagdgico. Além disso, as informagdes legais da instituigdo, como o planejamento escolar e
outros dados relevantes, foram obtidas diretamente na sala de aula, por meio da observagado

participante.

Figura 10: Fachada da Escola realizamos os estagios nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Toda essa experiéncia levou-me a compreender que a escola deve ser um espago no
qual todos os envolvidos atuem de forma colaborativa, para que se torne um ambiente acolhedor
e favoravel a construgdo da aprendizagem. Além disso, o espago fisico precisa estar adaptado
as necessidades do contexto escolar. No entanto, mesmo quando a estrutura apresenta
deficiéncias, cabe ao professor buscar estratégias pedagdgicas que superem essas limitagdes,
garantindo que os objetivos educacionais sejam alcancados. Para informar as caracteristicas da
escola em que fiz o estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trouxe um o quadro abaixo

contendo suas informagdes e em seguida uma imagem de sua fachada.

Quadro 4: Informagdes da escola.

A observacdo diagnostica foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Geraldo,
localizada na Rua Othon Barreto, 27 — Centro, no municipio de Mamanguape/PB, entre os dias 15 e 17
de agosto de 2023. Fundada em 1986 pela Lei Municipal n® 249/89, sob a administrag@o do prefeito Aécio
Flavio Fernandes, a escola originalmente funcionou no prédio que abrigava um dos primeiros colégios
privados da cidade, denominado Externato Dom Bosco.

Fonte: Macena, 2023.
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Durante as vivéncias na escola, reconhecendo a importancia da atuagdo direta no
contexto educativo e da analise critica da pratica pedagdgica, as atividades do estdgio foram
importantes para o desenvolvimento das estratégias utilizadas no intuito de promover um ensino
significativo e enfrentar os desafios do processo de ensino-aprendizagem. Ainda, analisar a
dindmica da sala de aula, registrar os acontecimentos, experiéncias ¢ reflexdes no diario de
bordo e apoiar a professora supervisora nas aulas. Além do mais, foi possivel planejar e executar
atividades na sala de aula, com base nas necessidades identificadas no contexto, que permitiram
viver experiéncias reais do trabalho docente. A imagem abaixo foi registrada durante a
realizacdo de uma atividade participativa, cujo objetivo era explorar o género textual: entrevista.

tema trabalhado no dia.

Figura 11: Atividade participativa no periodo de observagio.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No decorrer das observagdes na sala de aula, foi possivel constatar que havia
limitagdes dentro deste espaco educativo que influenciava na ndo realizagdo de aulas
contextualizadas. Uma dessas restri¢gdes € a adogdo da escola ao programa “educa pra valer"
(EpV) que determina todo um roteiro de aulas a ser seguido semanalmente por meio do Caderno
de Atividades Complementar (CAC). Dessa maneira, a organiza¢do dos horarios e dos
componentes curriculares segue um padrao especifico. No primeiro horario, sdo realizadas
atividades do livro referente a disciplina de Lingua Portuguesa, ¢ no segundo horario, nas
segundas, quartas e sextas-feiras, os alunos fazem exercicios de Matematica. J4 nas tergas ¢

quintas-feiras, o segundo horario ¢ destinado ao desenvolvimento de contetidos de outras areas,
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como Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Ensino Religioso. A imagem abaixo contém
descrigdes sobre a dificuldade encontrada para aplicar o planejamento de aulas de forma integral

devido a adogdo do programa em que a escola participa.

Figura 12: Descri¢des do diario de bordo.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Dessa forma, a escola busca desenvolver a pratica educativa dentro do sistema de
ensino proposto pelo municipio de Mamanguape/PB, visando a qualificacdo da aprendizagem
e o avanco dos estudantes. Ao tomar conhecimento dessa rigidez no sistema de ensino, foi
preciso buscar solugdes para introdug¢do de aulas de modo que seguissem as exigéncias do
caderno, cumprindo os objetivos estabelecidos pelo programa, e a0 mesmo tempo, desenvolver
um ensino significativo para os alunos.

Nesse contexto, a realizacdo de observagdo diagnostica, bem como a participante, foi
importante para dar inicio ao trabalho desenvolvido na sala de aula e, acima de tudo,
compreender como acontece o ensino-aprendizagem naquele ambiente. Assim, essa
participagdo consistiu na imersdo direta na rotina vivenciada pelos alunos na escola, em
interagdo com a docente. A partir dessa vivéncia, compreendi que a formacgdo desenvolvida a
partir do ambiente de atuacdo, para formar os futuros profissionais pedagogos, ¢ fundamental
para perceber que o trabalho a ser desenvolvido, nesse contexto, depende de como a escola esta
organizada, de quais sdo seus objetivos, de como ¢ o perfil daqueles que compdem a instituigao

educativa.
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4 CONTRIBUICOES DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO PARA A
FORMACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL

Neste capitulo, apresento os aspectos que considero mais relevantes a partir da minha
vivéncia no Estagio Curricular Supervisionado. O objetivo ¢ analisar as contribui¢des desse
componente para a formagdo docente no curso de Pedagogia, evidenciando os impactos que
exerceu no meu processo formativo, tanto nos aspectos positivos quanto nos desafios
enfrentados. A analise aqui desenvolvida baseia-se em narrativas de memorias pessoais
construidas ao longo da experiéncia, bem como em trechos das reflexdes registradas durante a
elaboracdo do relatorio de estdgio realizado no ano de 2023, nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

4.1 Construciao do conhecimento da docéncia no processo de estagio

O estagio supervisionado, por ser um campo que insere os futuros profissionais na
pratica da formagdo inicial e aproxima-os do trabalho pedagdgico 14 desenvolvido,
proporcionou-me aprendizagens significativas que ndo estavam presentes nos momentos
iniciais da minha formag¢do no Ensino Superior. A principio, destaco que foi a partir desse
envolvimento que comecei a construir, em mim, a compreensao acerca da complexidade do
trabalho docente e da importancia do processo formativo no estdgio supervisionado. Desse
modo, o apoio pedagogico dos professores foi muito importante para compreender que a funcao
do estagio, na trajetoria formativa, € mais do que cumprir carga horaria para garantir a conclusao
de graduacdo, ¢, portanto, lugar de aprendizado da profissdo que iremos exercer.

Para chegar ao entendimento das funcdes do estagio na formagdo do Curso de
Pedagogia foi fundamental o processo de preparacdo formativa junto aos professores
orientadores das disciplinas de estagio. Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2017), entendem a

importancia dessa orienta¢do na formagao inicial, ao afirmarem que:

E preciso que os professores orientadores de estagios procedam, no coletivo,
junto a seus pares ¢ alunos, essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e
questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada conceitual
certamente sera uma trilha para a proposi¢do de novas experiéncias. (Pimenta
e Lima, 2017, p. 14).
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Além disso, o processo de articulacdo entre teoria e pratica vivenciado durante a
formagdo académica, mediado pelos orientadores, foi fundamental para o desenvolvimento do
pensamento critico e para a atuagao reflexiva diante das demandas do Estagio Supervisionado
Obrigatorio. Essa formacdo possibilitou ndo apenas a compreensdo do contexto escolar, mas
também acerca do planejamento ¢ a execugdo de agdes pedagodgicas, como projetos, sequéncias
didaticas e planos de aula.

Nesse contexto, “a identidade do professor ¢ construida ao longo de sua trajetoria como
profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua formacao que sdo consolidadas as
opgoes e intengdes da profissdo que o curso se propde legitimar” (Pimenta e Lima, 2017, p. 51).
Entende-se que, a partir do momento que iniciamos o nosso processo de formagao inicial, nossa
identidade profissional vai sendo construida quando realizamos agdes e refletimos sobre elas.
Isso vai influenciar, portanto, na postura que iremos adotar enquanto profissionais.

O estagio supervisionado oportunizou, em minha formacao, o contato com situagdes
concretas da realidade escolar e o entendimento da complexidade do trabalho docente. De forma
mais especifica, essa vivéncia possibilitou experienciar na pratica o exercicio da docéncia, por
meio do planejamento e da execucgdo de aulas, com o objetivo de contribuir significativamente
tanto para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos quanto para o meu proprio
desenvolvimento profissional. Ao me envolver nessas agdes, a visdo negativa que eu tinha da
docéncia e do ensino em sala de aula foi gradualmente dando lugar a constru¢do de um novo
olhar: o olhar docente, aquele que enxerga, nas situacdes mais desafiadoras, oportunidades para
ressignificar suas praticas, adequando-as as necessidades que emergem no contexto escolar.
Afirmo isso porque, ao observar o trabalho de outros professores, percebi que, mesmo diante
das limitacdes da escola para promover um ensino contextualizado, muitos educadores
reconheciam a importancia dessa abordagem e buscavam alternativas para superar essas
barreiras e alcangar os objetivos propostos no processo de ensino-aprendizagem.

Esse processo se revela como um caminho essencial para alcangar o principal objetivo
da educacdo escolar: a promog¢do da aprendizagem significativa das criangas. Desse modo,
entende-se que o estdgio ndo ¢ apenas uma atividade de observagdo das praticas de outros
professores na sala de aula, mas uma oportunidade de participar ativamente das agdes ¢
interacdes no ambito educativo que fortalecem a formagao para a atuagdo profissional.

A partir da minha imersdo na escola campo, pude analisar o contexto escolar em que
me inseri e problematizar criticamente as diversas situagdes encontradas no ambiente educativo.

Pois, como argumenta Néovoa (1992), a formagdo ndo se constitui na acumulagdo de teorias,
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mas através da reflexividade critica das praticas de seu trabalho. As teorias foram muito
importantes no meu processo formativo, mas foi por meio da experiéncia concreta que percebi
que nem tudo o que aprendi na universidade podia ser aplicado diretamente em sala de aula,
pois aquele espaco apresentava necessidades reais e especificas do seu proprio contexto. A
partir dessas situacdes, cria-se a possibilidade de realizar intervengdes que possam contribuir
para a resolu¢do das adversidades do trabalho pedagodgico.

Diante disso, observei que, os alunos da turma em que estagiei nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental estavam inseridos em um processo de ensino-aprendizagem marcado por
praticas repetitivas, em razao das atividades padronizadas exigidas pelo programa educacional
adotado pela escola. Apesar disso, mediante a limitacdo do sistema, a professora regente
buscava contornar essa limitagdo tornando a sua metodologia mais ativa a participacdo dos
estudantes e as necessidades individuais. No entanto, tornou-se evidente a necessidade de
implementar atividades mais contextualizadas, que dialogassem com a realidade e o cotidiano
dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo. A partir dessas vivéncias no contexto

escolar consigo afirmar que:

O Estagio Supervisionado traz grandes significAncias para a formacao
académica pois, por meio dele, ¢ possivel enxergar de perto a realidade do
ensino, com seus pontos positivos e negativos. Assim, a partir da observacgao
e da reflexdo diante das diversas situagdes vivenciadas dentro do contexto
escolar, conseguimos identificar e construir a¢des para intervir e possibilitar
uma melhoria da condigdo encontrada apesar das limita¢des (Macena, 2023,

p-38).

Esse processo formativo no chdao da escola concedeu a mim a constru¢ao de
conhecimentos essenciais para a minha formagao docente e o desenvolvimento de saberes que
nao possuia anteriormente a essas experiéncias formativas, visto que, o estdgio envolve a
reflexdo a partir da realidade. Com isso, aprendi a pensar e construir um planejamento,
considerando o resultado da analise e problematizagao das situagdes encontradas, que visavam
contribuir sem interferir nos objetivos da instituicado.

Considerando a importancia da reflexdo sobre a realidade Novoa (1992), entende que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas
de auto-formagdo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos proprios,
com vista a constru¢do de uma identidade, que é também uma identidade
profissional (Novoa, 1992, p.25).
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Compreende-se, com o pensamento de Novoa (1992), que a nossa formagao ndo deve
se inspirar em técnicas e modelos prontos, como compreendia antes da minha imersao nas
escolas através dos estagios. Dessa maneira, ¢ preciso que os conhecimentos que construimos
nesse processo formativo da experimentagdo tedrico-pratica, orientem a reflexdo critica sobre
os ambientes em que atuamos para direcionar a autonomia do pensamento, ou seja, 0 nosso

proprio agir pedagogico.

4.2  Estagio  Supervisionado: = Caminhos, desafios e  adaptacdes

A relacdo teoria e pratica estimula o desenvolvimento do conhecimento docente, ao
mesmo tempo sugere a necessidade de aperfeigod-los conforme o seu contexto de origem.
Sendo assim, a fundamentacao tedrica na formagdo foi necessaria para desenvolver uma agao
contextualizada, embora entendamos que os conhecimentos cientificos precisam ser
ressignificados na pratica. No trecho abaixo, argumento que, embora consigamos entender
quais sao as necessidades da instituicdo de ensino, o tempo de formagdo dos estagios ¢

insuficiente para atender as caréncias da escola.

Na experiéncia do estagio, compreendemos que o processo formativo inicial
¢ insuficiente para suprir todas as demandas do cotidiano da institui¢do
escolar. Entdo, as vivéncias reforcam que € essencial o processo de formagao
continuada em estudos que auxiliem no aperfeicoamento da agdo docente
(Macena, 2023, p. 36).

O estéagio na formacao, além de contribuir, nos propos desafios que levam a lidar com
o cenario real da profissdo. Assim, o principal desafio encontrado na escola através do estagio
foi 0 uso do Caderno de Atividades complementar - (CAC), que ¢ um material estruturado a
partir das habilidades focais para os anos iniciais seguindo os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica utilizado como ferramenta principal de apoio ao trabalho do
professor.

Por essa razdo, existia a possibilidade de ndo poder estagiar nesta escola, devido ao
seu sistema de ensino inflexivel e rigoroso. O cronograma de aulas ¢ estruturado de forma a nao
permitir desvios, sendo cuidadosamente monitorado e esquematizado para garantir que todas
as escolas que o adotam sigam simultaneamente o mesmo contetido. A escola, no entanto,
encontrou uma alternativa para tornar o estagio possivel, reservando o segundo horario para a

aplicacdo do planejamento de aula que desenvolvi com minha dupla de estagio (Flavia Vitorya).
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Neste ponto, retomo a importancia da flexibilidade das instituicdes escolares em abrirem
espaco, mesmo dentro de um sistema educacional rigido e padronizado, para a realizagdo de
atividades significativas no contexto do estidgio. Essa vivéncia me levou a refletir sobre a
necessidade de ampliar essa flexibilidade para além das agdes de estagio, questionando por que
ela ndo ¢ praticada também nas demais atividades escolares.

Neste caso, durante o periodo de regéncia foi preciso adaptar o nosso planejamento
para se alinhar ao plano de ensino da escola, com foco no ensino de lingua portuguesa e
matematica. Desse modo, compreendemos que o planejamento ndo ¢ uma agdo definitiva, ele
deve ser flexivel, aberto a reformulagdo de acordo com as situagdes reais vivenciadas no
contexto escolar. Com isso, o estdgio nos demonstrou a importancia de considerar os
imprevistos do ambiente educativo como forma de organizac¢ao do trabalho docente.

O planejamento, de acordo com o pensamento de Vasconcellos (2000), se diferencia
da teoria pois esta diretamente ligado a pratica dos professores mediante as situagdes do
contexto real do ensino. Nesse sentido, ¢ fundamental para que através dele aconteca o
gerenciamento das necessidades encontradas no ambito do ensino escolar a partir das
observacdes do espaco educativo.

Assim, com afirma Vasconcellos (2000):

O planejamento remete a pratica, tem uma relagdo intrinseca com ela; [...] o
planejamento se da em cima de uma agdo especifica, numa situacdo bem
concreta, enquanto que uma teoria tem um carater genérico (explica, se aplica
a varios objetos ou contextos) (Vasconcellos, 2000, p.10).

Seguindo essa mesma perspectiva, Libaneo (2013), defende que “o planejamento ¢ um
processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacao da a¢do docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social” (Libaneo, 2013, p.118). A vista disso, planejar
previamente a minha acdo docente enquanto estagiaria, me permitiu ter seguranca € autonomia
para reger as aulas, coordenar as atividades, explicar o conteido com mais clareza e,
consequentemente, contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

Diante de situagdes desafiadoras em sala de aula, como as dificuldades apresentadas
por alguns alunos na realizacdo das atividades, busquei respeitar as singularidades de cada
aluno, oferecendo atencdo individualizada e incentivando a participacdo por meio do didlogo e
da escuta ativa, valorizando seus anseios ¢ promovendo um ambiente mais acolhedor. Pois,

como explica Zabala, "O objetivo do ensino ndo centra a sua atencdo em certos parametros
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finalistas para todos, mas nas possibilidades pessoais de cada um dos alunos" (Zabala, 1998,
p-197). Compreende-se que, o ensino nio deve ser uniforme para todos, visto que os alunos nao
sdo iguais. Desse modo, ¢ preciso enxergar a diversidade e o ponto de partida de cada um.

Prosseguindo, Zabala (1998), complementa:

Quando o ponto de partida é a singularidade de cada aluno, ¢ impossivel
estabelecer niveis universais. Aceitamos que cada aluno chega a escola com
uma bagagem determinada e diferente em relacdo as experiéncias vividas,
conforme o ambiente sécio-cultural e familiar em que vive, e condicionado
por suas caracteristicas pessoais (Zabala 1998, p.199).

Em vista disso, entende-se que o ambiente educativo precisa ser dindmico e interativo,
com metodologias que promovam a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia, respeitando as particularidades de cada estudante. Mesmo diante das exigéncias
estabelecidas, cabe aos professores adotar atitudes que colaborem com o objetivo maior da
educacdo: a aprendizagem significativa dos alunos.

Agindo conforme esse entendimento, compreendi que, se durante o meu processo de
aprendizagem na educagdo basica os professores tivessem assegurado esses principios em suas
acdes para com os alunos, toda a minha trajetoria escolar e académica poderia ter um rumo
diferente. No entanto, foram essas experiéncias negativas que me impulsionaram a buscar na
formacdo profissional para a docéncia, me capacitar com os conhecimentos e saberes da
profissdo. Com isso, busco construir minha identidade docente com responsabilidade para nao
cometer os erros vivenciados em minha escolarizacao.

Portanto, o considerei ao final do processo de formacao, a partir do estadgio que:

[...] ao final da experiéncia no campo de estagio, compreendemos que a
educacdo na sala de aula ndo esta baseada no simples ato de ensinar o que nao
se conhece, por meio de métodos considerados ultrapassados. E necessario,
portanto, que haja o profissionalismo e a participagdo dos profissionais da
educacdo no uso de novas metodologias de ensino e para que assim sua pratica
seja renovada (Macena, 2023, p. 36).

Para isso, a cada aula, busquei ter atitudes que passasse confianga para as criangas, em
minhas agdes busquei identificar os pontos que precisavam melhorar. Além disso, procurei
demonstrar meu desejo de apoid-los em suas dificuldades individuais e coletivas, mantendo-me

atenta as suas colocagdes e buscando compreender os principais desafios enfrentados durante a
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realizagdo das atividades propostas. Essas foram as estratégias que procurei adotar em sala de
aula, enquanto estagiaria, com o objetivo de facilitar a aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo
tempo, aprimorar meu proprio desempenho. Isso porque, ao longo do meu processo formativo,
percebi a auséncia de um olhar mais atento as minhas préprias dificuldades.

Um grande aliado na autoavalia¢do feita na sala de aula foi o “didrio de bordoe”, que
proporcionou registrar os acontecimentos do cotidiano escolar, e refletir sobre as minhas agdes
no estagio. Nesse sentido, segundo Vasconcellos (2000), registrar ¢ uma maneira que o
professor pode obter consciéncia das concepgdes de sua pratica. Emrelacdo a avaliagdo, Zabala
(1998), entende que avaliar ndo deve ser limitado a valorizacdo dos resultados obtidos pelos
alunos, o qual este ¢ o Unico sujeito avaliado como tem sido feito na tradicdo escolar
uniformizadora. Envolve, pois, ter o entendimento dos conhecimentos iniciais de cada um,
acompanhar e regular o processo de aprendizagem para assim verificar os resultados de todo o
processo de ensino.

As anotacdes realizadas durante a observacdo dos acontecimentos no espaco
educativo foram cruciais para o desenvolvimento do planejamento das aulas. O resultado dessa
analise, ao final das observagdes, foi determinante para definir as agdes pedagdgicas adotadas,
com o objetivo de promover melhorias nos resultados inicialmente identificados. Essa
aproximacdo com a escola e a realizagdo das observagdes foram essenciais para uma analise
critica e reflexiva sobre as necessidades educacionais presentes no contexto observado.

Ainda de acordo com Vasconcelos (2000), usar recursos metodoldgicos para registro
dos acontecimentos em sala de aula, das aprendizagens e necessidades para um ensino “E,
portanto, um excelente material no processo de reflexdo sobre a pratica, a fim de se ter
elementos mais objetivados e se poder captar as necessidades de cada um e do conjunto de
alunos, e planejar a intervencdo, a mediacdo” (Vasconcelos, 2000 p.12).

Além disso, a constru¢do do relatdrio de estagio me permitiu aprimorar o meu
desempenho nas escritas de trabalhos académicos. A partir de sua elaboracdo pude refletir sobre
as minhas experiéncias e identificar os conhecimentos que aprendi durante a sua realizagdo. A
sistematizagdo dos saberes adquiridos e das aprendizagens a partir da elaboragdo do relatdrio
de estagio permite a clareza dos processos vividos durante a formagdo com a nossa imersao no
campo de estagio. Contudo, ao registrar por meio da escrita as minhas experiéncias, foi crucial
para analisar e refletir posteriormente as atividades que desenvolvi em meio as praticas no
periodo de estagio, e identificar os aspectos agregadores dessas a¢des para a minha formagao.

Além disso, com a estruturag¢do de todo o processo vivenciado por meio da escrita, consegui
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adquirir habilidades de organiza¢cdo do pensamento, da escrita e organizacao da aprendizagem
formal.

Nessa perspectiva, segundo Pimenta e Lima (2017), € preciso que as agdes do estagio
fornegam o conhecimento, a analise, a reflexao do trabalho docente e de suas ac¢des, em seus
locais de atuagdo para compreendé-las ¢ identificar seus resultados, as implicagdes ¢
dificuldades. A partir dessa analise ¢ reflexdo das atividades de estagio acerca do trabalho
docente dentro das escolas, de quais sdo limitagdes e necessidades desse espago, surge a
oportunidade de pensar e sugerir atitudes transformadoras.

Participar do Estidgio na graduac¢do foi uma experiéncia necessdria para a minha
formagdo, tanto pessoal como profissional. As acdes que foram desenvolvidas neste periodo,
propuseram a constru¢do de conhecimentos significativos, pois quando adentrei na instituigdo
escolar como estagidria passei a compreender o processo de ensino-aprendizagem e entender
quao complexo € o trabalho docente. Estar no ambiente escolar, participar da rotina, observar
as aulas e interagir com os alunos ¢ uma experiéncia pratica aperfeigoadora do conhecimento
académico. Nessa relacdo, varios saberes sdo adquiridos e introduzidos na construgcdo da
identidade docente. Os saberes docentes desenvolvidos por meio das experi€ncias praticas para

em relacdo com a fundamentagdo da profissdo.

O saber dos professores parece estar assentado em transac¢des constantes entre
o que eles sdo (incluindo as emog¢des, a cognigdo, as expectativas, a historia
pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que eu sou e o
que eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois polos separados,
mas como resultados dinamicos das proprias transa¢des inseridas no processo
do trabalho escolar (Tardif, 2002, p. 16).

Em minha preparagdo para a atuacdo profissional através do estdgio, foi preciso
conciliar a rotina da vida pessoal com as agdes no campo formativo e ainda questdes
socioemocionais. Além disso, lidar com a demanda académica, como os trabalhos das outras
disciplinas e at¢ mesmo do proprio estagio, com a produgdo de sequéncias didaticas, dos
relatorios e diario de campo, requer tempo e dedicagdo. Ao mesmo tempo que essas praticas
nos desafia também permite ganhar experiéncias e novos aprendizados, ja que ¢ em meio as
situagdes concretas que aprendemos a desenvolver habilidades e competéncias para o trabalho
docente. A partir dos obstaculos que experimentei, percebi que foram indispensaveis para me
tirar da zona de conforto, para melhorar minha autoconfianga e exercer a fungdo de estagiaria

com o propodsito de aprender a minha profissdo no chdo de sua base: a escola.
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A relacdo que se estabelece, na formagdo inicial, entre os estudantes
das licenciaturas e os professores da educagdo basica ¢ muito
importante para conceber politicas de indugdo profissional, isto ¢, de
insercdo dos jovens professores na profissdo e nas escolas. A formagéo

nunca esta pronta e acabada, ¢ um processo que continua ao longo da
vida (Névoa, 2019, p.9).

No inicio do curso, minha concepgdo sobre o estagio era de que se tratava apenas da
parte pratica e burocratica da formacdo, voltada para o desenvolvimento de técnicas de ensino,
estratégias de conducdo da sala de aula e transmissdo de conhecimentos com base no que
aprendi na universidade. No entanto, ao vivenciar o estagio no espaco escolar e relacionar essa
experiéncia com a teoria por meio da reflexdo, passei a compreender o estagio de uma forma
diferente. Aprendi que o estagio é, na verdade, um processo teorico-pratico: teorico, por se
fundamentar nos conhecimentos cientificos adquiridos na universidade; e pratico, por

proporcionar experiéncias reais do exercicio da docéncia no contexto escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa inicia-se abordando a importancia do Estdgio Supervisionado para o
processo de formagdo inicial. Isso porque, o curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba - (UFPB), garante que todos os discentes se envolvam nos
Estagios Curriculares Supervisionados para experimentar o exercicio da docéncia através do
contato direto com os espacos de atuagdo profissional, e assegura uma formacao alicercada no
contexto real de seu trabalho. O estagio impacta a formagao, nessa perspectiva, por propiciar a
interligagdo entre teoria e pratica, a familiarizagdo com os locais de atuagdo e a assimilagdo dos
saberes desenvolvidos no ambito da graduagdo na experiéncia da formagao, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias auténticas para a praxis docente.

O presente trabalho analisou o relato das minhas experiéncias e memorias das praticas
desenvolvidas no estagio, no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo possivel
identificar as contribuigdes deste processo para a minha formagdo no contexto do Curso de
Pedagogia através dos resultados da andlise.

O estagio na formagao para o exercicio da docéncia se apresenta como um facilitador
da articulacdo entre teoria e pratica, e da experimentacao das situacdes concretas no espaco
educativo. Desse modo, vivenciar essa experiéncia permitiu a construgao de diversos saberes,
acerca do trabalho pedagogico.

A pesquisa demonstrou que a formagdo verdadeira ¢ constituida no contexto da
realidade do trabalho pedagogico profissional, baseada nas situa¢des concretas, na relagdo com
outros professores, alunos e na reflexdo sobre a pratica pedagogica. Essas agdes também
contribuem para iniciar a constru¢do da identidade profissional de cada futuro pedagogo.

A analise da pesquisa evidenciou que, experimentar o trabalho docente mediante o
meu processo formativo nos estadgios oportunizou a constru¢do do meu olhar critico-reflexivo
para planejar, avaliar e executar as acdes pedagogicas. A vivéncia do estagio também promoveu
o rompimento da concepcdo de educacdo uniformizadora que fez parte do meu processo de
escolarizagdo na Educacdo Badsica, permitiu-me também, identificar os aspectos que
comprometeram a efetivacao significativa da minha aprendizagem. Essa mudanca de visdo
acerca da educagdo concebeu a constru¢do do olhar docente, que reconhece que o objetivo do
ensino-aprendizagem ¢ o desenvolvimento completo das capacidades do aluno a partir de sua

singularidade.



59

A vivéncia formativa no estagio auxiliou no desenvolvimento de estratégias para lidar
com desafios concretos do cotidiano da profissdo, que vao desde a falta de experiéncia a
necessidade de adaptar-se a construcgao de estratégias para a execugdo das atividades complexas
do trabalho docente. As orientagdes pedagdgicas e as discussdes tedricas durante os primeiros
periodos de aulas presenciais na Universidade, em correlagdo com as vivéncias na escola, foram
essenciais para dar inicio a construcao da concepgao de estagio tedrico-pratico.

A escola se mostrou um espago formador, pois, estar inserida em seu cotidiano me
permitiu compreender de perto o funcionamento do trabalho pedagogico, perceber as
implicagdes que surgem no dia a dia escolar, ter contato direto com a sala de aula, interagir com
os alunos e participar ativamente das atividades. Toda essa vivéncia contribuiu
significativamente para o meu desenvolvimento profissional, proporcionando mais confianga
para atuar na sala de aula, para planejar e desenvolver agdes pedagogicas.

Os desafios identificados nesse processo decorreram, principalmente, da falta de
experiéncia como professora, da necessidade de lidar com um sistema rigido de aulas e da
adaptacdo do planejamento e da metodologia, de forma a atuar em concordancia com a proposta
pedagbgica da escola, sem interferir negativamente no ensino ja estabelecido. Nesse sentido,
analisar a estrutura escolar, bem como as agdes pedagdgicas desenvolvidas no estagio, levou-
me a compreensdo de que o trabalho docente ¢ complexo, requer preparagao para chegar ao
objetivo da educagdo: a aprendizagem significativa dos alunos. Nesse caminho, foi possivel
compreender que o futuro educador precisa desenvolver essa conscientizagdo no contexto de
sua formacao inicial, para que saiba atuar em conformidade no exercicio de sua profissao.

A reflexao sobre as praticas desenvolvidas no contexto escolar e a busca por estratégias
para solucionar as dificuldades, favoreceu o fortalecimento do trabalho docente. Cada
licenciando, ao adequar-se com esses acontecimentos em seu processo formativo, vao gerando
saberes em seu processo de formacdo ao se depararem com essas situagdes concretas a partir
do Estagio. O estudo deste trabalho aponta a necessidade de, futuramente, pesquisar como os
professores administram os saberes construidos no percurso de formagao tedrico-pratico em

suas atuagdes profissionais no contexto de seu trabalho.
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