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RESUMO

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil constitui uma modalidade
historicamente marcada por desigualdades, evasdo escolar e curriculos
descontextualizados. Este Trabalho de Conclusdo de Curso analisa
criticamente a relacao entre curriculo e decolonialidade, discutindo os limites e
as possibilidades das politicas educacionais voltadas para a EJA.
Fundamentado em uma abordagem qualitativa e bibliografica, o estudo
examina documentos normativos, como o Parecer CNE/CEB n°® 11/2000 e a
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025, além de contribuigbes tedricas de autores da
pedagogia critica e decolonial. A analise evidencia que, embora haja avangos
legais, persistem estruturas curriculares de matriz eurocéntrica que
marginalizam os saberes dos educandos. Argumenta-se que a perspectiva
decolonial representa um caminho para a valorizagdo da pluralidade
epistémica, para a construgdo de curriculos inclusivos e para a efetivagéo da
funcdo emancipatoria da EJA. O trabalho conclui que apenas a articulagcao
entre diretrizes legais, formacao docente e praticas pedagdgicas enraizadas na
realidade dos sujeitos podera transformar a modalidade em espacgo efetivo de
inclusao e justica social.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; curriculo; decolonialidade.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) in Brazil has historically been marked by
inequalities, school dropout, and decontextualized curricula. This undergraduate
thesis critically analyzes the relationship between curriculum and decoloniality,
discussing the limits and possibilities of educational policies aimed at EJA.
Based on a qualitative and bibliographic approach, the study examines
normative documents such as CNE/CEB Opinion n° 11/2000 and CNE/CEB
Resolution n°® 3/2025, as well as theoretical contributions from critical and
decolonial pedagogy. The analysis reveals that, despite legal progress,
curricular structures of Eurocentric origin persist, marginalizing learners’
knowledge. It is argued that the decolonial perspective represents a path toward
valuing epistemic plurality, building inclusive curricula, and ensuring the
emancipatory function of EJA. The study concludes that only the articulation
between legal guidelines, teacher training, and pedagogical practices rooted in
students’ realities can transform EJA into an effective space for inclusion and
social justice.

Keywords: Youth and Adult Education; curriculum; decoloniality.
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1 INTRODUGAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil constitui uma
modalidade marcada por contradigbes histéricas: ao mesmo tempo em que
representa um direito fundamental assegurado pela Constituicdo de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996),
continua atravessada por desigualdades estruturais e curriculares que
comprometem sua efetividade. A consolidagdo da EJA ocorreu de forma tardia
e fragmentada, permeada por concepgdes assistencialistas e compensatérias.
O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 buscou sistematizar suas fungbes reparadora,
equalizadora e qualificadora, conferindo-lhe identidade pedagdgica propria, e a
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025 reafirmou a necessidade de uma organizacao
curricular integrada. Apesar desses avangos, a realidade educacional ainda
revela elevados indices de evaséo e distor¢ao idade-série, sinalizando que o
direito assegurado em lei ndo se materializou plenamente.

O interesse pelo tema surgiu nas aulas da disciplina Fundamentos da
Educacdao de Jovens e Adultos, ministrada pela professora Michele, que
apresentou a Pedagogia Decolonial e seus principais autores e conceitos,
como a pedagogia do saber, do poder e do ser, destacando sua relevancia no
contexto da EJA. Essa abordagem despertou minha atencdo para as formas
como as praticas educativas podem tanto reproduzir estruturas coloniais
quanto promover caminhos de emancipacao.

Em paralelo, durante o estagio em EJA realizado na Escola Estadual
Indigena Guilherme da Silveira, localizada na Aldeia Monte Mor, tive a
oportunidade de observar de perto a realidade dos educandos. Em uma das
turmas, identifiquei que o professor trabalhava a pedagogia decolonial,
conforme proposta por Walter Mignolo e Miguel Arroyo, valorizando elementos
da cultura indigena e incorporando-os as atividades em sala de aula. Arroyo
(2012, p. 45) afirma que “valorizar os saberes das comunidades historicamente
marginalizadas é condigao essencial para que a escola deixe de ser espaco de
negacao e se torne espaco de reconhecimento e pertencimento”. Essa postura
pedagdgica possibilitava maior aproximagcdo com a realidade dos alunos,

favorecendo o engajamento e a valorizagao dos saberes locais.
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Por outro lado, em outra sala foi possivel constatar a reproducao de uma
pedagogia eurocéntrica, que desconsiderava a cultura e os conhecimentos da
comunidade, mantendo-se presa a modelos coloniais. Nesse caso, percebi um
visivel desinteresse dos educandos. Ao dialogar com um deles sobre a
continuidade dos estudos e o desejo de ingressar futuramente na universidade,
ele afirmou que nao sentia motivagdo. Essa resposta evidenciou como a
auséncia de uma pedagogia que valorize as identidades e experiéncias dos
sujeitos pode impactar negativamente sua trajetoria educacional.

Assim, as vivéncias tanto teodricas quanto praticas demonstraram a
importédncia de uma Pedagogia Decolonial na EJA, capaz de articular saberes
locais e académicos, rompendo com a ldgica colonial e fortalecendo os
processos de aprendizagem e emancipacao social dos educandos

Um dos principais desafios da EJA reside no curriculo, frequentemente
orientado por epistemologias eurocéntricas que desconsideram as
especificidades e as trajetorias dos estudantes. Essa ldgica, sustentada pela
colonialidade do saber e do poder, conceitos desenvolvidos por Anibal Quijano
e Walter Mignolo, reforga praticas excludentes que marginalizam saberes
populares e conhecimentos das comunidades tradicionais. A consequéncia
direta desse modelo é a dificuldade de permanéncia dos alunos, cuja
identidade e vivéncia raramente encontram eco no processo formativo. Nesse
cenario, a perspectiva decolonial surge como possibilidade de ressignificagao
curricular, propondo o reconhecimento da pluralidade de saberes e a
valorizacao de epistemologias historicamente subalternizadas.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar criticamente as politicas
publicas voltadas para a EJA e os limites do modelo curricular tradicional,
destacando como a colonialidade atravessa sua organizagao e compromete o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar. Busca-se, ainda, compreender
como documentos como o PNE e as diretrizes nacionais podem ser
tensionados a partir da pedagogia decolonial, oferecendo subsidios para
praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa e
bibliografica, fundamentada na andlise critica de documentos normativos e
produgdes académicas. A opcado pela pesquisa qualitativa se justifica pelo

carater interpretativo do estudo, que busca compreender as contradicbes
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histéricas, curriculares e politicas da EJA. Como explica Minayo (2009, p. 57),
“a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que nado pode
ser quantificado, pois trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. Foram analisados marcos legais como
a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9.394/1996, o PNE, o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolugao CNE/CEB n° 3/2025, além de obras de
Paulo Freire, Quijano, Mignolo e Arroyo. Para o tratamento dos dados, utiliza-
se a analise de conteudo, conforme Bardin (2011), que permite sistematizar e

interpretar criticamente o material.

2 chRiCULo E DECOLONIALIDADE: UMA ANALISE CRITICA DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EJA

O debate sobre curriculo e decolonialidade na Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) precisa ser compreendido como uma das questdes mais
urgentes da educacgao brasileira. O curriculo € o lugar em que se definem quais
saberes tém legitimidade e quais sdo marginalizados, refletindo relagbées de
poder que atravessam a historia do pais. A decolonialidade, nesse contexto,
nao € apenas uma alternativa tedrica, mas uma postura politica e pedagdgica
gue busca questionar e romper com as hierarquias de conhecimento herdadas
da colonizacdo. Analisar as politicas educacionais voltadas para a EJA sob
esse prisma permite compreender as tensdes entre inclusdo e exclusao, os
limites da legislacédo vigente e, sobretudo, as possibilidades de construir uma
educacgdo que seja de fato emancipadora e socialmente justa.

E fundamental reconhecer que a trajetéria da EJA, desde suas origens
marcadas por iniciativas pontuais até sua consolidacdo como politica publica,
sempre foi permeada pela colonialidade. As diretrizes, leis e pareceres que
regulamentaram a modalidade, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB
de 1996, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e, mais recentemente, a Resolu¢ao
CNE/CEB n° 3/2025, expressam avangos importantes. No entanto, ao serem
transpostas para a pratica, revelam contradi¢des, pois muitas vezes continuam
sustentadas em um curriculo eurocéntrico e pouco conectado com as
realidades dos estudantes. Nesse sentido, é preciso destacar que a EJA nao

pode ser reduzida a uma funcdo compensatoria, mas deve assumir-se como
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espaco de valorizagdo das identidades e dos saberes diversos que compéem o
tecido social brasileiro.

Ao colocar a perspectiva decolonial no centro da discussao curricular,
abrem-se novas possibilidades de repensar o papel da escola, da politica
educacional e da pratica pedagdgica. Isso implica deslocar o olhar: em vez de
tratar jovens e adultos como sujeitos em déficit, incapazes ou “atrasados” em
relagdo a um padrao normativo, € preciso reconhecé-los como portadores de
saberes complexos, frutos de trajetorias de vida singulares. Nesse sentido, as
reflexdes de Arroyo (2012) e Escobar (2002) sao fundamentais, pois ambos
chamam a atencio para a necessidade de construir curriculos e “mundos” que
se enraizem nas experiéncias concretas e que democratizem a producao do
conhecimento.

Dessa forma, no presente capitulo busca-se desenvolver uma analise
critica das politicas educacionais para a EJA a partir do eixo curriculo e
decolonialidade, organizando-se em quatro seg¢des principais. Na primeira,
discutiremos a influéncia da colonialidade na organizagédo curricular da EJA,
evidenciando como as estruturas coloniais continuam presentes nas praticas
pedagdgicas. Em seguida, na segunda sec¢éo, analisaremos as estruturas de
poder que sustentam esse modelo curricular excludente. Posteriormente, sera
apresentada uma reflexao sobre as funcdes histéricas da EJA — reparadora,
equalizadora e qualificadora —, tal como formuladas no Parecer CNE/CEB n°
11/2000. Por fim, abordaremos os desafios e perspectivas para a reformulacao
curricular da modalidade, tendo em vista as contradi¢des entre legislagcao,

pratica e as perspectivas decoloniais.

2.1 AINFLUENCIA DA COLONIALIDADE NA MATRIZ CURRICULAR DA EJA

A compreensao da EJA exige, antes de tudo, um olhar atento para as
marcas da colonialidade que atravessam sua matriz curricular. O conceito de
colonialidade, formulado por Anibal Quijano (2000), ajuda a compreender como
as relagdes de dominacdo instituidas durante a colonizagdao continuam
operando na producgao e legitimacdo dos saberes escolares. Isso significa que,
mesmo apds avangos legais, a escola ainda reproduz padrbées eurocéntricos

que invisibilizam epistemologias locais, afro-brasileiras, indigenas e periféricas.
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O curriculo, nesse sentido, deixa de ser instrumento de emancipagéo e passa a
refor¢ar hierarquias de poder que desumanizam sujeitos.

Historicamente, a pratica curricular na EJA esteve subordinada,
especialmente nas turmas de alfabetizacdo, a modelos pensados para
criangas, ignorando as especificidades de jovens e adultos. O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 alertou para esse equivoco ao afirmar que a modalidade
necessita de um modelo pedagdgico préprio, pois seus sujeitos carregam
percursos interrompidos por fatores sociais e econdmicos. Entretanto, a escola
insiste em padronizar trajetérias distintas, impondo conteudos e metodologias
que ndo dialogam com as realidades dos estudantes, o que perpetua uma
I6gica colonial de exclusao.

Essa exclusao se torna evidente quando observamos que o curriculo da
EJA privilegia conteudos descontextualizados, pouco relacionados as
experiéncias concretas dos educandos. Fanon (2008) analisa que a negacao
da cultura e da histéria do outro constitui uma forma de dominagdo que
também opera como desumanizacdo. Aplicada a educacdo, essa reflexdo
ajuda a compreender como os sujeitos da EJA, ao terem seus saberes
desconsiderados, sado deslegitimados e, muitas vezes, empurrados a evasao
escolar.

Nesse ponto, a perspectiva decolonial, formulada por autores como
Mignolo (2005), é esclarecedora ao sustentar que a descolonizagédo do
pensamento exige a criagdo de novas epistemologias capazes de romper com
a hierarquia do saber moderno/colonial. Para além de ajustes superficiais, a
tarefa é questionar as bases do curriculo, reconhecendo epistemologias plurais
e incorporando saberes historicamente silenciados. Essa visao dialoga com a
pedagogia freireana, que defende que a educacao deve partir da realidade
concreta dos educandos, promovendo aprendizagens criticas e
transformadoras (Freire, 2005).

Arroyo (2012) reforga essa leitura ao destacar que os sujeitos da EJA
carregam saberes e experiéncias que precisam ser reconhecidos na
construcao curricular, sob o risco de se tornarem invisiveis dentro do espaco
educativo. Escobar (2002) complementa essa perspectiva ao argumentar que a
producdo do conhecimento deve ser pensada como um meio de fortalecer

comunidades e democratizar o acesso ao saber, e ndo apenas como resposta



14

a demandas de mercado. Juntos, esses autores reafirmam a necessidade de
uma virada epistemolégica na EJA, capaz de reconhecer o valor das trajetorias
de vida dos educandos como parte constitutiva do curriculo.

As diretrizes nacionais mais recentes caminham nesse sentido. A
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025 prevé formas diversificadas de organizacao
curricular — séries, ciclos, alternancia, grupos nao seriados —, matricula a
qualquer tempo e apoio pedagdgico para ingressantes. Além disso, reconhece
a necessidade de considerar realidades culturais e étnico-raciais,
contemplando povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos. Ao estabelecer
cargas horarias minimas e flexibilizar estruturas, a norma tenta aproximar a
legislacédo da realidade concreta dos sujeitos da EJA.

E nesse ponto que a contribuicdo de Gatti, Barretto e André (2011) se
torna decisiva, pois os autores sintetizam de maneira clara os riscos de uma

inclusdo apenas formal. Eles afirmam:

A inclusdo na EJA nado deve ser vista apenas como acesso as
instituicbes escolares, mas também como permanéncia e
aproveitamento significativo dos conteudos curriculares. O curriculo
precisa ser adaptado as necessidades reais dos estudantes, de modo
gue ndo apenas os capacite formalmente, mas também os conecte
com saberes que tenham relagéo direta com suas experiéncias (Gatti;
Barretto; André, 2011, p. 127).

Todavia, o abismo entre o que esta previsto nas diretrizes e o0 que ocorre
nas salas de aula ainda é significativo. Muitos sistemas continuam aplicando
curriculos padronizados, afastados das especificidades locais. A insisténcia em
modelos homogéneos transforma a inclusdo em um ato apenas formal, incapaz
de garantir permanéncia e qualidade.

Em suma, a influéncia da colonialidade na organizag&o curricular da EJA
permanece como uma barreira estrutural para a efetivacdo de seu papel social.
A superacao desse cenario depende da constru¢ao de um curriculo decolonial
que valorize os saberes populares, legitime epistemologias diversas e promova
a participacéo ativa dos educandos no processo de ensino-aprendizagem. Ao
deslocar-se da légica compensatdria para a légica emancipatéria, a EJA podera
consolidar-se como um espago de justiga social, pluralidade -cultural e

transformacao da realidade educacional brasileira.
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2.2 CURRICULO E COLONIALIDADE: ESTRUTURAS DE PODER NA EJA

Ao analisar a organizag&o curricular da Educacg&o de Jovens e Adultos
(EJA), percebe-se que ela é atravessada por estruturas de poder que
remontam ao periodo colonial e que permanecem operando de forma
naturalizada no sistema educacional brasileiro. O curriculo ndo € apenas uma
selecdao de conteudos, mas um mecanismo que reflete hierarquias sociais e
epistemoldgicas. Por isso, compreender a EJA exige reconhecer que o
processo de exclusdo de determinados saberes e de valorizacao de outros esta
relacionado a uma légica de colonialidade que ainda persiste.

A colonialidade do saber, conceito trabalhado por Quijano (2000) e
Mignolo (2005), evidencia que o conhecimento europeu foi universalizado como
se fosse neutro e superior, enquanto epistemologias locais, africanas,
indigenas e populares foram marginalizadas. Na EJA, esse processo se
materializa na escolha dos conteudos, nas metodologias e nas formas de
avaliacao que seguem privilegiando o modelo tradicional, pouco sensivel as
trajetérias de vida dos educandos. Assim, a escola tende a reproduzir relagdes
de poder que hierarquizam saberes e produzem exclusdes, mesmo quando
afirma estar comprometida com a inclusao.

E importante destacar que o curriculo da EJA ndo apenas organiza
conteudos, mas regula tempos, espacos e modos de aprender. Nesse sentido,
quando o calendario escolar, a carga horaria ou as formas de certificagdo sao
pensados a partir de padrbes que ndo dialogam com a vida de jovens e adultos
trabalhadores, o resultado € a reproducao de desigualdades. Isso mostra como
o poder opera de forma sutil, estruturando a escola de acordo com valores
eurocéntricos que invisibilizam a pluralidade cultural do pais.

A critica da pedagogia decolonial aponta que essa estrutura curricular
precisa ser questionada em sua raiz. Fanon (2008) ja alertava que a educacgao
pode funcionar como aparelho de reprodugédo da logica colonial, negando a
histéria e a identidade dos sujeitos subalternizados. Essa observacgao ajuda a
compreender por que muitos estudantes da EJA ndo se reconhecem no
curriculo escolar: os conteudos e praticas pedagodgicas reforcam a ideia de que

seus saberes ndo tém legitimidade. Assim, a evasao escolar ndo pode ser vista
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apenas como um problema socioecondmico, mas também como resultado da
nao identificagdo dos educandos com o espacgo escolar.

Arroyo (2012), ao analisar a experiéncia dos sujeitos da EJA, enfatiza
que a invisibilizagdo de seus saberes nao € apenas uma falha pedagodgica, mas
um problema politico e social. Para o autor, reconhecer os educandos como
sujeitos de direito implica dar centralidade as suas experiéncias e histérias no
processo de construgdo curricular. Nesse ponto, sua reflexdo oferece uma

contribuigao decisiva:

Os educandos da EJA carregam saberes construidos ao longo de
suas trajetdrias de vida, que precisam ser reconhecidos na escola
como parte do curriculo. Caso contrario, eles se tornam invisiveis
dentro do espago educativo, reduzidos a estatisticas de
analfabetismo ou evasdo. O desafio ndo é apenas ensinar contetidos
formais, mas construir um curriculo que dialogue com as realidades,
culturas e identidades dos sujeitos jovens e adultos (Arroyo, 2012, p.
45).

O autor deixa claro que o curriculo € um espago de disputa: ou ele
valoriza os sujeitos e seus saberes, ou os mantém invisiveis e subalternizados.
Ao nao considerar as especificidades da EJA, a escola reproduz desigualdades
histéricas e mantém estruturas de poder que favorecem apenas uma parcela
da populagao. A colonialidade, assim, ndo € apenas um conceito abstrato, mas
uma pratica que atravessa as politicas educacionais e se expressa no cotidiano
escolar.

Para avancar, € necessario compreender que a superagao dessas
estruturas de poder requer nao apenas mudancas legais, mas também uma
transformacdo profunda nas praticas pedagdgicas. Isso inclui adotar
metodologias participativas, reconhecer saberes nao formais e construir uma
relagdo horizontal entre professores e estudantes. A pedagogia freireana, ao
propor a educacao como pratica de liberdade, oferece um caminho para
romper com a logica vertical que caracteriza o ensino tradicional.

Em sintese, o curriculo da EJA, quando estruturado a partir de uma
perspectiva colonial, reforca mecanismos de exclusdo que ja marcaram
historicamente essa modalidade. Entretanto, ao ser repensado a partir da
decolonialidade, pode se transformar em um espaco de valorizagao cultural,

reconhecimento de identidades e emancipacdao social. O desafio esta em
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romper com estruturas de poder naturalizadas, substituindo-as por praticas que
reconhegam a diversidade epistémica e que promovam justica social no campo

educacional.

2.3 FUNCOES HISTORICAS DA EJA: REPARADORA, EQUALIZADORA E
QUALIFICADORA

As fungdes historicas atribuidas a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)
foram sistematizadas pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que a define como
modalidade essencial para a garantia do direito a educac&o. Nesse documento,
a EJA é concebida como espago capaz de articular trés dimensbdes
fundamentais: a funcdo reparadora, a equalizadora e a qualificadora. Cada
uma delas busca responder a demandas histdricas e sociais distintas, mas que
convergem para a necessidade de reduzir desigualdades educacionais
acumuladas ao longo do tempo.

A funcao reparadora da EJA relaciona-se ao direito de acesso a
educacgédo que foi negado a uma parcela significativa da populacao brasileira.
Durante décadas, a exclusdo escolar atingiu principalmente trabalhadores,
populagdes rurais, comunidades periféricas, quilombolas e povos indigenas.
Assim, ao reparar esse direito, a EJA ndo apenas oferece a oportunidade de
escolarizagao, mas também reconhece as trajetérias interrompidas pela
desigualdade social. De acordo com o Parecer n°® 11/2000, a reparagdao deve
ser entendida como restituicido de um direito constitucional, e ndo como um
favor ou uma agéao assistencialista.

A fungado equalizadora, por sua vez, refere-se a possibilidade de a EJA
reduzir diferencas sociais, culturais e econbmicas produzidas pelas
desigualdades historicas. Essa fungdo se expressa no compromisso de
assegurar que os sujeitos da EJA possam competir em condi¢dées mais
equitativas no mercado de trabalho e nos espagos sociais. Entretanto, quando
o curriculo permanece atrelado a légicas coloniais e eurocéntricas, essa funcao
se enfraquece, pois a escola se limita a certificar conteudos
descontextualizados, sem promover a inclusao efetiva.

Ja a funcao qualificadora destaca a importancia de a EJA ir além da

certificacdo formal, articulando-se a processos de formacgdo integral que
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ampliem as possibilidades de participagdo social, cultural e politica dos
educandos. Nesse sentido, a qualificacdo ndo deve ser confundida com uma
visdo instrumental voltada apenas para o mercado, mas como um processo
continuo de valorizagdo das identidades e saberes populares. Ao oferecer
condi¢cdes para a formacao cidada, a EJA reafirma seu papel como politica
publica de emancipacao e inclusao.

Essas fungdes, entretanto, enfrentam limites praticos quando
confrontadas com dados concretos. Estudos recentes, baseados no Censo
Escolar da Educagao Basica (INEP, 2024), mostram queda significativa no
numero de matriculas na EJA nos ultimos anos, tanto no ensino fundamental
quanto no ensino médio. Tal redugao reforca a necessidade de repensar as
politicas educacionais, pois revela que, apesar do arcabougo legal, a

permanéncia e a atratividade da modalidade ainda sao frageis.

Figura 1 — Evolugao do niumero de matriculas na EJA no Brasil, 2019-2023
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Fonte: INEP. Censo Escolar da Educacao Basica 2024.

Ao analisar esses dados, percebe-se que a queda de matriculas
evidencia falhas na concretizagdo das funcbes reparadora, equalizadora e
qualificadora. Se, de um lado, ha uma base legal sdlida que garante a EJA
como direito, de outro, a realidade escolar ainda reproduz exclusdes, seja pela
auséncia de politicas de permanéncia, seja pela persisténcia de curriculos
pouco significativos. O resultado € um descompasso entre o que esta previsto
nas diretrizes nacionais e o que de fato acontece nas escolas.

Arroyo (2012) argumenta que a EJA ndo pode ser tratada como

modalidade secundaria dentro do sistema educacional, sob pena de perpetuar
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desigualdades. Para ele, reconhecer as fungbes histdricas da EJA significa
compreender que elas sé se concretizam quando os educandos sao
valorizados como sujeitos de direito e de saber. Essa visdo amplia a
compreensao da funcdo qualificadora, pois desloca o debate do simples
acesso ao conhecimento para a formacéao integral, que envolve identidades,
culturas e experiéncias.

Em sintese, as fungbes reparadora, equalizadora e qualificadora,
formuladas ha mais de duas décadas, continuam atuais e necessarias.
Contudo, sua efetividade depende de uma reformulagdo curricular que
incorpore epistemologias decoloniais e de politicas publicas que assegurem
permanéncia, reconhecimento e valorizagao dos sujeitos. A figura apresentada
anteriormente refor¢ca a urgéncia dessa reflexao, pois mostra que, na pratica,
as matriculas da EJA vém diminuindo, colocando em risco a consolidagao da

modalidade como espaco de emancipag¢éao social.

2.4 DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA REFORMULACAO CURRICULAR DA
EJA

Repensar o curriculo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) a partir da
perspectiva decolonial implica reconhecer que a simples existéncia de normas
e diretrizes nao € suficiente para garantir inclusdo e permanéncia. O principal
desafio estda em transformar os avangos normativos em praticas efetivas que
alcancem os sujeitos concretos da modalidade. A colonialidade ainda opera de
forma sutil, manifestando-se na padronizacdo de contetudos, no uso de
metodologias rigidas e na desvalorizagdo dos saberes locais. Assim, reformular
o curriculo exige superar a distancia entre o discurso legal e a realidade
cotidiana da escola.

Um dos maiores obstaculos €& a persisténcia de curriculos
homogeneizadores, que tratam os estudantes da EJA como sujeitos
“‘defasados” em relagdo ao ensino regular. Esse modelo ignora as
especificidades de jovens e adultos, impondo-lhes uma trajetéria que néo
respeita seus tempos, experiéncias e necessidades. O desafio, portanto, é
construir propostas curriculares que nao se limitem a reduzir a carga horaria ou
condensar conteudos, mas que dialoguem com a vida, a cultura e o trabalho

dos educandos.
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A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 traz avangos nesse sentido ao prever
formas diversificadas de organizagdo, como ciclos, semestres, alternéncia e
grupos nao seriados, além de admitir matricula a qualquer tempo e apoio
pedagodgico. Essa flexibilidade indica uma abertura para praticas mais
inclusivas, que buscam adaptar a escola as realidades de seus estudantes.
Contudo, transformar essas diretrizes em politicas locais e em rotinas
pedagdgicas é tarefa complexa, que depende de investimentos, formagao
docente e acompanhamento sistematico.

Outro ponto relevante refere-se a formagao dos professores que atuam
na EJA. Muitos docentes ainda recebem uma preparacgao insuficiente para lidar
com a diversidade de trajetérias, identidades e epistemologias dos educandos.
Isso limita a implementacao de curriculos decoloniais, pois 0 ensino continua
sendo pautado por metodologias transmissivas e por conteudos
descontextualizados. Assim, investir em formacdo docente especifica e
continuada é um desafio urgente para viabilizar a reformulacao curricular.

A Resolucido de 2025 também reforca a importancia de considerar as
diversidades culturais e étnico-raciais. O texto normativo reconhece que a EJA
deve atender as necessidades de povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
demais comunidades tradicionais. Essa diretriz amplia a perspectiva decolonial
ao legitimar epistemologias que historicamente foram silenciadas pela escola.

Conforme o documento:

As propostas curriculares da EJA devem reconhecer a diversidade
dos sujeitos e contemplar suas trajetérias de vida, suas experiéncias
socioculturais e suas especificidades. Para tanto, cabe aos sistemas
de ensino garantirem metodologias que promovam a inclusao,
assegurem o direito a aprendizagem e valorizem os saberes
populares e ftradicionais, em didlogo com os conhecimentos
cientificos (Brasi