UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LEOMARQUES DE ARAUJO ALVES

O PROTAGONISMO DA PESSOA IDOSA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS: DESAFIOS E EXPECTATIVAS

JOAO PESSOA - PB
2026



LEOMARQUES DE ARAUJO ALVES

O PROTAGONISMO DA PESSOA IDOSA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS: DESAFIOS E EXPECTATIVAS

Monografia apresentada como Trabalho de
Conclusdo do Curso de Pedagogia - Presencial,
do Centro de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba, em cumprimento as
exigéncias para a obtencdo do grau de
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Prof* Dr®. Quézia Vila Flor
Furtado

JOAO PESSOA - PB
2026



Catalogagdc na publicacgdo
Segdo de Catalogagdo e Classificacgdo

A474p Alves, Leomargues de Aratjo.

0 protagonismo da pessoca idosa no contexto da
educacdo de jovens, adultos e idosos: desafios e
expectativas / Leomargues de Araidjo Alves. - Jodo
Pessoa, 2026.

B B o ol

Orientac8o: Quézia Vila Flor Furtado.
Trabalhe de Cenclusfo de Curseo (Graduacdc em
Pedagogia) - UFEB/CE.

1. Educacdo de jovens e adultes. 2. Pesspa idosa. 3.
Protagonismo. 4. Participacdc social. 5. Inclusdo
edurcacional. I. Furtado, Quézia Vila Flor. II. Titulo.

UFPBE/CE CDU 374.7(043.2)

Elaborado por JANETE SILVA DUARTE - CRB=-15/104







AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a minha familia. Base fundamental de tudo o que eu sou,
fonte de apoio e incentivo no decorrer dessa trajetoria. A cada um de vocés, que de forma
direta ou indireta contribuiram para esta conquista, obrigado!

A minha irma3, meu agradecimento especial. Vocé esteve ao meu lado em cada
momento, me encorajando e acreditando em mim, muitas vezes mais do que eu mesmo
acreditei. Sua presenga foi um dos maiores presentes que a vida me deu, e esta conquista
também ¢ sua.

Aos meus pais, gratiddo. Pois me ensinaram o valor do esfor¢o. Tudo o que construi
até aqui tem a marca do sacrificio de vocés.

A minha amiga Francibeth Monteiro, pela amizade verdadeira, pelas trocas, pelo
suporte e pela leveza que vocé trouxe a esta jornada.

A minha orientadora, professora Quézia Vila Flor Furtado. Sua orientacdo tornou-se
determinante para o desenvolvimento desse estudo. Foi em sua disciplina de estdgio que meu
olhar se voltou, de maneira aprofundada, para a educagao dedicada a jovens, adultos e idosos,
area que passou a ocupar um lugar central em meu processo formativo. Agradeco pela
disponibilidade e confianga depositada nesse trabalho.

Aos membros da banca examinadora, Professor Luciano de Sousa Silva e Professor
Vanderlan Paulo de Oliveira Pereira, meus sinceros agradecimentos por terem aceitado
compor esta banca e por dedicarem seu tempo e conhecimento a avaliacdo desse trabalho.
Assim como minha orientadora, vocés foram essenciais em minha formacao, suas
contribui¢des, mudaram minha percepgdo sobre a educagdo, especialmente, sobre a Educagio
de Jovens, Adultos e Idosos, area que aprendi a valorizar expressivamente ao longo desse
percurso.

Ao publico que compde a Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos. Justamente por
reconhecer que o aprendizado ndo tem idade. Toda pessoa merece ter sua historia respeitada e
sua capacidade de aprendizagem valorizada. Que cada um desses individuos tenham a
garantia de acesso e permanéncia no processo de escolarizagcdo, para que se tornem seres
conscientes e ocupem os lugares que almejam.

Sobremaneira, agradeco a Deus. A ele, meu eterno reconhecimento, por renovar

minhas forgas e conduzir meus passos diante de cada desafio enfrentado.



Onde quer que haja mulheres e homens, ha
sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar,
ha sempre o que aprender.

Paulo Freire



RESUMO

Com base nas dinamicas que permeiam a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, o presente
estudo propde-se a analisar o protagonismo das pessoas idosas, frente ao processo de
escolarizagdo, investigando os eventuais desafios, expectativas e impactos dessa modalidade
em seus percursos formativos e sociais. Assim, a pesquisa objetiva compreender as
contribui¢cdes que a EJA proporciona ao publico idoso, analisar as a¢des que favorecem a
participagdo significativa em praticas sociais cotidianas, investigar como os idosos se
percebem enquanto protagonistas de seus percursos educacionais, €, conhecer 0os motivos que
os levam a retomar os estudos ap6s anos de afastamento da educagdo formal. Desse modo, a
investigagdo estrutura-se a partir de uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos bibliograficos, a partir de autores como Freire (1987), Arroyo
(2011), Rabelo e Silva (2011), Serra e Furtado (2016) e Soares (2020). Para a coleta de dados,
utilizaram-se observagdes sistematizadas, juntamente a entrevistas semiestruturadas,
possibilitando a apreensdo das trajetorias e percepgdes das participantes. Nessa composi¢ao,
os resultados sinalizam que a EJA configura-se como um espago educativo de multiplas
contribui¢des, articulando a consolidagdo de saberes formais junto a ampliacdo do repertorio
cultural ¢ ao fortalecimento das interagdes sociais. Ademais, favorece o desenvolvimento do
uso social da leitura e da escrita, promovendo maior autonomia nas praticas cotidianas.
Constatou-se ainda que o retorno aos estudos estd associado a busca por reconhecimento
social, a superacao de limitagdes histdricas, assim como a ampliacao das proje¢des de futuro.
Portanto, praticas pautadas na mediacdo dialdgica, na escuta sensivel e no estimulo a
participagdo potencializam o protagonismo das educandas idosas, permitindo-lhes direcionar
suas proprias trajetorias ao longo da vida.

Palavras-chave: Educac¢do de Jovens e Adultos; Pessoa Idosa; Protagonismo; Participagdo
Social; Inclusdo Educacional.



ABSTRACT

Based on the dynamics that permeate Youth and Adult Education - EJA, this study aims to
analyze the protagonism of older people in the schooling process, investigating the potential
challenges, expectations, and impacts of this modality on their educational and social paths.
Thus, the research aims to identify the contributions provided to this audience, composed of
seven elderly female students, to understand the actions that favor their meaningful
participation in the social context, and to know the reasons that lead to a return to studies at
this stage of life. Thus, the investigation is structured from field research, with a qualitative
approach, based on bibliographic studies, from authors such as Freire (1987), Arroyo (2011),
Rabelo and Silva (2011), Serra and Furtado (2016) and Soares (2020). For data collection,
systematized observations and semi-structured, allowing the understanding of the trajectories
and perceptions of the participants. In this context, the results indicate that EJA (Youth and
Adult Education) is configured as an educational space with multiple contributions,
articulating the consolidation of formal knowledge with the expansion of cultural repertoire
and the strengthening of social interactions. Furthermore, it favors the development of the
social use of reading and writing, promoting greater autonomy in daily practices. It was also
found that returning to studies is associated with the search for social recognition, overcoming
historical limitations, as well as expanding future projections. Therefore, practices based on
dialogical mediation, sensitive listening, and encouragement of participation enhance the
protagonism of elderly female students, allowing them to direct their own trajectories
throughout life.

Keywords: Youth and Adult Education; Elderly People; Empowerment; Social Participation;
Educational Inclusion.
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1. INTRODUCAO

O aumento da populagdo brasileira com 60 anos ou mais, estimado pelo Censo 2022
do IBGE em cerca de 32,1 milhdes de pessoas, equivalentes a 15,6% da populacdo, tem
provocado transformacdes significativas em diferentes esferas, dentre elas a educacional,
ampliando o debate acerca do direito a educacdo ao longo da vida. Nesse cenario, a EJA
assume um papel relevante ao acolher uma parcela desses sujeitos, que por fatores sociais,
econdmicos e culturais, tiveram seus percursos escolares interrompidos, buscando, nessa fase
da vida, a retomada da escolarizagao.

Enquanto modalidade da Educag¢do Basica que possibilita o reingresso no sistema
formal de ensino, a EJA representa, para muitos desses idosos, a continuidade de um direito
historicamente negado, embora o retorno ao percurso educacional ndo ocorra de maneira
isenta, apresentando eventuais desafios e expectativas relacionadas ao futuro. As experiéncias
acumuladas ao longo da vida, as marcas de desigualdades sociais e educacionais, bem como
as especificidades do envelhecimento, atravessam esse processo e influenciam a forma como
esses sujeitos vivenciam a escolarizacao.

Em consideragdo a essa realidade, emerge o seguinte questionamento: quais sao 0s
principais desafios e expectativas dos idosos que frequentam a EJA e de que maneira
constroem seu protagonismo no interior desse espago educativo?

Assim, a relevancia desta investigagdo fundamenta-se tanto nas discussdes académicas
desenvolvidas no ambito da formagdo em Pedagogia quanto nas vivéncias proporcionadas
pelo Estagio Supervisionado V, realizado no contexto da EJA, os quais evidenciaram a
necessidade de compreender mais profundamente a presenga das pessoas idosas nessa
modalidade de ensino. Justifica-se, ainda, pela importancia de analisar como esses sujeitos se
percebem no ambiente escolar, de que modo constroem seu papel enquanto protagonistas de
suas trajetdrias e como a instituicdo educativa pode favorecer o acesso, a permanéncia € a
participagdo ativa, contribuindo para o enfrentamento de estigmas relacionados ao etarismo e
a exclusdo social. Assim, a tematica revela-se pertinente no campo pedagogico e social, ao
considerar a EJA como espaco intergeracional capaz de valorizar experiéncias de vida e
promover uma educacao inclusiva.

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral identificar os possiveis
desafios e expectativas dos i1dosos matriculados na EJA, buscando compreender as
contribuicdes que a EJA proporciona ao publico idoso, analisar as a¢des que favorecem a

participagdo significativa em praticas sociais cotidianas, investigar como os idosos se
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percebem enquanto protagonistas de seus percursos educacionais, €, conhecer os motivos que
os levam a retomar os estudos ap6s anos de afastamento da educacdo formal.

A investigacao caracteriza-se como uma pesquisa de campo, a qual, segundo Prodanov
e Freitas (2013) consiste na coleta de dados diretamente no ambiente em que ocorrem 0s
fendmenos estudados, permitindo a andlise e interpretacdo da realidade em seu contexto
natural, de abordagem qualitativa, articulada a fundamentagdo tedrica construida a partir de
artigos cientificos e da legislagdo brasileira pertinente ao direito a educacdo, como a
Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n.
9.394/1996), o Estatuto da Pessoa Idosa (Lei n. 10.741/2003) e a Resolugdo CNE/CEB n.°
1/2000, destacando a importancia dessas leis para orientar praticas educativas que respeitem
direitos, experiéncias de vida e o protagonismo do publico idoso.

O referido percurso teérico dialoga ainda com as contribuicdes de Freire (1987), ao
enfatizar a educacdo problematizadora e dialdgica e a valorizagdo das experiéncias dos
educandos, Arroyo (2011), ao compreender a EJA como campo de direitos, Rabelo e Silva
(2011), ao destacarem a modalidade como espaco de inclusao da pessoa idosa, Passos (2012),
ao problematizar desigualdades raciais no contexto da EJA, Serra e Furtado (2016), ao
discutirem a visibilidade dos sujeitos idosos e a educacdo ao longo da vida, e, Soares (2020),
ao abordar a alfabetizacdo e a relevancia social do letramento.

Para orientar o percurso desta investigacdo, o texto encontra-se organizado em trés
capitulos. O primeiro apresenta os fundamentos teéricos que contemplam uma breve
contextualizacdo da EJA, reflexdes sobre a evasdo escolar e o direito a educagao dedicado a
pessoa idosa. Na sequéncia, o segundo capitulo, expde os encaminhamentos metodologicos da
pesquisa, incluindo a caracterizagdo das participantes, bem como os procedimentos adotados
para constituicdo dos dados. Por fim, o terceiro capitulo dedica-se a analise das trajetorias
formativas das educandas, destacando as contribuicdes oportunizadas pela EJA, a participacdo
em praticas sociais, o protagonismo no ambiente educacional e as perspectivas construidas a
partir da retomada da escolarizacao.

Dessa forma, o corrente estudo propde-se a contribuir para a ampliagdo das reflexdes
que circundam a EJA, assimilando esse espago formativo como promissor e capaz de
fortalecer a participagdo social, a0 mesmo tempo em que legitima a pessoa idosa como sujeito
de direitos e agente ativo na construcdo de sua propria trajetéria educacional. Assim, a
discussdo integra-se ao esforco de reafirmar a educagdo como processo continuo de
transforma¢d@o humana, que ultrapassa os limites da idade e valoriza o potencial formativo

presente em todas as etapas da vida.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O capitulo em questao estrutura-se a partir dos fundamentos contextuais que sustentam
a compreensao da educagao destinada a populagdo adulta no Brasil, bem como a inserc¢ao do
publico idoso nessa modalidade de ensino. Inicialmente, serd apresentado o contexto histérico
da EJA no pais, evidenciando o surgimento, o desenvolvimento e a consolidacdo dessa
modalidade no decurso do tempo, demonstrando que a sua organiza¢do nao ocorreu apenas
em resposta as demandas sociais por acesso a escolarizacao, mas também esteve vinculada a
diferentes interesses politicos, econdmicos e sociais, presentes em cada periodo historico,
influenciando a forma como essa educagado foi pensada, e consequentemente ofertada.

Em seguida, serdo discutidas as razdes pelas quais uma parte consideravel da
populagdo brasileira ndo logrou éxito para conclusdo do trajeto de escolarizagdo, na idade
considerada adequada. Nesse sentido, sdo abordados fatores de ordens historicas, sociais e
econdmicas, as quais impactam diretamente para a fragilidade do acesso, da permanéncia e da
evasdo escolar, aspectos que contribuem para o entendimento da constituicao do publico que
atualmente compde a educagdo ofertada a jovens, adultos e idosos.

Posteriormente, o capitulo abordara a questdo do direito a educagao na terceira idade,
isto ¢, para pessoas com sessenta anos ou mais, partindo do principio da educagdo como um
direito que deve ser assegurado ao longo da vida. Para isso, sdo discutidos marcos legais e
politicas publicas que reconhecem e garantem o acesso das pessoas idosas aos processos
educativos, reforgando a importancia da inclusdao desse publico nas politicas educacionais.

Para finalizar, implementa-se uma discussdo acerca do objeto central deste estudo, ao
analisar a presenga dos idosos no ambito da EJA, destacando suas especificidades, trajetorias
e desafios no processo de escolarizacdo. Dessa maneira, busca-se compreender como essa
modalidade de ensino pode cooperar para a garantia do direito a educagdo, em virtude das

particularidades e necessidades desse publico.

2.1 Breve historico da EJA no Brasil

No Brasil, as concepgdes historicas que abrangem a EJA, tém origens vinculadas as
desigualdades sociais, as quais culminaram diretamente para o processo de exclusdo
educacional que marca o pais desde o Periodo Colonial (1500-1822). Assim, no Brasil
Colonia a educacao, segundo Ribeiro (1993) configurava-se restrita, voltada principalmente
para a catequizacao indigena e a difusdo da fé catolica, desenvolvida por jesuitas da

Companhia de Jesus, correspondendo as exigéncias necessarias para a sociedade da época,
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latifundiaria, escravocrata e aristocratica, baseada em uma economia rudimentar agricola.
Nesse cenario, ndo existia o interesse em formar uma grande quantidade de pessoas letradas,
mas sim em manter uma populacdo majoritariamente iletrada e submissa, que respondesse as
demandas do sistema social vigente. (Ribeiro, 1993).

No entanto, de acordo com Souza (2018) a atuag¢do dos missionarios da Companhia de
Jesus teria um prazo de finalizagdo, seguindo na educacdo colonial até meados do século
XVIII, em decorréncia da disseminagdo de doengas e do grande geocidio indigena,
ocasionado pelos colonizadores portugueses. Dessa forma, a Companhia de Jesus passa a
direcionar suas acdes pedagdgicas para a educacdo dos filhos dos colonos, o que contribuiu
para a ampliacdo da exclusdo educacional, especialmente entre pessoas escravizadas e as
camadas vulneraveis da populagdo. (Souza, 2018).

Nesse contexto, Ribeiro (1993) destaca que no ano de 1759, a atuacdo dos jesuitas na
colonia passou a ser interrompida definitivamente, por intermédio das reformas promovidas
pelo entdo Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal, durante o reinado de Dom José
I. Sob essa perspectiva, o governo portugués decretou a expulsdo dos membros da Companhia
de Jesus de todos os territérios da Coroa, incluindo o Brasil, passando a implementar um
conjunto de reformas que buscavam reduzir a influéncia da Igreja e ampliar o controle do
Estado sobre diferentes esferas da sociedade, entre elas a educagao. (Ribeiro, 1993).

Conforme Ribeiro (1993), mesmo apds a expulsdo dos jesuitas e a implantacdo das
chamadas Aulas Régias, nao ocorreram mudangas significativas no modelo educacional
vigente, o ensino permaneceu pautado em um carater enciclopédico, com forte orientagao
literaria e métodos pedagdgicos disciplinares, o que limitava a criatividade individual e
incentivava a obediéncia as autoridades e aos modelos tradicionais. Além disso, muitos dos
professores que passaram a atuar nesse novo sistema eram os mesmos que anteriormente
lecionavam nos colégios jesuitas. Nesse quadro, as reformas pombalinas acabaram
contribuindo para a deterioracdo da qualidade do ensino, cujos impactos ainda podem ser
percebidos na atualidade, especialmente na configuragdo de uma educagdo frequentemente
orientada pelos interesses do Estado. (Ribeiro, 1993).

Portanto, no Periodo Colonial, torna-se perceptivel a inexisténcia de politicas
educacionais que englobassem jovens, adultos e idosos, considerando a restrigdo das
aprendizagens a leitura, a escrita e aos principios basicos da doutrina cristd, utilizados como
instrumentos para propagacdo do catolicismo. Dessa maneira, a educagao nesse periodo
atendia prioritariamente aos interesses religiosos e administrativos da colonizagdo, ndo

garantido o direito a educagdo para toda a populagao.
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Por sua vez, no Periodo Imperial brasileiro (1822—-1889), a educagdo conforme Souza
(2018) passa por algumas mudancas institucionais, surgindo tentativas de organizar um
sistema educacional mais estruturado, ressaltando-se a outorgacdo da 1* Lei Educacional do
pais, no ano de 1827, determinando a criagdo de Escolas de Primeiras Letras, com a
destinacdo do ensino mutuo como metodologia de ensino. Essa legislacdo determinava a
criacdo de escolas em cidades e vilas do Império, com o objetivo de ampliar o ensino bésico,
apesar disso, o acesso a educagao manteve-se limitado, atendendo majoritariamente as elites
urbanas, enquanto grande parte da populacdo permanecia excluida do ensino formal. (Souza,
2018).

Outro fator relevante, em consonancia com Ribeiro (1993) remete-se ao Ato
Institucional de 1834, o qual descentralizou a responsabilidade educacional, conferindo as
provincias a responsabilidade de administrar o Ensino Primério e Médio, enquanto o direito
central ficaria responsavel pela promocdo do Ensino Superior. Contudo, a escassez de
recursos financeiros, somada a precariedade do sistema de arrecadacdo tributaria voltado a
educagdo, dificultaram com que as provincias cumprissem as responsabilidades que lhes
foram atribuidas, ampliando a participacao de iniciativas particulares no Ensino Secundario,
intensificando o carater seletivo e elitista da educacao. (Ribeiro, 1993).

Em termos gerais, a educagdo no Periodo Imperial, caracterizou-se por tentativas
iniciais de organizacdo e ampliagdo do ensino publico, embora ainda assinalada por fortes
lacunas estruturais e sociais, indicando um sistema educacional ainda emergente, desigual e
predominantemente voltado as classes dominantes, fazendo com que uma parte consideravel
da populagdo permanecesse a margem do acesso a educagdo, demonstrando como a
apropriacao do conhecimento continuava restrito a segmentos especificos da sociedade.

Posteriormente, no Periodo Republicano (1889-1930), em concordancia com Souza
(2018) logo apds a Proclamagdo da Republica, ocorre o fim da relagdo estreita entre Estado e
Igreja Catdlica, iniciando um periodo de mudancas, dessa maneira, o ensino publico passa a
ter carater laico, deixando de ser oficialmente vinculado a religido. Nesse contexto, as antigas
provincias sao transformadas em Estados, adquirindo responsabilidade pela Educagao Bésica,
o que gerou grande desigualdade entre as regides do pais, pois nem todos possuiam recursos
suficientes para investir no ensino. (Souza, 2018).

Segundo Ribeiro (1993), foram realizadas algumas reformas educacionais que
buscavam modernizar o ensino, a exemplo da Reforma de Benjamin Constant, inspirada em
ideias pedagdgicas renovadoras, no entanto, a educagdo continuou restrita a uma parcela da

populacdo, mantendo caracteristicas elitistas e com altos indices de analfabetismo. Ainda
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conforme o autor, essas reformas pedagodgicas ndo foram suficientes para resolver os
problemas educacionais, uma vez que a educacdo tradicional permaneceu predominante,
como reflexo do modelo socioecondomico que pouco se alterou com o advento da Republica.

Nessa circunstancia, no que compete ao Periodo Republicano, a educagdo brasileira
passou por um processo de reorganizacdo e expansdo, com maior participacao do Estado e a
defesa da escola publica, contudo, os desafios ainda persistiam, relacionados ao acesso, a
qualidade e a democratizacdo do ensino. Dessa forma, existia apenas uma alusdo ao ensino
voltado as pessoas jovens, adultas e idosas, ndo configurando, ainda, iniciativas de carater
prioritariamente educativo.

Por conseguinte, na década de 1930, de acordo com Viegas e Morais (2017)
instaura-se a Era Vargas (1930-1945), representando como marco relevante a criacdo da
Constituicao de 1934, com maior énfase para a esfera educacional, assegurando pela primeira
vez em ambito nacional o direito de todos a educagao, bem como o direito dos alunos adultos
de acessarem o ensino primario gratuito. Outro fator expressivo, no decorrer da década de
1930, conforme Souza (2018), remete-se a criacdo do Ministério da Educacao, colocando em
pauta algumas reformas pertinentes a organizagdo da educagdo no Brasil, dentre elas a
Reforma Francisco Campos, em referéncia ao entdo Ministro da Educagdo, sobressaindo
nesse cenario a estruturacdo do ensino secundario em duas etapas, isto ¢, Fundamental com
cinco anos e Elementar com dois anos, voltado a preparagdo para o Ensino Superior.

Apesar de representar um avango administrativo, em conformidade com Souza (2018)
a reforma Francisco Campos manteve o carater elitista e pouco acessivel do sistema
educacional as camadas populares, cujas bases foram posteriormente ampliadas pela Reforma
Capanema na década seguinte, em 1940. A nova reforma manifestou como prioridade o
aprofundamento e a reorganizagdo da estrutura criada anteriormente, por meio da
diversificacdo do ensino, com vistas a atender as demandas da industrializagdo, bem como da
modernizagdo econdmica, apesar disso permaneceram os tragos do elitismo e da exclusdo,
ocasionados pela dualidade educacional, onde o ensino secundario estava destinado as elites
condutoras, enquanto o ensino técnico destinava-se ao proletariado. (Souza, 2018).

De forma abrangente, durante a Era Vargas, ocorreram mudangas consistentes na
organizac¢do do sistema educacional, que indiretamente contribuiram para o desenvolvimento
da educacdao de jovens, adultos e idosos no Brasil. Através da criagdo do Ministério da
Educagdo e das reformas conduzidas por Francisco Campos e posteriormente por Gustavo
Capanema, a educagdo passou por um processo de maior organizagdo e ampliagdo

institucional, impulsionou iniciativas voltadas a alfabetizacdo de adultos e a educacao
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popular, contudo, as limitagdes ainda se faziam persistentes, pautando-se por objetivos mais
econdmicos do que propriamente emancipatorios.

A queda de Getulio Vargas em 1945, de acordo com Ribeiro (1993), representa o
inicio do Periodo Democratico Desenvolvimentista (1945-1964), com elei¢des diretas e maior
abertura politica. Nesse periodo, institui-se a Constitui¢do de 1946, reafirmando o direito a
educacdo e a responsabilidade do Estado na sua oferta, o ensino primario passa a receber
melhor atenc¢do, criando-se a Lei Organica do Ensino Primario, como meio de reafirmar a
gratuidade e a obrigatoriedade dessa modalidade, posteriormente em 1961, ¢ aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a qual estabelece os principios gerais para a
educacdo brasileira, enquanto movimentos sociais, universidades e instituicdes religiosas
promoviam experiéncias de educacao popular. (Ribeiro, 1993).

Nesse contexto, durante a década de 1960, em consonancia com Viegas e Morais
(2017) a educagdo perpassa por grandes transformacdes, com destaque para os ideais de Paulo
Freire, com propostas voltadas para o didlogo, a consciéncia critica e a participagdo social.
Ressalta-se ainda a ascensdo de diversas campanhas € movimentos de educacdo popular, a
exemplo do Movimento de Educagdo de Base - MEB, o Movimento de Cultura Popular do
Recife - MCP, organizado por Freire, o Centro Popular de Cultura - CPC, associado a Unido
Nacional dos Estudantes - UNE, a Campanha de Educacdo Popular - CEPLAR, e o Programa
Nacional de Alfabetizagcdo - PNA, trazendo maior visibilidade ao problema do analfabetismo
no Brasil, evidenciando a necessidade de politicas publicas voltadas a alfabetizacdo da
populacdo adulta, historicamente excluida do sistema escolar. (Viegas; Morais, 2017).

Assim, a estruturagdo educacional no Periodo Democratico Desenvolvimentista
torna-se mais evidente, mediante a propagagdo de politicas educacionais e da valorizagdo da
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Nesse percurso, o Estado buscou reorganizar o
sistema educacional vigente por intermédio da LDB, assim como de programas nacionais e
locais, contando inclusive com as iniciativas relevantes propostas por Paulo Freire, com
enfoque na alfabetizagdo critica, demonstrando o grau de importancia desempenhado por tais
experiéncias ¢ movimentos, para consolidar a EJA como uma pratica educativa voltada para
inclusdo social e reducao do analfabetismo, trazendo discussdes para as bases metodoldgicas e
politicas que influenciaram toda a trajetdria posterior dessas modalidade de ensino no Brasil.

Apesar do progresso registrado no campo educacional, em 1964, ocorre um Golpe de
Estado e os militares assumem o poder, iniciando-se, segundo Viegas e Morais (2017), a
Ditadura Militar (1964-1985), colocando em pratica reformas estruturais com o objetivo de

estabelecer o maior controle ideoldgico, adequando o sistema de ensino as demandas do
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desenvolvimento econdomico e ao projeto politico do periodo ditatorial. Nessa conjuntura, um
dos segmentos mais afetados correspondeu a EJA, sobretudo, os programas de ensino que
seguiam os principios de Paulo Freire e que atuavam junto a educagao das classes populares,
acarretando a perseguicdo do educador, que ao ser acusado de propagar ideias contrarias,
acabou sendo preso e posteriormente exilado. (Viegas; Morais, 2017).

Em decorréncia da interrupgao desses programas, Viegas e Morais (2017) afirmam que
o indice de analfabetismo entre a populacdo adulta apresentava niveis preocupantes, para
sanar essa problematica e suprir as necessidades do mercado de trabalho, implementa-se o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, priorizando a leitura, a escrita e nogdes
basicas de calculos, integrando-se exclusivamente aos interesses politicos do periodo
autoritario. O programa foi encerrado em meio ao periodo de crise politica e financeira do
Brasil, perante criticas quanto a sua eficacia, problemas administrativos ¢ mudangas no
cenario politico, sem alcangar resultados expressivos. (Viegas; Morais, 2017).

Diante dessa realidade, entende-se que a Ditadura Militar enxergava na educagdo um
instrumento estratégico, tanto para o desenvolvimento econdomico quanto para a manutencao
da ordem social, objetivando em termos gerais, a qualificagdo de trabalhadores para o
processo de industrializacdo e modernizacdo do pais, refletindo inclusive nas politicas
publicas de alfabetizacdo de adultos, orientadas por uma abordagem funcional e tecnicista,
priorizando as demandas produtivas, em oposi¢ao a formacao critica dos sujeitos. Desse
modo, os avancos da EJA no Brasil poderiam ter sido mais promissores, caso €ss€ processo
ndo tivesse sido interrompido pelo Golpe Militar de 1964, o qual desarticulou diversas
iniciativas de educa¢ao popular em desenvolvimento no pais.

Com o fim da Ditadura Militar e a iniciagdo do Periodo de Redemocratizagdo do
Brasil, a educagdo conforme Souza (2018) passa a ser melhor valorizada, enquanto direito
social e como instrumento de cidadania, o que impulsionou a formulacdo de novas politicas
publicas voltadas a ampliagcdo do acesso a escola e a reducdo das desigualdades educacionais,
abrangendo de maneira mais ampla a propria EJA. Dentre os acontecimentos mais relevantes
desse periodo, destaca-se a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, que estabeleceu a
educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, garantindo o acesso gratuito a
educacdo, contemplando a populagdo que ndo teve acesso a escolarizagdo na idade
apropriada. (Souza, 2018).

Outro marco fundamental segundo Viegas e Morais (2017) remete-se a criagao da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, que passou a reconhecer

oficialmente a EJA como modalidade da Educacdo Basica, instituindo sua nomenclatura nos
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documentos oficiais do pais, dispondo, no entanto, de maior atengdo e orientacdes legais mais
especificas voltadas a educacdo de jovens, adultos e idosos. Dadas medidas, aprofundaram-se
nos anos 2000, mediante a regulamentacao da EJA, quando o Conselho Nacional de Educacao
- CNE, em conjunto com a Camara de Educacdo Basica - CEB, aprovaram o Parecer
CNE/CEB 11/2000, documento oficial que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCNs, para essa modalidade de ensino, levando em conta suas particularidades. (Viegas;
Morais, 2017).

No contextualizacdo legal dos anos 2000, cabe ainda salientar, segundo Viegas e
Morais (2017) a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo - PNE, com vigéncia de 2001 a
2011, consolidando a EJA como direito social € meta nacional, porém, algumas dificuldades
se fizeram presentes em termos de execu¢do, especialmente na expansdo da oferta e na
permanéncia dos estudantes adultos. Nesse cendrio, também foram realizados dois grandes
encontros, a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - CONFINTEA, ¢ a
Conferéncia Nacional de Educacao - CONAE, refor¢ando o debate nacional sobre a educacao
de jovens, adultos e idosos no pais. (Viegas; Morais, 2017).

As referidas conferéncia em conformidade com Viegas e Morais (2017) inspiraram a
criacdo no novo PNE (2011-2020), concedendo como prioridades para a EJA, o aumento do
nivel de escolaridade das pessoas adultas, a erradicagdo do analfabetismo e o acréscimo da
qualificacdo profissional juntamente a formagdo escolar na modalidade em questdo, no
entanto, o projeto tramitou por quase quatro anos no Congresso Nacional, sendo sancionado
apenas no ano de 2014 através da Lei n° 13.005/2014, que estabelece o segundo PNE
(2014-2024). Em termos gerais, o plano foi importante, por trazer metas especificas para a
EJA, entretanto, nenhuma das metas propostas foi cumprida, o analfabetismo nao foi
erradicado, houve queda nas matriculas da EJA em muitos Estados, e, as politicas de
alfabetizacdo e financiamento foram instaveis ou descontinuadas. (Viegas; Morais, 2017).

Nesse cenario de instabilidades no cumprimento das metas educacionais, destacam-se
mudancas ocorridas a partir de 2016, com a ascensao de Michel Temer a presidéncia, apos o
impeachment de Dilma Rousseff, periodo marcado pela adog¢ao de politicas de ajuste fiscal e
contencdo dos gastos publicos, que repercutiram na limitacdo do financiamento de programas
voltados a EJA. Por conseguinte, durante o governo Jair Bolsonaro (2019-2022), a
modalidade continuou enfrentando desafios estruturais, evidenciados pela reducdo de
matriculas, descontinuidade de iniciativas educacionais e a menor centralidade da EJA nas
politicas publicas, o que refor¢ou uma conjuntura de fragilidade na garantia do direito a

educacdo para jovens, adultos e idosos. (Pavini, 2024)
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Diante do referido contexto de fragilidades e retrocessos na garantia de direitos,
define-se imprescindivel considerar os mecanismos de financiamento que possibilitaram a
efetivacdo das politicas publicas voltadas a Educacao Bésica, sobretudo a EJA. Nesse
panorama, segundo Viegas e Morais (2017), ressalta-se a criagdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educagdao Basica ¢ de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao -
FUNDEB, instituido no ano de 2007, em substituicio ao Fundo de Manutengdo ¢
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magistério - FUNDEF, o qual
dispunha de concepgoes limitadas, atendendo apenas o Ensino Fundamental.

Assim, por meio do FUNDEB, em consonincia com Viegas e Morais (2017)
ampliam-se as dimensdes do financiamento educacional, abrangendo desde entdo todas as
modalidades da Educagao Basica, incluindo a EJA, instaurando-se como 0 maior mecanismo
de financiamento da educagdo existente no pais, com recursos destinados aos Estados, Distrito
Federal e Municipios, tornando-se permanente no ano de 2020, a partir da Lei n°
14.113/2020, representando um instrumento essencial para a estruturagdo de politicas
educacionais mais inclusivas, que atendam toda a populacao.

Em decorréncia do fortalecimento das politicas publicas destinadas aos educandos da
EJA, constata-se ainda, de modo mais recente, a implementacdo do Pacto Nacional pela
Superacao do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagdo de Jovens e Adultos, langado pelo
Ministério da Educagdo, mediante o Decreto n® 12.048, de 5 de junho de 2024. Tal iniciativa
concebe-se como uma politica educacional voltada para a redugao do analfabetismo, elevagao
da escolaridade e a ampliacdo da oferta de matriculas na EJA, inclusive entre os publicos
historicamente excluidos, a exemplo das pessoas idosas, buscando ampliar a oferta da
modalidade integrada a educagdo profissional, visando contribuir para a qualificagdo dos
sujeitos perante a inser¢ao social e profissional (Brasil, 2024).

Além disso, o citado Pacto organiza-se por meio de estratégias que se propdem ao
fortalecimento da alfabetizacdo e qualificacdo na EJA, contemplando a¢des como o estimulo a
integracdo da EJA com a educacgdo profissional e tecnoldgica, a realizagdo de campanhas
publicas direcionadas a ampliacdo do acesso e permanéncia escolar, bem como a formacao
continuada de professores e gestores, Nesses termos, suas diretrizes fundamentam-se em
principios de equidade, colaboracdo entre os entes federativos e reconhecimento da
diversidade dos sujeitos atendidos, priorizando grupos em situacdo de maior vulnerabilidade,
designando-se como uma estratégia contemporanea determinante, para fortalecimento da EJA,
tdo como o enfrentamento dos indices de analfabetismo ainda recorrentes em nosso pais.

(Brasil, 2024).
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Nessa concepcao, torna-se concebivel que a educagdo ofertada a jovens, adultos e
idosos, na conjuntura atual, representa um quadro complexo e desafiador, pois, a0 mesmo
tempo em que continua sendo altamente necessaria, a modalidade enfrenta diminuicao das
matriculas e persistentes fragilidades estruturais. Conforme o Anuério Brasileiro de Educagao
Bésica (2025), publicado pelo site Todos Pela Educagdo, o nimero de estudantes matriculados
na EJA passou de 3,7 milhdes em 2014 para 2,4 milhdes em 2024, representando uma
redugdo aproximada de 1,3 milhdo de matriculas em apenas uma década, evidenciando
fragilidades historicas na consolidacdo da referida modalidade, bem como na garantia do
direito a educacdo para aqueles que ndo tiveram o devido acesso ao processo de escolarizagao
no decorrer da vida.

Diante desse percurso historico, assimila-se que a EJA, na composi¢ado brasileira, foi
sendo construida ao longo de diferentes periodos e contextos sociais, desde iniciativas
elementares no Periodo Colonial, até a sua consolida¢do enquanto modalidade da Educagao
Basica na contemporaneidade, marcada por avangos, retrocessos € constantes disputas em
torno de seus objetivos, publicos e formas de organizacdo. Nesse sentido, compreender o
desenvolvimento historico da EJA permite perceber, que embora muitos obstaculos ainda
persistam, a modalidade continua representando um importante caminho para a ampliacao das

oportunidades educativas, assim como para a promogao da inclusdo social no pais.

2.2 Evasao escolar na infancia e suas implica¢oes na EJA

O publico que compde a EJA, no contexto vigente, recorre a essa modalidade de
ensino em busca de novas perspectivas, ao mesmo tempo em que lutam pela retomada de um
direito constitucional historicamente negado. A referida coletividade. constitui-se, Segundo
Arroyo (2011, p.27) por “pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites
da sobrevivéncia [...] fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais”, os
quais tiveram o acesso restrito, mediante fatores internos e externos, a condi¢des dignas de
permanéncia escolar.

As condicionantes sdo heterogéneas e atingem a toda essa coletividade, ocorrendo
desde questdes relacionadas a fatores internos a escola, como a utilizagdo de préaticas
pedagogicas pouco significativas que distanciam-se da realidade dos estudantes e a falta de
acolhimento pedagdgico, assim como questdes condizentes a fatores externos a escola, a

exemplo da auséncia de incentivo familiar perante a escolarizagdo, sobrecarga com
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responsabilidades familiares e a inser¢do precoce dos educandos no trabalho informal. (Filho;
Araujo, 2017).

Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, do IBGE (2025),
a necessidade de trabalhar constitui o principal fator de abandono escolar entre os jovens
brasileiros, especialmente entre os homens, & medida que 53,4% afirmaram ter deixado a
escola para ingressar no mercado de trabalho. O cenario entre as mulheres configura-se
similar, apesar da porcentagem mais baixa, isto €, cerca de 25,5% indicaram a necessidade de
se dedicar ao trabalho, em contrapartida dos estudos, o que reforga o carater estruturalmente
desigual das condi¢des de acesso e permanéncia educacional.

De modo complementar, a precariedade da infraestrutura escolar, fragiliza a
permanéncia de inumeros educandos, uma vez que as condi¢gdes fisicas e materiais
influenciam diretamente o bem-estar e a aprendizagem. Espagos organizados, com recursos
pedagogicos e acessibilidade, fortalecem o vinculo com a instituicdo e contribuem para a
reducdo da evasdo. Nessa perspectiva, Nascimento, Cardoso e Souza (2024, p. 53) afirmam
que a infraestrutura “se relaciona intrinsecamente ao direito constitucionalmente previsto,
posto que nao ha como assegurar o direito a educacdo de qualidade sem considerar todos os
pontos que compdem a infraestrutura da escola”, demonstrando que a efetivacao desse direito
depende, igualmente, de condigdes concretas no espago escolar.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel pensar em mecanismos de inclusao
capazes de enfrentar a evasdo escolar, por meio do suporte familiar e de praticas pedagogicas
que considerem as circunstancias reais do publico que constitui a EJA. Nessa perspectiva, o
fortalecimento da relacdo entre escola e familia assume papel central, conforme destaca
Queiroz (2006, p. 11) “a construcao de uma politica de integragdo entre escola e familia dos
alunos seria um fator de suma importidncia tanto na prevengdo da evasdao, quanto na
re/inclusdo da crianga na vida escolar”, tal concepcdo explicita que a intervencao, frente ao
abandono escolar, demanda a¢des compartilhadas, capazes de promover acompanhamento e a
responsabilizacdo entre comunidade escolar e nucleo familiar, criando condi¢des mais
efetivas de permanéncia e sucesso educativo.

Além desses fatores, destaca-se a implementacdo das politicas publicas, as quais,
segundo, Nascimento, Cardoso e Souza (2024, p.48) “sdo indispensaveis a consolidagdo de
direitos sociais a exemplo da educagdo, visto que a efetividade destes direitos depende
intrinsecamente da colaboracdo do Estado na suficiéncia da prestacdo dos seus servigos”,
sendo geridas em parceria com as demais instituigdes competentes que compoem o sociedade,

diante do fato de que as politicas, no campo da educagdo, materializam-se em acgoes,
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programas e servigos orientados a promocao da igualdade de condic¢des, visando assegurar o
acesso ¢ a permanéncia dos sujeitos no ambiente escolar.

Na realidade vivenciada, observa-se a existéncia de fatores favoraveis ao retorno € a
continuidade dos estudos, os quais revelam avangos importantes no atendimento dos
estudantes da EJA. Contudo, considerando que suas trajetérias foram marcadas por
experiéncias anteriores de evasdo, tornando-se fundamental o empenho de agdes que
garantam a efetivacdo do direito a permanéncia, evitando com que as rupturas do passado
voltem a se reproduzir, assim, configura-se necessario consolidar praticas educativas que
dialoguem com a vida concreta desses estudantes, reconhecendo a autenticidade de seus
saberes e expectativas que almejam, para que a escola se afirme como um espaco de

aprendizagens ainda mais conectadas as suas realidades.

2.3 Idosos e o direito a educacao

O envelhecimento constitui-se como um fator natural, desenvolvido pelo passar do
tempo na vida dos seres humanos, determinando mudancas bioldgicas, psicoldgicas e sociais,
que fazem parte do ciclo da vida, e, que ndo impedem, necessariamente, que os sujeitos
possam participar de forma integra na sociedade, nem tao pouco langar mao de provimentos
intelectuais conquistados ao longo dos anos (Marques; Pachane, 2010, 478). Assim, o termo
envelhecimento elenca modificacdes graduais, que merecem a devida atencdo, para que os
idosos possam dar continuidade, com qualidade, ao percurso da vida.

Nesse trajeto, um dos mecanismos de grande valia compete a educacdo, designada
como primordial na referida fase da vida, justamente por oportunizar a aquisicdo de novos
conhecimentos, o estimulo para manutencao ativa da mente, e, a luta pela garantia de direitos
que podem transformar a vida de quem deles tem o devido acesso, aqui em especifico, o
segmento idoso da populacdo. Dados principios podem ser assegurados por intermédio da
legislagdo brasileira, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB (Lei n. 9.394/1996), Estatuto do Idoso (Lei n. 10.741/2003) ¢ a
resolu¢ao do CNE/CEB numero 1/2000.

No tocante a Constitui¢do Federal de 1988, a educagdo deve ser garantida pelo Estado,
como um direito fundamental para todos aqueles que ndo puderam frequentar as institui¢des
escolares, por motivagdes proprias, na idade considerada apropriada, trazendo fundamentos
pertinentes a EJA. Nessas condigdes, dois artigos abordam as fundamentagdes, entre eles o

Artigo 205, demonstrando que:
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(Brasil, 1988).
Bem como o artigo 208, por meio do inciso I, ao afirmar que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia da:
I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de

idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

Evidenciando que a EJA representa um dever do Estado, que busca garantir a jovens,
adultos e principalmente idosos, a oportunidade de prosseguir rumo aos estudos, refor¢ando a
ideia de que a aprendizagem ¢ um processo de carater continuo, que ndo se esgota com o
passar da idade.

Por sua vez, a Lei n. 9.394 de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional - LDB, define em seu Artigo 37 que a EJA deve ser destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos, no ambito do Ensino Fundamental e Médio,
na idade propria, certificando-se como um potente instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida. Com destaque para o 2° pardgrafo, onde os sistemas de
ensino deverdo assegurar a EJA, com oportunidades educacionais apropriadas, de modo a
considerar as caracteristicas dos alunos, seus interesses, condigoes de vida e de trabalho.
(Brasil, 1996).

Outro componente legislativo, de grande relevancia, remete-se ao Estatuto da Pessoa
Idosa, Lei n. 10.741/2003, o qual garante varios direitos aos idosos, incluindo o direito a
educacdo. Embora o Estatuto ndo mencione a EJA diretamente pelo nome, ele estabelece que
os idosos tém direito ao acesso e a permanéncia na educacdo formal, garantindo uma
ferramenta fundamental para promover a inclusao e o desenvolvimento dessa parcela
da populagao.

Dessa maneira, podem ser mencionados dois pontos, o primeiro compete ao Artigo 3°
que institui como obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico,
assegurar a pessoa idosa, a efetivacdo de direitos como a educacdo, a saide, a cultura, a
cidadania, a dignidade, ao respeito, a convivéncia familiar e comunitaria. J4 o Artigo 20
estabelece que o poder publico deve estruturar mecanismos que criem oportunidades de
acesso da pessoa idosa a educagdo, adequando para tanto, curriculos, metodologias e material

didatico aos programas educacionais a elas destinados (Brasil, 2003).
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O Estatuto da Pessoa Idosa reconhece, por conseguinte, que o advento da educagdo ¢
fundamental para a promocao da dignidade, do acesso a cidadania e da qualidade de vida das
pessoas idosas, oportunizando que possam ficar cientes acerca de suas realidades, podendo
participar de decisdes que de alguma maneira afetam as suas vidas.

Em termos de qualidade, na esfera da educacdo, ainda faz-se plausivel mencionar a
resolugdo CNE/CEB numero 1/2000 (Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagao
Basica) que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos.
A resoluc¢do ¢ um marco importante para a EJA, pois estabelece as bases para a oferta de uma
educacdo de qualidade e pertinente para essa populacao, sobretudo para os idosos.

Entre as fundamentagdes da resolucdo CNE/CEB n. 1/2000 estdo a definicdo dos
principios, objetivos e formas de organizacao da EJA em todo o Brasil, reconhecendo-a como
uma modalidade de ensino que precisa ser pensada de forma diferente da educacdo regular,
respeitando as experiéncias de vida dos alunos, estabelecendo que o curriculo da EJA deve ser
flexivel e adequado as suas respectivas realidades e demandas, englobando principalmente, o
publico condizente as pessoas idosas (Brasil, 2000).

Toda a referida legislacao certifica a extrema relevancia de assegurar o direito da EJA,
em especifico para os idosos, pautando-se no desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
segundo Oliveira (2007, p.97) “a partir das historias de vida, dos interesses e dos saberes que
os alunos trazem para as salas de aula”, garantindo-lhes, dessa maneira, a consagragdao do
direito a educacdo instaurado em condi¢des dignas de aprendizagem, que detenham sentidos,
em meio a reconhecer os saberes prévios e a trajetoria de vida desse publico, promovendo o

respeito e a valorizagdo de suas identidades.

2.4 O idoso no ambito da Educacao de Jovens e Adultos

De acordo com o Estatuto da Pessoa Idosa, Lei n. 10.741/2003, ¢ designado idoso todo
o cidaddo com idade igual ou superior a 60 anos, considerados detentores de uma série de
direitos, entre eles a educacdo, enquanto obrigagdo a ser assegurada pelo poder publico,
familia e sociedade, de modo a respeitar suas condigdes pertinentes a idade, bem como o
emprego de curriculos, metodologias e material didatico adequados aos programas
educacionais que estejam inseridos. (Brasil, 2003).

Entre os meios que oportunizam a garantia da educacdo, a estes sujeitos, estd a
Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, regularizada pela LDB, destinada aqueles que nao

tiveram acesso ou ndo puderam seguir rumo aos estudos no contexto do Ensino Fundamental
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e do Ensino Médio na idade propria (Brasil, 1996), e ainda, a resolugdo CNE/CEB n° 1/2000,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, objetivando orientagdes
organizacionais acerca da sua pratica pedagogica. (Brasil, 2000).

Nesse sentido, a EJA compreende uma modalidade da Educacdo Basica demarcada
por uma série de especificidades, a exemplo da heterogeneidade do publico que a compde,
constituido por jovens, adultos e idosos, com diferenciadas concep¢cdes de mundo e
expectativas proprias de vida, que retornam ao processo de escolarizagcdo, apos um dado

periodo de distanciamento, por variados aspectos, assim como bem demonstram Coura,

Eiterer e Soares (2023, p.231):

Os motivos que fazem com que estes sujeitos frequentem a escola nessa fase da vida
incluem a inexisténcia de escola ou o dificil acesso a ela em periodos anteriores, o
trabalho precoce e o cuidado com a familia. Esses fatores sdo muito comuns na vida
dos estudantes da EJA, como apontaram diferentes pesquisas.

Dentro desse publico, encontram-se idosos, com 60 anos ou mais, que identificam na
EJA uma forma de se reconectar com o meio educacional, a medida que enxergam nesse

espago novas oportunidades, segundo Coura, Eiterer e Soares (2023, p.294):

Poder ter acesso a novas informagdes ¢ a novos lugares, conhecer e conviver com
outras pessoas, ampliando seu campo de amizade, ter liberdade e confianga na
relagdo professor-aluno, assim como aprimorar seus conhecimentos e habilidades.

Por essa perspectiva, os sujeitos vislumbram possibilidades reais de mudangas e
sentidos na vida, sejam elas na esfera educacional, social, profissional ou até mesmo pessoal.
Sao inumeras condi¢des, que permitem a amplitude da autonomia dos idosos, que abarcam
desde as situagdes mais simples do contexto didrio, até as circunstancias mais complexas,
corroborando para que participem de forma mais efetiva na vida em sociedade.

Diante desse cenario, o debate legislativo brasileiro tem avancado no sentido de
reconhecer formalmente a especificidade dos idosos dentro dessa modalidade. O Projeto de
Lei n° 2.679/2024, em tramitacdo na Camara dos Deputados, propde a alteragdo da
denominacdo para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI, buscando garantir que as
politicas educacionais sejam adaptadas as necessidades da terceira idade, com materiais
didaticos adequados, métodos inclusivos e apoio psicossocial (Silva, 2025).

Essa mudanca de nomenclatura, embora simbolica em um primeiro olhar, sinaliza a
ampliacao de uma perspectiva necessaria, justamente por reconhecer que a presenga da pessoa

idosa no ambito escolar ndo corresponde a uma excecdo, mas sim a algo estrutural. Mais do
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que garantir o acesso a alfabetizacdo, a EJAI preza pela oportunidade de construcao de novos
conhecimentos, inclusdo digital, convivéncia social e realizacdo pessoal, respondendo as
demandas de um envelhecimento populacional que o sistema educacional brasileiro ainda
assimila de forma lenta e insuficiente (Silva, 2025).

Apesar das condigdes que permitem o adentramento no percurso de progresso da
escolarizagdo, algumas dificuldades podem ser observadas durante o caminho, pautando-se na
preocupacao conforme Lopes e Burgardt (2013, p.314) “voltada ao atendimento dos idosos
quanto ao curriculo, as metodologias, a experiéncia profissional do educador, ao material
didatico adequado para esse publico e a utilizacdo das tecnologias”, fatores que nao
favorecem, tanto quanto poderiam, o pleno aproveitamento do ambiente escolar.

As propostas curriculares, nessa linha, ainda sd3o um pouco limitadas, justamente por
ndo refletirem os aspectos inerentes a EJA, enfatizando apenas regras educacionais sem a
devida aplicacdo condizente com a realidade, como afirma Oliveira (2007, p.92) “existe,
ainda, uma predominancia dessa abordagem formalista dos curriculos, que se situa numa
tendéncia geral do pensamento dominante nas sociedades”, podendo ser percebido em
questdes que perpassam pela organizagdo das disciplinas, defini¢do dos conteudos e a forma
de ministrar as aulas, que colaboram em uma escala minimamente satisfatoria.

Ainda ¢ perceptivel, dentro da composi¢do do curriculo, uma perspectiva que tende a
infantilizacdo das abordagens e conteudos, acarretada possivelmente pela falta de preparo
para lidar com a diversidade etaria que abarca os idosos, e, de experiéncias no tocante a
modalidade da EJA, como afirma Oliveira (2007, p.88):

No caso da EJA, um outro agravante se interpde e se relaciona ao fato de que a idade
e vivéncias social e cultural dos educandos sdo ignoradas, mantendo-se nestas

propostas a légica infantil dos curriculos destinados as criancas que frequentam a
escola regular.

Culminado em condic¢des que eventualmente comprometem a educagdo desempenhada
na EJA, suscitando o sentimento de infantilizacdo e desvalorizagdo da pessoa idosa, por
negligenciar as especificidades desse publico, negando-lhes a dignidade e a complexidade de
seus saberes e vivéncias. Tais praticas configuram uma violagdo do direito a educacao de
qualidade e a distingdo da identidade dos educandos, que demandam praticas educacionais
para além de conteudos padronizados.

Para tanto, faz-se concebivel que as institui¢des escolares, os educadores e os recursos
educacionais sejam implementados com base no grupo social a ser atendido, promovendo

mecanismos de acessibilidade a todos, independentemente da idade. Pois a espago escolar
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estrutura-se como ambiente de interagdes sociais, onde existem, como bem indicam Lopes e
Burgardt (2013, p.318) “uma troca de experiéncias com pessoas de diferentes faixas etarias
que favorecem a interacao social e a aquisicdo de novos conhecimentos, antes pouco
utilizados, a exemplo das novas tecnologias”, favorecendo o aprendizado mutuo e
intergeracional.

A inser¢do na EJA representa, portanto, para esse publico, uma série de questdes
pertinentes a resisténcia, travadas nos percalgos que impediram em tempos anteriores o acesso
pleno a educagdo, mas que devem ser assegurados como uma forma de atender suas principais
demandas. Buscando, dessa maneira, conhecer a realidade dos educandos com o objetivo de
desempenhar uma pratica pedagdgica baseada em propostas que levem em consideragdo as
propriedades do processo de envelhecimento, respeitando o tempo e o ritmo de cada pessoa
(Costa; Braga, 2018, p.29).

Uma ferramenta eficaz, nesse sentido, refere-se a adequacdo dos contetidos, pois
segundo Oliveira (2007, p.98) “ndo se trata de reduzir contetidos para “facilitar”, mas de
adequar contetidos a objetivos mais consistentes do que o da mera repeticdo de supostas
verdades universais desvinculadas do mundo da vida”, pois os conteudos devem ser uteis e
aplicaveis a vida do estudantes, dentro e fora da escola, promovendo aprendizagens reais,
estabelecidas em um ambiente de didlogo e colaboragao.

Em vista disso, a educacao concedida a esse grupo, precisa em concordancia com
Costa e Braga (2018, p.29) “buscar o estimulo das capacidades cognitivas dos idosos, através
do fornecimento de um ambiente cultural propicio, visando aproveitar a0 maximo as
capacidades que tendem a se manter ao longo da vida”, considerando que o declinio da
cognicdo ¢ algo existente, concebido como natural nessa dada fase da vida, e, por meio da
educagdo, tais concepgdes podem ser preservadas, auxiliando na manutengdo de uma mente
potencialmente ativa.

Logo, dispor de um contexto educacional inclusivo, viabiliza aos idosos um panorama
de longevidade, que reconhece que o envelhecimento ndo ¢ uma limitagdo para o aprendizado,
pois, segundo Lopes e Burgardt (2013, p.322) “a velhice ¢ uma fase de transformagdes do ser
humano e a sociedade deve amparar, proteger e subsidiar a inclusdo, garantindo uma melhor
qualidade de vida dos mesmos”, isto ¢, uma fase da vida que merece atencdo e respeito,
perante os proprios individuos e seus respectivos processos educativos, para que coloquem
em pratica as providéncias que nao tiveram oportunidade de realizar quando mais jovens,

ocupando assim os lugares que lhes sdo de direito.
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3. CONCEPCOES METODOLOGICAS

O presente trabalho estrutura-se a partir de uma pesquisa de campo, a qual, segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 59), possibilita a observagao de fatos e fendmenos tal como
ocorrem, de maneira espontdnea, em seu ambiente natural. A abordagem adotada mostrou-se
adequada para compreender a realidade das pessoas idosas no contexto da EJA, a partir de
seus proprios pontos de vista, considerando suas experiéncias de vida, desafios enfrentados e
potencialidades construidas no decorrer de suas trajetorias.

Complementarmente, o estudo apoia-se em uma pesquisa bibliografica, fundamentada
em artigos cientificos, livros e na legislacdo brasileira que abrange o publico investigado,
destacando-se a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da Pessoa Idosa (Lei n°® 10.741/2003) ¢ a
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000. Essa articulagdo entre os dados empiricos e o arcabougo
legal e teodrico contribuiu para uma andlise mais consistente e contextualizada da realidade
educacional vivenciada pelo publico-alvo que compde a EJA.

Recorrendo, para tanto, a abordagem qualitativa, por oportunizar de acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 70) a interpretagdo profunda dos fendmenos e a atribui¢ao de
significados, sociais, culturais e educacionais, focando em aspectos subjetivos e contextuais.
Permitindo inclusive a escuta ativa das participantes, assim como o compartilhamento real de
suas percepcoes, com vistas ao entendimento acerca do que almejam as estudantes idosas, tal

como o modo como se percebem enquanto parte constituinte dos sujeitos da EJA.

3.1 Contexto global da pesquisa

O local designado para o desenvolvimento da presente pesquisa remeteu-se a Escola
Frutuoso Barbosa, integrante da Rede Municipal de Ensino da cidade de Jodao Pessoa,
localizada no bairro da Ilha do Bispo. A unidade de ensino contempla estudantes dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, além de ofertar modalidade da EJA, correspondendo
a um estabelecimento de médio porte, que no ano letivo de 2025, abrangeu um contingente
aproximado de 250 estudantes matriculados, distribuidos de modo respectivo nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

A escola estd inserida em um contexto socioeducacional marcado pela diversidade de
trajetorias de vida, atendendo majoritariamente estudantes oriundos de camadas populares,
muitos dos quais tiveram seus percursos escolares interrompidos em diferentes momentos da

vida. Diante dessa realidade, a instituicao assume um papel essencial na garantia do direito a
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educacdo, promovendo o acesso, assim como a permanéncia e a valorizacdo da educagdo ao
longo da vida, especialmente por meio da modalidade da EJA.

Do total de estudantes matriculados, aproximadamente 80 integram a modalidade da
EJA, destacando-se a presenca significativa de pessoas idosas, distribuidas entre os Ciclos I,
II, III e IV. Esses sujeitos trazem consigo trajetorias de vida historicamente marcadas por
experiéncias de inser¢do precoce no mundo do trabalho, responsabilidades familiares e
exclusdes educacionais, fatores que conferem singularidade as suas vivéncias escolares e
expectativas que projetam em relacdo ao processo educativo.

A escolha da referida instituigdo como campo de pesquisa justifica-se, portanto, pela
representatividade do publico idoso na EJA e pela possibilidade de compreender, a partir de
suas narrativas, como se constroem sentidos, desafios e proje¢des em torno da escolarizagao
tardia. Assim, o espaco investigado configura-se como um ambiente propicio para o
desenvolvimento de uma pesquisa de natureza qualitativa, permitindo a andlise das realidades
vivenciadas e das expectativas almejadas pelas estudantes idosas, em didlogo com o

referencial tedrico que permeia a Educagdo de Jovens e Adultos.

3.2 Agentes educacionais em questio

Os sujeitos selecionados para participacao da pesquisa de campo do corrente Trabalho
de Conclusdo de Curso correspondem a pessoas idosas matriculadas na EJA, acompanhadas
desde o inicio do Estagio Supervisionado V, voltado especificamente para essa modalidade de
ensino, desde o més de fevereiro do ano de 2025, perdurando até dezembro, vislumbrando
uma melhor contemplagdo da turma, em acordo com a gestdo escolar. A escolha desse grupo
fundamentou-se na relevancia de compreender, de forma mais aprofundada, os percursos
educacionais de diferentes individuos, cujas trajetdrias, marcadas por adversidades sociais,
econdmicas ¢ historicas, foram interrompidas, levando-os a retornarem a escola em etapas
mais avancadas da vida.

O acompanhamento continuo dedicado ao referido grupo possibilitou a observagio
sistematica das vivéncias, desafios e conquistas ocorridas no contexto escolar, considerando
seus conhecimentos prévios, saberes construidos ao longo da vida e a forma como se
relacionam com o processo de ensino e aprendizagem na EJA. Nessas condig¢des, a
caracterizagdo dos integrantes da pesquisa busca evidenciar ndo apenas aspectos etarios e

educacionais, mas também as especificidades de suas trajetdrias, reconhecendo as pessoas
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idosas como protagonistas de seus processos formativos e como sujeitos ativos na constru¢ao
de novos conhecimentos.

Desse modo, o universo da pesquisa foi composto por um total de doze alunos
matriculados em uma turma mista da EJA, provenientes dos Ciclos I e II, dos quais sete
estudantes foram convidados a participar, justamente por atender aos critérios previamente
definidos, ou seja, idade igual ou superior a sessenta anos, constituindo assim a amostra
investigada. Por intermédio da concretizagdo da pesquisa, verificou-se que o contingente de
participantes, em sua totalidade, pertence ao sexo feminino, com faixa etaria entre 60 ¢ 66
anos, reconhecendo-se enquanto pertencentes a raga/etnia negra ou parda, originarias do
Estado da Paraiba, com diversificadas ocupagdes profissionais e constituigoes familiares.

Por se tratar, em sua amplitude, de pessoas do sexo feminino, € como uma maneira de
manter as questdes éticas, bem como o sigilo das participantes, optou-se por nomea-las a
partir de pseudénimos associados a principios sociais' que remetem a esfera da educagio,

utilizando para tanto as seguintes designagdes:

Tabela 1 : Identificacdo das participantes da pesquisa

Entrevistada | Entrevistada | Entrevistada | Entrevistada | Entrevistada | Entrevistada | Entrevistada
01 02 03 04 05 06 07
Autonomia Coragem Dignidade Empatia Persisténcia | Resiliéncia | Sensibilidade

Fonte: Dados coletados na pesquisa - dezembro/2025

Compondo, nesse cenario, personagens reais que trazem consigo percepgoes
representativas do publico da EJA, as quais fornecem elementos essenciais para a
compreensdo da dinamica do ensino destinado a jovens e adultos, com especial aten¢do ao
segmento idoso da populagdo. Nessa condicdo, algumas categorias evidenciadas ao longo da
investigacdo, tais como as dimensdes de género, os marcadores etdrios e as relacdes
étnico-raciais, mostram-se mais nitidas, uma vez que se manifestam de forma articulada no

cenario analisado, contribuindo para a leitura critica do panorama em questao. .

' Conforme Pereira et al. (2009), os principios sociais na esfera da educacdo, fundamentam-se na ideia de que a
educagdo deve estar intrinsecamente ligada a vida social, partindo das experiéncias dos alunos, incentivando a
participac@o ativa em processos democraticos ¢ contribuindo para transformagdes sociais. Nessa perspectiva, os
estudantes sdo concebidos como agentes de mudanga, enquanto a escola se configura como um espacgo de
praticas sociais integradas a comunidade. Entre os principios sociais destacados estdo a autonomia, dignidade ¢ a
sensibilidade, considerados essenciais para o desenvolvimento integral dos individuos, bem como para a
promoc¢ao de uma convivéncia social mais efetiva e participativa.
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3.2.1 Dimensdes de género no contexto da EJA

Conforme os resultados apresentados pela pesquisa de campo, a EJA configura-se
fortemente marcada pela presenga feminina, fenomeno que nao ocorre de forma casual, mas
como resultado de processos historicos de exclusdo, sobretudo na area educacional (Cruz;
Cruz, 2020). Os dados demonstram que dentro do universo da pesquisa em questao, composto
por doze estudantes matriculados em uma turma da EJA, onze pertencem ao sexo feminino e
apenas um ao sexo masculino, por sua vez, a amostra convidada a participar da investigacao
constituiu-se integralmente por sete mulheres, o que reforca a centralidade das experiéncias
femininas na compreensdo do fendmeno estudado.

Dadas concepgdes convergem com os dados apresentados pelo Censo Escolar 2023,
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP (2024), em parceria com o Ministério da Educa¢do - MEC, os quais evidenciam que
51,9% das matriculas na EJA foram realizadas por mulheres, correspondendo
aproximadamente a 1,3 milhdo de estudantes. Esses numeros evidenciam o protagonismo
feminino presente nessa modalidade, visto como espago de retomada dos percursos
formativos, especialmente para mulheres, que por diferentes condicionantes, tiveram seu
direito a escolarizagdo interrompido em uma determinada etapa da vida.

As razdes que conduzem a ruptura educacional sdo multiplas e se transformam
conforme as diferentes etapas das vidas das mulheres, desde a infincia até a idade adulta,
contudo, todas corroboram para o afastamento dos espacos formais de educagdo. De acordo
com Cruz e Cruz (2020, p. 509) “as meninas sdo atribuidas responsabilidades que, na
maior parte das vezes, tém por finalidade manté-las em casa, em muitos casos, com
obrigacdo de casar e ser do lar”, expressando que a evasao escolar feminina ndo resulta de
escolhas individuais, mas de mecanismos de exclusdo que limitam, de modo nocivo, o
direito a educacao.

De maneira semelhante, ao analisarem as causas que contribuem para a interrup¢ao
dos estudos, Eiterer, Dias e Coura (2014, p. 170) afirmam que “a gestacao, os cuidados com
os filhos e a familia constam frequentemente entre as principais razdes apresentadas para o
afastamento precoce da escola”, fatores que culminam diretamente para o elevado percentual
de mulheres matriculadas na EJA, em prol da reconstrucdo de trajetos que anteriormente
foram impactados por diferentes limitacdes sociais.

Tais concepgdes manifestam-se de forma analoga nos relatos das entrevistadas, cujas

narrativas evidenciam que a interrup¢do de suas trajetorias escolares na infancia esteve
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diretamente associada a falta de apoio e incentivo dos pais, refletindo um contexto familiar
em que a educagdo formal, dedicada ao sexo feminino, concebe-se desvalorizada. Nesse

sentido, Coragem revela que:

Naquela época eu queria estudar. Minha mae queria me colocar no colégio, mas meu
pai ndo! Ele me buscava, batia em mim, assim eu ndo quis mais estudar. Parei!
(Coragem, 2025).

Em uma perspectiva congruente, Sensibilidade, afirma que:

Eu tive que parar de estudar para ajudar meu pai e minha mae! Meu pai tinha
problemas com bebida, assim tive que parar para ajudar, parei de estudar. Estudei até
o 1° ano, tinha por volta de 10 ou 11 anos. (Sensibilidade, 2025).

.

Diante das respostas obtidas acerca das motivacdes que levaram a interrupgdo da
escolarizagdo em fases iniciais da vida, compreende-se que a auséncia do suporte familiar,
afeta explicitamente a permanéncia dessas mulheres em institui¢des formais de ensino,
gerando lacunas no aprendizado e limitando a constru¢do de competéncias essenciais para o
crescimento pessoal, bem como a plena inser¢ao social.

Outra condi¢dao relevante refere-se a categoria trabalho, fator determinante para o

afastamento dos estudos, conforme evidenciado no depoimento da participante:

A familia ndo ajudava! Trabalhava e ficava pouco tempo em casa. Pegava direto do
trabalho para a escola e ndo tinha tempo de estudar. (Autonomia, 2025).

A situagdo descrita representa uma das grandes dificuldades enfrentadas pelas
mulheres que compdem o publico da EJA, especialmente durante a infancia e adolescéncia,
periodo em que muitas se veem obrigadas a interromper os estudos em funcdo do trabalho,
uma vez que, como destacam Eiterer, Dias e Coura (2014, p. 171), “a situagdo econdmica
familiar, a necessidade de contribuir com a manutencao da familia ou mesmo de arcar sozinha
com as despesas, faz com que as mulheres busquem o trabalho”. Essa realidade evidencia que
fatores econOmicos e familiares atuam como barreiras significativas a continuidade da
escolarizagdo, reforgando a importancia da EJA como espaco de retomada dos estudos e de

construcdo de autonomia feminina.
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3.2.2 Especificidades etarias

Os levantamentos demograficos produzidos nos ultimos anos evidenciam a ampliacao
gradual na estrutura etdria do Brasil, marcada pelo aumento da proporcio de pessoas idosas.
De acordo com Censo 2022, produzido pelo IBGE (2023), o pais contabiliza
aproximadamente 32,1 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais, o que corresponde a 15,6%
da populacdo brasileira, esse contingente apresentou aumento superior a 50% em relacdo ao
Censo de 2010, ressaltando a velocidade com que o envelhecimento tem se consolidado no
cendrio nacional. A partir da pesquisa de campo realizada, em consonancia com a realidade
investigada, constata-se a predominancia de pessoas idosas, publico-alvo desse estudo,

conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 2 : Faixa Etaria das participantes da pesquisa

Autonomia Coragem Dignidade Empatia Persisténcia | Resiliéncia | Sensibilidade

64 anos 61 anos 66 anos 62 anos 61 anos 62 anos 60 anos

Fonte: Dados coletados na pesquisa - dezembro/2025

Diante dessa realidade, emergem novos desafios, sobretudo no campo da educacao,
que acolhe um numero significativo de pessoas idosas interessadas em retomar seus percursos
educacionais, em vista disso, Lopes e Burgardt (2013, p. 319), preconizam que “o idoso
procura ndo s6 conhecimentos formais, mas também uma valorizagdo pessoal, pois,
apesar de sua idade avangada, ainda ¢ um participante ativo da sociedade, com direitos e
deveres, como todos os outros cidaddos”, ¢ justamente na EJA que essas estudantes
encontram a possibilidade de ressignificar sua participacdo social, tendo o conhecimento
sistematizado e contextualizado como instrumento de autonomia e pertencimento.

Em consonéncia com essas premissas, Coura, Eiterer e Soares (2023) destacam que as
trajetorias dos individuos idosos da EJA sdo marcadas por processos historicos de exclusdo
escolar e por condigdes sociais, que durante grande parte da vida inviabilizaram o acesso a

educacao formal:

Os motivos que fazem com que estes sujeitos frequentem a escola nessa fase
da vida incluem a inexisténcia de escola ou o dificil acesso a ela em periodos
anteriores, o trabalho precoce e o cuidado com a familia. Esses fatores sdo muito
comuns na vida dos estudantes da EJA, como apontaram diferentes pesquisas.No
entanto, o desejo por escolarizar-se permaneceu,e foi apds os 60 anos que o acesso a
esse direito e a realizagdo desse sonho foi se tornando realidade. (p. 291).
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Nesse cenario, que condiz com o panorama vivenciado pelas alunas idosas

entrevistadas, podem ser observadas concepgdes semelhantes, como apontam as falas:

Retornei aqui para poder dar continuidade nos meus estudos, aprender a ler e a
escrever, pois eu ndo sabia fazer meu nome, hoje em dia ja consigo! Amo as
matérias, principalmente matematica, fazer contas e com os estudos consigo
melhorar tudo isso. (Coragem, 2025).

Eu tenho sonhos e sem estudar eu ndo consigo realizar. (Persisténcia, 2025).

A participante Resiliéncia, por sua vez, destaca que possui consciéncia de seus

direitos, especialmente no que se refere ao direito a educagao:

Avangar mais ¢ passar! E mostra sobre noés que somos mais idosos, mostrar a
sociedade que mesmo que a gente seja mais idoso, temos nossos direitos, de estudar
e fazer o que uma crianga ou adolescente faz. (Resiliéncia, 2025).

Em face das enunciagdes, constata-se que o retorno dessas mulheres idosas ao
processo de escolarizagdo constitui uma iniciativa de grande relevancia, que ultrapassa o
resgate de um direito anteriormente negado, consolidando um suporte concreto para a
reconstru¢do de projetos de vida fragmentados. A EJA passa a assumir, desde entdo, um
significado que transcende a dimensdo estritamente escolar, configurando-se, conforme
Coura, Eiterer e Soares (2023, p. 291), em “um espago de realizacdo pessoal, do resgate do
sonho de estudar, que ficara adormecido durante anos” representando um ambiente de
recomegos, capaz de integrar a escola e a vida ao reconhecer essas estudantes em sua
integralidade, bem como em suas trajetorias diversas.

A EJA, nesse sentido, torna-se tanto um ambiente de valorizagdo da propria
experiéncia, quanto um espago de continuidade existencial, oferecendo as pessoas idosas a
oportunidade de retomar projetos de vida, passando a reconhecer os educandos, segundo
Freire (1987, p. 42) “como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo
historica também, ¢ igualmente inacabada”, revelando que a aprendizagem ndo se encerra
com a idade, mas pertence a um processo continuo, capaz de acompanhar os seres humanos
por todo o trajeto de suas vidas.

Convém salientar que, por meio das vivéncias e observagoes realizadas, a EJA assume
para essas idosas um horizonte de possibilidades e éxitos pessoais, no qual a questao etaria

ndo ¢ compreendida como um aspecto envolvido por restricdes, mas como uma etapa marcada
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por novas aprendizagens e autoconhecimento, devendo suprir, conforme Lopes e Burgardt
(2013, p. 318) [...] “suas necessidades especificas, com intuito de sua insercdo na
sociedade, tornando-se um membro participativo da mesma”, necessitando para tanto que
as suas especificidades sejam atendidas de maneira satisfatoria, mediante o suporte
educacional adequado que considere os ritmos de aprendizagem, as condi¢des cognitivas e
fisicas proprias do envelhecimento, bem como as trajetdrias de vida e os saberes acumulados

ao longo dos anos, de modo a garantir as suas reais demandas.

3.2.3 Relacao entre estudo e trabalho apos os sessenta anos

O numero de idosos inseridos no mercado de trabalho tem apresentado um
crescimento consideravel nos ultimos anos, refletindo transformacdes demograficas e sociais
significativas. Conforme os dados apresentados pelo IBGE (2025) Entre 2012 e 2024, a
populacdo com 60 anos ou mais passou de 22 milhdes para 34,1 milhdes de pessoas, o que
representa um crescimento de 53,3%. Nesse grupo etario, o nivel de ocupagao alcangou a taxa
de 24,4%, com uma consideravel diferenca entre os sexos, totalizando 34,2% entre os homens
e 16,7% entre as mulheres, assim, aproximadamente uma em cada quatro pessoas idosas
encontrava-se inseridas no mercado de trabalho no ano de 2024.

Diante dessa realidade, o IBGE (2025) aponta um conjunto variado de condi¢des que
influenciam esse contexto, entre elas encontra-se o aumento da expectativa de vida da
populacdo brasileira, bem como as transformagdes desencadeadas nos arranjos familiares, que
alteraram as formas de sustento ¢ de cuidado entre as geragdes, onde os idosos permanecem
vinculados ao mercado de trabalho, mediante o sustento familiar, somando-se ao elevado
indice de informalidade que marca essencialmente o contexto laboral brasileiro. Além disso, a
reforma do Sistema de Previdéncia Social, implementada em 2019, redefiniu regras de acesso
a aposentadoria, impactando o prolongamento da vida produtiva.

No entanto, faz-se preciso salientar que, segundo os dados apresentados pertinentes as
taxas de ocupacao, o proprio IBGE destaca trés possibilidades associadas a categoria trabalho,
isto €, pessoas ocupadas com vinculo de trabalho, pessoas ocupadas sem vinculo de trabalho e
pessoas que trabalham por conta propria, evidenciando que nem todo vinculo laboral ocorre
em condi¢cdes apropriadas de estabilidade e protegdo social. Dada realidade pdde ser
constatada na pesquisa realizada com as alunas da EJA, cujos relatos demonstram trajetérias

profissionais relativamente precarias, juntamente com a necessidade de conciliar estudo e
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trabalho como mecanismo digno, em busca de melhores condi¢gdes de sobrevivéncia, assim

como indica a tabela abaixo:

Tabela 4 : Ocupagdes de trabalho das participantes da pesquisa

Autonomia Coragem Dignidade Empatia Persisténcia | Resiliéncia | Sensibilidade
Aposentada/ | Coletora de Aposentada/

Autdnoma/ Materiais | Aposentada/ | Aposentada | Zeladora de Servigos Servigos
Vendedora | Reciclaveis | Cozinheira Tamulos Gerais Gerais
Ambulante

Fonte: Dados coletados na pesquisa - dezembro/2025

O conjunto de constatacdes apresentadas explicita que a continuidade no mundo do
trabalho, ultrapassa a esfera que permeia a escolha individual das idosas entrevistadas,
configurando-se como uma necessidade imposta pelas condi¢cdes de vida em que essas
estudantes estdo submetidas. A partir das observagdes e das conversas realizadas, tornou-se
possivel compreender que em suas vivéncias estdo fortemente presentes fatores associados as
dificuldades econdmicas, os quais condicionam suas trajetorias escolares e profissionais,
restringindo as possibilidades de decisdo e reforgando a categoria trabalho como elemento
fundamental para a manuten¢ao da subsisténcia familiar.

Considerando essa realidade, torna-se necessario reconhecer que a insercao dessas
mulheres, na esfera do trabalho, revela marcas historicas de negacdo de direitos e de
desigualdades educacionais acumuladas ao longo da vida. Nessa dire¢dao, Lopes e Burgardt
(2013, p. 319) afirmam que “trabalhadores que ndo tiveram acesso a educacdao ficaram
excluidos do mercado de trabalho formal, o que resulta na desigualdade de oferta de
empregos, voltados a informalidade/subempregos, baixa qualidade de educacdo e vida”
apontando que as restrigdes ocorridas na esfera educacional formal incidem expressamente
sobre a inser¢ao precaria dessas mulheres no mundo do trabalho, refor¢ando inclusive a
reproducdo das desigualdades e a permanéncia em ciclos pautados pela vulnerabilidade,
sobretudo economica.

Assim, mediante o entendimento do cenario apreciado, torna-se evidente que a EJA
constitui um pilar fundamental na vida dessas mulheres, que apesar das adversidades impostas
pelo cotidiano, conseguem articular as demandas laborais e escolares, identificando na
educacdo uma possibilidade concreta de transformacdo. Nessa conjuntura, a permanéncia na

esfera educacional transcende a dimensdo que engloba apenas a continuidade dos estudos,
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firmando-se como pratica de resisténcia e reivindicacdo de direitos, que repercutem de
maneira favoravel, tanto em suas experiéncias individuais quanto nas possibilidades de
desenvolvimento de seus familiares, visto que, muitas dessas alunas, ao assumirem o papel de
pilares da familia, tornam-se referéncia para filhos e netos, refor¢ando a valorizagdao da
educacdo e incentivando as novas geracdes a compreenderem os estudos como instrumento

potente, capaz de viabilizar novas oportunidades.

3.2.4 Aspectos étnico-raciais no percurso educacional

A populagdo brasileira caracteriza-se por uma expressiva diversidade étnico-racial, de
acordo com os dados elencados pelo Censo Demografico de 2022, realizado pelo IBGE
(2023), aproximadamente 45,3% da populagdo se autodeclara parda, o que corresponde a
cerca de 92,1 milhdes de pessoas, enquanto 10,2% se declara preta, o que representa
aproximadamente 20,6 milhdes de individuos, totalizando 55,5% de brasileiros pertencentes a
esses dois grupos sociais, um contingente estimado de 112,7 milhdes de pessoas.

No contexto da EJA, essas condigdes ndo sao diferentes, segundo o Censo Escolar
2022, as pessoas que se autodeclaram pretas ou pardas representam cerca de 74,9 % dos
matriculados nessa modalidade de ensino. Esse perfil reflete as desigualdades estruturais,
onde a populacdo negra ¢ a mais afetada pelo abandono escolar precoce, recorrendo em uma
fase posterior da vida, a EJA como caminho para transformar suas trajetorias e vislumbrar
novas possibilidades de vida. (Oliveira; Ferreira, 2012).

O levantamento realizado junto as estudantes que participaram da pesquisa, confirma
esse cenario, delineado pelos dados nacionais, revelando a predominidncia de pessoas
autodeclaradas pretas e pardas, sinalizando como as marcas das desigualdades raciais também

atravessam o recorte investigado da EJA:

Tabela 3 : Aspectos étnico-raciais das participantes da pesquisa

Autonomia Coragem Dignidade Empatia Persisténcia | Resiliéncia | Sensibilidade

Negra Negra Negra Parda Parda Negra Negra

Fonte: Dados coletados na pesquisa - dezembro/2025

Os fatores que conduzem essa parcela da populacdo brasileira, composta

majoritariamente por pessoas pretas e pardas, aos processos de exclusdo educacional sdo
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multiplos, relacionados segundo Passos (2012) a indicadores como a distor¢ao entre idade e
série, reprovagdes, evasdes, relacdo professor-aluno, curriculo escolar, qualidade do
equipamento escolar e sua localizacdao, designando aspectos que pouco contribuem para o
acesso, permanéncia e conclusdo de seus percursos escolares, culminando em uma
desigualdade estrutural, a qual estd submetida a populacdo negra, pois incide sobre ela e
determina as suas condi¢des sociais por geragoes.

Entretanto, ¢ no contexto da EJA que parte significativa dos estudantes negros
encontram um espaco para se reconhecer, segundo Arroyo (2011, p.26) enquanto “sujeitos de
direitos e exigem da sociedade e do Estado esse reconhecimento”, reconstruindo, a partir de
entdo, suas trajetorias educacionais e afirmando identidades historicamente silenciadas. Nesse
sentido, a modalidade configura-se como um territorio propicio para ressignificar, conforme
Oliveira e Ferreira, (2012, p.80) “a ancestralidade negra e trabalhar a questdo étnico-racial na
educagdo e na EJA em especifico, contribuindo para a emancipagdo e respeito a diversidade
de alunos(as) negros(as) e ndo negros(as)”.

Instrumentos distintos, a partir desse enfoque, sdo essenciais para trabalhar a pauta das
relagdes étnico-raciais no curriculo e nas praticas pedagdgicas. Entre elas destaca-se a Lei n°
10.639/2003, a qual altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN, Lei n°
9.394/1996, para incluir e tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em
todas as escolas do brasileiras, reconhecendo a importancia da populagdo negra para a
formagdo social do Brasil, reafirmando o ambiente escolar como um espago estratégico de
combate as desigualdades, ainda mais no campo da EJA, oportunizando a capacidade de
dialogar diretamente com o perfil dos educandos, em sua maioria pretos e pardos,
possibilitando que suas experiéncias sejam valorizadas no processo formativo.

Outro componente de grande valor remete-se ao Estatuto da Igualdade Racial, Lei n°
12.288/2010, o qual institui as diretrizes de carater nacional e estadual, para a promogdo da
igualdade racial e o combate a discrimina¢do, de modo a incluir dispositivos que impactam
diretamente em politicas educacionais, bem como na disposicdo de contetidos e praticas
antirracistas na educagdo, com énfase para o artigo 2°:

Art. 2° - E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidaddo brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da
pele, o direito a participagdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas,

econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua
dignidade e seus valores religiosos e culturais. (Brasil, 2010).
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Oportunizando, nessa concepcao, a valorizacdo da cultura e identidade afro-brasileira,
tornando a modalidade da EJA um espaco estratégico para inclusdo social e legitimacao da
populagdo negra, enquanto sujeitos historicos e produtores de saberes. Cumpre ainda
mencionar o Dia da Consciéncia Negra, o qual assume um papel pedagdgico fundamental
para a EJA, por constituir um momento privilegiado de reflexao sobre a historia, a cultura e as
lutas do povo negro no Brasil.

Tudo isso consolida-se possivel, sobretudo, gracas as parcerias assertivas entre
educandos e educadores que atuam cotidianamente na EJA, responsaveis por transformar os
marcos legais e as diretrizes antirracistas em praticas pedagdgicas concretas. S0 esses
profissionais que, ao reconhecerem as trajetorias de seus estudantes, constroem intervengdes
de ensino comprometidas com a valorizagdo da identidade negra e com o enfrentamento do
racismo no cotidiano escolar.

Assim, em conjunto, educadores e educandos constroem uma acdo reflexiva, de
maneira continua de estrutura¢do de novos conhecimentos, onde ambos se reconhecem como
sujeitos do processo educativo. Nessa perspectiva, Freire (1987, p. 40) afirma que
“o educador problematizador refaz constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscibilidade
dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de depositos, sdo agora
investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também.”
Evidenciando que o ensino nao se reduz a transmissao de conteudos prontos, mas se realiza

como uma pratica dialdgica.

3.3 Instrumentos e procedimentos da pesquisa

No ambito da concretizagao da pesquisa, a coleta de dados constituiu-se em uma etapa
essencial para a compreensdao dos fendmenos, diante disso, o levantamento de informagdes
ocorreu por meio de observagdes, e entrevistas com questdes semiestruturadas, instrumentos
que permitiram a obtencdo de informagdes relevantes sobre o fendomeno estudado de forma
sistematica e organizada. Nesse contexto, as observacoes, conforme Gil (2008, p. 100),
desempenham papel essencial na coleta de dados, apresentando como vantagem a percepgao
direta de como os fatos ocorrem, sem qualquer tipo de intermediagao.

Por sua vez, a entrevista, em conformidade com Gil (2008, p.109) representa uma
técnica onde o investigador se apresenta frente ao investigado, dedicando-lhe perguntas para a
obtencdo de dados que sejam interessantes a investigagdo, concebida mediante a interagdo

social, somando-se a utilizagcdo de questdes semiestruturadas, outra técnica, que segundo Gil
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(2008, p.121) tem como composi¢do um conjunto de questdes que devem ser submetidas aos
sujeitos investigados, para a aquisicdo de informacgdes relacionadas a seus conhecimentos,
sentimentos € aspiracoes.

Diante disso, a realizacdo da pesquisa ocorreu no més de dezembro de 2025, periodo
correspondente a etapa final do ano letivo, possibilitando reflexdes as participantes no tocante
as vivéncias educacionais sucedidas ao longo do processo formativo, bem como sobre os
desafios e aprendizagens construidas durante todo o periodo educacional. A coleta dos dados
efetivou-se no proprio ambiente escolar, durante o funcionamento regular das aulas da EJA,
por intermédio das entrevistas com questdes semiestruturadas, respeitando a rotina
pedagogica da turma e garantindo um ambiente familiar as participantes, propiciando a
espontaneidade das respostas.

Inicialmente, foram realizadas observacdoes em sala de aula, com o intuito de
compreender a dindmica das interagdes e praticas pedagdgicas. Em seguida, para
operacionalizacdo da pesquisa, instituiu-se a aplicacdo das entrevistas com as questdes
semiestruturadas a todas as participantes, o instrumento foi composto por questdes objetivas e
subjetivas, organizadas em dois blocos tematicos, sendo o primeiro voltado a caracterizacao
sociodemografica e o segundo direcionado as experiéncias e percepgdes socioeducacionais,

A elaboragdo das entrevistas e das respectivas questdes semiestruturadas considerou a
clareza da linguagem e a adequagdo ao publico idoso, visando facilitar a compreensao das
perguntas e garantir a precisao das respostas. Dessa forma, o instrumento mostrou-se coerente
com os objetivos da pesquisa e adequado a abordagem qualitativa adotada. Nessa concepcao,
foram elaboradas sete questdes objetivas no primeiro ato, objetivando obter informagdes
gerais, relevantes para a caracterizagdo do grupo investigado, contemplando aspectos como
sexo de nascimento, idade, raga/etnia, naturalidade, estado civil, ocupacao profissional e
composi¢ao familiar.

Em sequéncia, no segundo ato, implementou-se a colocagdo de quatorze questdes
subjetivas, formuladas a partir de quatro objetivos gerais, almejando compreender quais
contribuicdes que a EJA proporciona a esse publico; analisar a ocorréncia de agdes que
possibilitam a participacdo significativa em atividades diarias do contexto social; averiguar
como os idosos se percebem enquanto protagonistas de seus percursos educacionais; e
conhecer os motivos pelos quais os idosos retornaram aos estudos, no contexto da EJA.

As questoes elaboradas buscaram, em termos gerais, apreender as percepcoes dos
participantes acerca das mudangas vivenciadas apds o ingresso na EJA, especialmente no que

se refere ao desenvolvimento da comunicagdo, das habilidades de leitura ¢ escrita, da
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autonomia e da seguranga para lidar com situagdes cotidianas. Além disso, contemplaram
aspectos relacionados ao apoio institucional e interpessoal no ambiente escolar, as
experiéncias escolares anteriores, aos fatores que motivaram a interrup¢ao € o posterior
retorno aos estudos, bem como as expectativas, objetivos educacionais e eventuais
dificuldades enfrentadas no processo de reinser¢do no contexto escolar.

Nessas condigdes, o emprego das entrevistas foi realizado com o apoio da gravagio
dos audios, garantindo o registro fiel das falas das participantes para posterior transcri¢cao e
analise detalhada dos dados. Cada entrevista teve duragao média de oito minutos, sendo
conduzidas individualmente, a fim de favorecer a expressdo livre e espontanea, garantindo
flexibilidade para possiveis retiradas de duvidas, assim como o aprofundamento de
comentarios e aspectos adicionais trazidos durante a coleta das informacdes.

Todas as participantes foram informadas sobre os objetivos gerais da pesquisa e
convidadas a participarem de forma voluntdria, mediante assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, com garantia do anonimato de identidade,
preservacao dos relatos e respeito aos principios €ticos que norteiam a pesquisa com seres
humanos. Dada medida tem como base o reconhecimento da dignidade humana, a decisao de
escolha e a confidencialidade, assegurados pela Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude - CNS, que estabelece as diretrizes € normas éticas em pesquisas associadas as
Ciéncias Humanas e Sociais, considerando que o agir ético do pesquisador demanda agao
consciente e livre dos participantes, aqui em especifico, as pessoas idosas pertencentes a EJA.

Por sua vez, o processo de andlise e discussdo dos dados colocou-se em pratica
mediante a analise de contetido, que busca, conforme Bardin (1977, p.44) “conhecer aquilo
que estd por tras das palavras sobre as quais se debruca”, consentido com maior precisdo a
averiguacdo de mensagens, sejam elas escritas, faladas ou visuais, de forma sistematizada,
muito utilizada em pesquisas qualitativas na area social e da educagdo, como compete ao
corrente Trabalho de Conclusao de Curso.

Nessa concepcao a andlise de conteudo pode ser organizada, mediante 3 podlos
cronologicos, que consistem como afirma Bardin (1977) na pré-andlise, que ¢ a fase de
organizagdo propriamente dita, com o advento da leitura e a formulagdo de objetivos ou
hipoteses. A exploracdo do material, por meio da codificacdo, categorizacdo e classificagao
das unidades de significado. E, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdes, através
da inferéncia de sentidos, analise dos dados pesquisados, tal como o confronto com o
referencial tedrico, instituindo uma abordagem com estruturas mais consistentes para a analise

dos dados coletados.
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4. ANALISES ACERCA DAS VIVENCIAS E PERSPECTIVAS NA EJA A PARTIR
DAS NARRATIVAS DAS ESTUDANTES

O capitulo em questdo remete-se a exposi¢do dos resultados e discussdes acerca da
pesquisa de campo, desenvolvida junto a sete estudantes idosas, pertencentes aos Ciclos I e II
da EJA. A partir da analise dos dados coletados, tornou-se possivel identificar as impressoes e
os significados atribuidos pelas participantes ao processo educativo, evidenciando os
impactos da escolarizacdo em suas trajetorias no campo pessoal e social. Os resultados
revelaram avangos relacionados a autonomia, a ampliacao das habilidades de leitura e escrita
e ao fortalecimento da autoestima, ao passo que as discussoes permitiram problematizar tais
achados sob a perspectiva do referencial tedrico adotado, estabelecendo relagdes entre as
informacodes obtidas na pesquisa e as concepcoes que englobam a educacao de jovens, adultos
e idosos no decorrer da vida.

Nessas condigdes, a efetivacdo da pesquisa constituiu-se a partir da aplicacdo de
entrevistas com questdes semiestruturadas, como ja mencionado, composto por questdes
diversas, organizado em dois eixos centrais. O primeiro eixo foi destinado a caracterizagdo
sociodemografica das participantes, contemplando aspectos como faixa etaria, sexo de
nascimento, ocupacdo profissional, dentre outros, possibilitando uma compreensdo mais
ampla do perfil das estudantes idosas acompanhadas. O segundo eixo concentrou-se nas
vivéncias socioeducacionais, buscando apreender as trajetorias escolares, motivagdes para o
retorno aos estudos, bem como as percepgdes das participantes acerca das contribuicdes da
EJA para suas vidas, permitindo uma analise sistematizada dos dados e favorecendo a
articulagdo entre os relatos das participantes e os objetivos da pesquisa.

Diante disso, a analise e a apreciacdo dos dados serdo organizadas a partir de
categorias em evidéncia, com base nas informagdes obtidas no trabalho de campo. Entre as
categorias destacam-se as contribui¢des formativas da EJA para a pessoa idosa, os processos
educativos que culminam na participagdo significativa em praticas sociais, o protagonismo
das pessoas idosas no ambito da EJA, bem como a retomada da escolarizagdo e as projecdes

de futuro.

4.1 Contribuicées formativas da EJA para a pessoa idosa

Os impactos da EJA, no tocante ao percurso formativo das pessoas idosas, mostram-se

relevantes para o entendimento de como essa modalidade de ensino tem colaborado para a
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reorganizacdo de suas histérias de vida, sobretudo por possibilitarem a reconstrugcdo de
trajetorias, em tempos anteriores, permeadas por entraves educacionais. Nessa condicao,
busca-se realizar uma reflexao, conforme o objetivo em destaque nesse ponto da pesquisa, que
visa compreender quais sdo as contribuicdes que a Educaciao de Jovens e Adultos oportuniza
aos sujeitos 1dosos.

Dessa maneira, torna-se perceptivel que ao regressarem no espaco escolar, as
estudantes idosas que compdem esse estudo, t€tm a possibilidade de compartilhar novas
experiéncias, estabelecer didlogos intergeracionais e reconstruir percepgdes acerca do lugar
que ocupam na sociedade, assim como afirmam Fonseca, Carvalho e Coutrim (2025, p.7), ao
apontarem que essas vivéncias contribuem para “inimeros beneficios como o convivio social,
a possibilidade de ressignificar a maneira de ver e agir na sociedade contemporanea, a
elevacdo da autoestima, a participagdo em atividades sociais e escolares, entre outros”,
reafirmando o papel da EJA na valorizacdo da pessoa idosa enquanto agente capaz de
aprender, interagir e operar mudangas em sua realidade.

Partindo desse contexto, em conformidade com o relato das participantes, configura-se
compreensivel que as vivéncias na EJA oportunizam a constru¢do de vinculos sociais,
promovendo caminhos para a socializacdo de informacgdes e interagdes, com diferentes

pessoas e geracgdes, tal como pode ser observado nas falas a seguir:

A melhor escolha foi estudar! Eu ficava sozinha em casa. Agora, por causa da
escola, tenho com quem conversar! Falamos sobre tudo, sobre o que aconteceu no
nosso dia, as tarefas, antes da aula a gente se junta para estudar. (Dignidade, 2025).

A escola estd sendo algo muito bom para mim, uma experiéncia interessante! Fiz
amigos que ndo teria conhecido em outro canto. Aqui consigo aprender coisas novas
e ainda fazer amizades. (Sensibilidade, 2025).

As narrativas sinalizam que a inser¢do na EJA corrobora para o fortalecimento de
relacdes interpessoais, fundamentais para a qualidade de vida das pessoas idosas,
constituindo-se como um espago de convivéncia e formag¢do de redes de apoio, capaz de
atenuar situacOes de isolamento e otimizar a sociabilidade dessas educandas. Além disso,
outro fator que merece destaque, compete a conquista de saberes proprios da educagdo formal,

particularmente os fundamentos basilares condizentes a matematica:

Eu sabia muita coisa de matematica ja, aqui aprendi a tabuada direitinho e a colocar
em ordem as contas de casa. (Autonomia, 2025).

Agora consigo multiplicar e dividir direito, eu conseguia fazer um pouco, mas fazia
errado as vezes. (Coragem, 2025).
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Em matematica, fizemos exercicios de porcentagem, assim eu comecei a entender
como funciona o desconto. (Empatia, 2025).

Os relatos das estudantes indicam que o aprendizado da matematica representa uma
conquista crucial, especialmente quando mencionam que passaram a compreender operagoes
basicas e aplicar os calculos em situag¢des do cotidiano, sentindo-se mais confiantes diante das
demandas presentes em seus contextos sociais, perspectiva que dialoga com as colocagdes de
Pardim e Calado (2016, p. 105-106) ao expressarem que:

A disciplina de matematica, com seus numeros, féormulas, razdes e proporgdes,
ocupa uma posicdo muito importante na formagdo desses alunos, tendo em
vista que ela faz parte do cotidiano das pessoas e, portanto, do
desenvolvimento e crescimento pessoal, que vai se formando e

transformando a partir dos contetidos e da visualizagdo, compreensdo e aplicacdo
destes nas realidades vivenciadas.

Em decorréncia dessa concep¢do, evidencia-se que o dominio dos conhecimentos
matematicos ndo se encerram no contexto formal de ensino, mas materializam-se em variadas
experiéncias que compdem a realidade dessas educandas. Nessa linha de reflexdo, convém
ressaltar outro ponto relevante, vinculado ao desenvolvimento da leitura e da escrita,

dimensdo formativa expressa nos depoimentos das estudantes:

Entendo que melhorou! Consigo ter uma nogdo maior da leitura e da escrita no dia a
dia. Se a professora passar alguma coisa escrita, eu sei dizer o assunto que tem ali.
(Dignidade, 2025).

Cresci bastante na leitura e estou tentando na escrita. Ja entendo quase tudo dos
textos, ndo tenho mais vergonha de ler na frente da turma. (Empatia, 2025).

Antes eu dependia dos outros para escrever qualquer coisa, voltar a estudar ajudou a
melhorar minha escrita. (Persisténcia, 2025).

Assim, por meio da apropriagdo das competéncias de leitura e escrita, o publico da
EJA adquire habilidades cognitivas, a0 mesmo tempo em que aprimoram a capacidade de
interpretagdo, conforme Cunha, Barros e Oliveira (2025), mais do que a recuperacao
elementar de um direito negado, os integrantes da EJA, reconquistam a capacidade de exercer
a cidadania e a inclusdo social, acessando novas oportunidades de conhecimento e
vivenciando um aprendizado que vai além do dominio de conhecimentos que agregam a
escrita, leitura e execugdo de calculos, propiciando a geragao de novas descobertas.

A referida interpretacdo articula-se com a ampliagdo do repertério sociocultural,

incorporado aos aprendizados das estudantes, uma vez que o contato com os multiplos
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géneros textuais, saberes historicos e cientificos, assim como com experiéncias culturais,
contribui visivelmente para o aprofundamento de seus horizontes interpretativos. Tais
condigdes, existentes tanto na escola quanto em outros ambientes de aprendizagem,
mostraram-se determinantes para a constituicdo educacional das alunas.

A partir das observagdes e do contato com a dindmica vigente na EJA, tornou-se
notdria a repercussdo promovida pelas agdes educativas ocorrentes para além do contexto
tradicional da sala de aula. Dentre elas, a exibicdo e apreciagdo analitica de filmes,
representando uma estratégia pedagogica eficaz, justamente por potencializar a percepcao das
alunas acerca do mundo que as circunda e estimular a realiza¢do de discussdes representativas
sobre temas diversificados, fomentando a cooperacdo e o compartilhamento de experiéncias,
reforgcando a citagao de Freire (1987, p.39) em que “os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”, de forma colaborativa, culminando em uma visao de mundo mais
critica e abrangente.

Nessa perspectiva, a EJA revela-se como espago educativo de multiplas contribuicdes,
integrando a consolidacdo de saberes formais, juntamente com interagdes sociais € a
coletivizagdo de experiéncias pautadas no cotidiano. Essa articulagao fortalece a expansao do
repertdrio sociocultural, oportuniza a cooperagdo entre as alunas e favorece o
desenvolvimento de autonomia e do pensamento critico, evidenciando a importancia de
praticas educativas que vao além do ensino convencional, por meio de uma educagdo

construida de forma dinamica e significativa.

4.2 Processos educativos e participacio significativa em praticas sociais

Os processos educativos vivenciados no campo da EJA corroboram para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitam, sobretudo ao publico idoso, a maior
inser¢do em praticas sociais. Diante desse cenario, propde-se realizar um levantamento
alinhado ao objetivo estabelecido nessa se¢do, com o intuito de analisar a ocorréncia de agdes
que possibilitam aos idosos a participacdo significativa em atividades praticas diarias
presentes no contexto social.

Nesse direcionamento, conforme Soares (2020, p.27), tais acdes podem ser

compreendidas a luz do conceito de letramento, concebido como:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais ¢ pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias , tais como: capacidade
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos, para informar ou informar-se,
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para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se [...]
sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos,
o interlocutor.

Manifestando, nessa Otica, uma pratica social intrinsecamente conectada a
alfabetiza¢do®, entendida em sua dimensdo plural, sob a perspectiva dos letramentos, que
segundo Soares (2020), permite aos sujeitos o desenvolvimentos de saberes que transcendem
os processos de codificagdo e decodificagdao da lingua escrita. Tratando-se, portanto, de uma
apropriagdo que viabiliza a constru¢do funcional de sentidos vinculados a realidade social,
econdmica, politica e cultural das estudantes, aspectos que podem ser percebidos nos

seguintes depoimentos:

Assim, no dia a dia, uma coisa nova que eu consigo ¢ anotar receita. Eu testava e
fazia de cabeca, vendo pelo celular com o que precisa, fica completo. (Autonomia,
2025).

Sim! Servigo de Satde. Para ler o nome do remédio. Anoto o horario e ndo esqueco
de tomar todo dia. (Persisténcia, 2025).

Copiar o que quero comprar no mercado, na feira, padaria. (Coragem 2025).

Desse modo, observa-se que mesmo nas tarefas mais simples do cotidiano, o auxilio
proporcionado pelo exercicio dos letramentos, permite com que as estudantes utilizem a
leitura e a escrita em situagdes da vida real, desempenhando um papel primordial em suas
trajetorias. Ao seguir receitas, identificar corretamente medicagdes, interpretar informagdes e
reconhecer os produtos que pretendem adquirir, essas educandas mobilizam conhecimentos,
que associados a alfabetizagdo, resultam no desenvolvimento de habilidades voltadas a
interpretacdo da realidade, de maneira fundamentada.

Nessa dimensdo, a tecnologia apresenta-se como uma aliada, favorecendo a
participagcdo ativa das idosas em experiéncias relevantes, proporcionando acessibilidade a
servigos essenciais, interagdes com familiares, bem como o acesso a informagdes uteis para o

dia a dia, alinhando-se aos relatos abaixo:

Para mim, tecnologia! Gosto de usar o celular para assistir os videos do Youtube e
estudar, fazer as tarefas que a professora passa. (Coragem, 2025).

2 Nos termos propostos por Soares (2020) a alfabetizacio pode ser designada como a apropriagio de um
conjunto de técnicas e procedimentos necessarios para a pratica da leitura e da escrita, abrangendo o dominio do
sistema da escrita alfabética, normas ortograficas e habilidades motoras de uso de instrumentos da escrita,
compreendendo, uma pratica distinta, mas que interliga-se diretamente ao letramento.
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Na sala dos computadores (Sala Google) a gente mexe com tecnologia! No celular
também! Eu uso WhatsApp, Uber, vejo as noticias. O que ndo sei, o marido ajuda.
(Dignidade, 2025)

Diante desse cenario, Cunha, Barros e Oliveira (2025, p.9) mencionam que
“a tecnologia, mais do que um recurso pedagodgico, torna-se uma ponte para que esses
individuos possam participar ativamente da vida social, politica e econdmica”, assegurando as
alunas o sentimento de pertencimento, frente a uma sociedade cada vez mais intermediada
pela tecnologia. Assim, sua incorporagdo na conjuntura da EJA, possibilita tanto a
sistematizagdo de novas aprendizagens quanto modos de posicionamentos consistentes na
esfera social.

Ademais, as vivéncias com a turma e o contato com as praticas pedagdgicas
expressaram de modo global a inserc¢ao participativa das idosas em diferentes praticas sociais,
fazendo-se verificaveis em processos educativos, a exemplo de reflexdes criticas sobre
atividades da vida cotidiana, o ensino contextualizado da matematica e a educacdo mediada
por recursos digitais, a qual, na 6tica de Cunha, Barros e Oliveira (2025, p.16) “ndo se limita a
garantir 0 acesso a internet, mas envolve o desenvolvimento de uma compreensdo profunda
das ferramentas e das possibilidades que as tecnologias oferecem”, afirmando nesse patamar,
que o acesso aos multiplos conhecimentos configura-se como um alicerce que favorece a
interlocugdo ativa com o mundo contemporaneo.

Assim, por meio de iniciativas educacionais que englobam o letramento em uma
perspectiva funcional, as educandas, ao dialogarem de forma engajada com os desafios da
contemporaneidade, passam a usufruir de aprendizagens significativas do sistema alfabético.
As quais, de acordo com Soares (2020) rompem com a concepgao exclusivamente tradicional,
centrada apenas na transmissdo de conteudos, oferecendo desde entdo experiéncias
diversificadas que envolvem diferentes géneros textuais.

Dessa forma, promove-se o desenvolvimento de praticas voltadas ao uso social da
escrita, permitindo que as educandas apliquem essas competéncias em situacdes reais, a seu
favor, que vao desde o emprego intencional da leitura e da escrita de forma utilitaria,
interpretar textos e informacgdes, emitir decisdes, fazer planejamentos, até a operacionaliza¢ao
de componentes tecnologicos, tornando vidvel a interacdo em diferentes espacos virtuais.
Demonstrando que em sua multiplicidade, os processos educativos, sucedidos no panorama
da EJA influenciam de forma marcante a participacdo das alunas idosas em contextos

diferenciados condizentes a praticas sociais.



49

4.3 Protagonismo das pessoas idosas no ambito da EJA

Pensar o protagonismo das pessoas idosas, no panorama da EJA, implica o
reconhecimento de suas trajetérias de vida, experiéncias acumuladas e saberes prévios
enquanto elementos constitutivos do processo educativo. Nessa circunstincia, em
concordancia com o objetivo em questdo, almeja-se averiguar como os idosos se percebem
enquanto protagonistas de seus percursos educacionais, assinalando os mecanismos que
colaboram para esse quesito, dentro da esfera que abrange a propria educacgao.

No decorrer dessa jornada, mediada pelas aprendizagens na EJA, o protagonismo das
pessoas idosas manifesta-se através da possibilidade de assumirem uma postura mais reflexiva
e participativa, por intermédio da constru¢do de novos conhecimentos, com o propdsito de
fortalecerem o exercicio da cidadania e a intervencao responsavel diante da realidade social.
Para que esse projeto seja efetivado, torna-se imprescindivel a implementagdo de agdes que
promovam o acolhimento e considerem as necessidades especificos desse publico, conforme

explicitado nos relatos abaixo:

Por exemplo, a escola poderia escutar mais os alunos, atividades extra classe, de
passeio, sdo interessantes. (Empatia, 2025).

Dar mais atenc@o, tem muitos idosos. (Autonomia, 2025).

Era para a gente trabalhar aqui na escola varios temas do dia a dia! Para que eu
pudesse usar em casa, de forma pratica. (Resiliéncia, 2025).

Colocar a gente para ler mais, a questdo da leitura seria muito importante!
(Coragem, 2025).

Os depoimentos enfatizam a importancia da incorpora¢ao de medidas que assegurem a
maior aten¢do e o respeito as demandas das idosas, bem como a media¢do dialdgica alinhadas
as suas experiéncias, enquanto principios estruturantes para a consolidacdo de autonomia na
EJA. Fundamentando-se, segundo Freire (1987), a partir de uma educagdo pautada no
didlogo, na escuta e na relagdo horizontal entre educador e educandos, para que os saberes
sejam estruturados coletivamente, a partir da leitura critica do contexto sociocultural que as
cerca.

Dessa maneira, os mecanismos que colaboram para o protagonismo das pessoas idosas
na EJA legitimam-se, sobretudo, na criagdo de condigcdes concretas de inclusdo,
reconhecimento e valorizacao, consentindo com que os idosos tenham voz ativa no processo

de formacdo educacional, reflitam sobre seus avancos e identifiquem desafios existentes no
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trajeto de suas aprendizagens. Reconhecendo, a partir dessa conjuntura, que a EJA assume um
papel social de amplitude, como destacam Cunha, Barros e Oliveira (2025, p. 16) “a EJA tem
o potencial de ser uma ponte para a inclusdo social da terceira idade, oferecendo aos idosos
ndo apenas o resgate de um direito educacional, mas também uma oportunidade para se
manterem ativos e conectados com a sociedade”, despertando nesse publico o sentimento de
protagonismo, para que se reconhecam enquanto sujeitos capazes, com potencialidades em

permanente construgdo, questdes evidentes nas declaragdes a seguir:

Eu me vejo importante, sim! Quando eu estudo consigo ver que eu tenho condigio!
Mesmo com a idade que eu tenho. (Persisténcia, 2025).

Sim, a parte da independéncia. Eu ndo dependo mais dos outros pra resolver tudo!
Isso me faz sentir forte. (Sensibilidade, 2025).

As narrativas das participantes revelam que o protagonismo ndo se manifesta apenas
em grandes feitos, mas nas conquistas cotidianas que ressignificam suas proprias percepgoes,
salientando que a possibilidade de estudar e perceber-se capaz, apesar da idade, rompe com
estigmas historicamente atribuidos ao segmento idoso da populacao, sobretudo as pessoas que
compdem a EJA. Nessa perspectiva, a autonomia constituida a partir de agcdes essenciais do
cotidiano, representa um marco simbodlico de emancipacdo e fortalecimento identitdrio, na
medida em que, segundo Cunha, Barros e Oliveira (2025, p. 12) “a EJA ndo ¢ apenas uma
oportunidade  de  aprender, mas de reconstruir a vida e criar horizontes,
independentemente da idade”.

Apesar disso, durante o acompanhamento sistematico da turma, verificou-se
nitidamente que algumas das participantes interpretavam a escola como um territdrio
desvinculado de suas realidades sociais, situagdo eventualmente ocasionada por anos de
exclusdo e restrigdes historicamente impostas pela sociedade. Em funcdo dessa realidade,
Cunha, Barros e Oliveira (2025) reforcam que muitos alunos da EJA enfrentam o medo da
rejeicdo, a vergonha por nao ter concluido os estudos anteriormente, e inseguranga quanto a
sua capacidade de aprender novamente, porém, aos poucos percebem que a aprendizagem
condiz a uma possibilidade real, construida aos poucos, e, que cada avango, por menor que

pareca, tem significado profundo em suas trajetorias, tal como sinaliza o depoimento abaixo:

Sei que eu consigo. Eu pensava que a escola ndo era pra mim, mas, com calma, eu
aprendo, estou conseguindo me desenvolver e crescer! Estou confiante! (Coragem,
2025).
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Esse reconhecimento, no que se refere a autonomia de aprendizagem, evidencia que as
participantes, ao receberem estimulos educacionais e o suporte apropriado, passam a
desempenhar um papel ativo diante no processo formativo. Concretizando a interpretacao de
que a educagao faz parte de um direito indispensavel, que deve ser colocado em pratica, sob
condi¢des adequadas, e efetivamente exercido, em qualquer momento da vida.

Convém destacar ainda que, por meio das experiéncias e registros obtidos junto ao
grupo observado, constatou-se que a presenga da educacao colaborativa permeia a dinamica
da turma, revelada pelo apoio mutuo entre as participantes, o compartilhamento de
informagdes, opinides e estratégias de aprendizagem compartilhada. A referida interacdo
contribui para a criagdo de um ambiente pautado na integragdo, no qual os desafios e
dificuldades individuais podem ser superados coletivamente, oportunizando a participagdo de
todas as envolvidas, assim como o fortalecimento do protagonismo de cada educanda, em
uma relacdo de reciprocidade.

Nesse sentido, a formalizacdo do protagonismo no panorama da EJA, apresenta-se por
intermédio do comprometimento que as estudantes idosas det€ém em relagdo as suas trajetorias
educativas, decorrente da combinacao entre estimulos adequados, apoio dos educadores ¢ a
valorizagdo de suas experiéncias de vida. Desse modo, constata-se que as educandas exercem
autonomia sobre seus percursos formativos, direcionando suas agdes com independéncia e

construindo novas perspectivas de desenvolvimento pessoal e social.

4.4 Retomada da escolarizacio na EJA e projecoes de futuro

A reinser¢do de pessoas idosas no sistema educacional demonstra que a longevidade,
aliada ao acesso a educacdo, potencializam novas perspectivas de atuagdo e favorecem a
constru¢dao de uma vida mais consciente e participativa. Diante desse cenario, em consonancia
com o objetivo aqui delineado, almeja-se conhecer os motivos pelos quais os idosos retornam
as salas de aula da Educagdo de Jovens e adultos, ap6s anos distantes da educagdo formal,
com vistas a identificar as reais motivacdes € as expectativas que almejam no tocante ao
futuro

Nessa composic¢ao, Rabelo e Silva (2011, p. 72) afirmam que “a matricula de idosos
na EJA muitas vezes ¢ motivada por interesses pessoais, como aprender a ler, escrever e
elevar a autoestima”, evidenciando que o retorno a escola oportuniza a esse publico um
espago de didlogo, escuta e troca de saberes, no qual esses sujeitos detém o poder de

reafirmar, com maior autonomia, seu lugar na sociedade.
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Em consonancia com esse entendimento, que remete ao retorno dos idosos no percurso
da educacao, Serra e Furtado (2016, p. 156) ressaltam que esse processo ocorre “em fungdo de
melhorar a qualidade de vida, para ganhar autonomia, aprendendo a ler e escrever para ser
independente [...] ajudando inclusive no acompanhamento dos estudos dos filhos e netos e aos
poucos construir sua cidadania”, atestando que a garantia do direito a educagdo, nessa etapa
da vida, firma-se como instrumento capaz de minimizar situa¢des de dependéncia, bem como
a apropriacao de informagdes com maior discernimento, para que possam se posicionar de
maneira mais criteriosa, diante de questdes que incidem diretamente sobre suas vidas.

Nesse cenario, o retorno a sala de aula revela-se como uma experiéncia permeada por
redescobertas, certificando a dimensdo positiva desse movimento na trajetéria das alunas,
especialmente pela valorizacdo da oportunidade de novas aprendizagens e da reestruturagao

de suas jornadas, como podem ser observadas nas falas a seguir:

Essa volta para a escola esta sendo muito melhor. Foi uma escolha positiva! Eu nio
falava, era mais timida, gaguejava. hoje consigo aprender mais e fazer coisas
sozinhas que eu ndo fazia antigamente (Autonomia, 2025).

Foi uma boa escolha voltar aos estudos! Pela noite ¢ muito bom! Agora consigo
falar melhor, me expressar no dia a dia com as pessoas, me comunicar dentro de sala
de aula. (Coragem, 2025).

Mudei meu comportamento, em tratar melhor as pessoas! Hoje sei conversar e
escutar, sou uma pessoa mais atenta. L4 atras eu aprendi muito, mas foi com os
outros e com o trabalho. Hoje eu falo sobre tudo, agradeco isso a escola e aos
professores que t€ém me ajudado bastante! (Persisténcia, 2025).

A partir dos depoimentos das estudantes, compreende-se que o prosseguimento da
escolarizagdo resultou em uma seguranga nitidamente maior quanto as habilidades de
comunicagdo, refletindo em conquistas que transcendem o dominio da leitura e da escrita,
viabilizando a seguranga necessaria para que se expressem com mais consisténcia em
diferentes contextos sociais. Além disso, a continuidade no percurso formativo tende a
favorecer o incremento da autoconfianga, o aprimoramento das praticas de leitura e escrita, o
desenvolvimento de competéncias digitais e a capacidade de reivindicar seus direitos,
componentes observados no decorrer das vivéncias acompanhadas. (Serra; Furtado, 2016).

Ademais, verifica-se que essas conquistas produzem impactos representativos no
cotidiano, promovendo transformagdes relevantes nas dimensdes pessoais, familiares e
comunitarias. Assim, o progresso pertinente as agcdes das alunas, resultante da escolarizacao,
redimensiona suas relagdes sociais e fortalece seu protagonismo nos diferentes espacos em

que estdo presentes, como pode ser percebido nos depoimentos abaixo:
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Hoje consigo fazer as coisas melhor sozinha! Um exemplo, organizar as tarefas da
semana, mexer no celular, questdes do dia a dia que eu ndo conseguia fazer antes e
hoje consigo. (Empatia, 2025).

Agora eu tenho mais facilidade para ir ao supermercado. Ficou mais facil de ver qual
¢ o produto e saber o seu valor. (Resiliéncia, 2025).

Ficou melhor, hoje consigo ver um papel de dgua e saber do que se trata e qual o
valor para pagar. (Dignidade, 2025).

Com base nesse contexto, constatam-se os impactos expressivos ocasionados pela
educacdo, condizentes a organizagdo das tarefas domésticas, identificagio de bens de
consumo ¢ gestdo das finangas, comprovando que essas mulheres, idosas, provenientes da
EJA, percebem-se aptas para intervir, de modo responsavel, nas dindmicas sociais
contemporaneas. Ainda de acordo com as experiéncias relatadas, um ponto de destaque no
cotidiano das alunas refere-se ao uso do transporte publico, cuja compreensao sobre linhas e
rotas passou a ser melhor reconhecida, contribuindo efetivamente para a seguranca € o
planejamento de seus deslocamentos no decorrer do dia, assim como pontuam as declaragdes
em questdo:

Estou mais segura com os transportes! Quando eu trabalhava, ficava decorando as
placas dos Onibus, hoje esta mais facil. (Sensibilidade, 2025).

O conhecimento sobre os O6nibus que eu quero pegar, hoje em dia sei melhor, tenho
uma nog¢ao muito mais ampla. (Coragem, 2025).

Eu consigo andar sd, apanhar qualquer 6nibus, pelo nimero eu sei para onde eu vou!
(Autonomia, 2025).

Aprendi a pegar Onibus, agora ¢ uma tarefa facil para mim, pois consigo saber o
local para onde ele vai! (Empatia, 2025).

A partir dos aspectos observados, nota-se que a familiaridade com os transportes
publicos, bem como a compreensdo de servigos basicos presentes nas dinamicas didrias,
sinalizam a ampliagdo da autonomia, consolidando-se enquanto competéncias essenciais para
uma vida mais organizada e independente. Apesar disso, existem vertentes que podem ser
potencializados, considerando que essas estudantes ja dispdem das noc¢des globais em torno
da leitura, escrita e do letramento, sobretudo pelas especificagdes de um grupo formado por

pessoas idosas, como indicam os dados coletados:

A professora poderia falar de uma forma mais calma, escrever com letras maiores e
usar mais imagens, pois vai passando a idade e a gente vai ficando com dificuldades
de enxergar, eu mesma sofro! Por isso que eu fico mais na frente para poder
enxergar melhor. (Dignidade, 2025).
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Falar mais alto, sem pressa, seria algo para melhorar, pois as vezes a gente chega tdo
cansada, assim facilitaria tanto para a gente aprender, ter mais acolhimento!
(Persisténcia, 2025).

No contexto da EJA, a atengao sensivel dos professores, diante da realidade existencial
dos alunos, configura-se como elemento imprescindivel para assegurar a efetividade do
processo educativo, nessa perspectiva, torna-se fundamental que o educador reconheca as
limitacdes e demandas especificas de cada estudante, ajustando abordagens e metodologias
pedagdgicas de modo a contemplar essas particularidades. Em articulagdo com essas
consideragdes, Rabelo e Silva (2011, p. 72) mencionam que “o educador deve trabalhar uma
educacdo inclusiva, que apresente a reformulacdo e a elaboragcdo de estratégias de ensino e
aprendizagem pautadas na formacdo integral do individuo”, ressaltando a importancia de
praticas educacionais que possibilitem tanto a aprendizagem dos variados conteudos, bem
como a valorizagao das experiéncias de vida de cada individuo.

Em conformidade com essa perspectiva, torna-se imprescindivel compreender,
segundo Freire (1987, p. 40), que o processo educativo deve partir de uma “educagdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo” a qual caracteriza-se por um ato
constante de compreensao critica da realidade, principalmente no caso das estudantes idosas
da EJA, oportunizando a aquisi¢do de contetidos formais, tal como a construcdo de
conhecimentos significativos que se relacionem, de modo eficiente, com suas experiéncias ao
longo da vida.

Assim, com base em uma fundamentagdo de aprendizagens contextualizadas, as
estudantes da EJA podem planejar projecdes futuras, orientadas pelas proprias vivéncias e
pelos conhecimentos conquistados no decorrer do trajeto educativo. Além disso, a
aprendizagem pratica e contextual, intensifica a autoestima e a otimizagdo da perspectiva
critica, consentindo que as alunas enfrentem desafios cotidianos, aproveitem oportunidades
que promovam seu desenvolvimento integral e vislumbrem diferentes caminhos de atuagao,
fatos perceptiveis nos correntes depoimentos:

Primeiro de tudo, quero terminar o Ensino Fundamental e depois o Médio! Espero
ler um pouco melhor, pois ja consigo escrever muitas coisas. Gosto de portugués e

matematica ¢ sei fazer todas as contas que a professora passa no quadro. Se eu me
esforcar, posso fazer uma universidade nessa area. (Coragem, 2025).

Eu quero estudar bastante para ser Enfermeira, nido sei se na minha idade eu ainda
consigo! Mas quero trabalhar em um hospital, para ajudar a manter a saude das
pessoas. (Autonomia, 2025).
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Meu objetivo principal é realmente conseguir ler e escrever bem, tenho netos e quero
ensinar as tarefas de casa, apoiar no que for possivel! Meu sonho ¢é ser professora,
vamos ver se eu consigo realizar! (Empatia, 2025).

Apesar dos desafios enfrentados ao longo de seus itinerdrios, essas estudantes
demonstram perspectivas evidentes em relagdo ao futuro, enfatizando que a idade ndo
constitui um obstaculo para a aprendizagem, tal como para a concretizagdo de seus objetivos
de vida, independentemente do grau de complexidade. Articulando, por conseguinte, ao
pensamento de Coura, Eiterer e Soares (2023, p. 300), ao afirmarem que € necessario “uma
educacdo para pessoas idosas que lhes proporcione mais confianga neles mesmos, elevando,
assim, sua autoestima, seu sentimento de pertencimento social, além de propiciar a ampliagdo
de seus olhares e as oportunidades de vivenciarem novas experiéncias”, legitimando a
importancia da EJA, enquanto espacgo favoravel para construcao de novos caminhos.

Frente a essa realidade, a retomada dos estudos na fase idosa, representa para as alunas
da EJA, uma manifestacdo legitima de resisténcia diante das desigualdades historicas que
atravessaram suas trajetorias educacionais. Ao ocuparem os bancos escolares, essas mulheres
enfatizam que o ingresso na escola precisa estar vinculado ao éxito da permanéncia, condi¢ao
indispensavel para a consolidacdo do direito educacional, o qual deve ser garantido de
maneira equitativa, conforme as especificidades das participantes da pesquisa, contemplando
dimensdes socialmente negligenciadas, como as relagdes de género, exigéncias particulares
do envelhecimento, desigualdades étnico-raciais, elementos que culminaram no abandono
escolar na infancia e as demandas decorrentes da conciliacao entre trabalho e estudo apos os
sessenta anos.

Diante do exposto, compreende-se que a motivagdo do retorno dessas mulheres a EJA
consolida-se como a expressdao de motivacdes profundas que articulam o desejo de autonomia,
a busca por reconhecimento social, a necessidade de superacao de limitagdes historicas e a
projecdo de novos horizontes para o futuro. Nessa condi¢do infere-se que a escola representa
uma oportunidade de reconstruir trajetdrias interrompidas, fortalecer a autoestima, ampliar a
participagdo social e reafirmar a estruturagdo do direito a educacao, de forma satisfatoria, na

referida fase da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou refletir sobre o protagonismo das pessoas idosas no ambito
da educacdo destinada a jovens, adultos e idosos, considerando os desafios, as expectativas e
as eventuais contribuicdes que essa modalidade educacional proporciona aqueles que
retomam o processo de escolarizagdo em etapas mais avancadas da vida. Ao longo da
investigagdo, procurou-se compreender as trajetorias formativas das participantes, identificar
as colaboracdes educacionais promovidas pela EJA, analisar as possibilidades de participagdo
em praticas sociais e reconhecer as motivacdes que conduzem o retorno ao ambiente
educacional.

A partir do didlogo entre o referencial tedrico e os dados produzidos no campo
empirico, foi possivel constatar que a EJA se configura como um espaco educativo
significativo para a populacdo idosa, contribuindo de modo eficaz, para o desenvolvimento de
conhecimentos escolares, assim como para o fortalecimento da autonomia, da autoestima e do
estabelecimento de novas relagdes sociais. Dessa maneira, os resultados evidenciaram que o
acesso a educagdo formal favorece a ampliacao das habilidades de leitura e escrita, permitindo
com que as educandas participem de forma mais ativa em diferentes situagdes do cotidiano,
tais como a compreensdo de informagdes, a realizacdo de tarefas praticas e o exercicio da
cidadania.

As narrativas apresentadas pelas participantes demonstraram ainda que o retorno a
escola relaciona-se a multiplos fatores, entre os quais se destacam o desejo de aprender, a
busca por reconhecimento social e a superagdo de limitagdes historicamente impostas. Muitas
dessas mulheres tiveram seus percursos educacionais interrompidos na infincia devido a
condi¢des socioeconOmicas adversas, inser¢do precoce no mundo do trabalho e
responsabilidades familiares. Nessas condi¢Oes, a retomada dos estudos representa uma
oportunidade solida de acesso ao conhecimento sistematizado, tdo como um movimento de
ressignificagdo de suas proprias historias.

Outro aspecto relevante identificado na pesquisa refere-se a dimensdo social do
processo educativo vivenciado no ambiente escolar. As interagdes estabelecidas entre
educandas e educadores constituem um importante fator de incentivo a permanéncia,
promovendo um espaco favoravel para cooperagdo, troca de experiéncias e fortalecimento
coletivo. No dado contexto, a convivéncia em sala de aula possibilita o compartilhamento de
saberes construidos ao longo da vida, permitindo que as estudantes reconhegam o valor de

suas experiéncias e se percebam como agentes ativas em torno do aprendizado.
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Além disso, os dados analisados indicaram que a participacdo na EJA contribui para a
ampliacdo das perspectivas das educandas. Mesmo diante dos desafios inerentes ap6s longos
periodos de afastamento da educacdao formal, as participantes demonstraram expectativas
positivas em relacdo a continuidade de seus estudos e ao alcance de novos objetivos pessoais,
evidenciando que o ensino, quando fundamentado em praticas dialdgicas e contextualizadas,
estimula a constru¢do de novos projetos, e, ressalta a concepgdo da aprendizagem como um
direito continuo, que se estende por todas as etapas da existéncia humana.

Contudo, apesar dos avancos observados, torna-se necessdrio destacar que a
consolidacdo de uma educacdo efetivamente inclusiva para a populacdo idosa exige a
continuidade de politicas publicas e praticas pedagdgicas que considerem as caracteristicas,
necessidades e demandas desses sujeitos. Diante desse cenario, configura-se primordial que
ocorra o desenvolvimento de propostas educativas que dialoguem com as vivéncias do
publico que compde a EJA, respeitando seus ritmos de aprendizagens e valorizando os
conhecimentos acumulados no decorrer de suas trajetorias.

Em termos gerais, compreende-se que a EJA ndo deve ser concebida meramente
como um espago de acesso tardio a escolarizagdo, mas como um ambiente de formagao
integral, no qual diferentes dimensdes da experiéncia humana podem ser reconhecidas e
articuladas ao processo educativo. A valorizacdo das historias de vida, o estimulo a
participagdo e a construcao coletiva dos conhecimentos constituem elementos essenciais para
que a escola se consolide como um local de acolhimento e desenvolvimento, sobretudo para o
segmento idoso da populagao.

Por fim, espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo possam auxiliar para a
sistematizacdo de debates acerca da presenca da pessoa idosa no sistema educacional,
incentivando novas investigacdes sobre o tema e fortalecendo iniciativas que promovam o
acesso, a permanéncia e a valoriza¢do desses sujeitos no cotidiano escolar. Assim, ressalta-se
a importancia da educagdo como direito fundamental, capaz de promover transformagdes
significativas na vida das pessoas e de reiterar que a aprendizagem ¢ um processo permanente,

possivel e necessario em todas as fases da vida.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a),

Esta pesquisa intitulada: O protagonismo da pessoa idosa no contexto da educacgao
de jovens, adultos e idosos: desafios e expectativas, estd sendo desenvolvida por
Leomarques de Aratjo Alves, aluno do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientacao da Professora Doutora Quézia Vila Flor Furtado.

A presente pesquisa constitui-se com o propdsito de compreender, a partir da
participagdo dos proprios idosos, os desafios vivenciados e as expectativas construidas no
ambito da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Mesmo que ndo haja um beneficio direto ao senhor(a), outras pessoas poderdo ser
beneficiadas. Solicitamos sua colaboracao em responder nossa entrevista, como também sua
permissdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da 4rea da educacdo. Por
ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Esclarecemos que sua
participagcdo no Estudo ¢ voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo ¢ obrigado(a) fornecer as
informacodes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo pesquisador.

De acordo com a resolugdo n°® 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
especificamente em seu inciso III — que dispde dos Aspectos Eticos da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos: ““a) respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou
ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacao expressa, livre e esclarecida”.

Caso decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, nao sofrera qualquer dano. A pesquisa estard a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Nesses termos, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu consentimento

para participar da pesquisa, assim como a publicagdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia deste documento.

Jodo Pessoa, de de 2025.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responséavel



APENDICE B

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacao
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
Pesquisador: Leomarques de Aratijo Alves
Orientadora: Prof.* Dr.* Quézia Vila Flor Furtado

Roteiro de Entrevista Semi-estruturada:
Bloco 1 — Caracterizacdo Sociodemografica

1) Sexo de Nascimento:
Feminino ( ) Masculino ( )

2) Idade:

3) Raga/etnia:
( ) Branca () Parda () Negra

4) Naturalidade:

() Amarela ( )Indigena

5) Estado Civil:

6) Ocupacao Profissional:

7) Composi¢ao Familiar:

Bloco 2 — Vivéncias Socioeducacionais
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1) Compreender quais sdo as contribuicoes que a Educacdo de Jovens e Adultos

oportuniza aos idosos;

- Quais mudancas vocé percebe em sua vida apds entrar na EJA? Vocé considera que

essa foi uma boa escolha? Quais melhorias vocé poderia destacar?

- Voce sente que sua comunicagdo melhorou desde que comecgou a estudar na EJA? De

que maneira?

- Vocé percebe no dia a dia, uma maior facilidade para lidar com situagdes que

envolvam leitura ou escrita? Por exemplo, nota diferencgas na forma como compreende

informacdes, mensagens ou documentos que lhes sdo apresentados?
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2) Analisar a ocorréncia de acdes que possibilitam aos idosos a participacio significativa
em atividades diarias do contexto social;

Como as atividades realizadas na escola t€ém contribuido para sua autonomia e
independéncia? (Para que vocé consiga fazer as coisas sozinho(a), sem precisar de
outras pessoas)?

Vocé sente que se tornou mais seguro(a) para lidar com tarefas cotidianas

(Transportes, servigos de saude, supermercado, tecnologias) apds retornar aos estudos?

3) Averiguar como os idosos se percebem enquanto protagonistas de seus percursos
educacionais dentro da Educacao de Jovens e Adultos;

Existe algo que a escola poderia fazer para fortalecer ainda mais o seu papel enquanto
personagem principal de sua propria educacao?

Quais agoes poderiam colaborar para atender, de maneira satisfatoria, as demandas dos
idosos no contexto da EJA?

O apoio da gestdo, dos professores e colegas de classe se faz importante nesse
processo educacional? Esse apoio te motiva a permanecer na escola para compartilhar

experiéncias e desenvolver novos conhecimentos?

4) Conhecer os motivos pelos quais os idosos retornam as salas de aula da Educacio de
Jovens e adultos, apds anos distantes da educac¢io formal;

Antes de ingressar na EJA, vocé teve oportunidades de frequentar a escola no periodo
que compreende a infancia ou outra fase posterior da vida?

Como foi sua experiéncia escolar anterior? Em que etapa da escolarizacdo vocé
chegou antes de interromper os estudos?

Quais fatores contribuiram para que vocé deixasse de frequentar a escola
anteriormente?

Atualmente, quais foram os motivos que influenciaram seu retorno ao ambiente
escolar?

Quais s3o os objetivos que vocé espera alcangar, por meio da educagdo, mediante o
retorno a escola?

Houve alguma dificuldade ou inseguranga no processo de retorno a vida escolar?



