UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO — CCAE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DED
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ALESSANDRO DA SILVA

DA REFLEXAO A ACAO: DIAGNOSTICO E PROMOCAO DE SABERES
DOCENTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

Mamanguape — PB 2025



ALESSANDRO DA SILVA

DA REFLEXAO A ACAO: DIAGNOSTICO E PROMOCAO DE SABERES
DOCENTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
a Coordenacdo do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, do Centro de Ciéncias
Aplicadas a Educa¢do da Universidade
Federal da Paraiba, como requisito
institucional para obten¢do do titulo de
Licenciado em Pedagogia. Orientador: Prof.
Dr. Joel Aratjo Queiroz.

Mamanguape — PB 2025



Catalogacdo na publicacao
Secao de Catalogacao e Classificacao

S586d Silva, Alessandro da.

Da reflexdo a acao : diagnostico e promocao de
saberes docentes sobre o ensino de ciéncias por
investigacao / Alessandro da Silva. - Mamanguape, 2025.

59 £, . il.

Orientacao: Joel Araijo Queiroz.
TCC (Graduacao) - UFPB/CCAE.

1. Ensino de ciéncias. 2. Investigacao. 3.
Alfabetizacado cientifica. 4. Formagado docente. 5.

Oficina pedagdgica. I. Queiroz, Joel Araujo. II. Titulo.

UFPB/CCAE CDU 37.012

Elaborade por JONISMAR KENDYS DA SILVA LEAO - CRB-4/2332




Alessandro Da Silva

DA REFLEXAO A ACAO: DIAGNOSTICO E PROMOCAO DE SABERES
DOCENTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

Trabalho de Conclusao de Curso -
Monografia, apresentado ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Campus IV da
UFPB. Como parte do requisito para a
obtencdo do titulo de graduacdo em

Pedagogia.

Banca examinadora

Documento assinado digitalmente

‘Lb JOEL ARAUJO QUEIROZ
g Data: 10/10/2025 13:40:34-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Joel Araujo Queiroz - UFPB - Orientador

Doc assinado dig

\Lb ALINE CLEIDE BATISTA
g Data: 10/10/2025 13:35:10-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof ® Dra. Aline Cleide Batista - UFPB - Examinadora

Documento assinado digitalmente

ub FRANCYMARA ANTONINO NUNES DEASSIS
g Data: 10/10/2025 10:02:03-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof* Dra. Francymara Antonino Nunes de Assis — UFPB - Examinadora

Mamanguape, 29 de setembro de 2025



DEDICATORIA

Dedico este trabalho primeiramente a Deus. Foi em sua presenca que encontrei
consolo nos momentos de angustia e coragem nos dias dificeis. Sem a sua contribuigao
em minha vida, ndo teria sido possivel manter-me firme diante dos inimeros desafios que
surgiram em meio a um ano turbulento. Cada conquista aqui registrada ¢ reflexo da fé que
me sustentou.

A minha mée, Severina Emidio, exemplo de amor, perseveranca e dedicagio. Foi
ela quem, com suas palavras de incentivo e gestos de cuidado, me mostrou que desistir
jamais seria uma op¢ao. Nos momentos em que o medo € a inseguranga tentaram me
paralisar, encontrei em seu apoio a for¢a necessaria para prosseguir

Aos meus irmdos Adelson Ribeiro e Fernanda Carla; meus sobrinhos Rayelle
Myrelle, Rauany Vitoria, Ravy Luiz; minha avd Severina Gomes. Representaram o porto
seguro em meio as tempestades. Foram eles que me sustentaram com palavras de
encorajamento, gestos de carinho e apoio incondicional, mostrando-me que o amor
familiar ¢ um dos maiores combustiveis para alcancar os sonhos. Cada um deles, a sua
maneira, contribuiu para que eu chegasse até aqui.

Ao meu saudoso pai, Adalberto Ribeiro (em memoéria), cuja auséncia ¢ sentida em
cada conquista, mas cuja memoria permanece viva em mim. Este trabalho também ¢ para
ele, como uma forma de honrar a sua memoria e de agradecer por todo o amor e valores

que me deixou como heranca.



AGRADECIMENTOS

A Deus, agradeco imensamente pela presenca constante em minha vida. Foi Ele
quem me deu forca nos momentos de fraqueza, esperanga nos dias turbulentos e coragem
para ndo desistir diante das dificuldades.

A minha mée, Severina Emidio da Silva, que esteve sempre ao meu lado,
oferecendo amor, incentivo e palavras de sabedoria. Sua fé em mim me sustentou e me
deu coragem para prosseguir, mesmo quando pensei em desistir.

A minha familia, Adelson Ribeiro, Fernanda Carla, Rayelle Myrelle, Rauany
Vitoria, Ravy Luiz e Severina Gomes, pelo apoio incondicional, carinho e compreensado
ao longo dessa jornada. Cada gesto, cada palavra de incentivo e cada demonstracao de
confianca foram fundamentais para que eu chegasse até aqui.

Ao meu saudoso pai, Adalberto Ribeiro (em memoria) expresso meu eterno
agradecimento. Sua memdaria segue como inspiracao diaria e sua presenga permanece viva
em meus sonhos, escolhas e conquistas.

A minha madrinha, Ménica, que desde sempre esteve ao meu lado, apoiando-me
em todos os sentidos. Nesta etapa final, sua presenga e seu incentivo foram fundamentais
para que eu tivesse forgas de prosseguir e concluir este trabalho.

Aos meus amigos de universidade, que tornaram essa caminhada mais leve e
significativa. Dentre eles, Joseane Francisca, Maria Elizangela, Rayane Marques, Lais
Padilha, Solane Oliveira, Mariana Coutinho, Fernanda Beatriz, e tantos outros colegas que
de alguma forma marcaram minha trajetoria académica.

Ao meu orientador, professor Joel, pela dedicacdo, paciéncia e acompanhamento
constante durante todo o processo de elaboragdo desta monografia. Sua orientacdo foi
decisiva para que este trabalho se desenvolvesse de maneira sdlida e significativa.

As professoras Aline Batista e Francymara Antonino, que aceitaram o convite para
compor minha banca avaliadora, na qual contribuiram e acompanharam meu crescimento
académico.

Aos demais professores da universidade, que ao longo da graduagdo marcaram
minha formacdo, em especial a professora Francisca Terezinha, a professora Michelle
Guerreiro, a professora Sabrina Grisi, a professora Maria Valdenice, entre outros, cuja

dedicag@o e compromisso com o ensino foram inspirag¢do constante.



A equipe da Escola José Galdino, local onde atuo, pelo incentivo e apoio recebido
em todos os momentos. Em especial, agradeco a Josivan Salustino, Eliberto José, Andreza
Fidelis, Kalynne Julido, Edlene Julido, Viviane Maria e Elizete Sousa, que sempre me
ofereceram suporte € encorajamento nesta reta final da caminhada.

As professoras que aceitaram participar da oficina pedagogica, parte essencial da
minha pesquisa: Juliane Borges, Edja Luana e Adenilza Rodrigues. A prontiddo e a
colaboracdo de cada uma foram fundamentais para que o estudo pudesse avancar e
alcangar éxito.

Por fim, estendo meus agradecimentos a todos que, de forma direta ou indireta,
contribuiram para a realizacdo deste trabalho. Cada gesto de apoio, cada palavra de
incentivo e cada presenca ao longo dessa jornada foram essenciais para que este sonho se

tornasse realidade.



RESUMO

O presente trabalho investiga como professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
compreendem o Ensino de Ciéncias por Investigacdo. Nesse sentido, propde-se a
utilizagcdo de uma oficina pedagogica como possibilidade de favorecer a constru¢ao dos
saberes necessarios para a promover o ensino de ciéncias por investigagdo. A pesquisa se
fundamenta no percurso histérico do ensino de Ciéncias no Brasil, destacando a inclusao
da disciplina na LDB de 1961, os avangos promovidos pelos PCNs de 1998 e as diretrizes
da BNCC de 2017, que consolidaram a investigacdo como pratica essencial para a
alfabetizacdo cientifica, além de bases tedricas como: Minayo (1994), Lorenzetti &
Delizoicov (2001), Carvalho (2013), Sasseron (2015, 2016, 2017, 2018), Sasseron &
Machado (2016), entre outros. Metodologicamente, trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, realizado com docentes da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
José Galdino de Oliveira, situada no Municipio de Jacarau, Paraiba. A oficina pedagdgica
constituiu-se como espago formativo, envolvendo atividades praticas, registros reflexivos
e momentos de analise coletiva, permitindo que as professoras vivenciassem as etapas do
processo investigativo. A analise dos dados, realizada a partir da hermenéutica, evidenciou
que, embora existam dificuldades em elaborar propostas de intervengdo, as docentes
compreenderam esta ultima acdo e reconheceram a relevancia da investigagdo como
recurso metodologico capaz de aproximar ciéncia e realidade.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Investigacdo. Alfabetizacao Cientifica. Formagao
Docente. Oficinas Pedagogicas.



ABSTRACT

This present study investigates how early years elementary school teachers understand
Science Teaching by Investigation. In this sense, the study proposes the use of a
pedagogical workshop as a means to favor the construction of the necessary knowledge
to promote. The research is grounded in the historical path of Science teaching in Brazil,
highlighting the inclusion of the discipline in the LDB (Law of Directives and Bases for
Education) of 1961, the advancements promoted by the PCNs (National Curricular
Parameters) of 1998, and the guidelines of the BNCC (National Common Curricular Base)
of 2017, which consolidated investigation as an essential practice for scientific literacy.
The study also draws on theoretical bases such as: Minayo (1994), Lorenzetti &
Delizoicov (2001), Carvalho (2013), Sasseron (2015, 2016, 2017, 2018), Sasseron &
Machado (2016), among others. Methodologically, this is a qualitative approach study,
conducted with teachers from the Municipal School of Early Childhood and Elementary
Education José Galdino de Oliveira, located in the Municipality of Jacarau, Paraiba. The
pedagogical workshop served as a formative space, involving practical activities,
reflective journaling, and moments of collective analysis, allowing the teachers to
experience the stages of the investigative process. The data analysis, carried out using
hermeneutics, showed that, although there were difficulties in elaborating intervention
proposals, the teachers understood this final action and recognized the relevance of
investigation as a methodological resource capable of bringing science and reality closer
together.

Keywords: Science Teaching. Inquiry. Scientific Literacy. Teacher treining. Pedagogical
Workshops.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias no Brasil apresenta uma trajetéria marcada por
transformagdes historicas, politicas e pedagogicas que refletem as mudangas sociais e as
demandas de cada periodo. Até¢ meados do século XX, o espaco destinado a disciplina de
Ciéncias era reduzido, aparecendo apenas de forma fragmentada em contetidos de outras
matérias. A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de 1961, a disciplina passou a integrar oficialmente o curriculo escolar, o que
representou um marco na consolidacao de sua importancia no processo de formagao dos
alunos.

Naquele momento inicial, entretanto, o ensino de Ciéncias ainda era concebido de
maneira tradicional, centrado na transmissao de informag¢des, na memorizagdo de
conceitos e na utilizacdo do livro didatico como principal recurso. Como observa
Krasilchik (2000), a disciplina aparecia mais como uma lista de contetidos a serem
decorados do que como espaco de reflexdo e construgdo do conhecimento cientifico. Essa
concepgao limitava o potencial formativo da area e contribuia para a manuten¢ao de um
ensino distante da realidade dos alunos.

A partir da década de 1990, com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), o ensino de Ciéncias comegou a ganhar novas perspectivas. Os PCNs
destacaram a importancia de uma educagao voltada para a cidadania e para a compreensao
critica do mundo, orientando que o ensino fosse desenvolvido de forma contextualizada
e interdisciplinar (Brasil, 1997). Essa mudanga representou uma tentativa de romper com
a visdo fragmentada e mecanicista, apontando para a necessidade de praticas que
estimulassem a curiosidade, a problematizagdo e a investigagao.

Contudo, a implementagdo dessas diretrizes encontrou barreiras no cotidiano das
escolas. Muitos professores continuaram reproduzindo praticas tradicionais,
restringindose a explicagdo verbal e ao uso de exercicios prontos. Lorenzetti € Delizoicov
(2001) ressaltam que, nos anos iniciais, a alfabetizacao cientifica deve partir da realidade
proxima do aluno, favorecendo a construgdo de explicagdes proprias sobre os fendmenos.
Entretanto, grande parte das praticas observadas nos estagios supervisionados ainda se
mantém distantes dessa proposta, o que evidencia a necessidade de rever concepgoes e

metodologias.
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A aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, trouxe novo
folego ao debate, ao estabelecer competéncias e habilidades que enfatizam a investigagao
cientifica como eixo central do ensino. O documento aponta quatro agdes investigativas
fundamentais: representar e problematizar, coletar dados, analisar e comunicar resultados
e intervir na realidade (Brasil, 2017).

Essas agdes buscam aproximar o ensino escolar da préatica cientifica, favorecendo
o desenvolvimento do pensamento critico, da argumentacdo e da autonomia. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Cié€ncias assume papel estratégico, pois nesse
periodo que os estudantes comegam a formar as bases para compreender o mundo natural
e social. Sasseron (2015) defende que a alfabetizacdo cientifica deve ocorrer desde os
primeiros anos de escolaridade, estimulando a observagao, a formulagao de hipdteses e a
busca de explicagdes para os fenomenos. Carvalho (2013), por sua vez, argumenta que a
investigagdo possibilita que os alunos se apropriem da linguagem cientifica e aprendam a
utiliza-la como instrumento para compreender a realidade.

Nesse sentido, a disciplina de Ciéncias ndo se limita ao aprendizado de conteudos,
mas contribui para a formagdo da cidadania, do pensamento critico e da capacidade de
intervir de maneira consciente em seu meio. A investigagdo cientifica em sala de aula
permite que os estudantes desenvolvam competéncias cognitivas, sociais € emocionais,
fundamentais para a vida em comunidade.

Apesar dos avangos, as observacdes realizadas nos estagios supervisionados € no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) mostraram que muitas
escolas ainda ndo implementam praticas investigativas de forma consistente. As aulas, em
grande parte, continuam centradas no livro didatico e em atividades repetitivas, sem
espago para a problematizagdo ou para a experimentagdo significativa. Essa constata¢ao
reforga a necessidade da formagdo inicial e continuada dos professores, que deve
contemplar ndo apenas o dominio dos conteudos, mas também a compreensdo de
metodologias inovadoras e investigativas.

Diante desse cenario, este trabalho se justifica pela relevancia social, académica e
pedagogica de investigar como uma oficina pedagdgica contribui para ampliar as
concepgoes das professoras dos Anos Iniciais sobre a Investigacao Cientifica, identificar
as dificuldades enfrentadas, além de entender como professoras que atuam nos anos

iniciais compreendem o Ensino de Ciéncias por investigagao.
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As questdes que norteiam este estudo sdo: Quais as compreensdes de professores
dos anos iniciais sobre o papel da investiga¢ao no Ensino de Ciéncias? Como a formacgao
docente pode interferir na compreensao e aquisi¢do de conhecimentos sobre o Ensino de
Ciéncias por investigagao?

O objetivo geral consiste em analisar como a formagao docente, por meio de uma
oficina pedagdgica, possibilita a aquisicdo de conhecimentos e compreensdes sobre o
ensino de Ciéncias por investigacdo. Como objetivos especificos, busca-se:

* Identificar as compreensdes no que se refere as agdes investigativas propostas
pela BNCC para o Ensino de Ciéncias.

* Verificar as concepgoes das professoras dos Anos Iniciais sobre o Ensino de
Ciéncias por investigacdo apos a promogao da oficina pedagogica.

A pesquisa desta monografia adotou uma abordagem qualitativa, uma vez que
buscou-se compreender os sentidos, significados e percepgdes atribuidos pelas
professoras acerca do Ensino de Ciéncias na perspectiva da investigagao. Diferentemente
de pesquisas que priorizam dados numéricos e quantificaveis, o enfoque qualitativo volta-
se para o estudo aprofundado das experiéncias e subjetividades, oferecendo um olhar mais
denso sobre a realidade investigada. Assim, ao propor uma oficina pedagdgica como
espaco formativo, analisamos ndo apenas o que as professoras sabem sobre o Ensino de
Ciéncias por investigacdo, mas também como ressignificam suas praticas diante da
vivéncia formativa. Segundo Lessa (2010), o ser humano ¢ compreendido como sujeito
ativo, capaz de interpretar e intervir no meio social. Essa concepgao sustenta a relevancia
da abordagem qualitativa, visto que o processo investigativo se volta para dimensdes
subjetivas, que nao podem ser reduzidas a nimeros ou estatisticas. Ao contrario de objetos
de estado quantificados, os sujeitos da pesquisa expressam crencas, valores e perspectivas
que se materializam em narrativas, falas e registros que exigem analise interpretativa.

Nessa mesma direcao, Minayo (1994) esclarece que a pesquisa qualitativa:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa nas ciéncias sociais
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo

de variaveis (Minayo, 1994, p. 21-22).
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A opcdo pela abordagem qualitativa, portanto, se justifica pelo tipo de objeto de
estudo e pelos sujeitos envolvidos. Ao investigar as concepgdes de professoras que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, consideramos que cada uma traz um conjunto
de vivéncias, trajetorias e concepgdes pedagdgicas que nao podem ser apreendidas por
meio de dados numéricos. A riqueza da pesquisa reside justamente na diversidade de
narrativas e reflexdes que surgem do contato com a oficina pedagogica.

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental José
Galdino de Oliveira, localizada no Distrito Formosa, zona Rural do Municipio de Jacaraq,
que atende criancas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A escolha dessa instituicao
deu-se pela possibilidade de acessar professoras em exercicio nos anos iniciais,
possibilitando compreender de forma situada e contextualizada como o Ensino de
Ciéncias ¢ trabalhado nessa etapa da escolaridade. Trata-se, portanto, de um espago
privilegiado para o desenvolvimento da investigacao.

As participantes da pesquisa foram professoras que atuam nessa escola, sobretudo
as Professoras que atuam no 1°, 2° ¢ 5° anos. A diversidade de etapa escolar representada
pelas docentes permitira identificar diferengas nas compreensdes, visto que cada ano
apresenta especificidades em termos de conteudos, metodologias e desafios de ensino.
Essa abrangéncia contribui para um olhar mais amplo sobre o Ensino de Ciéncias nos
primeiros anos da escolarizacgao.

O instrumento de coleta de dados se deu a partir da oficina pedagogica, planejada
como espaco de formacao, reflexdo e pratica investigativa. Essa oficina foi elaborada com
o proposito de oferecer subsidios para que as professoras possam vivenciar e refletir sobre
o Ensino de Ciéncias por investigacdo, percebendo como tal metodologia pode ser
implementada em suas praticas cotidianas, assim como contribuir para a formagao
continuada, uma vez que pode oferecer multiplos conhecimentos. A escolha pela oficina
como instrumento metodologico deve-se ao seu cardter participativo, interativo e
formativo. A oficina ocorreu no més de julho, com duragdo de 2:00h. Nesse periodo, as
professoras participaram de atividades praticas, discussdes coletivas e registros
reflexivos, sempre em torno da tematica do Ensino de Ciéncias por investigacdo. A
estrutura foi organizada em momentos de problematizacao, pratica experimental, analise
dos resultados e proposi¢do de intervencgdes pedagogicas, de modo a refletir as etapas do

processo investigativo.
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Durante a oficina, foram utilizados recursos materiais e¢ audiovisuais para
potencializar a experiéncia formativa. Os registros dos desenhos, das falas e interacdes,
autorizada previamente pelas participantes, permitira uma analise mais precisa dos dados,
evitando a perda de detalhes importantes. Esse cuidado metodologico busca assegurar
fidelidade as falas e maior rigor na interpretacdo posterior.

A anélise dos dados seguiu os principios da interpretagdo, que serd subsidiada pelo
campo de estudo da Hermenéutica, que permite compreender os sentidos atribuidos pelas
participantes em seus discursos. A hermenéutica possibilita ndo apenas a descricao dos
dados, mas sua interpretagao, buscando desvelar significados implicitos e relacdes mais
profundas entre a experiéncia formativa e as concepgdes docentes.

Esse movimento hermenéutico ¢ essencial, pois reconhece que as falas das
professoras ndo se esgotam no plano literal, mas carregam valores, concepgdes e crengas
que se revelam nas entrelinhas. A andlise, nesse sentido, ndo se restringira a classificar
respostas, mas buscara compreender os modos pelos quais as docentes constroem sentidos
sobre a pratica investigativa no ensino de Ciéncias.

Além do foco interpretativo, a pesquisa respeitou rigorosamente os principios
éticos que regem investigagdes com seres humanos. Antes da oficina, foi obtido o
consentimento informado das participantes, garantindo-lhes confidencialidade e
anonimato. As professoras foram informadas sobre os objetivos da pesquisa, a natureza
voluntdria de sua participagdo ¢ o direito de se retirarem a qualquer momento, sem
prejuizo pessoal ou profissional.

A adogdo desses procedimentos éticos refor¢ou o compromisso com o respeito, a
integridade e a beneficéncia, principios fundamentais para qualquer investigacao
académica. Dessa forma, buscamos assegurar que a pesquisa nao cause constrangimentos

ou prejuizos as participantes, mas que represente um espago de reflexao e formagao.
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2 DESCORTINANDO O ENSINO DE CIENCIA POR INVESTIGACAO

2.1 A Ciéncia e o Ensino de Ciéncias

Desde os tempos mais remotos, a humanidade buscou compreender os fendmenos
naturais por meio de diferentes formas de explicagdo. Inicialmente, as interpretagdes
estavam fortemente vinculadas a crengas magicas e religiosas, que procuravam atribuir
sentido ao desconhecido. Com o avango historico, filosofico e cultural, esse modo de
interpretar a realidade foi gradualmente sendo substituido por abordagens sistematicas e
racionais, culminando no desenvolvimento da Ciéncia. Atualmente, o conhecimento
cientifico consolidou-se como o instrumento mais consistente e fundamentado para
investigar a realidade, analisar problemas e propor solucdes para os desafios sociais e
ambientais contemporaneos.

A Historia da Ciéncia permite compreender como o conhecimento cientifico foi
se constituindo ao longo do tempo, revelando seu carater historico, cultural e social.
Diferentemente da visdo escolar tradicional, que muitas vezes apresenta a ciéncia como
um conjunto de verdades prontas e absolutas, a historia mostra que a produgao cientifica
resulta de processos marcados por questionamentos, erros, revisoes € reconstrucdes
conceituais.

Segundo Goulart 2005 apud (et al Dias, 2001) compreender a trajetoria de um
conceito cientifico implica reconhecer as questdes que motivaram sua criagao, sua funcao
dentro de uma teoria e o contexto historico em que surgiu. Assim, estudar a historia da
ciéncia nao significa apenas resgatar cronologias, mas compreender o “ato intelectual da
criagdo cientifica”, permitindo reconhecer lacunas, contradi¢des e a logica que levou a
formulagao das teorias.

Derivada do Latim Scientia, a palavra Ciéncia significa conhecimento ou saber.
Durozoi e Roussel (2005) definem a Ciéncia como [...] “qualquer conhecimento racional
elaborado a partir da observagao, do raciocinio ou da experimentagdo” (Durozoi; Roussel
2005, p.79). Dessa forma, podemos compreender que Ciéncia € o conhecimento
produzido pelo homem a partir de método e raciocinio sistémico para responder
problemas ambientais ou sociais existentes.

Em se tratando do Ensino de Ciéncias e a Escola como ambiente privilegiado de
promocao e constru¢do de conhecimentos, Sasseron ¢ Machado (2016) acreditam que

“Construir pontes entre a Ciéncia que se apresenta aos alunos e o mundo em que eles
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vivem ¢ um dos propoésitos da escola no dia de hoje”. Ou seja, a Escola que fornece
espagos para a implementar a Historia da Ciéncia, o uso da Ciéncia e a importancia da
Ciéncia, aproxima o aluno do conhecimento cientifico e consequentemente cria-se uma

cultura cientifica.

Para Sasseron (2015) a investigacdo na aula de Ciéncias deve:

[...] oferecer condigcdes para que os estudantes resolvam problemas e busquem
relagdes causais entre varidveis para explicar o fendmeno em observacao, por
meio do uso de raciocinios do tipo hipotético-dedutivo, mas deve ir além: deve
possibilitar a mudanga conceitual, o desenvolvimento de ideias que possam
culminar em leis e teorias, bem como a constru¢cdo de modelos (Sasseron,

2015, p.58).

Fazer Ciéncia em sala de aula, permite aproximar o aluno cada vez mais da cultura

cientifica, como ¢ mencionado por Briccia (2018):

Este “Fazer Ciéncias” na Educagdo Béasica ndo significa que queira construir
conhecimentos cientificos em sala de aula nem que os estudantes desenvolvam
novas teorias cientificas, mas, sim, que alguns aspectos da cultura cientifica
estejam inseridos no cotidiano de trabalho dos estudantes (Briccia, 2018,

p.116).

Pode-se afirmar que o estudante que possui contato com a cultura cientifica,
desenvolve melhor a compreensao dos conceitos, pois sdo estimulados a participarem de
investigacoes. O processo envolve o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
realizacdo de procedimentos de elaboracdo de hipdteses, anotacdes e analises de dados e
o desenvolvimento de capacidades de argumentacdo. Estes procedimentos colocam o
aluno diante de uma situacdo na qual ele ¢ solicitado a fazer algo além de decorar
férmulas, alcangando o entendimento da Ciéncia e o raciocinio 16gico.

No Ensino de Ciéncia por Investigacao (ENCI), a Alfabetizacao Cientifica se faz
presente, pois com o avanco das tecnologias e os problemas socioambientais, fez-se

necessario aprofundar sobre os conhecimentos cientificos e fazé-los uso para sanar os
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desafios que surgem na humanidade. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ¢

necessario implementar a Alfabetizagao Cientifica, pois, segundo Lorenzetti (2001):

Assim sendo, a alfabetizacdo cientifica que estd sendo proposta preocupa-se
com os conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, que sendo
veiculados nas primeiras séries do Ensino Fundamental, se constituam num
aliado para que o aluno possa ler e compreender o seu universo. Pensar e
transformar o mundo que nos rodeia tem como pressuposto conhecer os
aportes cientificos, tecnoldgicos, assim como a realidade social e politica.
Portanto, a alfabetizagao cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas Séries
Iniciais ¢ aqui compreendida como o processo pelo qual a linguagem das
Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o
individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como

cidadao inserido na sociedade (Lorenzetti, 2001, p. 52-53).

Dessa forma, o aluno que se apropria da Alfabetizacdo cientifica, pode provocar
mudanga sem seu meio, intervindo na democracia, no progresso social, ressignificando
sua realidade, ja que a Alfabetizagdo Cientifica dialéga com alteragdes e mudangas no
mundo, incluindo as tecnoldgicas, as ambientais e entre outros. Portanto, o Ensino de
Ciéncias por investiga¢do, como estratégia de promocdo da Alfabetizacdo Cientifica,
torna-se ainda mais importante no contexto dos atuais agravos do desenvolvimento da
sociedade, uma vez que possibilita ao aluno compreender e intervir os/sobre os problemas

ambientais e sociais vigentes.

2.2 O papel do Professor no Ensino de Ciéncias por Investigacio

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais e finais da Educacdo Bésica brasileira
enfrenta desafios significativos, tanto no que se refere a formagao dos professores quanto
as metodologias adotadas em sala de aula. A literatura sobre ensino de Ciéncias tem
destacado, de forma recorrente, a centralidade do professor na condugdo de praticas
investigativas. Nao basta dominar o contetudo disciplinar, € preciso compreender que sua
funcdo ultrapassa a transmissdo de informagdes e se aproxima da mediacdo de
experiéncias que favoregam a construcao coletiva de significados.

Atualmente as licenciaturas em Ciéncias ainda mantém curriculos fragmentados,

com forte énfase no conteudo especifico, mas pouca integracdo entre teoria e pratica
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pedagbgica, contribuindo para uma formagao de pouca articulada. Assim, “ndo basta que
o professor conhega os conteudos das ciéncias; ¢ necessario que compreenda as
dificuldades dos alunos e saiba como transformar o conhecimento cientifico em
conhecimento escolar” (Martins, 2005, p. 56-57). Essa dificuldade gera um
distanciamento entre a ciéncia académica e o conhecimento escolar, criando barreiras para
o aprendizado significativo dos alunos.

No Ensino de Ciéncias por Investigagdo, o professor, quebra esse paradigma uma
vez que deixa de ser um simples transmissor de conteudos e assume um papel ativo como
mediador do conhecimento. Essa mudanca reflete uma abordagem pedagogica que
valoriza a aprendizagem ativa, na qual os estudantes constroem seu proprio entendimento
por meio da experimentagdo, do questionamento e da analise de evidéncias. De acordo

com Carvalho (2003):

Nao basta o professor saber que aprender ¢ também apoderar-se de um novo
género discursivo, o género cientifico escolar; ele também precisa saber fazer
com que seus alunos aprendam a argumentar, isto €, que eles sejam capazes de
reconhecer as afirmagdes contraditorias, as evidéncias que ddo ou ndo suporte
as afirmagdes, além da capacidade de integragdo dos méritos de uma
afirmagdo. Eles precisam saber criar um ambiente propicio para que os alunos
passem a refletir sobre seus pensamentos, aprendendo a reformula-los por
meio da contribui¢do dos colegas, mediando conflitos pelo dialogo e tomando
decisdes coletivas (Carvalho, 2003, p.09).

O processo em que o professor organiza o ambiente de interacdo com
aprendizagem cientifica, envolve estimular a curiosidade e o questionamento criando
situagdes que despertem o interesse, assim como deve-se orientar a problematizar,
formular hipoteses, envolver os procedimentos investigativos nas aulas de Ciéncias,
transformando os questionamentos em problemas investigaveis.

Ensinar Ciéncias por investiga¢do implica criar oportunidades para que os alunos
participem ativamente de praticas epistémicas, aproximando-se dos modos de producao
e validacdo do conhecimento cientifico. As praticas epistémicas englobam a formulag¢ao
de hipoteses, o uso de evidéncias, a construgdo de explicagdes e a argumentagado coletiva.
Nesse sentido, “um espaco rico em interagdes discursivas sobre temas das ciéncias pode
também desenvolver oportunidades para o surgimento de praticas epist€émicas entre

alunos e professor” (Sasseron, Duschl, 2016, p. 52).
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O professor, nesse contexto, deve atuar como mediador, estimulando os alunos a
problematizarem, discutir e legitimar ideias, em um ambiente marcado pelo didlogo e pela
investigacao. Seu papel estd em promover interagdes discursivas que levem os estudantes
a proporem ideias, comunicar entendimentos, avaliar proposi¢cdes e legitimar
conhecimentos, em um movimento de engajamento coletivo.

Essa postura mediadora se baseia na concepg¢do de aprendizagem defendida por
Vygotsky (1998), que enfatiza o papel do professor como facilitador da constru¢do do
conhecimento, atuando dentro da chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
De acordo com essa teoria, o professor deve fornecer suporte aos alunos para que
consigam realizar tarefas que, sozinhos, ainda ndo seriam capazes de executar, até que
desenvolvam autonomia para fazé-las de maneira independente.

Para isso, se faz necessario inovar e refletir suas praticas e acdes para oferecer o

ensino aprendizagem eficiente. Segundo Freire (2011):

[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teérico,
necessario a reflexo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica (Freire, 2011, p.40).

Desse modo, exige que a atuacao do professor esteja em constante aprimoramento
e reflexdo. Esse processo nao pode ser estatico, pelo contrario, deve ser frequentemente
repensado, de modo que garanta que o aprendizado seja transformador. O professor
precisa estar atento as necessidades dos alunos, criando oportunidades para que eles
desenvolvam habilidades investigativas, argumentativas e colaborativas, essenciais para

a construcao do conhecimento cientifico.

2.3 O Ensino Por Investigacio nos Curriculos Escolares

O ensino de Ciéncias como hoje concebido nos curriculos escolares brasileiros, ¢
resultado de um longo processo histdrico, transpassado por tensodes politicas, sociais. Nem
sempre essa area ocupou lugar central na formacao basica, sendo, por muito tempo,
restrita a algumas séries do antigo curso ginasial e marcada por uma visdo elitista do

conhecimento cientifico. Somente a partir da segunda metade do século XX, com a
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promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1961, € que o ensino de
Ciéncias comecou a ser incorporado de modo mais sistematico ao curriculo escolar. Desde
entdo, os documentos normativos, a LDB, o PCN e a BNCC, vem orientando
transformagdes que buscam dar novos sentidos a presenca da ciéncia na escola, embora
as praticas pedagogicas nem sempre tenham acompanhado essas mudangas.

Antes de 1961, a ciéncia era considerada um saber reservado as elites e aos cursos
secundarios de formacdo propedéutica. Nas séries iniciais, ndo havia a preocupagdo de
inserir os alunos em uma cultura cientifica, prevalecendo conteudos de Lingua
Portuguesa, Matematica. Entendemos que essa auséncia € o reflexo de uma visdo social
que nao atribuia relevancia a alfabetizacdo cientifica para todos, mas a considerava
privilégio de poucos.

A LDB n°4.024, de 1961, representou um marco ao estabelecer a obrigatoriedade
do ensino de Ciéncias em todas as séries do ginasial. Entretanto, essa inclusdo nao
significou, de imediato, uma renovacao metodologica. O modelo pedagogico que
predominava continuava baseado na transmissdo enciclopédica, em aulas expositivas e
centradas no professor. O conhecimento cientifico era apresentado como verdade
acabada, neutra e isenta de contradi¢des, dificultando que os estudantes percebessem a
ciéncia como processo em construgao.

A Lei n® 5.692, de 1971, aprovada durante a ditadura militar, reforgou a
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias, agora no recém-criado 1° grau. Entretanto, essa
obrigatoriedade esteve imersa em uma ldgica tecnicista, voltada para a formacao de mao
de obra. O curriculo escolar, nesse periodo, foi profundamente marcado pela perspectiva
da ditadura, que visava preparar trabalhadores para o mercado, mais do que formar
cidaddos criticos. Dessa forma, embora o ensino de Ciéncias se consolidasse como
disciplina obrigatoria nos anos iniciais, sua funcdo era instrumental, limitada a uma visao

utilitarista.

Nesse contexto, mesmo com alguns esfor¢os de renovacao pedagogica, como a
introducdo de atividades praticas em laboratérios e feiras de ciéncias, prevaleceu ainda
um ensino pautado pela memorizacdo e pela reprodugdo de informagdes. Esse modelo
reforgava estereotipos sobre a ciéncia, projetando a imagem do cientista como alguém
isolado em um laboratério, cercado de instrumentos sofisticados, distante da vida

cotidiana, como elabora Lorenzetti ¢ Delizoicov (2001, p. 52), “a imagem do cientista,
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associada ao trabalho no laboratério e a descoberta empirico-indutivista, precisa ser
superada, pois ela reduz a ciéncia a uma pratica inacessivel e distante dos alunos”

Com a redemocratizagdo do Brasil e o fortalecimento dos debates educacionais
nas décadas de 1980 e 1990, surgiram novas propostas para o ensino de Ciéncias. As
propostas de renovacdo do Ensino de Ciéncias, norteavam-se pela necessidade do
curriculo acompanhar os avangos cientificos e tecnoldgicos, se orientando por uma
perspectiva critica, que articulasse Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Esse contexto deu
origem aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1998, que
representaram um importante marco de mudanca, dentre os quais nesses avangos, 0O
objetivo do Ensino de Ciéncias Naturais, passou a propiciar o aluno de vivenciar a
cientificidade, por meio de observagdes, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las.

Os PCNs de Ciéncias Naturais defenderam que a aprendizagem deveria ser
baseada em situagdes investigativas, possibilitando que os estudantes observassem
fenomenos, levantassem hipoteses, testassem explicagdes € as comunicassem. Segundo o
documento, “O ensino de Ciéncias Naturais deve propiciar ao aluno a vivéncia da
cientificidade, por meio da observacdo, da formulacao de hipdteses, de sua verificacdo e
comunica¢do dos resultados obtidos” (Brasil, 1998, p. 43). Esse movimento sinalizava
uma mudanca de paradigma, a ciéncia ndo deveria ser apresentada como corpo de
verdades, mas como processo em construcao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, trouxe nova
configuragdo para o ensino de Ciéncias, ao sistematizar competéncias e habilidades para
todos os niveis da Educacao Basica. O documento enfatiza a necessidade de levar aos
alunos 0 acesso nao apenas aos conceitos produzidos historicamente, mas também as
praticas e procedimentos da investigacdo cientifica.

Essa orientagdo representa um avango, pois afasta o foco do curriculo de uma
visdo conteudista para uma perspectiva processual, na qual aprender ciéncias significa
também aprender a fazer ciéncia. Entretanto, esse movimento ainda apresenta lacunas,
pois ao observarmos o documento, nota-se que muitas das habilidades propostas pela
BNCC enfatizam a coleta de informagdes, em detrimento de etapas como a
problematizagdo e a intervengao

No momento presente a BNCC ¢ um dos principais documentos que servem como
base para os parametros curriculares, € com relacdo a area de Ciéncias, o documento

aborda que:
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[...] a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos
ao longo da histdoria, bem como a aproximagdo gradativa aos principais
processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica (Brasil, 2017,
p-317).

Isso significa que a proposta da BNCC se preocupa em propor espacos nos
curriculos escolares que promovam e sejam produzidos conhecimentos por meio de
situacdes cientificas, uma vez que BNCC (2017) também pressupde que o Ensino de
Ciéncias organize situacoes de aprendizagem a partir de questdes culturais, estimulando,
assim, a cientificidade nos alunos dos Anos Iniciais.

Sobre as situagdes de aprendizagem, a BNCC propde que quatro acdes de
investigacdo sejam vivenciadas por meio das atividades investigativas no Ensino de

Ciéncias. Elas sdo caracterizadas por:

Definiciio de problemas: observar o mundo a sua volta e fazer perguntas;
analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagdes; propor
hipoteses.

Levantamento, andlise e representaciio: planejar e realizar atividades de
campo (experimentos, observacdes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.);
desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise ¢
representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros,
diagramas, mapas, modelos, representagdes de sistemas, fluxogramas, mapas
conceituais, simulagdes, aplicativos etc.); avaliar informagdo (validade,
coeréncia ¢ adequagdo ao problema formulado); elaborar explicagdes e/ou
modelos; associar explicagdes e/ou modelos a evolugdo historica dos
conhecimentos cientificos envolvidos selecionar e construir argumentos com
base em evidéncias, modelos e/ou conhecimentos cientificos; aprimorar seus
saberes e incorporar, gradualmente, ¢ de modo significativo, o conhecimento
cientifico; desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando diferentes
ferramentas, inclusive digitais.

Comunicacio: organizar e/ou extrapolar conclusdes; relatar informagoes de
forma oral, escrita ou multimodal; apresentar, de forma sistematica, dados e
resultados de investigagdes; participar de discussdes de carater cientifico com
colegas, professores, familiares e comunidade em geral; considerar
contraargumentos para rever processos investigativos e conclusdes.
Intervencio: implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver
problemas cotidianos; desenvolver agdes de intervengdo para melhorar a

qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental (Brasil, 2017, p.321).
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Nesse sentido, a proposta de investigacdo da BNCC para o Ensino de Ciéncias
configura-se como um contraponto as abordagens tradicionais, baseadas em etapas rigidas
e predefinidas. Em vez disso, propde um processo dinamico e continuo, que favorece a
reflexdo, a criticidade e o desenvolvimento integral do aluno. Espera-se, dessa forma, que
a implementacao de situacdes que envolvam estas agdes no ENCI, atinjam as habilidades

propostas pelo documento e o aluno venha a desenvolver cientificamente.

Para a BNCC (2017):

O processo investigativo deve ser entendido como elemento central na
formacdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento
deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao longo de toda a educacdo
basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus
conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo em que vivem (Brasil,
2017, p.320).

Contudo, ao aprofundar as habilidades da BNCC e a mesma traga o processo
investigativo como elemento central do ensino de Ciéncias, ha o desequilibrio na forma
como sao distribuidas. Os livros didaticos em sua maioria utilizam uma ou duas agdes
investigativas, ou seja, o aluno ndo esta sendo oportunizado de vivenciar a investigativdo
como um processo. Essa constatacdo ¢ importante, pois evidencia que, mesmo
reconhecendo a importancia da investigacdo cientifica, o livro didatico pode induzir
praticas escolares voltadas mais para a coleta e organizacao de dados do que para a
reflexdo critica e a aplicacao dos conhecimentos em contextos reais, ou seja, o aluno nao
¢ oportunizado a vivenciar o processo investigativo das quatros agdes no Ensino Ciéncias.

Dessa forma, embora a BNCC avance ao inserir a investigagdo como eixo do
ensino de Ciéncias, ainda precisa ser problematizada em sua aplicagdo pratica. Se os
professores nao estiverem atentos ao equilibrio entre problematizar, levantar dados,
comunicar e intervir, hd o risco de que o ensino por investigacdo se reduza a atividades
técnicas, que pouco dialogam com a formacdo critica e cidadd que a alfabetizacdo

cientifica propde.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO: Construindo entendimentos sobre o Ensino de
Ciéncias por Investigacio a partir de percepcoes de professoras dos Anos Iniciais.

Compreender as concepcdes docentes acerca do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais ¢ um caminho importante para entender como as praticas pedagogicas sao
concebidas e aplicadas em sala de aula, especialmente, nos contextos da Alfabetizacdo
Cientifica e Ensino por Investigagdo. Os resultados obtidos no presente trabalho e
apresentados a seguir, representam nao apenas percepcdes individuais sobre as ciéncias,
mas, também revelam elementos centrais que se relacionam com a alfabetizagdo
cientifica, o ensino por investigagdo e as praticas pedagdgicas que dialogam com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Aqui apresento os resultados dos processos da vivéncia de uma oficina de
formagdo com professoras dos Anos Iniciais, atuantes nas turmas do 1°, 2° e 5 © anos da
EMEI José Galdino de Oliveira do Municipio de Jacaraid. Para manter a
confidencialidade, as professoras foram denominadas como Professora A, Professora B e

Professora C, expressdoes que sdo utilizadas para referir-se as suas falas e
contribuigdes. A oficina foi segmentada por momentos, quatro ao todo: os dois primeiros
norteados para compreender sobre os saberes prévios os processos investigativos,
associando-os com as agdes investigativas, e os dois tltimos com o proposito de vivenciar
a pratica que ¢ proposta no Ensino de Ciéncias por Investigacao, a fim de verificar como
e se a oficina contribuiu para a formag¢ao continuada dessas professoras.

Partindo da premissa de que o ENCI ¢ uma abordagem pedagogica que aproxima
os alunos da pratica cientifica, permitindo que eles resolvam problemas, testem hipoteses
e construam o conhecimento de forma ativa e colaborativa, e que as no contexto das Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), essa proposta esta inferida as quatros acdes
investigativas, este estudo buscou inicialmente desvendar como as professoras atuantes

percebiam o ENCI.
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Figura 1. Representacdo visual das Professoras A, B e C sobre a Investigacao

Cientifica.

KP”:"&{%@ a P

AN
\

\?1\3}‘»‘4)0}1,0\ \n)

S

Fonte: dados da pesquisa.

O primeiro momento da oficina foi destinado para saber quais conhecimentos
prévios o que as participantes entendiam sobre o ato de investigar, e para isso, resolvemos
explorar a expressdo artistica, nesse caso, o desenho, para compartilhar as suposicdes do
que ¢ investigacdo. Ao lado, vejamos os desenhos feitos pelas participantes.

Considerando o desenho produzido pela Professora A, que consistiu em dois olhos
destacados com detalhes como sobrancelhas e pupilas, tal representacdo pode sugerir uma
énfase no ato de observar. Entendemos que a ciéncia, nessa perspectiva, aparece vinculada
ao olhar atento sobre a realidade, numa postura investigativa inicial que antecede a
formulagao de hipdteses ou experimentos.

Nesse contexto, Sasseron (2015, p. 57) afirma que a investigagdo em sala de aula

pode ser observada quando os alunos trabalham com dados, levantam hipoteses,
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constroem explicagdes e comunicam suas ideias. Interpretamos a produgdo da Professora
A como uma representacdo da etapa desse processo, a observagao. Observar ndo ¢ apenas
ver, mas, olhar de forma intencional e questionadora, buscando compreender o que esta
diante de si.

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 52), a alfabetizacdo cientifica no
ensino de Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais ¢ compreendida como o processo pelo qual
a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o
individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido
na sociedade, criando assim, condi¢des para que a crianca construa gradualmente uma
postura cientifica diante dos fenomenos. O desenho da professora A, portanto, revela uma
compreensdo alinhada a essa perspectiva, a ciéncia ¢ iniciada pelo olhar curioso e
investigativo.

Entretanto, ¢ importante destacar que a énfase apenas na observacao pode limitar
a compreensao da investigagao cientifica, uma vez que o ensino por investigacdo as
praticas escolares nao se restringem a observagdo ou a reproducdo de atividades. A
representacdo da professora A, apesar de relevante, excluem essas outras dimensdes,
sugerindo uma visdo parcial da pratica investigativa.

Por outro lado, no desenho da Professora B observamos uma lupa, uma arvore, o
sol e um computador. Essa representagdo mostra uma ciéncia vinculada ao cotidiano, a
natureza e as tecnologias digitais. A lupa, assim como na representacao da professora C,
remete ao ato de investigar. A presenga da arvore e do sol aponta para a valorizagdo da
natureza como objeto de estudo, sugerindo uma investigagao voltada para o ambiente
natural e os fendmenos cotidianos. Ao explorar a natureza como estudo de campo e
realizar observagoes diretas, de modo sistematico, o conhecimento ¢ mediado para melhor
compreender as situacdes reais e explicar os fenomenos que vivenciam.

O computador, por sua vez, amplia a concep¢do de ciéncia para além da natureza,
indicando uma articulacdo com as tecnologias digitais. Entendemos ser uma concepg¢ao
de educagdo contemporanea, nal qual a alfabetizagdo cientifica precisa dialogar com a
cultura digital e com os multiplos letramentos. Assim, a professora B revela uma
compreensdo que valoriza tanto o olhar investigativo sobre a natureza quanto a utilizagao
de ferramentas tecnologicas, aspecto que se aproxima das orientagdes da BNCC (Brasil,

2017).
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A professora C representou um conjunto de elementos associados a ciéncia, um
baldo de ensaio (tubo de laboratério), um baldo de pensamento, uma lupa e uma folha
com linhas de texto. Essa composi¢do revela uma concepcao mais complexa do que a da
professora A, pois agrega diferentes dimensdes do ensino de Ciéncias, o experimento, o
pensamento reflexivo, a observagao detalhada e a producao de registros.

O baldo de ensaio remete diretamente ao trabalho experimental, frequentemente,
associado ao fazer tradicionalmente mais associado aos cientistas. Essa visdo dialoga com
aideia de que a investigagdo em Ciéncias esta relacionada ao fazer pratico, a manipulagdo
de objetos e substancias. No entanto, a presen¢a do baldo de pensamento demonstra que,
para a professora C, a ciéncia ndo se restringe a pratica, mas envolve também o exercicio
da reflexao e da elaboragao de hipoteses.

A lupa simboliza a necessidade de analisar minuciosamente os fendmenos,
ampliando a percepg¢ao para além do que € visivel a olho nu. J4 a folha com linhas sugere
a valorizagdo do registro, da sistematiza¢do escrita, essencial para a comunicacdo dos
resultados e para o desenvolvimento da argumentacdo cientifica.

A representacao elaborada pela professora C evidencia que, em sua compreensao,
a ciéncia pode ser concebida como um processo procedimental, que envolve etapas
interligadas e complementares. Ao reunir elementos como o baldo de ensaio, o baldo de
pensamento, a lupa e a folha com registros, ela constréi uma visao que nao reduz a ciéncia
a uma a¢do isolada, mas, a entende como um conjunto articulado de praticas. O
experimento, simbolizado pelo tubo de laboratorio, mostra que ha uma valorizagdao do
fazer pratico e da manipulacdo de materiais, mas essa pratica ndo ¢ vista de forma
mecanica, ela se conecta ao raciocinio, a andlise critica e ao registro sistematico,
compondo uma légica de procedimentos que dao sustentagdo ao ensino de Ciéncias.

A presenga de simbolos classicos da ciéncia, como traz a professora C, pode
indicar uma visao ainda atrelada ao modelo laboratorial, distante das possibilidades
cotidianas de investiga¢do nos anos iniciais. Como observa Sasseron (2018), a BNCC
propde que a investigacdo cientifica nas escolas ndo seja restrita a laboratorios
sofisticados, mas que seja incorporada ao cotidiano da sala de aula, utilizando situagdes
simples e acessiveis.

Essas diferentes concepgdes revelam niveis variados de compreensdo sobre o
ensino de Ciéncias por investigagdo. Enquanto a professora A apresenta uma visao inicial

e mais restrita, a professora C demonstra uma concep¢ao mais completa, embora ainda
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marcada por simbolos cldssicos da ciéncia. J4 a professora B avanga no sentido de integrar
ciéncia, natureza e tecnologia, aproximando-se da proposta contemporanea de
alfabetizacao cientifica.

Inferindo (Comparando) as producdes das professoras A, B e C com as Ag¢des
Investigativas propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
de Ciéncias, compreendemos que ao representarem suas compreensdes sobre o que €
ciéncia, dialogam diretamente com o que este documento estabelece como eixo central
para o ensino de Ciéncias, o desenvolvimento de praticas investigativas. Segundo o
documento, a investigacao deve ser vivida como um processo que envolve quatro agdes
interdependentes:  problematizagao/representacao, coleta de dados, andlise e
comunicagdo, ¢ intervencdo (Brasil, 2017). Ao confrontarmos os desenhos das
professoras com essas acdes, percebemos tanto aproximacgdes quanto lacunas, que
revelam diferentes niveis de compreensdo sobre o papel da investigagdo no ensino de
Ciéncias nos anos iniciais.

No caso da professora A, que representou dois olhos em destaque, sua produgao
se relaciona fortemente com a primeira agdo descrita pela BNCC, a Definicio de
problemas. O (desenho dos olhos) olhar simbolizado pelos olhos sugere a importancia
da observacao como ponto de partida para o ato de investigar. Observar, nesse sentido,
ndo ¢ apenas “ver”, mas desenvolver um olhar intencional e curioso para a realidade,
postura fundamental para levantar problemas e formular hipoteses.

Entretanto, nota-se que sua concepgao parece restringir-se a essa etapa inicial,
deixando de contemplar as demais agdes investigativas. Isso indica uma compreensao
parcial do processo, pois, embora a observagdo seja indispensavel, a investigacao escolar
deve avancar para a coleta e analise de dados e a comunicagdo dos resultados e
intervenc¢do. A visdo da professora A, portanto, aproxima-se de uma etapa fundamental,
mas, ainda insuficiente para abarcar a proposta de investigacao cientifica defendida pela
BNCC.

Ja a professora B apresentou uma visao mais ampla, incluindo a lupa, a arvore, o
sol e o computador. Sua representacdo permite identificar vinculos diretos com a agdo
Levantamento, Anilise e Representacdo, uma vez que a lupa simboliza a coleta de
dados na investigacdo minuciosa e a atencdo aos detalhes, enquanto a arvore e o sol

remetem ao estudo da natureza e dos fenomenos cotidianos.
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Além disso, o uso do computador aponta para a incorporacgao da cultura digital no
ensino de Ciéncias, aspecto que a BNCC ressalta como necessario para a formacao dos
estudantes contemporaneos. A presenca desse recurso tecnologico sugere nao apenas a
possibilidade de registrar informagdes, mas, também de processar, organizar € comunicar
resultados, o que dialoga tanto com a coleta de dados, parte da segunda a¢do, quanto com
a de comunicacdo, terceira acdo investigativa.

Ademais, ao inserir elementos ligados ao ambiente natural e a tecnologia, a
professora B também se aproxima da agdo de intervengdo, pois sua visdo de ciéncia esta
conectada a situagdes reais € ao uso de ferramentas que possibilitam compreender e
propor solugdes para problemas do cotidiano. Sua representacao, portanto, revela uma
concepgdo mais proxima de uma possivel agdo investigativa da intervengao.

A representacdo da professora C, por sua vez, mostra-se ainda mais elaborada,
articulando diferentes dimensdes do processo investigativo. Ao incluir, um baldo de
pensamento, um tubo, uma lupa e uma folha com linhas de texto, ela explicita uma
compreensdo da ciéncia como um processo procedimental, constituido por etapas
complementares. O baldo de pensamento remete a primeira acgdo, elaborar hipoteses e
refletir criticamente sobre os fendmenos. A lupa refor¢a a necessidade de observacao
detalhada, elemento fundamental da investigacdo, pertencente a acdo de Levantamento,
Anadlise e Representacdo, assim como a folha, que pode representar a realizacdo de
registros durante essa etapa, como a comunicacao dos resultados, aspecto essencial para
a sistematizacdo do conhecimento cientifico e para a constru¢ao da argumentacao.

Contudo, entendemos que ao centralizar simbolos classicos da ciéncia, como o
tubo de ensaio, sua visdo pode estar vinculando a investiga¢ao apenas aos espagos formais
experimentais da Ciéncias, distanciando-a das praticas simples e acessiveis do cotidiano
escolar, pois acreditamos que € necessario romper com essa visao restrita, defendendo
que a investigacdo cientifica esteja presente em situagdes corriqueiras, favorecendo a
interven¢do em problemas reais e proximos dos estudantes.

Cachaouz, Gil-Perez, Pessoa de Carvalho, Praia e Vilches (2005), argumentam

que na contemporaneidade essa visdo limitada ¢ uma grave deformacao:

A imagem individualista e elitista do cientista traduz-se em iconografias que
representam o homem da bata branca no seu inacessivel laboratorio, repleto de
estranhos instrumentos. Desta forma constatamos uma terceira e grave
deformagfo: a que associa o trabalho cientifico, quase exclusivamente, com
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esse trabalho no laboratério, onde o cientista experimenta e observa,
procurando o feliz ‘descobrimento’ (Cachaouz, Gil-Perez, Pessoa de
Carvalho, Praia e Vilches, 2005, p. 44-45).

Ao analisarmos conjuntamente os trés desenhos, percebemos que todos eles
tocam, em maior ou menor medida, as acdes investigativas da BNCC, mas nenhum as
contempla plenamente. Essas representagdes revelam diferentes estagios de compreensao
do ensino por investigacdo e indicam que, embora haja avangos, ainda ¢ necessario
fortalecer a formacao docente para que as quatro agdes investigativas sejam
compreendidas como um processo integrado e continuo.

Ainda analisando as compreensdes das professoras, nota-se que as professoras
mesmo que em niveis diferentes de elaboracdo, reconhecem a importancia de praticas
investigativas que aproximem os estudantes de uma postura cientifica. Ao serem
questionadoras sobre quais sdo as etapas de uma investigagdo, segundo momento da
oficina, a Professora A destacou aspectos como observagdo, conversa e informacao,
elementos iniciais que sinalizam a importancia de olhar atentamente para a realidade e
dialogar sobre ela, antes de sistematizar os conceitos.

A Professora B amplia esse olhar ao indicar etapas de fundamentagdo, exploragao
e organizagdo critica do conhecimento. Sua descri¢do aponta para um processo mais
estruturado, em que a conversa inicial se transforma em aprofundamento teodrico,
possibilitando que os conceitos e experiéncias ndo fiquem dispersos, mas sejam
sistematizados.

Por sua vez, a Professora C apresenta uma visao que se aproxima diretamente das
etapas classicas do ensino por investiga¢do, o questionamento, o levantamento de
hipoteses, a experimentacgao, a coleta de dados e a conclusao. Essa perspectiva evidencia
o carater processual e investigativo da ciéncia, no qual o aluno se coloca como

protagonista da busca por respostas.

3.2 Ensino de Ciéncias por Investigaciao: construindo entendimentos da relagcao
entre as acdes investigativas e o aprendizado em Ciéncias

O terceiro momento da oficina representou um ponto central no processo
formativo vivenciado pelas professoras participantes. Contudo, precedendo processo

vivenciado de experimenta¢do, houve uma discussao referente ao Ensino de Ciéncias por
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Investigacdo, a Alfabetizacdo Cientifica e as A¢des investigativas propostas pela BNCC
(Brasil, 2017).

Diferentemente das etapas iniciais, que se voltaram a reflexdo conceitual e a
socializacdao de percep¢des prévias sobre o que entendiam por investigagdo, essa etapa
assumiu um carater eminentemente pratico e experiencial. Foi nesse momento que as
professoras puderam se colocar na posicdo de estudantes, vivenciando uma situacao
experimental que exigia delas postura ativa diante de um fenomeno cientifico e, a0 mesmo
tempo, capacidade de relaciona-lo a questdes do cotidiano.

A atividade proposta consistiu no experimento com capsulas efervescentes de
vitamina C em diferentes condi¢des de temperatura: dgua gelada, 4gua em temperatura
ambiente e agua aquecida a 100°C. O objetivo era o de que as professoras pudessem
observar como a dissolug@o da capsula se comportava em ambientes distintos, levantando
hipoteses, registrando resultados, estabelecendo comparagdes e comunicando os dados.

Logo no inicio da atividade, foi perceptivel o entusiasmo das professoras diante
da proposta experimental. Ao receberem os materiais, elas demonstraram curiosidade e
expectativa quanto ao que iriam observar. Essa rea¢do ja revelava um envolvimento
diferente em relagdo aos momentos anteriores, uma vez que agora estavam diante de um
desafio pratico, no qual deveriam ndo apenas opinar ou relatar experiéncias passadas, mas
também, agir, observar, registrar e refletir.

Ao longo da execug¢do, cada professora acompanhou atentamente o tempo de
dissolugdo das capsulas, utilizando o crondmetro para marcar os segundos € o termdmetro
para garantir a precisao das temperaturas e uma folha para registrar as observagoes. Essa
postura no acompanhamento dos dados mostra como a atividade possibilitou um
deslocamento da posi¢do passiva para uma posi¢do de protagonismo, em que elas se
tornaram responsaveis diretas pela coleta das informacdes que subsidiariam a analise
posterior.

ApoOs 0 momento de observagao, foi solicitado que cada professora registrasse, em
forma de texto, suas percepcdes sobre a atividade. Os registros evidenciam como elas
compreenderam o fendmeno e como relacionaram a pratica experimental com questdes
de satde e de cuidado com o corpo.

A Professora A destacou em seu relato a importancia de perceber que, assim como
a capsula de vitamina C reage de forma distinta diante de diferentes temperaturas, o corpo

humano também se comporta de maneiras variadas em condi¢des de calor ou frio
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extremos. Essa analogia lhe permitiu refletir sobre a necessidade do equilibrio,
ressaltando que o organismo, assim como a capsula, pode “funcionar bem” ou “desgastar-
se mais rapidamente” dependendo das condic¢des a que € exposto.

Ja a Professora B enfatizou, em sua escrita, a relevancia de cuidar da satde como
forma de prevencgao, relacionando o experimento ao uso cotidiano de medidas simples,
como a hidratacdo adequada e a protecdo contra o sol. Sua analise mostrou uma
apropriagdo pratica da atividade, no sentido de que nao se tratava apenas de compreender
um fendmeno quimico, mas de reconhecer nele um ponto de partida para reflexdes mais
amplas sobre habitos de vida saudéveis.

A Professora C em seu registro, estabeleceu uma analogia entre a dissolugdo da
capsula em diferentes temperaturas ¢ a forma como o ser humano reage em distintas
condi¢des do ambiente. Para ela, a atividade permitiu refletir sobre como a exposi¢ao ao
calor ou ao frio pode impactar diretamente o corpo humano, relacionando o fenémeno
fisico-quimico observado no experimento com situacgdes cotidianas.

Esses registros evidenciam que mesmo em um primeiro contato com a
metodologia investigativa, as professoras conseguiram ir além da descri¢cao do fenomeno,
estabelecendo conexdes significativas com a realidade de sua comunidade e com as
praticas de cuidado que podem ser estimuladas junto as criangas.

Ao observar o desenrolar da atividade, foi possivel identificar e vivenciar as trés
primeiras agdes investigativas propostas pela BNCC (Brasil 2017). A Defini¢ao de
problemas, estiveram presentes quando foram instigadas a imaginar que o ser humano
poderia ser comparado a uma capsula de vitamina C. Essa metafora inicial funcionou
como um disparador de hipoteses, permitindo que refletissem sobre como diferentes
condi¢des ambientais impactam tanto a dissolu¢do da cépsula quanto o equilibrio do
corpo.

A segunda acdo de Levantamento, analise e representa¢ao, materializou-se de
maneira concreta, quando cada professora, a0 manusear os instrumentos e registrar os
tempos de dissolugdo, envolveram-se diretamente com a experiéncia de obter dados
empiricos, assumindo o papel de investigadora. Esse movimento ¢ particularmente
relevante, pois rompeu com a pratica tradicional de apenas assistir a uma demonstracao
feita pelo professor, colocando-as no centro da producao do conhecimento.

A terceira a¢do, de Comunica¢ao, ocorreu quando as professoras organizaram os

dados coletados, compararam os resultados e, principalmente, quando registraram suas
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percepgdes por escrito. Nesse ponto, a experiéncia ganhou densidade, pois nao se tratava
apenas de observar diferencas, mas, de interpreta-las ¢ de comunicé-las de forma
reflexiva.

Quando questionadas sobre como poderiamos fazer uma Interven¢io nesse
contexto, inicialmente, as professoras demonstraram hesitacdo. Houve siléncio, troca de
olhares e comentarios rapidos que evidenciavam a dificuldade em pensar como aquela
pratica, aparentemente simples, poderia ser expandida para além da observagao cientifica.

No entanto, ap6s alguns minutos de reflexdo coletiva, comegaram a surgir ideias
que foram ganhando corpo. A primeira sugestdo apresentada foi a de replicar a atividade
com as criangas, permitindo que também vivenciassem a experiéncia de observar a
dissolucdo das capsulas em diferentes temperaturas. Essa ideia partiu do entendimento de
que, assim como elas, os alunos se envolveriam ativamente com a pratica e seriam capazes
de levantar hipoteses, observar resultados e comunicar conclusodes. Esse seria o ponto de
partida. Nesse contexto, agdes desse tipo podem promover qualidade de vida individual,
conforme indica a BNCC, tendo em vista que possibilitam ao aluno entender que o
conhecimento cientifico aprendido na escola pode interferir na sua vida, possibilitando
escolhas mais conscientes e respaldadas na cultura cientifica.

A partir dai, as professoras propuseram ir além da vivéncia do experimento, seria
organizada uma palestra de conscientizacdo com as criangas, voltada para os cuidados
com a saude. A palestra teria como foco destacar a importancia da hidratacdo adequada,
o uso do protetor solar e a escolha de roupas apropriadas para exposicao ao sol. Essa
escolha esteve diretamente vinculada ao reconhecimento da realidade local, em que
grande parte das familias vive da agricultura e, portanto, enfrentam diariamente longos
periodos de exposicdo ao sol. Assim, a atividade assumiria ndo apenas um carater
cientifico, mas também social, respondendo a necessidades concretas da comunidade.
Nesse contexto, a intervengdo investigativa ao ser ampliada, possibilitaria um alcance
coletivo, com possibilidade de causar impacto (positivo) na qualidade de vida da familia
e da comunidade ao seu entorno.

Outro ponto levantado foi a questdo da saude bucal. Ao refletirem sobre os
problemas de saide mais comuns entre os alunos, as professoras lembraram que havia
uma caréncia significativa de cuidados nessa area. Assim, sugeriram que a atividade
investigativa também poderia ser ampliada para contemplar esse tema, por meio de

oficinas e campanhas de conscientizagdo sobre higiene oral. Essa ampliagdo mostra como
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a vivéncia da oficina foi capaz de despertar nelas um olhar mais critico e abrangente,
estimulando a identificagdo de multiplos problemas que podem ser enfrentados a partir
de acgoes educativas.

O conjunto das falas, escritas e propostas elaboradas pelas professoras mostra que
a vivéncia pratica foi essencial para que elas comecassem a vislumbrar possibilidades de
apropriagdo da metodologia investigativa. O fato de terem inicialmente encontrado
dificuldades em propor intervengdes e, em seguida, conseguirem pensar em estratégias
criativas e contextualizadas, demonstra um amadurecimento dentro da prépria oficina.

Pode-se afirmar que, no terceiro momento, houve uma mudanca significativa na
postura das professoras, de espectadoras, elas passaram a se colocar como investigadoras.
Essa transformagdo, mesmo que inicial, j& aponta para a relevancia de propostas
formativas que envolvam praticas experimentais e reflexivas.

Ao término da oficina, os registros escritos das professoras evidenciaram a
relevancia do processo vivido, tanto em termos de contetido quanto em termos de postura
diante do ensino de Ciéncias. As falas revelam um sentimento de satisfacdo e
reconhecimento da importancia da experiéncia, além de apontarem para a possibilidade
de aplicagdo pratica do que foi vivenciado em sala de aula.

A professora A avaliou a atividade como uma aula “muito interessante e
dinamica”, destacando que o momento foi marcado pela presenca de muitas informagdes
que puderam ser compartilhadas e apropriadas. Seu relato demonstra que ela
compreendeu a oficina ndo apenas como um espaco de transmissdo de conteudos, mas
como um ambiente de troca e construgdo conjunta de saberes. O adjetivo “dinamica”
utilizado pela professora evidencia que a experiéncia rompeu com a rotina de praticas
mais expositivas, possibilitando um movimento ativo de participagao.

A professora B, por sua vez, expressou sua felicidade em participar da oficina e
ressaltou que esse momento, com certeza, veio “contribuir com sua formagao
profissional”, especialmente pelo fato de terem sido construidas ideias e experiéncias
relevantes a sua pratica. Ao mencionar que sairam do encontro com planos e estratégias
para aplicar em sala, a docente demonstra que conseguiu transpor os aprendizados da
experiéncia para sua realidade pedagogica. Isso significa que a oficina ndo se encerrou no
espaco formativo, mas produziu efeitos concretos que poderao reverberar em suas aulas,

trazendo mais intencionalidade ¢ inovagao.
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Por sua vez, a professora C destacou que a oficina foi uma experiéncia
“enriquecedora” e que trouxe na pratica um exemplo de como promover a investigacao
em sala de aula, levando as descobertas das criangas como forma de intervencdo na
comunidade. Essa consideragdao amplia a percep¢ao de que a aprendizagem cientifica
pode ultrapassar os limites da sala de aula e assumir um carater social, promovendo
impactos positivos na comunidade escolar.

Além disso, reconheceu que a vivéncia trouxe novas perspectivas e as instigou a
pensar o ensino de Ciéncias de maneira mais inovadora e critica. Esse aspecto ¢
fundamental, pois revela um movimento de ressignificacdo da pratica docente. A
experiéncia pratica com o experimento das capsulas de vitamina C, aliada ao exercicio de
reflexdo sobre possiveis intervencdes, levou-as a compreender o ensino investigativo
como um caminho para despertar a curiosidade, estimular a participagdo e provocar
mudangas de postura nos alunos.

As producdes finais também deixam claro que houve uma transformacao no modo
como as professoras enxergam a propria atuagao profissional. O fato de relatarem que a
oficina trouxe ideias, estratégias e planos refor¢a a no¢do de que adquiriram ndo apenas
conhecimento conceitual, mas também seguranca para aplicar o que aprenderam em suas
praticas. Isso amplia a concepcao de ensino de Ciéncias como um espaco de didlogo entre
teoria e pratica, entre conhecimento cientifico e realidade social.

Outro ponto importante diz respeito a percepcao de que a investigacdo nao se
restringe a coleta e analise de dados, mas envolve igualmente o compromisso com a
comunidade. As professoras compreenderam que, ao propor atividades investigativas com
os alunos, também podem estimular reflexdes e intervengdes que ultrapassam os muros
da escola, alcangando as familias e promovendo conscientizagdo sobre cuidados com a
saude, habitos de higiene, prevencdo de doengas e entre outros.

Esse conjunto de registros evidencia que a oficina possibilitou as professoras a
aquisicdo de conhecimentos para sua formagdo, ao compreenderem fendmenos
relacionados a dissolucdo das capsulas em diferentes temperaturas e ao associarem isso
as reacdes do corpo humano, pedagdgico, ao refletirem sobre como planejar aulas mais
dinamicas, investigativas e participativas e social ao reconhecerem a possibilidade de

transformar a experiéncia em agdes de intervencao na comunidade escolar e local.
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4 CONSIDERACOES FINAIS — enxergando o caminho percorrido e vislumbrando
outros possiveis caminhos no campo do Ensino de Ciéncias por Investigacio

Este trabalho buscou compreender e fomentar a formagao continuada no contexto
do Ensino de Ciéncias por Investigacao, tomando como experiéncia central a realizagao
de uma oficina pedagdgica junto a professoras em exercicio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mais do que um exercicio académico, esta pesquisa representou também
um processo formativo para mim, enquanto pesquisador e futuro educador, na medida em
que possibilitou a vivéncia direta da articulagdo entre teoria e pratica no campo da
Educacdo em Ciéncias.

A escolha do tema partiu de inquietagdes observadas ao longo de minha formacao
e nos estagios realizados no Curso Licenciatura em Pedagogia e participacao no PIBID.
Ao longo dessa caminhada formativa, muitas vezes, percebi que o ensino de Ciéncias era
tratado de forma secundaria, restrito a leitura de textos e a reproducdo de contetdo
prontos, sem espago para a curiosidade dos alunos e sem vinculo com sua realidade.
Propor esta pesquisa foi, portanto, uma forma de entender e preencher essa lacuna. Ao
propor a oficina pedagogica, busquei ndao apenas investigar as concepgoes das
professoras, mas, oferecer-lhes um espago de reflexdo e de experimentagdo que pudesse
contribuir para sua pratica cotidiana.

A oficina representou ndo apenas um espago de formacdo, mas também de
producao de dados necessdrios para subsidiar entendimentos. Durante o encontro
pedagogico, as professoras participaram de atividades praticas que envolviam etapas
essenciais da investigacao: observacgao, levantamento de hipoteses, coleta de informagdes,
analise e proposicao de intervencdes. Essas etapas vivenciadas foram suficientes para
provocar reflexdes e suscitar novas compreensdes sobre o ensino de Ciéncias,
confirmando a hipotese inicial da pesquisa de que formacao continuada, pode ter impacto
na formacao docente.

O objetivo geral do estudo, que consistia em analisar como a Formagao Docente
pode possibilitar a aquisicdo de conhecimentos e compreensdes sobre o ensino de
Ciéncias por investigacdo, foi alcangado. As professoras participantes, que inicialmente
apresentavam concepg¢des restritas e até certo receio em elaborar propostas investigativas,
foram capazes de reconhecer a relevancia dessa abordagem e de pensar em intervengoes

contextualizadas a realidade da comunidade escolar.
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A alfabetizacdo cientifica constituiu um eixo fundamental das reflexdes aqui
apresentadas. Diferente da visdo restrita que associa ciéncia apenas a aquisi¢do de
conceitos, a alfabetizacdo cientifica foi compreendida como a capacidade dos alunos
desenvolverem o raciocinio critico, argumentagao e autonomia diante de problemas reais.
Essa compreensdo apareceu tanto nas falas quanto nos registros escritos/esquematicos das
professoras, que perceberam a importancia de trabalhar com situagdes proximas da
realidade dos estudantes.

Discutir alfabetizacdo cientifica implica também destacar sua fun¢@o social. Em
um mundo cada vez mais marcado pelo avango da tecnologia, pela circulagdo intensa de
informacodes e pela presenca de ‘fake-news’, saber ciéncia nao ¢ apenas acumular dados,
mas interpretar criticamente evidéncias, tomar decisdes fundamentadas e participar
ativamente da vida em sociedade. A oficina revelou que, ao estimular as professoras a
refletirem sobre problemas de saude da comunidade, houve uma aproximacao entre
conhecimento escolar e pratica social, mostrando que a escola pode ser espaco
privilegiado para formar sujeitos capazes de compreender e transformar sua realidade.

Nesse percurso, a formacao do professor surge como aspecto central. A formacao
inicial, oferecida nos cursos de Pedagogia e licenciaturas, ainda apresenta lacunas no que
se refere ao ensino de Ciéncias por investigacdo. Muitas vezes, os futuros docentes nao
vivenciam praticas investigativas durante a graduagdo, o que limita sua seguranga e seu
repertorio pedagdgico ao enfrentar a realidade escolar.

Isso foi perceptivel nas falas das professoras que participaram da oficina, pois na
analise dos dados, ficou evidente que ndo conheciam por completo as agdes
investigativas. Assim, a pesquisa refor¢a a necessidade de que os cursos de formacgao
inicial incluam, em seus curriculos, vivéncias que articulem teoria e pratica, permitindo
que os licenciandos experimentem o ensino por investigacdao antes de ingressarem na
docéncia. Como também que processos formativos continuados sejam garantidos e
estejam presentes no contexto da formagao docente para a educagdo basica.

A hermenéutica, adotada como andlise dos dados, permitiu compreender os
sentidos atribuidos pelas professoras as experiéncias vividas. Mais do que classificar
respostas, a analise buscou interpretar o significado das falas e dos registros, revelando
dimensodes subjetivas que dificilmente seriam captadas por métodos quantitativos. Essa
escolha metodologica mostrou-se acertada, pois evidenciou como as professoras

ressignificaram o ensino investigativo a partir de sua propria experiéncia. Dessa forma, a
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hermenéutica contribuiu para revelar ndo apenas o que foi dito, mas também os valores,
as crengas € as concepgdes que perpassam a pratica docente.

As andlises mostraram que as professoras reconheceram a oficina como uma
experiéncia enriquecedora, que lhes permitiu ampliar o olhar sobre o ensino de Ciéncias.
Ainda que tenham encontrado dificuldades em elaborar propostas de intervencao, a
vivéncia coletiva favoreceu a construcao de solugdes criativas e contextualizadas. Esse
resultado confirma que o ensino investigativo ndo ¢ um ponto de chegada, mas um
processo que se constroi na pratica, por meio da reflexdo constante e do didlogo entre
professores e alunos.

Além dos aspectos pedagogicos, a oficina teve impacto na formacao pessoal e
profissional das professoras. Ao refletirem sobre a importancia da investigacao e da
alfabetizacdo cientifica, elas se viram desafiadas a repensar sua postura em sala de aula e
a buscar estratégias que favorecam maior participacdo dos alunos. Esse movimento de
autorreflexdo ¢ fundamental para o desenvolvimento profissional, pois permite que os
docentes ndo apenas reproduzam praticas, mas se tornem sujeitos criticos de sua propria
trajetoria formativa.

Por fim, destaco a importancia pessoal de ter vivenciado e proposto essa oficina.
Mais do que cumprir uma etapa do trabalho monografico, essa experiéncia representou
um marco na minha formagao, pois me permitiu compreender, na pratica, o sentido de ser
educador. Aprendi que ensinar Ciéncias ¢ abrir caminhos para que professores e alunos
investiguem, questionem e transformem sua realidade.

Concluo reafirmando que o ensino de Ciéncias por investigagdo ¢ um caminho
potente para a alfabetizag¢@o cientifica, para a formacdo critica e para a cidadania. Os
resultados confirmaram os objetivos propostos, revelaram limitagdes e apontaram para
novas possibilidades de pesquisa e de pratica. Para mim, o maior legado deste estudo foi
perceber que a formagao docente se constroi no encontro, na partilha ¢ na vivéncia
concreta. E foi nesse encontro, com as professoras participantes, que encontrei ndo apenas

dados para a pesquisa, mas um aprendizado.
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APENDICES

Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DED CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Dia: 10/07/2025

TEMA DA OFICINA: COMPREENDENDO O ENSINO DE CIENCIAS POR
INVESTIGACAO

PUBLICO-ALVO: PRFESSORAS DOS ANOS INICIAIS

DURACAO: 2:00h

JUSTIFICATIVA PARA O ENSINO DO TEMA: O Ensino de Ciéncias no

Brasil ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que se refere a adogao
de metodologias que favorecam a participacdao ativa dos alunos na construgdo do
conhecimento. Nesse contexto, a realizagdo desta oficina se justifica pela necessidade
de oferecer aos professores formagao pratica e tedrica sobre o ensino investigativo,
proporcionando-lhes ferramentas e estratégias para aplica-lo em suas aulas. Ao
capacitar os professores para o ensino de Ciéncias por investigacdao, esta oficina
contribuira diretamente para a melhoria da qualidade da educagao cientifica, tornando
as aulas mais dindmicas, envolventes e significativas para os alunos.

PROBLEMAS A SEREM DISCUTIDOS (Problematiza¢ao): O que ¢

Ensino de Ciéncias por Investigacao?

OBJETIVO GERAL: Propor a professoras dos Anos Iniciais vivencias acerca do
ensino de Ciéncias por investigacdo, proporcionando reflexdes obre a metodologia,
pratica e suas aplicagdes em sala de aula.
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BJETIVOS
ESPECIFIOS
e Compreender
os fundamentos
teoricos do
Ensino de
Ciéncias  por
investigacao;
e Vivenciar
atividade que
promovam
acoes
investigativas
propostas  no
Ensino de
Ciéncias  por
investigacao.

CONTEUDOS/OBJ

ETOS

DE

CONHECIMENTO

O Ensino de
Ciéncias por
investigacao;

As Acodes
Investigativas
da BNCC;
Cinética
quimica.

DESENVOLVIMENTO
METODOLOGICO

1° Memento —

O inicio se darda com um
levantamento dos conhecimentos
das professoras, fazendo a
seguinte pergunta: “para voc€, o
que ¢ investigacdo?” e em um
papel, elas expressardo por meio
de desenhos. Logo apoés, outra
pergunta, “Quais sdo as etapas de
uma investigagdo?”’, na qual
registrardo de forma escrita.
Haverd uma pequena roda de
conversa, para entio
adentrarmos na tematica de
investigacao cientifica e ja tentar
identificar alguns resquicios de
processos investigativos.

2° Momento —

Inicio com a pergunta:
“como ¢ sua aula de ciéncia
usualmente?”” Ao decorrer desses
relatos, sera feita outra pergunta a
fim de wverificar se as acoes
investigativas e  atividades
praticas sdo utilizadas como
método no processo de ensino
aprendizagem. Apos esse
momento de didlogo, serd
apresentado as quatro acgdes
investigativas do Ensino Ciéncias
propostas pela BNCC de modo
expositivo.

3° Momento —

Esse momento sera marcado pelo
experimento pratico com a
professoras, para que elas
vivenciem uma proposta de
atividade que envolva as quatro
agoes. Atividade ¢ intitulada de
“transformacgOes dos materiais ¢

45



saude do corpo humano”. A
atividade consiste na cinética
quimica com capsulas
efervescentes de Vitamina C. A
intencdo ¢ trabalhar com
temperatura pode influenciar na
reacdo quimica da capsula,
contextualizando com a saude
fisica. Para o inicio dessa
atividade, o momento de
sensibilizacdo e imaginacdo
serdo instigados, com um faz de
conta: Vamos imaginar que cada
ser humano ¢ como uma capsula
de vitamina C.

Essa cépsula representa nossa
saide, nossa energia € nossa
forca.

Posteriormente, trés perguntas:

o Como serd que a capsula
de vitamina C reage em
diferentes temperaturas?

o E nos, como serd que
nosso corpo reage ao frio
e ao calor extremos?

o Serd que existe uma
temperatura ideal para o
N0SSO COrpo, como existe
para a vitamina C?

Esse ¢ o momento para criar
reflexdes e hipoteses acerca das
indagacoes. Desse modo, cada
professora receberd o material:
béquer, capsulas efervescentes de
Vitamina C, 4gua em temperatura
ambiente, dgua quente a 100°
graus, dgua gelada, termometro e
crondmetro. Todas fardo ao
mesmo tempo ¢ irdo observar,
registrar, comparar e refletir,
logo, chegardo a conclusdo. Tudo
sera registrado de forma escrita,
para posteriormente dialogarmos
acerca dos resultados obtidos.
Cada professora dara suas
analises e resultados. Espera-se
que concluam que: A temperatura
interfere na rapidez com que a
capsula se dissolve; nosso corpo
também reage de formas
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diferentes conforme a
temperatura externa e assim
como a vitamina C pode '"se
desgastar" rapido ou demorar a
agir; nds também precisamos de
equilibrio para funcionar bem.
Podem escrever frases ou
desenhar corpos reagindo a
diferentes  temperaturas. A
atividade ¢ pensada para além
dos dados cientificos, relacionem
de modo reflexivo e ladico sobre
como 0 nosso corpo reage diante
das diferentes temperaturas, por
isso € necessario e importante
cuidar de nossa saude e equilibrar
nossa exposi¢ao as temperaturas.
Ao fim, pedirei para elas reflitam
em como ¢ que podemos pensar
numa intervencdo com essa
atividade. O ideal ¢ que relatem
que com a atividade, pode fazer
uma campanha digital sobre
conscientizacao para a
comunidade, utilizando 0
experimento como ferramenta
para abordar o autocuidado do
corpo, evitando a exposi¢ao
demasiada a diferentes
temperaturas, como  utilizar
roupa adequadas para o frio,
beber dgua no calor, evitar o sol
forte, usar protetor etc. Seria uma
forma de transformar o
aprendizado em ag¢do consciente,
com impacto real na vida dos
alunos e da comunidade.

4° Momento-

Para finalizar, as professoras por
meio de escrita ou desenho,
relatardo como foi a experiéncia
da oficina de formagao.

RECURSOS NECESSARIOS: Projetor, folha A4, lapis, borracha, béquer, agua,

capsula efervescente de Vitamina C, termOometro e crondmetro

AVALIACAO:

47



A avaliagdo se dard através do processo formativo, a fim de acompanhar o desempenho

processual.
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