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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo, refletir sobre a
insercao e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino Superior: de o
relato de minha trajetdria estudantil, como pessoa com deficiéncia fisica. A
pesquisa se caracteriza como qualitativa, de abordagem autobiografica, foi
realizada a partir das minhas préprias narrativas. A pesquisa foi fundamentada
em autores como Souza, et. al. (2012), Booth, Ainscow, 2021,), Neto, et. al.
(2017), Sassaki, (1999), Mantoan (2023), Costa e Pellizzari, (2020), Legentil
(2025), Costa et. al. (2016), Aranha (2001), Freire (1996), além das bases
legais como a LDB de (1996), LBI (2015) e a Constituicado Federal de (1988).
Ao longo do trabalho foi apresentado as dificuldades conquistas e superacéo
da minha trajetéria desde a infancia na condicdo de uma crianga com
deficiéncia fisica e a auséncia da sala de aula, ao ingresso em uma instituicao
de ensino formal, até a conclusao do ensino superior, relacionadas as barreiras
fisicas, pedagogicas, atitudinais e o capacitismo velado, dificultando a
permanéncia nos espacos institucionais. Discute-se ainda, a importancia de
politicas publicas de inclusdo e a responsabilidade da escola basica e
universidade na garantia do direito a educagéo para todos. Conclui-se, que o
acesso ao ensino de nivel superior representa uma conquista significativa para
minha jornada académica, porém, marcada por um processo repleto de
desafios, e que precisa haver inumeras transformacdes, principalmente no que
se refere as politicas publicas mais eficazes efetivas.

Palavra-chaves: pessoa com deficiéncia; ensino superior; incluséo
educacional; relato de experiéncia; acessibilidade.



ABSTRACT

This Course Completion Work has as its objective, to reflect on the insertion
and permanence of the person with disability in Higher Education: from the
report of my student trajectory, as a person with physical disability. The
research is characterized as qualitative, of autobiographical approach, it was
carried out from my own narratives. The research was based on authors such
as Souza, et. al. (2012), Booth, Ainscow, 2021,), Neto, et. al. (2017), Sassaki,
(1999), Mantoan (2023), Costa and Pellizzari, (2020), Legentil (2025), Costa et.
al. (2016), Aranha (2001), Freire (1996), besides the legal bases such as the
LDB of (1996), LBI (2015) and the Federal Constitution of (1988). Throughout
the work it was presented the difficulties, achievements and overcoming of my
trajectory since childhood in the condition of a child with physical disability and
the absence of the classroom, to the entry in a formal education institution, until
the conclusion of higher education, related to the physical, pedagogical,
attitudinal barriers and the veiled ableism, making permanence in institutional
spaces difficult. It is also discussed, the importance of public policies of
inclusion and the responsibility of basic education and university in
guaranteeing the right to education for all. It is concluded, that the access to
higher education represents a significant achievement for my academic journey,
however, marked by a process full of challenges, and that there needs to be
numerous transformations, mainly in what refers to more effective effective
public policies.

Keywords: person with disability; higher education; educational inclusion;
experience report; accessibility.
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INTRODUGAO

A tematica inclusdo, atualmente tem ganhado notoriedade, visibilidade e
relevancia no meio social e educacional. Gradualmente a sociedade vem
ampliando seu entendimento a respeito da necessidade de incluir todas as
pessoas no contexto educacional, reconhecendo e respeitando as diferencas,
potencialidades e singularidades de cada uma delas. Embora sendo um direito
garantido pela legislagdo, como preconiza a Constituicdo Federal de 1988, que
propde garantir educac¢ao de qualidade e inclusiva nas institui¢des, a realidade
ainda se mostra marcada por inumeras inadequag¢des. Em muitos casos néao ha
impedimento para matricula do/a estudante com deficiéncia, porém,
permanecem os diversos desafios para que a participagao desse/a aluno/a seja
de fato efetiva no ambiente educacional, refletindo diretamente no processo de
ensino e aprendizagem, evidenciando a necessidade de mudangas estruturais
pedagogicas e atitudinais para que a inclusao ocorra plenamente.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino, mesmo que busquem se
adequar para que possam viabilizar condicdes de acessibilidade, ainda
enfrentam dificuldades que tornam essas adequacdes insuficientes, levando a
algumas falhas relacionadas a infraestrutura, recursos pedagoégicos, formagao
continuada dos docentes ou praticas inclusivas, para que aconteca a insergao,
a permanéncia e conseqlientemente o aprendizado dessas pessoas. Com isso
inclusdo néo deve estar apenas nos documentos legais, mas que deve ocorrer
na pratica, e que alcance cada individuo com ag¢des educativas mais
abrangentes, e comprometidas com a justi¢a social.

Meu interesse pela tematica, “a pessoa com deficiéncia e a educagao
inclusiva”, surgiu através das experiéncias vivenciadas por mim ao ingressar no
curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), periodo que
marcou significativamente minha trajetéria educacional. Sou residente da
cidade de Conde, localizada no litoral sul do Estado da Paraiba e por ser uma
pessoa com deficiéncia fisica, paraplégica e fazer uso de cadeira de rodas,
essas condicdes influenciaram diretamente no meu percurso académico,
principalmente no que se refere ao acesso a instituicdo de ensino, que por sua

vez esta localizada em Joao Pessoa, capital do Estado da Paraiba.



11

A partir do momento que me deparei com inumeras barreiras que
dificultaram meu processo formativo, tanto de acesso quanto de permanéncia
na instituicdo de ensino superior. Esses obstaculos se manifestam das mais
diversas formas, desde as dificuldades para meios de transportes acessiveis e
a falta de politicas de inclusdo na minha cidade de origem. Embora o municipio
oferecesse transportes para os estudantes, este servico ndo se estendia de
forma que atendesse as demandas de uma pessoa com deficiéncia. No meu
caso, paraplégica e utilizando cadeira rodas, seria indispensavel um 6nibus
com plataforma de acessibilidade.

Outro aspecto que é importante enfatizar, diz respeito a estrutura
arquitetbnica das instituicdes por onde passei que muitas vezes também nao
atendia as minhas necessidades como pessoa com deficiéncia fisica, devido a
existéncia de calgcadas quebradas, rampas ingremes, banheiros com auséncia
de equipamentos de acessibilidade adequados. Na UFPB, especificamente no
Centro de Educacao (CE), os longos periodos sem iluminagdo dos banheiros
forcavam o deslocamento para outros centros, em condi¢cdes mais satisfatérias.

Também no CE, a inadequacdo do mobilidrio das salas de aula, a
auséncia de mesas adequadas para quem usa de cadeiras de rodas, tendo
disponiveis apenas carteiras com bragos, a falta ou a insuficiéncia de recursos
de acessibilidade, como elevador para andares superior, dificultou o processo
de aprendizagem.

As barreiras atitudinais também se fizeram presentes em minha trajetoria
na UFPB, manifestando-se por meio de atitudes vindo tanto de colegas quanto
de docentes, que em determinados momento expressaram discursos
capacitistas colocando em xeque minha capacidade em razido da minha
deficiéncia. Do mesmo modo, por parte de docentes, também evidenciaram
limitagcdes no que se refere a compreensao das necessidades de acessibilidade
da universidade. Situagdes como essas foram, vivenciadas ao longo da minha
jornada académica, nas quais serao apresentadas no decorrer deste trabalho.
Foram essas e outras situagbes que contribuiram para meu interesse pela
tematica.

Diante dessas experiéncias, percebi que o ambiente universitario ainda
nao esta totalmente preparado para a garantia de uma educagdo de fato

inclusiva. Foram essas vivéncias que me levaram a refletir criticamente sobre
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as politicas de inclusdo, como também, nas praticas educacionais adotadas
pela Instituicdo de Ensino Superior. Para tratar dessa questdo, partirei de
minha trajetéria desde o processo de escolarizacdo na minha infancia,
atravessando todo meu percurso formativo, compreendendo que minha jornada
enquanto estudante usuaria de cadeira de rodas foi marcada por inumeros
desafios, resisténcias e aprendizado, presentes em toda a minha trajetéria
estudantil e marcadamente, foco desse estudo, o periodo de minha formagao
académica no curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Tais obstaculos, conquistas e resisténcias levaram-me a refletir ndo
apenas sobre minha trajetéria académica, mas a respeito de todo meu
percurso educacional.

Diante disso, surge o seguinte questionamento: De que maneira minha
trajetéria escolar e académica enquanto pessoa com deficiéncia fisica
evidencia os desafios e contribuicdes das politicas de incluséo para a insergao
e permanéncia da pessoa com deficiéncia no contexto da escola e
universidade?

Nessa perspectiva, o presente trabalho, construido a partir do meu relato
de experiéncia tem como objetivo geral, refletir sobre a insercao e permanéncia
da pessoa com deficiéncia no ensino Superior: de o relato de minha trajetéria
estudantil, como pessoa com deficiéncia fisica. A partir dele, apresento os
objetivos especificos: verificar as condigdes das Instituicdes de Ensino Superior
para garantir o acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia; ldentificar as
principais barreiras que limitam a permanéncia da pessoa com deficiéncia nas
instituicbes de ensino; refletir sobre os desafios enfrentados ao longo da minha
trajetéria educacional e as aprendizagens adquiridas durante esse percurso.

Para alcancar esses objetivos, fez-se necessario uma pesquisa de
natureza qualitativa, de carater narrativo-descritivo, baseado no relato de
experiéncias, uma vez que sua proposta € apresentar e analisar minhas
proprias vivéncias pessoais relacionadas ao processo de ingresso permanéncia
no ensino superior, mais precisamente na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), na condi¢ao de estudante com deficiéncia fisica. Para o]
desenvolvimento desse trabalho e a investigagdo do tema, foi necessario dividi-
lo em etapas. Na primeira, na introducao, foi apresentado o tema, que versou

sobre educacgdo inclusiva, os objetivos, geral e especificos, além da sua
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pergunta norteadora. Na segunda parte, o capitulo apontou questbes
relacionadas ao tema da inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacao,
baseado em autores que pesquisam e estudam a tematica em questéo, além
das bases legais como a LBl (2015) e a Constituicdo Federal de (1988). Na
terceira parte foi desenvolvida a se¢cdo metodoldgica a qual foi apresentado o
tipo de pesquisa, os relatos de experiéncias em torno da minha trajetéria
educativa, a discussao e analise das mesmas. Por fim, as consideracdes
finais, e a retomada do tema de forma reflexiva. Concluo o trabalho com as

referéncias que deu embasamentos a sua construgao.
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2. INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO

Neste capitulo, traz uma abordagem acerca da pessoa com deficiéncia e
educacao inclusiva, com énfase em minha trajetéria como estudante com
deficiéncia e os desafios relacionados ao acesso, a permanéncia e a conclusio
no ensino superior. Para tal, vamos estabelecer um dialogo com autores que
argumentam sobre os direitos educacionais e as politicas de inclusdo, bem
como as bases legais e os documentos oficiais que tratam do direito a
equidade no contexto educacional. Esse aporte tedrico possibilita compreender
os obstaculos histéricos, sociais, institucionais enfrentados pelos estudantes
com deficiéncia, ao mesmo tempo em que embasa uma analise critica
referente a inclusdo, contribuindo para a construgao reflexiva e comprometida

com a justiga social e com a efetivagdo da educagao como direito para todos.
2.1 Legislacao e politicas publicas

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco relevante na
garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil. Ao declarar em seu
Art. 205, que “a educagao € um direito de todos e dever do Estado, visando o
pleno desenvolvimento para o exercicio da cidadania e o preparo para o
trabalho”. No Art. 208, inciso lll, ela assegura que o atendimento educacional
especializado, deve acontecer de preferéncia na rede regular de ensino,
reforcando o principio da inclusdo e transpondo as praticas de segregacéao

Dessa maneira, a Carta Magna fundamenta as politicas publicas
educacionais inclusivas, e direciona a construgdo de acdes que garantam
igualdade de acesso, e oportunidades educacionais em todos os niveis de
ensino. Nesse sentido, a Constituicido estabelece a educagdo como um
instrumento fundamental de igualdade de direitos, ao valorizar a diversidade
humana e a necessidade de eliminar as barreiras que historicamente se
puseram como obstaculos para a plena participacdo das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional.

Ao atribuir a responsabilidade do poder publico a oferta de servigos
educacionais, a legislacdo reitera a obrigatoriedade de investimentos em
acessibilidade, formacdo dos profissionais e materiais adaptados para os

educados. Assim, entende-se que a inclusdo nao se restringe apenas ao de
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inserir o estudante no contexto institucional, mas envolve as condi¢gbes para
que ocorra sua participagdo ativa no ambiente escolar, resultando na
aprendizagem e o desenvolvimento, conforme os principios da dignidade
humana e da igualdade de direitos.

Em consonancia com a Constituigdo, Brasil (1996), reforca que a
educacao especial deve estar em todas as modalidades e niveis de ensino,
conforme os artigos 58 e 59. A LDB atribui aos sistemas de ensino a
responsabilidade de garantir curriculos, recursos, meétodos, organizagao
pedagdgica adequada as demandas do educando com deficiéncia, reforgcando
0 compromisso com a inclusdo educacional, incluindo também o ensino
superior.

Nesse sentido, a legislagdo aumenta a compreenséo de que a inclusao
deve acontecer por meio da flexibilizagdo das praticas pedagodgicas e das
politicas institucionais que garantem condi¢des de equidade no acesso,
permanéncia e no desenvolvimento, a LDB orienta as instituicbes a
promoverem ambientes devidamente preparados, com adaptacdes
necessarias, atendimento educacional personalizado e apoio continuo ao aluno
com deficiéncia com objetivo de promover o desenvolvimento académico e
social do individuo.

Dessa forma, entende-se que a educacao inclusiva € um dever coletivo
e continuo, que perpassa toda a trajetéria educacional do aluno e isso depende
do comprometimento dos sistemas de ensino na construcdo de ambientes de
educacionais democraticos e acessiveis.

Brasil (2015) amplia esse entendimento ao assegurar a educagao como
direito fundamental, em igualdade de condigbes como qualquer pessoa. O art.
27 determina que a educacao inclusiva precisa estar presente em todas as
etapas e modalidades visando a garantia do seu pleno desenvolvimento e
participacdo social, sendo responsabilidade do Estado, da familia e da
sociedade assegurar esse direito, proibindo qualquer ato discriminatério no
ambiente educacional. Além disso, determina a garantia de acessibilidade,
adaptacdes, tecnologia assistiva, e apoio necessario para a garantia o acesso
e a permanéncia dos aprendizes com necessidades especiais ao longo do

periodo em que estiver na instituicdo de ensino.
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Dessa forma, a legislagao auxilia no desenvolvimento de um sistema
educacional mais justo e inclusivo, reconhecendo as diferengcas e buscando
extinguir os obstaculos que ao longo da histéria dificultaram o direito da
participacdo da pessoa com deficiéncia nas instituicbes educacionais.

Nesse contexto, a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) cria sua
Politica de Inclusdo e acessibilidade através da Resolugcdo n® 34/2013 do
Conselho Universitario (CONSUNI), um marco normativo préprio da instituicao
alinhado aos principios constitucionais, Brasil (1988), Brasil (1996) Brasil
(2015). Esse documento tem como objetivo assegurar o acesso e participacao
plena, autonomia e equidade da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento entre outras necessidades especificas no ambiente da
Universidade, entendendo a inclusdo como um processo continuo e de forma
coletiva as atividades de ensino.

A resolugao n° 34/2013, fundamenta-se em principios como respeito a
diversidade humana, igualdade de direitos, visando combater toda e qualquer
forma de descriminagao, promovendo a acessibilidade em todos os aspectos —
arquiteténica, pedagdgica, atitudinal, comunicacional, e tecnoldgica. A politica
de inclusdo entende a importancia da eliminagdo de barreiras € dar condicéo
essencial para garantir o direito a educagao superior com oportunidades iguais,
reforcando o compromisso da UFPB com a construcdo de um sistema
inclusivo, democratico e socialmente responsavel.

Diante disso, o Comité de Inclusdo e Acessibilidade, € um o6rgao
responsavel pela implementacdo, acompanhamento e avaliagdo das acbes
inclusivas na dependéncia da universidade, conforme a resolugcédo do Art. 4° da
resolucao 34/2013 da UFPB, que diz:

Para atender as demandas oriundas da Comunidade Académica,
além dos membros consultores, o CIA contara com um quadro
permanente de servidores composto pelas seguintes categorias:
secretario executivo, técnico administrativo, psicologo, assistente
social, psicopedagogo, pedagogo, intérprete de LIBRAS, terapeuta
ocupacional, fisioterapeuta e fonoaudidlogo podendo ser incluidos
outros profissionais, conforme as demandas.

A CIA atua junto a diversos setores institucionais, com intuito de
promover praticas inclusivas que assegurem O acesso, a permanéncia como
também o éxito dos estudantes com deficiéncia, bem como todos os servidores

da Instituicdo. Assim, a politica de inclusdo da UFPB €& um instrumento



17

essencial para a democratizagdo do ensino para a construgdo de uma
Universidade socialmente comprometida e alinhada as demandas da
comunidade académica bem como com todos/as usuarios/as dos seus

Servigos.
2. 2 Conceito de educacgao inclusao.

Sob esse olhar, as acdes institucionais sdo de suma importancia para
compreender que a educagao inclusiva € constituida como um modelo
educacional, ético e politico que orienta a forma de organizagao do sistema de
ensino a partir do momento em que o direito a educacgao seja reconhecido para
todos, sem qualquer discriminacdo. De acordo com os autores, Souza et. all...
(2012), a educacgao inclusiva pode ser definida como uma agdo em que todos
podem ser protagonistas do seu aprendizado, independentemente de suas
habilidades, deficiéncia, condicbes econbmicas e culturais em ambientes
institucionais, as necessidades do aluno devem e precisam ser supridas.

A Lei de Brasileira de Inclusao (LBI), em seu Art. 27, reforca que a
educacado € um direito fundamental da pessoa com deficiéncia e deve ser
garantida por meio do sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino. Ao assegurar ao aprendiz o direito ao desenvolvimento ao longo da
vida, o sistema reconhece que cada estudante € dotado de caracteristicas,
interesses especificos, o que exige praticas pedagdgicas flexiveis e ambientes
mais acessiveis que se adéquem as suas peculiaridades. Dessa maneira, é
responsabilidade do Estado e das instituicbes de ensino, promover meios que
oportunizem o desenvolvimento pleno das potencialidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais desses sujeitos/as, possibilitando a participacao equitativa
nos contextos social e educacional.

Nessa perspectiva, torna-se de suma importadncia o aprimoramento do
sistema educacional, que deve buscar meios para atender as diferentes
demandas, visando a garantia das condicoes de acesso, permanéncia,
participagdo e da aprendizagem do individuo. E isso é possivel pela oferta de
SEervigos e recursos acessiveis, capazes de eliminar as barreiras e promover a
inclusdo. Brasil, (2015).

De acordo com Booth e Ainscow (2002), a inclusao inicia-se com o

reconhecimento de todos, visando a garantia plena de todas as pessoas,
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a inclusao inicia-se com o reconhecimento das diferengas entre os
alunos e o desenvolvimento das abordagens inclusivas do ensino e
da aprendizagem que tém como ponto de partida estas diferengas.
Isto pode implicar mudangas profundas no que acontece nas salas de
aula, nas salas de professores, nos recreios € nas relagébes com os
pais (Booth; Ainscow, 2002, p. 8).

Com isso, vale enfatizar a importancia de focar nas potencialidades e
nas condi¢cdes que favorecem a inclusdo das pessoas com deficiéncia, e ndo
apenas nas suas dificuldades. Dessa forma, torna-se possivel a construgao de
uma sociedade verdadeiramente justa e acolhedora para todos/as tendo ou
nao deficiéncia, (Neto et. all... 2017).

Desse modo, pensar sobre inclusao exige perceber em cada sujeito seu
proprio modo de aprender, interagir e participar dos mais diversos espacos
sociais e educativos. A instituicdo de ensino, enquanto espaco democratico de
formagado precisa comprometer-se com a promogao de praticas pedagdgicas
mais flexiveis, e acessiveis, fundamentada no respeito a diversidade humana.

Para isso, se faz necessario investir em formacédo continuada para os
docentes, adequacao de recursos e em politicas institucionais voltadas para a
garantia ndo apenas do acesso, mas também da permanéncia e da plena
participacdo dessas pessoas. Assim, a inclusdo deixa de ser um conceito
abstrato e passa a ser constituida como uma pratica diaria, continua e
sustentada por agdes concretas e comprometida com a equidade, (Sassaki,
1997).

Compreender a inclusdo como um processo continuo de transformacao
social e educacional, reforca também que a responsabilidade pela participacao
nao deve recair apenas sobre o educando com deficiéncia, e sim sobre a
instituicdo de ensino. Ao ser inserido no contexto educacional o aluno passa a
ser tratado como se estivesse apto ao ensino regular, sendo mantido por meio
de adaptagdes, enquanto a instituicdo permanece com sua estrutura sem
qualquer preocupacao de transformacao, reforcando mecanismo de exclusio
velada.

De acordo com Mantoan (2003), essa pratica ndo elimina a logica
excludente, pois ndo promove mudangas estruturais e pedagogicas nos
sistemas de ensino, manten-se o ambiente com modelo de integracdo. Ao
contrario da inclusdo, a integracdo apenas busca meios de adaptar o

individuo/a no contexto educacional, enquanto a educacgao inclusiva propoe
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transformacao do ambiente para atender as demandas de todos os alunos.
Essa logica integradora se relaciona diretamente ao modo como,

historicamente, a pessoa com deficiéncia foi criada e tratada pela sociedade.
2. 3 Educacao especial e evolucao histéria.

A compreensao a respeito da pessoa com deficiéncia passou por
inumeras transformacgdes ao longo da histéria, sendo marcada por periodo de
exclusao e preconceito. Assim, “Historicamente, a pessoa com deficiéncia foi
excluida da dinadmica da vida social comum, tendo por séculos sua existéncia
ignorada”. (Costa; Pellizzari, 2020, p.33). A trajetoria da pessoa com deficiéncia
foi marcada por profundas transformacdes, refletindo em mudangas nos
valores sociais, culturais e educacionais ao longo do tempo. Durante a idade
média predominou a concepg¢ao de relacionar a deficiéncia a doenca,
incapacidade e marginalizagdo, sendo inclusive interpretada como castigo
divino ou manifestacdo de espiritos malignos, (Costa et. all...2016). Nesse
contexto, esses individuos eram considerados um peso para seus familiares e
para a sociedade, o que resultava em praticas de abandono, isolamento e até
sacrificio, dessa forma, ndo existia a necessidade de se preocupar com
cuidados ou direitos basicos.

Nesse periodo histérico, a forca fisica e a produtividade eram altamente
valorizadas, o que reforgca ainda mais a exclusdao daqueles que nado se
enquadram nesses padrbes como afirma Legentil, (2025). Observa-se a
auséncia de politicas publicas de protecdo a essas pessoas, negando-lhes o
direito de que pudessem ter vida social, educacional como também de
participar das atividades comunitarias. Essa concepgao excludente deixa claro
que a deficiéncia ndo era compreendida como uma condigdo, mas como algo
que tornava o individuo imprestavel, ao ponto de que deveria ser eliminado ou
ocultado, marcando profundamente a forma de como essas pessoas foram
tratadas historicamente,

as pessoas com necessidades especiais no decorrer da historia
foram vitimas de um processo de exclusdo total, onde os mesmos
eram considerados indignos da educagao escolar. Na ldade Média as

pessoas com necessidades especiais eram excluidas da sociedade
visto como doentes e incapazes principalmente na area do saber”

(Costa, et all... 2016, “n.p.).
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Com isso, percebe-se que a exclusdo das pessoas com necessidades
especiais da educagdo esteve enraizada, por um longo periodo, nas
concepgdes sociais, religiosas e cientificas que marcaram diferentes épocas da
histéria. Como apontam Costa et. all... (2016), a deficiéncia era percebida como
doencga, castigo, ou incapacidade, compreensao que so fortalecia as praticas
excludentes e isoladoras, afastando essas pessoas dos espacos sociais e,
sobretudo, educacionais. Nesse periodo, a educagao se destinava apenas
aquelas pessoas consideradas “normais e aptas” ao aprendizado, excluindo
deliberadamente qualquer sujeito que nao coubessem nos padroes
estabelecidos pela sociedade.

Ainda de acordo com, Costa, et. al.(2016), com a chegada da
modernidade, mas precisamente a partir do século XVIIl, gradualmente
surgiram mudancas na forma de compreender a deficiéncia, e essas mudangas
foram impulsionadas pelo desenvolvimento das ciéncias médicas e
pedagogicas. Embora esse periodo tenha avangado em relagédo a exclusao
total, predominou o modelo assistencialista e clinico, passando a tratar a
pessoa com deficiéncia em instituicbes especializadas, dessa forma, mantinha-
se, a pratica de segregacao do ensino regular. Periodo esse, que se
consolidou como um sistema educacional ndo diferente do anterior que seguiu
reproduzindo a idéia de que esse sujeito nao fizesse parte da escola comum.

Somente no século XX, com o avanco de informacdes e os debates
sociais, esse entendimento foi gradativamente crescendo, dando lugar a
grandes conquistas, inclusive dentre elas a integragdo escolar, nessa fase de
evolugdo, apenas o ingresso era oferecido, mas nao garantia as condi¢des
para que o individuo permanecesse no ambiente de ensino. Com isso, isentava
a instituicdo de qualquer responsabilidade, deixando o/a aluno/a como
responsavel pela sua adaptagdo as normas e estruturas escolares ja
existentes, assim como destacam os autores, Costa et al. (2016); Mantoan
(2003).

Posteriormente surge a inclusdo escolar, um modelo de educacgédo que
propde superar as praticas excludentes construidas ao longo da historia. A
educacao inclusiva tal como compreendida na sociedade contemporanea, é
resultado de um processo de luta que no decorrer da histéria foi passando por

inumeras mudangas sociais, culturais e politicas acerca da pessoa com
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deficiéncia, em busca de romper paradigmas da exclusdo a fim de garantir o
acesso e a permanéncias da pessoa com deficiéncia no sistema educacional
de ensino, respeitando suas diferengas e potencialidades. Desde entao,
observa-se um esforgo continuo para o aprimoramento e democratizacdo da

educacgao inclusiva.
2. 4 Paradigmas sociais de deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, estabelece que a
educacéo seja direito de todos e dever do Estado e da familia, diante disso, a
legislacédo deixa claro que a educacgao € algo direcionado a todo/a individuo/a
sem fazer distingdo independente de suas especificidades.

Alinhado a esse principio constitucional o paradigma social da
deficiéncia compreende a deficiéncia ndo como um problema individual ou
estritamente biolégico, mas compreende como uma construgdo social,
resultante das barreiras fisicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais
impostas pela sociedade. Nesse ponto de vista, a limitagdo nao esta na apenas
na pessoa, mas no ambiente que ndo se organiza para atender a
individualidade de cada individuo.

Nesse contexto, Aranha (2001), traz uma abordagem sobre os
paradigmas de inclusdo, ao evidenciar que tal perspectiva transfere a
responsabilidade do/a individuo/a para a sociedade, ao reconhecer que é
necessario eliminar as barreiras a fim de garantir a plena participagdo das
pessoas com deficiéncia nos espacos sociais. Segundo a autora,

assim cabe a sociedade oferecer os servigos que os cidadaos com
deficiéncia necessitam ( nas areas fisicas, psicolégicas, educacional,
social, profissional). Mas lhe cabe, também garantir Ihes o acesso a

tudo de que dispde, independente do tipo de deficiéncia grau de
comprometimento apresentado pelo cidaddo (Aranha, 2001, p.19).

Embora haja divulgacéo de discursos sobre inclusdo, na pratica ainda
nao garantem as condi¢cdes necessarias para que de fato essa efetivagédo seja
real e significativa. A falta de investimentos necessarios e adequados,
profissionais devidamente preparados, insuficiéncia de recursos pedagogicos e
de acessibilidade, bem como o preconceito persistente e atitudes
discriminatérias, sdo fatores que comprometem a efetivagcdo do direito a

inclusdo. Nao adianta promover igualdade de oportunidades, se a sociedade
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nao garantir o acesso da pessoa com deficiéncia a essas oportunidades,
(Aranha 2001).

Desse modo, a inclusdo se torna muitas vezes restrita a meros
discursos vazios e proposital, sem garantir ao individuo com deficiéncia
participacdo pleno, a autonomia e o reconhecimento de suas habilidades,
deixando evidente a distédncia que existe entre os principios do paradigma de
inclusdo e sua concretizacao no cotidiano social e educacional.

De acordo com Mantoan (2003), as institui¢des inclusivas propéem um
modelo de organizagao do sistema educacional considerando as necessidades
de todos/as alunos/as e que € estruturado em funcéo dessas necessidades.

Esse entendimento baseia a educacao inclusiva, ao reconhecer que a
diversidade é parte integrante da condigdo humana e que a instituicdo de
ensino precisa se adaptar ao sujeito, e ndo ao contrario. Nessa perspectiva,
alinha-se as bases como a Constituicdo Federal, a LDB, Lei de Diretrizes e
Bases e a Lei Brasileira de Inclusdo, LBI, que asseguram o direito a
participacado plena e em igualdade de condi¢cdes das pessoas com deficiéncia

na sociedade.

2. 5 Pessoa com deficiéncia no ensino superior: acesso, permanéncia e
conclusao do curso.

O acesso da pessoa com deficiéncia no ensino superior esta
correlacionado ao processo formativo ao longo da educagao basica, etapa
fundamental na vida académica do/a individuo/a, uma vez que é nesse nivel
que se constroem ou se fragilizam as bases do processo de escolarizagao, do
desenvolvimento académico e da participacao social. Nessa concepc¢ao, Souza
et all. (2012) defendem que “a escola se constitui em um espago democratico
no qual a diversidade seja o lastro de igualdade e de oportunidades”,
destacando o papel da escola em reconhecer a necessidade de todos os
estudantes desde os anos iniciais.

Entretanto, apesar dos avancgos legais e das politicas voltadas para a
educacao inclusiva, a realidade da educacido basica ainda revela inUmeros
entraves no que diz a respeito a garantia de praticas pedagdgicas acessiveis,
formagao continuada, a eliminacdo de barreiras estruturais, atitudinais. E esse

conjunto de fragilidades contribui para os indices elevados de fracasso escolar
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e a evasao de estudantes com deficiéncia ao longo da educagao basica,
resultando negativamente no processo formativo, causando interrupcbes e
consequentemente inviabilizando a chegada ao ensino superior. Nesse
contexto, (Brasil 1996) ressalta que “a educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando/a, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”, evidenciando que a auséncia de uma educacgao
basica inclusiva, compromete diretamente a continuidade dos estudos em
niveis mais elevados.

Assim, essas lacunas refletem n&o somente no ingresso, mas o
desempenho académico dos alunos/as que conseguem continuar nos estudos
deixa claro que o0 acesso ao ensino superior ndo pode ser analisado de forma
isolada, pois, os obstaculos encontrados ao longo do caminho refletem em sua
jornada educacional e influenciam nas condi¢des de permanéncia do/a
individuo/a. Sendo resultado de um percurso educacional marcado por
desigualdade é um processo excludente.

Embora o acesso se estabeleca com um avanco significativo na garantia
do direito a educagao, principalmente para estudantes com deficiéncia que
historicamente foram excluidos do sistema educacional, garantir o acesso néo
assegura que o individuo se mantenha e alcance o objetivo final que é a
conclusao do curso. Ainda de acordo com a legislagao brasileira por meio de
Brasil, (2015) é necessario um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades de ensino, incluindo explicitamente o ensino superior.
Nesse sentido, a legislagao reforgca que é de responsabilidade das instituicbes
de ensino superior a garantia do acesso e a permanéncia dessas pessoas nas
universidades. Segundo Martins et. all.,

a inclusdo educacional deve ser tomada como uma agao politica,
social e pedagdgica, que garante ndo soO direitos de acesso a
educacdo, mas promove espacos mais igualitarios de comunidades
de aprendizagem, participagdo e formacgao integral de todos os que

se encontram nos espagos educativos, [...] (Martins et all. 2024, p.
428).

Nesse sentido, € importante compreender 0 acesso, a permanéncia e a
conclusao do curso como etapas que ndo so estao interligadas, mas que fazem

parte do mesmo processo educativo.
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Além disso, a educacgao inclusiva compreende que 0 acesso precisa ser
acompanhado de condigdes propostas pelas instituicbes que favoregam a
permanéncia de qualidade do educando no ambiente de ensino superior. Isso
implica na eliminagdo de barreiras, arquitetdnicas, pedagdgicas, atitudinais e
comunicacionais, conforme Brasil (2015), a auséncia destas condigdes resulta
no comprometimento ao processo formativo e contribui para o alto indice de
desisténcia, revelando que a exclusdo ocorre muitas vezes de forma sutil e
imperceptivel, mesmo apds ingressar na universidade.

Segundo Mantoan (2003),

por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com
deficiéncia constituem uma grande preocupacdo para os educadores
inclusivos (Mantoan, 2003, p. 16).

Ainda de acordo com Mantoan (2003), a inclusdo estabelece uma
ressignificacdo das praticas pedagodgicas e institucionais, transferindo a légica
da adaptacdo do estudante para mudangas da prépria instituigido.
A permanéncia esta diretamente relacionada a oferta de apoio pedagdgico,
acessibilidade curricular, recursos de tecnologia assistiva e politicas de
assisténcia estudantil, sdo elementos fundamentais para garantir a participagéo
ativa dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o
ensino superior inclusivo necessita de formagao dos profissionais
comprometidos com a diversidade, capaz de reconhecer as diferengas como
constitutivas do espaco universitario e ndo como dificuldade a aprendizagem.

A conclusdo do curso se configura como o final de um percurso
formativo que assegura condi¢des equitativas de aprendizagem e avaliagéo. E
essa etapa no ensino superior, para muitos estudantes publico da educagao
especial, significa que a instituicdo foi capaz de promover praticas inclusivas
que respeitam a singularidade e garantem o desenvolvimento académico do/a
estudante/a na dependéncia de suas instituicdes.

Conforme Freire (1996), ensinar exige criar possibilidades para a
construgdo do conhecimento, o que se faz necessario reconhecer o educando
como sujeito ativo no processo educativo, capaz de se comunicar e pensar

criticamente sobre a realidade. Sob essa o6tica, ndo se pode compreender a
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inclusdo e a permanéncia do curso como responsabilidade individual do
educando, mas como resultado de praticas pedagogicas e agdes institucionais

comprometidas com a equidade e o respeito as diferengas.

2. 6 Barreiras fisica, pedagdgica, atitudinais e institucionaisl.

Para que a educacgao inclusiva seja deveras concreta, € necessario a
eliminacéo de diferentes obstaculos que ao longo da histéria foram empecilhos
para 0 acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ambiente
educacional. Conforme preconiza a Brasil (2015), barreiras s&o todos e
quaisquer entraves que impeg¢am ou dificultem a participacdo social da pessoa
com deficiéncia e isso inclui aquelas presentes nos espacos educacionais.
Nesse sentido, as barreiras fisicas, pedagdgicas, atitdinais e institucionais, séo
obstaculos que precisam ser retirados para que haja a consolidagdo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Como isso, podemos destacar as barreiras fisicas, que também
podemos chamar de barreiras arquitetdnicas, refere-se aos obstaculos
presentes nas instituicdes de ensino, esses entraves se manifestam por meio
de inadequagao dos espacos causando transtornos aos estudantes/as com
deficiéncia, com a auséncia de rampas, elevadores, banheiros acessiveis e
sinalizagcado (Brasil, 2015), esses obstaculos limitam o direito de ir e vir
comprometendo a participacdo dos/as educados/as nas atividades
académicas, configurando-se como uma forma de exclusao estrutural.

As barreiras pedagdgicas estdo relacionadas as praticas de ensino que
nao levam em consideragdo as diversas formas de aprendizagem. Métodos
rigidos, curriculo inflexivel, padronizagdo das avaliagbes e caréncia de recursos
pedagogicos acessiveis, configuram barreiras ao processo de aprendizagem
dos/as educados/as da educacgao especial.

Mantoan (2003), afirma que a inclusdo implica em transformagdo na
perspectiva educacional, com isso, propde praticas de ensino abrangentes,
incluindo aqueles que ndo se enquadram em padrdes estabelecidos. Nesse
sentido, a flexibilizagdo curricular e adogéo de praticas inclusivas, garantem o

direito a aprendizagem de todos.
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As barreiras atitudinais consideram-se as mais complexas, pois se
referem aos preconceitos, estigmas, esteredtipos, e atitudes discriminatorias
presentes nas relagbes sociais e educacionais. Sdo barreiras que se
manifestam através de baixas expectativas em relagao ao desempenho dos/as
individuos/as com deficiéncia, da superprotecdo ou negacao de suas
potencialidades. Recebendo rétulo de limitados e incapacitado/a, afastando-
os/as de atividades em que é possivel de realizar, (Ribeiro; Nunes e Paiva,
2017). Nessa perspectiva, as atitudes discriminatorias sustentam outras
barreiras, o que resulta na falta de decisdes pedagdgicas e institucionais. No
ensino superior as barreiras institucionais, vao além de normas e regulamentos
formais, elas se manifestam na maneira como as instituicbes se organizam,
acolhem e acompanham os/as educandos/as com deficiéncia ao longo de sua
trajetéria académica. As barreiras muitas vezes estdo presentes na falta de
acdes voltadas a inclusao, por falhas nos servigcos de apoio e a auséncia de
articulacao entre os setores responsaveis pelo atendimento ao/a estudante.

Outro aspecto relevante das barreiras institucionais refere-se a cultura
organizacional das instituicdes de ensino superior que em muitos casos estao
pautadas em padroes antigos de ensino e avaliacdo. Sao praticas engessadas,
que por sua vez desconsideram a diversidade humana e reforcam praticas
excludentes, mesmo quando ha discursos favoraveis a inclusdo. Para
(Mantoan, 2003, p.16), “a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois nao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”.

De acordo com Brasil (2015), no art. 28, inciso v, destaca a necessidade
da,

a adogao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o0 acesso, a permanéncia, a

participacdo e a aprendizagem em instituicbes de ensino”. (Brasil,
2015, p.17)

Diante disso, se faz necessario investir em politicas inclusivas, formagao
continuada, acessibilidades e escutas ativas dos estudantes, a fim de
compreender cada anseio, € fundamental para construir uma universidade mais

humana e democratica e socialmente comprometida.
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Diante do exposto, € nitido que a educacgao inclusiva € um direito
assegurado por leis e politicas publicas, mas que ainda enfrentam inumeros
desafios para sua efetivagédo no cotidiano educacional. Mesmo com os avangos
legais, ainda persistem as barreiras que comprometem o acesso, a
permanéncia e a participacdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes

niveis de ensino.
2. 7 Capacitismo e as barreiras de inclusdo no ensino superior.

A discussao acerca da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino
superior vai além da compreensao do conceito de Capacitismo, entende-se
como uma légica social, que eleva ou hierarquiza corpos e mentes que
consideram-se padrao, ou “normal”’. Segundo (Santos et.al. 2024, p.297) “O
conceito de capacitismo refere-se ao preconceito relacionado as pessoas com
deficiéncia, numa visao que valoriza individuos/as e corpos com base em
padrées considerados “normais”. Com isso, atribui menor valor social, pondo
em xeque a capacidade da pessoa com deficiéncia, sustentado pela idéia que
corpos ditos “perfeitos” e suas funcionalidades sao superiores a outros. Trata-
se, portanto, de um preconceito estrutural que produz exclusdo em diversos
espacos sociais, inclusive no ambiente académico. Para Santos, et all..,

a percepgdo do sujeito com deficiéncia com fundamento numa
perspectiva pré-concebida da limitagdo da natureza biolégica, provém
de uma concepgao socio-histérica com base em varios preconceitos.
Essa base ideoldgica resulta em preconceitos disseminados em

varias esferas sociais, impactando negativamente todos os individuos
com deficiéncia”. (Santos et. al. 2025, p. 292).

Assim, a exclusao vivenciada pelas pessoas com deficiéncia decorre das
barreiras fisicas, comunicacionais, pedagdgicas, e atitudinais, que limitam sua
plena participacgéo.

No que se refere a condigdo da pessoa, o capacitismo esta relacionado
as construgdes sociais atribuindo significados negativos a essa condigao, séo
crengas que sustentam preconceitos, estigmas e esteredtipos, atitudes que
influenciam diretamente outras areas, praticas pedagégicas bem como
decisdes institucionais. Nesse sentido, o problema ndo esta na pessoa com
deficiéncia, mas nas barreiras impostas pela sociedade, restringindo sua

participacao efetiva.
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No contexto educacional o capacitismo se manifesta através das
barreiras atitudinais, caracteriza-se por baixas expectativas quanto ao
desempenho académico, superprotecao, infantilizagdo, auséncia de atividades
sob a justificativa de incapacidade. Para Mantoan (2003), a inclusdo requer
mudangas de paradigma na instituicdo de ensino, em que exige superacao de
praticas excludentes que ao longo da historia segregam alunos com
deficiéncia. Essas atitudes discriminatérias afetam a autoestima e autonomia
do estudante, reforcando ainda outras barreiras. Ainda de acordo com Mantoan
(2003), as mudangas precisam e devem ocorrer na escola, pois a educagao é
um direito de todos, considerando a diversidade humana, isentando o aluno/a
dessa responsabilidade.

Pode-se destacar as barreiras institucionais, em que se manifestam na
organizacgao da instituicdo, com auséncia de politicas de inclusao efetiva, bem
como na fragilidade nos servigos de apoio como também a falta de articulagdes
entre setores responsaveis pelo acompanhamento dos/as estudantes com
deficiéncia. Ainda na perspectiva de Mantoan (2003), em consonéncia com a
legislacao, o atendimento especializado deve ser disponibilizado em todos os
niveis de ensino, desde a educacao infantil, até o Ensino Superior.

Assim, compreende-se que o0 capacitismo sustenta e legitima a
permanéncia dessas barreiras. Ao naturalizar a idéia de incapacidade, o
sistema educacional tende a transferir a responsabilidade da exclusédo para o
individuo/a, desconsiderando a necessidade de transformagdes nas estruturais
e praticas pedagogicas. Nesse sentido,

[...] a educagdo inclusiva apresenta a igualdade (todos tém os
mesmos direitos) e a diversidade (nem todas as criangas devem ser
tratadas da mesma maneira, e a escola deve adaptar-se as suas
necessidades) como principios inseparaveis [...] possibilitando a
inclusdo escolar, por meio de mudangas atitudinais e ndo somente

mudancgas legais, sistematicas, estruturais ou teéricas (Copetti, Bisol
2023, “n.p”).

Portanto, para enfrentar o capacitismo no ensino superior, ndo basta
promover adaptagdes fisicas, mas também rever concepcodes, praticas e
politicas institucionais, dando condi¢cdes de acesso e permanéncia no ambiente
académico as pessoas com deficiéncia.

Por fim, a educagéo inclusiva exige mais que simples presenga do aluno

no espaco educacional, demandando transformacéao institucional e adogao de
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praticas pedagodgicas que de fato estejam pautadas nas necessidades dos
alunos. Essas acdes devem a participacao de todos os educando, tornando um
ambiente educacional fundamentado na equidade, e justica social e no

compromisso com a reparagao historica das desigualdades educacionais.
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3. METODOLOGIA
3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo se caracteriza-se como uma abordagem qualitativa, de
carater narrativo-descritivo, baseado em um relato de experiéncias para
(Soares 2019.). Esse tipo de pesquisa o0 pesquisador/a tem como objetivo
buscar e analisar diversas informacgdes e pensamentos, para que através disso,
possibilite refletir e compreender determinado acontecimento.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa apdia-se na interpretacao de
dados e as experiéncias vividas pelos sujeitos. Conforme afirmam Fiuza e
Barros, (2011, p. 2345),

dessa forma, a pesquisa qualitativa desenvolve as percepcdes e
interpretacdes  subjetivas, que surgem da  experiéncia;
comportamentos objetivos, que surgem das agdes; e o contexto, que
envolve os aspectos sociais, culturais, politicos e fisicos que rodeiam
0s sujeitos da pesquisa.

Dessa maneira, a abordagem qualitativa propicia ao investigador/a a
oportunidade de fazer anadlise aos fatos sociais a partir de experiéncias,
entendimento e significados atribuidos pelos sujeitos/a envolvidos/as no
processo de investigagao levando em consideragao também os mais diversos
contextos sociais educacionais e culturais nos quais essas experiéncias
constituem-se.

Sob tal perspectiva, esta pesquisa também se caracteriza como uma
narrativa autobiografica, visto que é parte das experiéncias vividas por mim ao
longo de minha trajetoria educacional. A narrativa autobiografica viabiliza ao
investigador apresentar reflexdes sobre acontecimentos significativos em sua
formagao pessoal e formativa, permitindo também compreender como essas
vivéncias contribuiram para construcédo de saberes e identidade levando a uma
nova visdo a cerca da educacao.

De acordo com Nascimento e Hetkowski (2007, p. 65),

do ponto de vista metodolégico, a abordagem biografico-narrativa
assume a complexidade e a dificuldade em atribuir primazia ao sujeito
ou a cultura no processo de construgdo de sentido. Ao longo de seu
percurso pessoal, consciente de suas idiossincrasias, o individuo

constroi sua identidade pessoal mobilizando referentes que estdo no
coletivo. Mas, ao manipular esses referentes de forma pessoal e
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Unica, constréi subjetividades, também Unicas. Nesse sentido, a
abordagem biografico-narrativa pode auxiliar na compreensdo do
singular/universal das histdrias, memdrias institucionais e formadoras
dos sujeitos em seus contextos, pois revelam praticas individuais que
estao inscritas na densidade da Histdria.

Desse modo, a abordagem autobiografica considera que a construgao
de identidade do sujeito ocorre entre o individual e o coletivo, ndo € possivel
analisar experiéncia humana de forma isolada, nem apenas por meio da cultura
em que ela esta inserida. Sendo assim, o individuo se constitui ao longo de sua
trajetdéria de vida, se apropriando de referéncias do contexto social, histérico e
cultural, ao mesmo tempo em que atribui a elas significados proprios, de
acordo com suas vivéncias e percepgoes. Ainda de acordo com Nascimento e
Hetkowski (2007, p. 63),

quando invocamos a memdéria, sabemos que ela é algo que ndo se
fixa apenas no campo subjetivo, ja que toda vivéncia, ainda que
singular e auto-referente, situa-se também num contexto historico e
cultural. A memodria € uma experiéncia histdrica indissociavel das
experiéncias peculiares de cada individuo e de cada cultura.

Diante disso, evidencia-se que as memodrias ndo se restringem ao
individual, pois as lembrancas, ainda que pessoais, estdo relacionadas ao
contexto histérico e cultural em que o sujeito se insere. Ao recordar suas
experiéncias, o individuo traz consigo marcas da sociedade, das instituicoes e
do tempo desses acontecimentos. Desse modo, a memoria € compreendida
como uma experiéncia subjetiva e, ao mesmo tempo, coletiva, pois reune as
singularidades da trajetoria de cada pessoa e os elementos histéricos que
contribuiram para sua construgao.

Nesse sentido, este estudo recorre a pesquisa autobiografica como
instrumento metodologico para refletir sobre minha propria trajetéria
educacional, desde a infancia no Ensino Fundamental até o Ensino Superior,
por meio dessas vivéncias e memodrias, foi possivel compreender como esse
percurso formativo teve influencia na minha construgdo enquanto estudante do
curso de Pedagogia.

Esse estudo foi organizado em quatro partes abarcando o meu processo
de escolarizagdo, em diferentes etapas da minha trajetoria educacional.
Inicialmente foi abordado o processo de alfabetizagdo que ocorreu em casa,

trazendo destaque das experiéncias nesse contexto. Em seguida, foi discutida
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a etapa do Ensino Fundamental, vivéncia que ocorreu em um ambiente
escolar, evidenciando os desafios e adapta¢des ao longo do processo.
Posteriormente foi analisado o periodo do Ensino Médio, levando em
consideragcdo as dificuldades, bem como as vivéncias e transformacgdes
ocorridas nesse percurso formativo. Por fim foi apresentando analise referente
ao Ensino Superior, refletindo sobre toda trajetoria académica e o processo de
formagdo que contribuiram para minha construcdo de identidade, uma
construgédo que nao se formou de forma linear, mas que foi sendo construidos
a partir das minhas vivéncias, desafios enfrentados e das superagdes enquanto

pessoa e estudante com deficiéncia na Universidade Federal da Paraiba.
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4. VIVENCIA COMO FONTE DE DADOS

Neste subtdpico apresento aspectos da minha infancia, destacando as
condi¢des sociais e familiares que marcaram os primeiros anos de vida, os
obstaculos enfrentados no inicio do meu percurso educacional. Ao revisitar
esse periodo em minhas memorias, busco evidenciar como as dificuldades
influenciaram diretamente meu acesso a escola, no processo de escolarizacao
e na minha interacdo social, tornando minha infancia diferente quando
comparada as de outras criangas.

Além disso, apresento discussdes sobre as barreiras que dificultaram
minha ida a escola, relacionadas tanto as condigdes financeiras da minha
familia quanto as limitagdes estruturais e a auséncia de apoio adequado para
uma crianga com deficiéncia. Essas experiéncias permitem entender que o
ingresso no ambiente escolar ndo depende apenas do individuo, mas, também
das oportunidades e condi¢des oferecidas pelo sistema educacional, revelando
que, desde a infancia, meu percurso educacional foi marcado por obstaculos
que refletiram diretamente no acesso ao ambiente escolar, resultando em uma

infancia e adolescéncia fora do ambiente escolar.
4. 1 Narrativas autobiograficas da minha trajetéria educacional

Nasci no ano de 1986, na capital Jodo Pessoa, sou a terceira filha e
sexto(a) filho(a) dos meus pais, agricultores, recém-chegados de outro Estado.
Minha mé&e, uma mulher negra, analfabeta e sem condi¢des financeiras, e
cinco criangas para cuidar onde o unico provedor era meu pai. Em decorréncia
de complicagdes no parto nasci com deficiéncia fisica, meu nascimento
modificou profundamente suas vidas, levando minha mae a buscar tratamentos
na capital Jodo Pessoa. Sem orientagdes adequadas, pouco conhecimento, ela
tentou manter meu tratamento, mas n&o conseguiu por muito tempo, a
auséncia de recursos financeiros, fez com que ela parasse esses tratamentos
aos meus dois anos de idade. Desse momento em diante tive apenas os
cuidados basicos como qualquer outra crianga. Essa evidencia como afirma
Mantoan (2003), que a exclusdao escolar da pessoa com deficiéncia nao
acontece por suas limitagcbes, mas pela falta de preparo do sistema

educacional e pela falta de politicas publicas que garantam o acesso e
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condi¢des de igualdade. Diferentemente das demais criangas, cuja infancia é
marcada por experiéncias escolares, minha vivéncia foi bem restrita no que diz
realidade contraria o que esta assegurado na Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 205, estabelece a educagao como direito de todos, dever do Estado e da
familia, devendo ser promovida sem qualquer forma discriminatdria. Diante
desse exposto, esse direito ndo se concretizou na minha infancia, revelando a
distdncia entre o que esta previsto na legislagdo e o que respeito a
escolarizagao, limitando o acesso aos processos formais de aprendizagem.

Embora a legislacdo estabelegca que seja dever dos pais ou
responsaveis a matricula escolar da crianga, minha insercédo no ensino formal
nao decorreu por omissdo dos meus pais. Essa situagado esteve relacionada,
sobretudo, a falta de conhecimento sobre os direitos e deveres educacionais
garantidos pelas bases legais, uma vez que meus pais eram analfabetos e sem
quaisquer informacdes que os orientassem acerca de participagado de todas as
criangas no ambiente educacional.

Além disso, a realidade insere-se no contexto sociocultural mais amplo,
considerando as concepgoes historicamente enraizadas principalmente nas
geracdes mais antigas, que segundo as quais pessoa com deficiéncia, seria
incapaz ou nao teriam a necessidades de estarem em um ambiente educativo.
Trata-se em uma forma de pensar construida socialmente e naturalizada ao
longo do tempo, praticas excludentes que seguem sendo reproduzidas e
consequentemente resultando na negag¢ao do direito a educagao desses
individuos.

Na minha infancia, pouco ou nada se ouvia falar em politicas de
inclusdo, ou sobre o direito da pessoa com deficiéncia a educacao em
condigcbes de igualdade. No contexto educacional da época ainda estava em
inicio as praticas inclusivas que hoje orientam os trabalhos pedagogicos nas
escolas. Assim, ndo haviam diretrizes, profissionais capacitados e politicas
publicas voltadas para a garantia do acesso e permanéncia dessas pessoas,
deixando evidente um cenario marcado pela invisibilidade e pela exclusao.

Diante da impossibilidade de frequentar a escola meu processo de
aprendizagem ocorreu de forma domiciliar, fora do espago formal de ensino,
sendo conduzido por uma irma mais velha. Esse processo, marcado por

circunstancias especificas, ndo substitui a importancia do contexto escolar,
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evidenciando que o aprendizado acontece em diversos lugares desde que haja
interacado, mediacao e condicdes favoraveis que promova o desenvolvimento.
Mas ainda assim, vale salientar que € na escola que ocorre a organizacédo de
forma sistematizada, intencional e socialmente compartilhada, indispensaveis
para formacgao do sujeito/a.

Nesse sentido, ainda que minha familia tenha buscado promover acdes
pedagdgicas que favorecessem o ensino e aprendizagem, a atitude da minha
familia foi de suma importancia nesse periodo. Contudo, a auséncia da
participacdo de uma crianga no espag¢o formal da sala de aula configura-se
como um fator limitante deste processo. Tal limitacdo ocorre, sobretudo, porque
a aprendizagem infantil ndo € constituida isoladamente, mas acontece por meio
das interagbes sociais estabelecidas entre criancas e os adultos nos mais
diversos contextos. Conforme afirma Lopes (2013, p.152) “As relagdes entre
pares se concretizam com a entrada da crianga na escola, sendo este o
segundo sistema de socializagao, no qual a crianga comega a compartilhar com
seus companheiros de estudo e ser influenciada por eles”.

Para Vygotsky, (2010, p.16). “O desenvolvimento da crianga, em particular
na primeira infancia, os fatores mais importantes sédo as interagdes assimétricas,
isto é, as interagbes com os adultos, portadores de todas as mensagens da
cultura”. Isso reforga a importancia de ambientes educativos ricos em estimulos,
didlogo, afeto e intencionalidade pedagodgica, com adultos ativamente
comprometidos no processo de desenvolvimento da crianga.

Apesar das limitagdes impostas pela falta de estar em um ambiente
escolar, alguns fatores foram determinantes em minha trajetéria. Recordo-me
de que uma prima, que trabalhava em uma das escolas da localidade onde
moravamos, desempenhou um papel significativo nesse periodo da minha
infancia. Ao perceber que eu dispunha apenas de um caderno e alguns lapis
como recursos para estudar, sensibilizaram-se com minha situacéo e decidi me
presentear com diferentes materiais escolares. Entre eles, vieram livros
didaticos, e outros recursos pedagogicos, ainda que usados, mas fundamentais
para meu processo de alfabetizacdo. Assim, por volta dos meus sete e oito
anos de idade ja sabia ler e escrever. Mais do que simples objetos, aqueles
materiais representaram oportunidades, incentivo e reconhecimento da minha

capacidade de aprender.
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Nesse contexto, vale salientar que no periodo em que minha irma me
ensinava, ela nao tinha qualquer formacdo, ainda estava no processo de
conclusao da oitava série, era apenas uma adolescente. As “aulas” também
ndo eram continuas, aconteciam ocasionalmente, ainda assim, fez toda
diferenca em minha formacéo, sem elas provavelmente minha aprendizagem
teria sido ainda mais tardia, ou talvez n&o tivesse acontecido.

Ainda que este processo tenha acontecido de forma nao convencional,
sempre me dediquei aos estudos, ainda sendo uma crianga e nao tendo a
capacidade de entender a situacdo na qual estava ao meu entorno,
compreendia que nao havia outra forma para que pudesse aprender ler e
escrever sentia como se aquela fosse a Unica oportunidade da vida na qual ndo
podia deixar passar. E esse momento, embora repleto de desafios, também foi
marcado com muito esforco e dedicacéao.

Diante disso, percebe-se a auséncia de politicas de inclusdo, uma vez
que, mesmo sendo uma crianca residente na localidade, nao havia qualquer
iniciativa por parte dos 6rgaos governamentais no sentido de mediar ou garantir
meu ingresso em uma instituicdo de ensino. Tal omiss&o evidencia a fragilidade
nas agdes institucionais voltadas para a promocdo do direito a educacao,
principalmente no que se refere ao atendimento de pessoas em situagado de
vulnerabilidade e com necessidade de atendimento especifico, para assegurar
0 acesso a escolarizagao.

Como preconiza Brasil (2015) que a educacéo inclusiva precisa esta em
todas as etapas para garantir a plena participagao, sendo dever do Estado, da
familia e da sociedade assegurar esse direito.

Anos mais tarde, minha irm& mais nova, iniciou sua vida escolar, e isso
também direito. Contribuiu significativamente para meu processo de
escolarizagao, na escola em que ela estudava havia um projeto denominado
como “Livros em Roda”, no qual criangas em fase de alfabetizacdo recebiam
livros de literatura infantil, com objetivo de estimular a leitura. Embora minha
irma nao demonstrasse muito interesse pelos livros, ela levava os livros para
casa. Eu sendo mais velha e ja alfabetizada, lia todos os exemplares que ela
trazia o que resultou positivamente no meu desenvolvimento, uma vez que

ampliou ainda mais minhas habilidades de leitura. Percebo que esse contato
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freqiente com os livros foi de suma importancia, pois fortaleceu meu interesse
pela leitura e estimulou de forma significativa minha vontade de aprender.

ApOs esse periodo, passei a acreditar que os conhecimentos que
possuia eram suficientes. No entanto, mesmo sabendo ler e escrever tinha
consciéncia que ainda faltava algo, pois nao possuia histérico escolar que
comprovasse minha escolarizagdo. Dessa forma, ainda que alfabetizada, me
considerava analfabeta no ponto de vista formal.

Essa vivéncia dialoga com praticas que historicamente s&o responsaveis
pela marginalizagdo das pessoas com deficiéncia, fundamentadas em
concepgdes assistencialistas, em que essas pessoas eram vistas como
doentes e incapazes. Legentil (2025). Na minha trajetoria essa ldgica se revela
na auséncia de expectativas em relacdo a minha escolarizagdo e na
naturalidade da minha permanéncia fora do ambiente educacional. Tal
perspectiva resultou na negacdo do acesso a educagdo comum, limitando
oportunidades, desenvolvimento e participagédo social. Como destaca Legentil,
(2025, p. 189) “Para muitas pessoas com deficiéncia, o acesso a educacéo era
tido como algo impossivel, pois acreditava que estas eram incapazes de
socializar-se com o0 meio a sua volta”.

Ainda de acordo com Legentil (2025), compreende-se que a exclusao da
pessoa com deficiéncia continua presente na sociedade contemporanea, nao
acorrendo como um fato isolado, mas como o resultado de uma construgcao
historica sustentada nas concepcgdes sociais produtividade e normalidade.
Durante minha infancia, o valor social atribuido ao sujeito estava condicionado
aos padrboes considerados “normais”. Nesse contexto, entende-se que a
exclusdo educacional da pessoa com deficiéncia ndo se configura como uma
problematica atual, ou pontual, mas como um resultado de um processo
histérico no qual esses sujeitos viveram a margem da sociedade. Ao longo da
histéria a pessoa com deficiéncia esteve afastado das instituicdes formais de
ensino, sob um olhar marcado pela incapacidade e pela anormalidade.

Conforme afirmam Costa et al. (2016),

as pessoas com necessidades especiais no decorrer da historia
foram vitimas de um processo de exclusdo total, onde os mesmos

eram considerados indignos da educagao escolar. Na Idade Média as
pessoas com necessidades especiais eram excluidas da sociedade
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visto como doentes e incapazes principalmente na area do saber.
(Costa et. al. 2016. “n.p.”).

Com base nas reflexbes de Legentil (2025), evidéncia que nos
primordios, as pessoas com deficiéncias eram vistas como incapazes de
sobreviver no meio social, sendo frequentemente excluidas ou abandonadas.
Tal perspectiva historica contribui para a compreensdo de que a privagao da
escolarizagao formal em minha trajetéria ndo pode ser entendida apenas como
experiéncia individual marcada por dificuldades especificas, mas como
expressao de praticas estruturais que, ao longo da histéria, negaram as

pessoas com deficiéncia o direito ao saber e participagao social.

4.2 Meu ingresso em uma instituicdo de ensino formal.

Diante disso, no ano de 2016, vivenciei um momento decisivo em minha
trajetéria educacional: aos 30 anos de idade, decidi iniciar formalmente o
processo de escolarizagao. Em busca de orientagdes, procurei uma colega que
atuava como secretaria em uma escola da minha cidade de origem, a fim de
entender quais procedimentos seriam necessarios para o0 ingresso no sistema
educacional. A partir dessa conversa, fui orientada a ir até a instituicdo para
obter mais informacgdes.

Ao chegar a escola, conversei com a equipe gestora e fui aceita, fiz a
matricula. No entanto, ndo possuia historico escolar, visto que, minha
escolarizagao havia ocorrido informalmente. Diante dessa realidade, a equipe
da escola buscou alternativas que garantisse o direito a educagédo. Como esta
proposto em Brasil (1988), bem como Brasil (1996) que propde o acesso e a
permanéncia do aluno na instituichio de ensino, considerando suas
especificidades.

Ap6s analisarem minha situacdo, ficou acertado que eu poderia
participar das aulas na turma do 6° ano do Ensino Fundamental, ofertada no
periodo noturno, na modalidade de ensino da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), nas quais as séries acontecem por meio de ciclos. Apesar disso,
permanecia a necessidade de regularizagdo do historico escolar referente aos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, foi proposto estudo orientado
para a realizagdo de avaliacbes correspondentes em todas as etapas do

Ensino Fundamental, objetivando a conclusao oficialmente das séries iniciais.
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Levando em consideracdo minha trajetéria marcada pela negagao do
acesso a escolarizacio, a proposta da instituicao de ensino, de realizar estudo
orientado com avaliagbes correspondente a cada etapa do Ensino
Fundamental, compreende-se como um movimento institucional de reparacao
de um direito historicamente negado. Essa medida alinha-se ao principio
constitucional, que diz que a educacao e direito de todos, Brasil (1988), bem
Brasil (1996). No entanto, de acordo com Mantoan (2023), nem toda iniciativa
que promove O ingresso ao ensino regular, compreende-se como inclusao.
Muitas vezes tais agdes configuram-se como praticas de integragao.

pode ser entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a

justaposicao do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
desta modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos,

métodos e técnicas da educagdo especial as escolas regulares,
(Mantoan, 2003, p.16).

Nesse contexto, minha insercdo na modalidade Educacdo De Jovens e
Adultos (EJA), que é organizada em ciclos, anualmente é ofertada duas séries;
com isso no ano de 2016, foi possivel concluir o ciclo lll, referente ao 6° e 7°
ano, avangando posteriormente para o ciclo 1V, referente ao 8° e 9° finalizando
assim o Ensino Fundamental. Esses dois anos nos quais estive nessa escola,
foi um periodo que me marcou profundamente, ja que tive experiéncias que me
impulsionaram a dar continuidade aos estudos e outras que me levaram a
pensar na desisténcia. Inicialmente enfrentei questdes com transportes, visto
que um amigo que me levava diariamente para a escola passou a ndo mais
fazé-lo devido mudanga no seu horario de trabalho. Nesse momento pensei
seriamente em desistir.

ApOs conversar com a gestdo da escola e expor a necessidade de parar
os estudos, fui orientada a ir a busca de apoio junto a Secretaria de Educagéao
a fim de conseguir assisténcia pela secretaria municipal da minha cidade. Indo
até 1a, fui bem atendida pela secretaria de educagdo que prontamente
disponibilizou transporte para minhas idas a instituigdo de ensino.

No que diz a respeito na minha permanéncia na sala de aula, as
dificuldades também eram frequentes, pois, embora eu ja fosse alfabetizada,
apresentava atrasos em areas especificas a exemplo de matematica; mais uma

vez recebi o apoio dos profissionais da escola, principalmente do professor
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que, percebendo minhas dificuldades, ofereceu sua mesa para que eu ficasse
mais proxima dele e assim receber melhores explicagcdes dos conteudos.
De acordo com Booth e Ainscow (2002) a inclusdo € o reconhecer as
diferengas entre os alunos/as,
a inclusao inicia-se com o reconhecimento das diferengas entre os
alunos e o desenvolvimento das abordagens inclusivas do ensino e
da aprendizagem que tém como ponto de partida estas diferengas.
Isto pode implicar mudangas profundas no que acontece nas salas de
aula, nas salas de professores, nos recreios e nas relagdes com os
pais. Para incluir qualquer crianga ou qualquer jovem, temos que

estar preocupados com toda a pessoa, na sua globalidade (Booth e
Ainscow, 2002, p. 8).

Diante disso, percebe-se que a escola em questao, teve a preocupacao
de criar estratégias para minha permanéncia no contexto educacional e isso
esta diretamente ligado ao que diz Brasil (2015) que o sistema educacional
deve adotar medidas individualizadas e coletivas para que aumente e
desenvolvimento do/a estudante com deficiéncia a fim de favorecer o cesso, a
permanéncia, a participagao e a aprendizagem na instituigdo de ensino. Diante
desse cenario, possibilitou minha continuidade aos estudos, resultando na
conclusao do ensino fundamental no final do ano de 2017. Isso s6 foi possivel
gracas ao apoio recebido pela escola e pela Secretaria de Educacdo do meu
municipio de origem, evidenciando a importancia da articulagdo entre todas as
partes envolvidas, cujo resultado tende a ser positivo e satisfatério.

Diante do exposto nesta parte da minha trajetéria, a compreenséao
acerca da escola inclusiva demanda situa-la em um cenario marcado por
grandes transformagdes sociais, politicas e educacionais, colocando em
duvidas as concepgdes historicamente naturalizadas a respeito da
normalidade, diferenga e aprendizagem. Ao longo dos anos, as instituicées de
ensino foram organizadas sobre uma perspectiva padronizadora,
fundamentada em desempenho homogéneo e em expectativa linear,
desconsiderando as mais diversas formas de aprendizagens. Nesse contexto,
as pessoas que nao correspondiam aos padrbes eram considerados
‘inadequados” para Mendes (2006), os individuos que ndo conseguiam
avancgar, eram vistos como incapazes e consequentemente excluidos dos
ambientes de ensino, sendo direcionados a espagos segregados ou até mesmo

sendo privada de acesso a escolarizagdo. Ainda de acordo com Mendes (2006,
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p. 387). “A segregacao era baseada na crenca de que eles seriam mais bem
atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes
separados”.

Minha trajetéria educacional demonstra como essa logica histérica
impacta de forma concreta a vida do/a sujeito/a. O fato de ter iniciado o ensino
formal, apenas aos trinta anos de idade, ndo se compreende como uma
escolha, mas como reflexo de barreiras historicamente construidas, nas quais
foram fatores limitantes no meu processo de escolarizagdo. Ao ingressar na
modalidade da (EJA) com a necessidade de regularizar minha vida escolar por
meio de estudo orientado, vivenciei uma pratica que visa a reparacdo de um
percurso educacional interrompido.

Nesse sentido, Uma escola inclusiva ndo pode ser compreendida como
uma escola comum, pois ela se fundamenta em principios que reconhecem e
valorizam as singularidades do educando. Com isso, entende-se o fato de a
escola buscar alternativas para garantir minha participagdo e permanéncia.
Nessa perspectiva, compreende-se também que nem toda ag¢ao que possibilita
a insergao do estudante, configura-se inclusdo. Como afirma Mantoan (2003, p.
31), “ao contrario do que alguns ainda pensam, nao ha inclusdo, quando a
insercdo de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe
especial.” Trata-se, de uma mudancga paradigmatica que desloca o foco da
limitacdo individual para as barreiras impostas pelo préprio sistema
educacional.

Nessa mesma direcdo, Secundino e Santos (2023), defendem que a
Educacéo Inclusiva, precisa oferecer uma educacao de qualidade, ndo apenas
a insercao fisica do aluno no ambiente educativo. Sob tal perspectiva, a
inclusdo rompe com o modelo integracionista no qual o aluno/a precisava
adaptar-se as exigéncias da escola e passa a exigir que a instituicdo se
reorganize estrutural, pedagogica e atitudinal. Em minha trajetéria, houve
momentos em que precisei me adaptar as exigéncias do sistema, contudo, a
instituicdo de ensino, como também os 6rgaos responsaveis pela educacao
municipal, buscaram se reorganizaram para assegurar meu direito de
permanéncia no ambiente institucional. Para Neto et. al. (2017, “n.p.”) “Tal

demanda exige da escola uma reformulagdo e inovagdo em todo o seu
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sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender a todos/as

individuos/as”.

Nesse sentido, conforme propde Mantoan (2003, p. 18),

a inclusao total e irrestrita € uma oportunidade que temos para
reverter a situagdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem
aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por
elas — sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele nao sabe,
mas raramente se analisa “o0 que” e “como” a escola ensina, de modo
que os alunos nao sejam penalizados pela repeténcia, evaséo,
discriminacao, exclusao, enfim.

Diante dessas contribuicbes tedricas, evidencia-se que a educagao
inclusiva é constituida como um compromisso ético e politico que vai além das
normas, exigindo da instituicdo escolar uma reflexdo critica sobre as préprias
praticas. Ao tirar o foco das limitacbes dos alunos para a responsabilidade da
escola, reafirma-se que a inclusdo envolve transformacdo estrutural,
pedagogica e atitudinal, visando a garantia do direito a aprendizagem e a
permanéncia com qualidade. Com isso, percebe-se que as mudangas que
houve nas escolas durante minha trajetéria ndo representam favores ou
regalias, mas a materializagcdo de um direito historicamente negada,
confirmando que a efetivacdo da inclusdo depende do esforco continuo e

coletivo da escola em se reinventar.

4.3 A continuidade na trajetoria escolar e o ingresso no ensino médio.

Ao concluir o Ensino Fundamental, inicialmente n&o pretendia continuar
com os estudos, mas dialogando com alguns professores, percebi que o ideal
seria prosseguir estudando; essa fase foi marcada por inumeros desafios, mas
também por importantes conquistas. A conclusdo do Ensino Fundamental
correu por meio da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e foi um momento que
me impulsionou e fortaleceu o desejo de seguir minha trajetéria estudantil e
buscar novos horizontes que somente a educacdo pode proporcionar. De
acordo com Lemos e Cabral (2022). “Pensar em Educacdo de Jovens e
Adultos como um processo humanizador requer que pensemos em uma
educacao emancipatéria, libertadora, historica-critica, ou seja, uma educagao
para a vida”. Para Freire (1967), a educagéo se configura como uma pratica de

liberdade, pois possibilita ao sujeito a capacidade de pensar criticamente e
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atuar na transformacao de sua realidade. A partir desse entendimento, pude
perceber que diante de todas as minhas vivéncias durante minha trajetoria
educacional, seria necessario vivenciar novas etapas do processo formativo,
independente de quaisquer dificuldades que viriam a surgir.

Foi nesse contexto de continuidade dos estudos que se deu o ingresso
no Ensino Médio e essa fase trouxe diversos obstaculos, principalmente
referente a acessibilidade. A instituicdo apresentava rampas ingremes,
batentes nas entradas das salas de aula, banheiros inadequados e auséncia de
recursos apropriados. Embora tivesse piso tatil para pessoas com deficiéncia
visual, esse piso foi removido pelas funcionarias no momento da limpeza, pois,
segundo elas, ndo havia pessoas com deficiéncia visual na instituicdo. No
entanto, Brasil (2015) determina que as escolas devam promover
acessibilidade, oferecendo tecnologia assistiva, adaptagdes para que garanta a
acessibilidade e a permanéncia do estudante com deficiéncia.

Diante do que estabelece a legislagao a evidenciou-se o despreparo, na
estrutura da instituicdo de ensino. Com isso, a consolidagdo da educacao de
fato inclusiva, exige ndo o que esta escrito nos documentos legais, demanda a
efetivagdo desses servigos, resultando em praticas inclusivas bem como
profissionais qualificados e comprometidos com os principios da inclusao.
Como ressalta Neto et, al. (2017, “n, p.”),

a escola é um ambiente multicultural, diversificado, que atende um
publico com objetivos, ideologias e necessidades diferenciadas.
Enfim, essa & uma caracteristica prépria, que acolhe individuos com
aspectos multiplos, sejam religiosos, politicos, sociais, entre muitos
outros. A escola é responsavel pela transformagao do individuo, o

que corresponde a um conjunto de alteragbes comportamentais que
se tem por aprendizagem.

Diante disso, o autor destaca que a escola precisa e deve estar
preparada para atender o educando/a e suas especificidades, levando em
consideragao a diversidade humana.

Durante o processo formativo nessa instituigdo vivenciei momentos
marcantes, alguns positivos e outros negativos. Um bem significante,
aconteceu no terceiro ano do Ensino Médio. No momento, a turma na qual eu
fazia parte foi colocada em uma sala localizada ap6és a rampa ingreme,
dificultando meu acesso de forma autbnoma a sala de aula, contrariando o que

propde a Associacao Brasileira de Normas Técnicas, 9050 (2020) que diz:
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“Para garantir que uma rampa seja acessivel, sdo definidos os limites maximos
de inclinagdo, os desniveis a serem vencidos e 0 numero maximo de
segmentos”, o que nao acontece de fato, pois se percebe que as rampas
existem, porém, ndo se adéguam as necessidades das pessoas com
deficiéncias, contradizendo o que preconiza a Brasileira de Inclusao (LBI, Lei
de N° 13.146 de seis de julho de 2015, quando em seu Art. 3 inciso | que:
acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagao,
com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagao,

inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, [...].

Diante dessa situagdo, juntamente com alguns colegas de turma,
buscamos junto a gestdo da escola, uma forma de solucionar essa
problematica; a gestdo da escola prontamente fez a transferéncia da turma
para uma nova sala sem rampa e sem batente.

No decorrer da minha jornada estudanti, a atuacdo dos/as
professores/as foi de suma importancia, ndo apenas como mediadores/as que
estivessem promovendo ag¢des pedagogicas voltadas para meu
desenvolvimento, mas também pelo incentivo e encorajamento para que eu
fosse mais além, mas também para compreender que esse processo era
apenas um caminho rumo a um futuro promissor. Tive diversos/as
professores/as que me incentivaram, porém, ha sempre um que se destaca, e
nessa etapa da minha vida o professor de matematica ganhou esse destaque.

No ano de 2019, com trinta e trés anos de idade, ao abrir as inscri¢cdes
para o pedido de isengdao da taxa de Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), esse mesmo professor se dispds a realizar minha inscricdo. Essa
atitude me fez refletir sobre a importancia do professor na vida do educando/a,
a importancia de n&do apenas ensinar, mas criar possibilidades para ele
aprender, defendida por Freire (1996).

Para Vicentim (2020), o professor exerce um papel fundamental no
processo formativo do educando, em que atua como mediador do
conhecimento como também nas relagdes que estabelece socialmente. Nesse
sentido, sua funcdo ultrapassa a simples transmissao de conteudos, pois

promove condi¢cdes que favorecem a construgao significativa da aprendizagem.
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Dessa forma compreende-se que o professor desempenha um papel de grande
relevancia na formacgao integral do aluno/a.

Posteriormente iniciaram as inscricbes para o ENEM e novamente se
ofereceu para me auxiliar, embora eu ja tenha realizado a inscricdo sozinha.
Ainda nesse mesmo ano, houve um processo seletivo para cursos técnicos,
oferecidos pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Outra vez, o mesmo
professor se prontificou em inscrever alguns alunos da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), garantindo também minha participagdo na selegédo. Fui
aprovada e contemplada como uma bolsa de estudo para um curso técnico de
secretariado. Nessa selecdo meu nome apareceu em duas listas: na ampla
concorréncia e na lista de cotas, evidenciando mais uma vez que a educagao
de fato amplia de formas significativas as possibilidades na vida de uma
pessoa. Apesar dessas conquistas, ainda faltava a realizagdo da prova do
(ENEM), que aconteceu em novembro do corrente ano. Cheguei a comentar
com o professor que talvez nao comparecesse nos dias da prova; ele insistiu
para que eu fosse, mas respeitou minha decisédo, ndao deixando de reforgar a
importancia da minha participacdo no dia local da prova. Motivada por esse
incentivo, fui aos dias de realizagdo das provas. Essa experiéncia me fez
enxergar o mundo de outra forma, como se estivesse realizando coisas que
nunca antes tivesse imaginado ser possivel. Com o passar dos dias veio a
divulgacdo das notas da prova, consolidando um processo marcado por
superagao, apoio e novas perspectivas.

No entanto, meu plano inicial ndo era me inscrever na selegédo do
Sistema de Selec¢ao Unificada (SISU). Ainda assim, quando as inscri¢gdes foram
abertas, resolvi tentar: na primeira opg¢ao, escolhi Administragao e, na segunda
opgao, o curso de Pedagogia. Para minha surpresa, quando saiu o resultado,
fui aprovada em primeiro lugar no curso de Pedagogia na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB). Confesso que nao fiquei feliz naquele momento, apenas
por medo, pois sabia que, ao decidir sair de casa para enfrentar o mundo,
encontraria obstaculos reais, e nao apenas os internos, mas os externos. O
que me deixou ainda mais desmotivada foi a falta de incentivo da minha
familia, que demonstrou pouco contentamento diante da minha conquista,

como se ela néo tivesse grandes relevancia.
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Essa reacao revelou, ainda que, de forma implicita, marcas do
capacitismo presente no contexto familiar, visto que ag¢des capacitistas se
expressam por meio da baixa ou nenhuma expectativa em relagdo “as minhas
potencialidades”, como se minhas condicdes fisicas fossem impedimentos para
alcancar espagos académicos, ou quaisquer outros ambientes relevantes no
meio social. Conforme Santos et. al. (2024, p.289). “o capacitismo €& a
discriminagdo em relagdo as pessoas com deficiéncias que supde que as
pessoas com deficiéncias ndo tém capacidade e que sao inferiores as pessoas
sem deficiéncias”. No entanto, mais uma vez, meu professor surgiu como apoio
fundamental, pois me ligou perguntando se ele ndo merecia saber por mim
mesma aquela incrivel noticia. Sua atitude foi uma verdadeira injegdo de animo
em meio ao meu desespero, ajudando-me a enxergar que aquela conquista
tinha um grande valor. De acordo com Freire (1996, “n.p”), “Percebe-se, assim,
a importancia do papel do educador/a, o mérito da paz com que viva a certeza
de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos mas
também ensinar a pensar certo”. Com isso, Freire destaca que o papel do
professor vai além do ensinar os conteudos das disciplinas “pensar certo”, ou
seja, ajudar o aluno a desenvolver consciéncia, confianca e senso critico.

A partir daquele momento, passei a compreender que aquela aprovagao
nao era apenas um resultado do meu esforco, mas a materializagdo de uma
jornada marcada pela persisténcia e pelas maos que me sustentaram ao longo
da minha trajetoria. Mesmo tendo receio do desconhecido, percebi o quanto ja
havia avancado desde que tomei a decisdo de retomar os estudos na EJA,
passando a compreender que, assim como fui capaz de superar os desafios
anteriores, teria a capacidade de enfrentar o que estava por vir no ensino

superior.

4.4 Ingresso na (UFPB) e os desafios.

Minha aprovacdo no ensino superior, de fato, foi um marco importante
na minha trajetoria escolar. No entanto, apos a pré-matricula, novos obstaculos
passaram a surgir, porque o periodo previsto para o inicio do curso foi adiado,
em decorréncia da pandemia do virus SARS CoV-2, causador da Covid- 19.
Diante desse cenario, as aulas passaram a acontecer em formato virtual, o que

configurou mais um desafio, tendo em vista que ter acesso ao sistema da
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universidade como também as aulas na plataforma meet, revelou-se um
processo ainda mais desafiador em meu processo formativo, pois ndo sabia
lidar com recursos tecnoldgicos.

Nesse periodo passei por crise de ansiedade, sofrimento, sentimento de
incapacidade, cheguei a acreditar que n&o conseguiria realizar as atividades
sozinhas. Essa situagcado se agravou pela auséncia de qualquer comunicagao
com colegas para dialogar e trocar experiéncias a respeito dos conteudos
propostos pelos professores. Diante disso, houve a necessidade de passar por
acompanhamento psicolégico por meio do servico de escuta com psicologos
disponibilizados pela Universidade Federal da Paraiba, aos estudantes foram
momentos dificeis que aos poucos foram superados.

Ao retornar as atividades de forma presencial, novos desafios, se
apresentaram especialmente no ambito da Secretaria Municipal da minha
cidade, o municipio do Conde/PB. Embora haja o servico de assisténcia aos
universitarios, esses servicos ndo contemplam estudantes com deficiéncias,
evidenciando a auséncia de acessibilidade nos transportes disponibilizados. Ao
questionar o porqué dessa exclusdo, fui informada que nao haveria
necessidade de adaptagdo, pois segundo o0s responsaveis nunca houve
pessoa usuaria de cadeira de rodas cursando Ensino Superior na cidade. Tal
justificativa revelou nitidamente um discurso capacitista, demonstrando a falta
de Politicas de Incluséo.

Esse posicionamento foi mantido por varios dias, mesmo apods ter
ocorrido o inicio das aulas da Universidade. Somente apds inumeros
argumentos apresentados pelos funcionarios da Secretaria de Educacgao, foi
disponibilizado transporte acessivel para que eu pudesse frequentar as aulas.

No ambito da Instituicdo Universitaria me deparei com diversas
barreiras, especialmente a inadequacdo das estruturas arquitetonicas.
Calgadas, quebradas, rampas ingreme, falta de elevador em determinados
espacgos, 0 que inviabilizou minha participacdo em atividades, por exemplo, no
Laboratério de Estudos e Pesquisas, LEP. Outra barreira foi o acesso ao
banheiro do Centro de Educacédo, (CE) com inadequagao na estrutura. Além
disso, passou mais de um ano sem iluminagdo. Essa realidade me levou a
refletir acerca da discrepancia entre o discurso académico e o que acontece de

forma concreta no ambiente universitario. Em sala de aula discute-se com
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freqiéncia a importancia da acessibilidade, da inclusdo e do direito das
pessoas com deficiéncia, destacando a necessidade de constru¢cdao de uma
educacgao equitativa e acessivel a todos. No entanto na pratica esses discursos
ainda nao se materializam efetivamente no cotidiano da instituicao, revelando
que embora a acessibilidade esteja presente no campo tedrico, permanece
limitada na pratica.

Outro episédio marcante envolve um comentario capacitista vindo de um
colega de turma, levando a questionar minha presenga no ambiente
académico. Diante dessa situagao, ao tentar me posicionar e contestar sua
fala, fui silenciada por outra colega, demonstrado o quanto a pessoa com
deficiéncia € vista como sujeito de segunda categoria, ao ponto de nao ter o
direito de se posicionar. Apesar disso, lembrei-me que diante de tudo que havia
passado ao longo da minha trajetéria ndo poderia permitir que esse episédio
me abalasse.

Em outra ocasido, um professor sugeriu que eu nao solicitasse
transferéncia da turma para outra sala, embora a sala em questdo
apresentasse diversos batentes dificultando minha locomogéo. Segundo ele as
demais salas disponiveis ndo eram climatizadas e que a melhor opgao seria
ficar naquela mesma. Contudo, n&do atendi seu pedido. Discordei dessa
recomendacao, encaminhei um e-mail para a coordenagao do curso solicitando
o remanejamento para outro ambiente mais acessivel.

Dentre todas as experiéncias vivenciadas ao longo da minha jornada
académica, nada me marcou tanto negativamente quanto as atitudes dos
motoristas da prefeitura de Conde; alguns demonstraram indiferenca, enquanto
outros agiam grosseiramente. Mas houve um em particular cuja postura fez-me
senti ameagada. Em um momento de insatisfagdo com seus superiores por
estar escalado para a rota em que eu e outra estudante com deficiéncia
também da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) estavamos, ele afirmou
que poderia acontecer um acidente e que n&o sobreviveria ninguém, nem ele
préprio. Chorei todo o percurso, ainda falou para seus superiores que todo que
falei era mentira. Posteriormente cheguei a ouvir de terceiros que esse mesmo
motorista costumava fazer comentarios pejorativos, dizendo que odiava levar
as aleijadas para a universidade, segundo ele, tinha vergonha de ter as

pessoas vendo ele conosco, as alunas.
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Essas situacbes me desencadearam crises de ansiedade, medo de
dormir e pesadelos recorrentes. O mais doloroso de tudo isso, foi ndo poder
compartilhar essas situagdes com minha familia, pois temia que insistissem
para que eu abandonasse a graduacao, que ja me encontrava no 5° periodo.

Diante disso, percebe-se que foram inumeros desafios enfrentados,
para que eu pudesse chegar ao momento de elaboracdo do Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC).

Refletir sobre minha trajetéria no Ensino Superior me levou a
compreender que a inclusdao educacional ainda enfrenta diversos desafios,
especialmente no que se refere a garantia das condigdes de permanéncia.
Embora o ingresso a universidade represente uma conquista significativa, as
vivéncias evidenciam que estar inserida em um espago académico néao
significa, necessariamente, esta incluida. De acordo com Mantoan (2003), a
inclusdo implica garantir ndo apenas o acesso, mas também a plena
participacao dos alunos.

Nesse sentindo as barreiras arquitetbnicas, a auséncia de
acessibilidade no transporto e as atitudes capacitistas revelam que a exclusao
da pessoa com deficiéncia ainda se manifesta no cotidiano académico, tirando
a autonomia e a participagcdo dessas pessoas. Conforme Santos et.al. (2024)
na educacao o capacitismo sempre esteve presente, desde a negacao do
acesso, recusando a realizagcdo da matricula, como também a falta de
condigbes para a participagao, a aprendizagem e permanéncia do educando,
aspectos que dificultam a inclusao.

Essas vivéncias evidenciam também que a deficiéncia ndo deve ser
compreendida como o fator principal, mas a limitacdo ocorre pelas barreiras
imposta pelo meio social. Para Sassak (1997,“n.p.”), “Incluséo social conceitua-
se como 0 processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais” nessa
perspectiva, evidencia-se que a inclusao torna-se de responsabilidade ndo do
individuo, mas deve ser assumida pela sociedade como um todo, que precisam
promover adaptagdes estruturais, pedagodgicas e atitudinais capazes de
garantir a plena participagdo, autonomia e igualdade de oportunidades as

pessoas com deficiéncia.
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Ainda no que se refere a minha trajetéria, ela se constitui como um
processo de resisténcia e fortalecimento pessoal. Mesmo diante de inumeras
dificuldades, configurou-se como um caminho de muita coragem e
determinacdo, ja que mantive minha permanéncia na universidade. Essa
vivéncia reforca a idéia de que inclusdo nao pode ser vista como um favor ou
benevoléncia institucional, mas como um direito constitucional, assegurado a
todos. Nessa perspectiva, Freire (1996) compreender a educagéo como pratica
emancipatéria, € capaz de promover no/a individuo/a autonomia, consciéncia
critica e transformacao social. Assim, minha trajetéria ndo revela apenas os
desafios impostos pelas barreiras sociais, mas também evidéncia a importancia
da resisténcia e na mobilizacdo da construgdo de uma educacido de fato
inclusiva, comprometida com a garantia de igualdade em oportunidades,
visando ndo sO 0 acesso, mas a permanéncia e a participagcao de todos os

estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar discussao acerca do acesso
e permanéncia da pessoa com deficiéncia no contexto educacional, com
énfase no ensino superior, levando em consideragdo nao apenas O acesso,
mas as condi¢gdes de permanéncia nas instituicbes para garantir a plena
participacao desses individuos.

Partindo das minhas experiéncias como pessoa com deficiéncia fisica e
estudante da educacao publica, a fim de apresentar minhas dificuldades,
conquistas e aprendizado considerando que tais situacdes sao vivenciadas por
diversas pessoas nas mesmas condigdes.

A partir das reflexbes apresentadas, foi possivel entender que, as
dificuldades ndo devem ser avaliadas de forma isolada, pois os obstaculos que
nao se configura como acontecimentos pontuais, € que nao se restringe a uma
determinada etapa do processo de escolarizacdo. Trata-se de um percurso
socialmente construido ao longo da histéria, e que trazem marcas de
concepgdes que, por um longo periodo, teve a deficiéncia associada a
incapacidade, a limitagcdo, impactando diretamente as oportunidades
educacionais e a forma como essas pessoas sao inseridas no contexto social.

A analise evidenciou que ao longo dos anos houve avangos no que diz a
respeito as politicas de inclusdo para a pessoa com deficiéncia, com criacdo de
leis que asseguram o direito para a permanéncia desses/as individuos/as nas
instituicdes de ensino. Também demonstram que esses avangos refletem
diretamente na forma em que as pessoas tém ganhado espacos,
reconhecendo que devem e precisam ter acesso a educacido de qualidade e
condicbes de permanéncia, por que nao basta esta em uma sala de aula, é
necessario que participe ativamente.

Outro ponto relevante, € que mesmo havendo avangos significativos no
que se refere as politicas de inclusdo e as mudangas estruturais nas
instituicbes para a garantia de acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia, ainda existem inumeras dificuldades, visto que as politicas de
inclusdo na pratica ndo se concretizam.

Durante minha jornada académica vivenciei dificuldades relacionadas a

acessibilidades, o que torna dificil a permanéncia da pessoa com deficiéncia
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Ensino Superior, mesmo que as instituicdes busquem se organizar para
atender as exigéncias das politicas de incluséo e garantir que todos os alunos
consigam dar seguimento nos estudos com iguais condi¢des de oportunidades.
Na pratica essas a¢des nao atingem as expectativas do estudante, visto que
nao basta serem inseridos, mas que consigam continuar seu processo
formativo.

Diante disso, durante meu percurso educacional, foi possivel identificar
que as barreiras se manifestam das mais diversas formas na trajetoria de uma
pessoa com deficiéncia, sdo barreiras atitudinais, fisicas, pedagdgicas e
sociais, e se apresentaram constantemente no meu cotidiano, dificultando
minha plena participacdo no ambiente de ensino.

Essas dificuldades reforcam a compreensdao de que nao basta ter
politicas de inclusdo, mas requer acdes concretas por parte das instituicdes de
ensino, como profissionais capacitados, acessibilidade e o mais importante
mudancas nas concepcodes acerca da deficiéncia.

Esse estudo também me fez refletir sobre os desafios enfrentados ao
longo da minha trajetéria educacional e as aprendizagens adquiridas durante
esse percurso. Ao ingressar em uma instituicdo de ensino superior, percebi que
as dificuldades de permanéncia sao continuidade de um percurso que teve
inicio ainda na educacgao basica, e que as barreiras atitudinais, estruturais e
pedagogicas, ultrapassam todos os niveis da educacao, deixando evidencias
que a inclusdo, muitas vezes ocorre apenas nos documentos legais, mas, 0s
desafios ainda se apresentam na auséncia de acdes concretas.

Ao longo do estudo foi demonstrada a necessidade de reforcar a
importancia da inclusdo no ambiente de ensino, pois, precisa ser compreendida
como um processo continuo, que envolve transformagbes concretas no
ambiente institucional. Dessa forma, a narrativa apresentada neste trabalho
nao se reduz apenas a um relato individual, mas revela a realidade de muitos
estudantes que enfrentam obstaculos semelhantes e que, ainda assim,
insistem buscando o direito pela educacéo.

Diante dessas reflexdes, conclui-se que a formagdo no curso de
pedagogia alarga minha percepg¢ao sobre o papel de educador na construgao
de uma educagao mais inclusiva. Ao me aproximar da conclusdo do curso,

reconheco que enfrentarei novos desafios, principalmente no que refere a
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minha atuacao profissional como pessoa com deficiéncia se comprometendo
com a valorizagao das diferengas e singularidades, em busca da garantia de
praticas pedagogicas que considerem as necessidades de todos os/as
educados/as.

Sendo assim, percebo que minha experiéncia como pessoa com
deficiéncia fisica, usuaria de cadeiras de rodas e estudante da educacao
publica, contribuiu para a constru¢do de um trabalho em uma visdo mais
sensivel as questdes relacionadas a educacao especial, a acessibilidade e a
desigualdade no contexto educacional. Os desafios que se apresentam estao
relacionados a necessidade de estar em espacos que, muitas vezes estao
inadequados para atender a diversidade, exigindo do docente mais
sensibilidade e disposicdo para lutar por um ambiente institucional com
condi¢des mais justas e igualitarias.

Por fim, concluo este trabalho entendendo que a finalizagdo desta
graduacgao nao representa o fim da minha trajetéria, mas o inicio de uma nova
etapa muito importante, marcada pela responsabilidade de contribuir para a
construcdo de uma educacgao voltada para todos/as. Diante disso, assumo o
compromisso de, em minhas acgdes profissionais, trilhar caminhos que
favorecam a participacdo de todos os/as estudantes, no ambiente escolar,
principalmente aqueles que, historicamente tiveram seus direitos negados, com

isso, contribuir para uma educacéao especial mais inclusiva e equitativa.
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