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DANTAS, Ruth Pereira. Praticas de oralidade no 4° ano do Ensino Fundamental: analises,
possibilidades e desafios pedagogicos. 2026, 138 paginas. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia) — Centro de Educagdo, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa- PB, 2026.

RESUMO

Este trabalho investiga as praticas de oralidade no 4° ano do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, analisando suas possibilidades e desafios pedagoégicos. A pesquisa parte da
constatacdo de que a oralidade, embora prevista na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ainda ¢ pouco abordada de forma planejada e sistematica nas escolas, sendo
frequentemente silenciada em detrimento da escrita. Dessa forma, o presente trabalho tem
como objetivo geral compreender como as praticas de oralidade desenvolvidas com alunos do
4° ano do Ensino Fundamental contribuem para o aprimoramento das habilidades orais,
identificando as possibilidades e os desafios presentes nesse processo. Os objetivos
especificos sdo: discutir teoricamente o conceito de oralidade e suas implicagdes para o
trabalho pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental; analisar como o livro didatico
de Lingua Portuguesa do 4° ano aborda atividades de oralidade e quais competéncias e
habilidades sdo mobilizadas para essa etapa de ensino; investigar de que modo oficinas
pedagdgicas podem favorecer a implementag¢do de praticas de oralidade em turmas do 4° ano
do Ensino Fundamental; e identificar e analisar as possibilidades e os desafios enfrentados na
realizacdo de oficinas pedagogicas voltadas ao eixo da oralidade, considerando as praticas
desenvolvidas e as percepgdes dos alunos. A metodologia adotada foi de natureza qualitativa,
por meio de uma pesquisa participante. Para a geracdo dos dados, utilizaram-se a observagao
participante, oficinas pedagogicas e rodas de conversa. Os dados produzidos foram
organizados e analisados com base na Analise Tematica. A pesquisa foi realizada durante o
Estagio Supervisionado Obrigatorio IV, em uma escola municipal de Ensino Fundamental,
com estudantes do 4° ano dos Anos Iniciais. O estudo fundamenta-se em autores como
Marcuschi (1997), Chaer e Guimaraes (2012) e Carvalho e Ferrarezi (2018), entre outros, que
defendem a oralidade como pratica social essencial para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Os resultados indicam que o ensino da oralidade, ao ser trabalhado em oficinas
pedagdgicas, contribui para que os estudantes consigam articular ideias e se expressar
oralmente de forma mais consistente. No entanto, sua implementagdo exige planejamento e
orientagdo, para que o aspecto ensindvel da oralidade ndo seja negligenciado. Por fim,
conclui-se que as praticas de oralidade s3o necessarias para garantir aos alunos uma
participagdo efetiva e ativa em seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Oralidade. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Praticas pedagogicas de
oralidade.
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ABSTRACT

This study investigates orality practices in the 4th year of Ensino Fundamental — Early Years,
examining their pedagogical possibilities and challenges. The research stems from the
observation that orality, despite being outlined in the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), remains largely unaddressed in a planned and systematic manner in schools,
frequently being overshadowed in favor of written expression. In light of this, the general
objective of this work is to understand how orality practices developed with 4th year Ensino
Fundamental students contribute to the improvement of oral skills, identifying the possibilities
and challenges involved in this process. The specific objectives are: to theoretically discuss
the concept of orality and its implications for pedagogical work in the early years of Ensino
Fundamental; to analyze how the 4th year Portuguese Language textbook approaches orality
activities and which competencies and skills are engaged at this stage of education; to
investigate how pedagogical workshops may support the implementation of orality practices
in 4th year classrooms; and to identify and analyze the possibilities and challenges
encountered in conducting pedagogical workshops focused on the orality strand, considering
both the practices developed and the students’ perceptions. The methodology adopted was
qualitative in nature, carried out through participatory research. Data were generated by
means of participant observation, pedagogical workshops, and discussion circles. The data
produced were organized and analyzed using Thematic Analysis. The research was conducted
during the Compulsory Supervised Internship IV, in a municipal school of Ensino
Fundamental, with 4th year students in the early grades of Ensino Fundamental. The study
draws on scholars such as Marcuschi (1997), Chaer and Guimaraes (2012), and Carvalho and
Ferrarezi (2018), among others, who advocate orality as an essential social practice for the
integral development of students. The results indicate that, when addressed through
pedagogical workshops, orality instruction enables students to articulate ideas and express
themselves orally in a more consistent manner. However, its implementation requires careful
planning and guidance so that the teachable dimension of orality is not overlooked. The study
concludes that orality practices are essential to ensuring students' effective and active
participation in their own learning process.

Keywords: Orality. Early Years of Ensino Fundamental. Pedagogical orality practices.
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SITUANDO O LEITOR

Este trabalho tem como tema central o ensino da oralidade, enquanto eixo estruturante
no ensino da Lingua Portuguesa. A escolha do tema surge da inquietacdo acerca de como a
oralidade ¢ exercitada em sala de aula, considerando sua relevancia para o desenvolvimento
das competéncias comunicativas dos alunos e a forma como a pratica pedagdgica pode
contribuir para o desenvolvimento da oralidade em criangas do 4° ano dos Anos Iniciais.

Denominei este estudo como “Praticas de oralidade no 4° ano do Ensino Fundamental:
analises, possibilidades e desafios pedagdgicos”, buscando compreender como as praticas de
oralidade desenvolvidas com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental contribuem para o
aprimoramento das habilidades orais, identificando as possibilidades e os desafios presentes
Nesse processo.

A pesquisa estd organizada em se¢des complementares. A primeira secdo apresenta a
relacdo da autora com o tema, os estudos localizados sobre a tematica, bem como as questoes
de pesquisa e os objetivos definidos. Na segunda se¢do, expde-se o aporte tedrico que
fundamenta a discussdo sobre a oralidade, incluindo seu conceito inicial, as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a forma como o ensino da oralidade estd
estruturado nos livros didaticos. Também sdo abordadas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores nos anos iniciais.

A terceira se¢do detalha a metodologia adotada e os procedimentos utilizados para a
realizagdo da pesquisa. Em seguida, sdo apresentados os dados obtidos, acompanhados de
analise e discussdo, com destaque para os aspectos revelados ao longo do processo
investigativo.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais, com reflexdes e sugestdes voltadas ao
fortalecimento da oralidade como eixo essencial no processo educativo das criancas,

reafirmando sua importancia na formagao integral dos estudantes.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Esta secdo apresenta a relacao da pesquisadora com o tema, destacando vivéncias em
sala de aula e experiéncias profissionais que despertaram o interesse pelo ensino da oralidade.
Em seguida, sdo apresentados os Trabalhos de Conclusao de Curso disponiveis no site do
Repositorio Institucional da UFPB (REI), que abordam a tematica da oralidade. Por fim, sdo

definidas as questdes de pesquisa € 0s objetivos que orientam este trabalho.

1.1 A relagdo do tema com a pesquisadora

Nas escolas, muitas sdo as oportunidades consideradas positivas para a expressao oral
dos alunos, uma vez que se trata de uma instituicdo que deve promover interagcdes entre
professor e aluno, aluno e professor e aluno e aluno; assim, na grande maioria das vezes, a
oralidade se faz presente nas relagdes. De acordo com Chaer e Guimaraes (2012, p. 76), “num
ambiente de confianga e respeito, hd possibilidades magnificas para que elas falem, discutam,
opinem, enfim, manifestem-se livremente”. E com base nessa afirmagio que a escola deve se
constituir como um ambiente que favorega as interagdes, desde o0 momento da chegada dos
alunos até a sua saida, pois, durante todo o tempo, ocorrem situagdes em que € necessario
utilizar a comunicagdo. E ndo apenas entre professores e alunos, mas com todas as pessoas
que fazem parte da dinamica escolar: a troca de informagdes, as saudagdes e os avisos — tudo
0 que acontece nesse ambiente contribui para evidenciar o papel da oralidade.

Nessa perspectiva, a oralidade ndo ¢ apresentada apenas como o ato de falar, mas
como forma de participagdo ativa, seja no ambiente escolar, seja em qualquer outro contexto
em que a comunicacdo se realize. Dessa forma, ao vivenciar os estagios obrigatorios em
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pude' perceber que os professores que
priorizavam uma boa comunicagdo em sala de aula e permitiam que os alunos se
expressassem muitas vezes nao eram vistos como bons profissionais, sob a justificativa de que
estariam concedendo liberdade excessiva aos estudantes. Observei, ainda, que,
frequentemente, uma turma considerada disciplinada era aquela mais silenciosa, na qual os
alunos assumiam uma postura passiva, sem que suas opinides fossem consideradas e suas
falas eram constantemente silenciadas. A inquietacdo intensificou-se ao longo do curso de

Pedagogia, no qual tive diversas oportunidades de observar e participar do cotidiano escolar,

! Utilizo a primeira pessoa do singular por tratar das experiéncias da pesquisadora. Contudo, nas demais partes
desse trabalho utilizo a primeira do plural.
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especialmente durante os estidgios obrigatérios € no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), nos anos de 2023 e 2024, quando acompanhei turmas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Durante essas vivéncias em sala de aula, observei diversas situagdes de silenciamento
dos estudantes, de suas falas e at¢é mesmo de suas emogdes. Esse siléncio provocou
inquietacdo, uma vez que muitos pensamentos e ideias deixavam de ser expressos,
evidenciando a negacdo da participagao dos alunos nas aulas, nas decisdes relacionadas ao
planejamento e no desenvolvimento dos conteudos.

Ao observar e vivenciar tais situagdes, coloquei-me, por diversas vezes, no lugar dos
alunos, o que me remeteu a minha propria trajetdria escolar, na qual fui considerada a melhor
aluna da turma por duas vezes, justamente por ndo “atrapalhar” a aula, por ser silenciosa, por
ndo me expressar € por manter uma postura considerada ideal, ou seja, em siléncio. Diante
disso, foi possivel refletir sobre como as escolas, muitas vezes, tratam as falas dos alunos,
associando-as a indisciplina.

Além disso, durante minha participagao no PIBID, como mencionado anteriormente,
tive a oportunidade de elaborar e desenvolver, em uma turma do 3° ano dos Anos Iniciais,
uma oficina de oralidade com a tematica de cancdes e trava-linguas. A medida que a oficina
se desenvolvia, com diversos momentos de interagcdo e participacdo ativa das criangas, uma
delas questionou: “a gente ndo vai escrever nada no caderno?”. A partir dessa fala, passei a
refletir sobre como o ensino esta frequentemente associado a necessidade da escrita, em
detrimento da oralidade.

Desse modo, para as criangas, ja ndo ¢ comum expressar-se em sala de aula e
participar ativamente. Considerando essas situagdes de negacdo da oralidade e o
silenciamento que se perpetua ao longo da vida escolar, emergiu a necessidade de
compreender o papel emancipador da oralidade para as criangas e sua participagdo efetiva nas
aulas. Ao observar momentos em que as atividades possibilitariam a participagdo ¢ a
valorizacdo das ideias dos alunos, mas que nao eram realizados sob a justificativa de que
poderiam comprometer o planejamento ¢ o andamento do contetido, intensificou-se o
interesse por essa tematica tdo significativa que ¢ a oralidade. Assim, feita essa explanagao
sobre a justificativa e a minha relagdo com a tematica, na se¢do seguinte trazemos a partir do
estado da arte o que foi encontrado sobre o tema oralidade no curso de Pedagogia do Centro

de Educacao.
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1.2 Estado do Conhecimento: o que foi encontrado sobre oralidade no curso de Pedagogia do

CE

Explorar tematicas, trabalhos e diferentes leituras sobre determinado assunto
configura-se como uma oportunidade de ampliar o pensamento acerca de uma area na qual se
busca maior compreensao, sobretudo quando se trata de uma tematica que dispdoe de poucos
estudos ou de pesquisas, muitas vezes, restritas ao meio académico. Dessa forma, a pesquisa
realizada focou em apenas um setor especifico, a fim de direcionar melhor a tematica do
estudo. Nesse sentido, conforme afirma Medeiros, Fortunato e Araujo (2023, p. 11) “Ao
delimitar um setor especifico, o investigador esmiuga, em termos qualitativos, a analise. Com
isso, tem condigdes de compreender, com mais detalhes, as entrelinhas de cada estudo
inventariado”.

Nessa perspectiva, ¢ de grande importancia manter-se em constante pesquisa no meio
académico, especificando ou ndo a tematica, principalmente enquanto educador que pretende
renovar ¢ ampliar continuamente seus conhecimentos, contribuindo para a construgao de
novas investigagdes. Essas pesquisas devem estar disponiveis para o desenvolvimento de
praticas cada vez mais acessiveis e passiveis de mudangas ou ampliagdo, uma vez que, na
maioria dos trabalhos, o conhecimento nao se esgota.

Diante disso, para melhor compreender o cendrio atual da educa¢ao em relagdo a
oralidade, foi realizado um levantamento bibliografico no site do Repositorio Institucional da
UFPB (REI), considerando apenas os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) produzidos
por alunos do Campus 1 da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no curso de Pedagogia
do Centro de Educacao (CE). Tal recorte justifica-se pelo fato de ser o curso ao qual pertenco
e no qual desenvolvi minha formagao ao longo de cinco anos, tendo sido selecionados apenas
trabalhos que abordam a tematica da oralidade, objeto de interesse desta pesquisa.

Esse levantamento adotou como ponto de partida os seguintes critérios de selecao:
inclusdo apenas de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) realizados nos ultimos sete anos
(2018-2024), iniciando-se a busca a partir de 2018, com o objetivo de verificar se, apds a
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, houve a integracdo do
eixo da oralidade nas pesquisas académicas. Outro critério adotado foi a seleg¢do de trabalhos
que contivessem o termo ‘“‘oralidade” no titulo, evidenciando sua centralidade tematica, com
foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, drea a qual se voltam os estudos

desenvolvidos.
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Ao realizar a pesquisa, foram localizados trés trabalhos com a temética da oralidade no
periodo de 2017 a 2024: um trabalho no ano de 2019, um no ano de 2020 e um no ano de
2021. Nos anos de 2018, 2022, 2023 e 2024, nao foram encontrados trabalhos voltados para a

tematica “oralidade”. A seguir, sdo apresentados os trabalhos identificados:

Quadro 1: Trabalhos de conclusao de curso no periodo de 2017 a 2025

Assunto: Oralidade

Ano Titulo Autor Objetivo geral Metodologia do
(es) trabalho
2019 | Literatura infantil na sala [ Cleoneide | Nessa perspectiva, a | Como metodologia de
de aula: possibilidades de | Fernandes | pesquisa teve como objetivo | pesquisa, priorizamos o
desenvolver a oralidade | de Amorim | geral compreender como a | método qualitativo,
através dos contos e Rocha utilizacdo em sala de aula da | fazendo uso da
recontos de historias. literatura  infantil  pode | observagdo participante e
(2019) auxiliar os alunos do quarto | das oficinas tematicas de
ano do Ensino Fundamental | contacdo de historias.
CE a desenvolver a oralidade

através dos contos e recontos
de historias.

2020 | Propostas Mariado | Pensando em responder a | Essa ¢ uma pesquisa
transdiciplinares de uso da Carmo essa pergunta, esse estudo | tedrica e desenvolveu-se
oralidade, da leitura e da Guedes tem como objetivo geral | a partir de uma pesquisa
escrita nos anos iniciais | Melquiades | investigar praticas | bibliografica, a fim de
do ensino fundamental transdisciplinares que | propor solucdes que

(2020) envolvam a oralidade, a | estejam ancoradas na
leitura e a escrita ¢ como | documentagdo brasileira.
CE - esses  processos  podem
Pedagogia a | favorecer o processo de
distancia | desenvolvimento das

criangas em contextos
sociais e discursivos.

2021 | A contacdo de histérias e Ana O presente trabalho tem | A metodologia  da
o desenvolvimento da | Karoline como objetivo geral | pesquisa constou de uma
leitura ¢ da oralidade da | Fernandes | descrever as acoes | abordagem  qualitativa
crianca de Oliveira | pedagogicas realizadas junto [ em uma  perspectiva

Ferreira as criangas, a partir da | descritiva.

utilizagdo  da  Literatura
(2021) Infantil e da contagdo de
histérias que possibilitaram o

CE - desenvolvimento da leitura e

Pedagogia a | da oralidade, durante as

distdncia | mediacdes da leitura
literaria.

Fonte: Repositorio Eletronico Digital (REI) - UFPB
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A partir dos resultados obtidos, é possivel perceber que a tematica “oralidade” ¢ pouco
explorada pelos discentes do curso de Pedagogia. Com base na pesquisa, foram encontrados
somente trés (3) trabalhos que a abordavam, sinalizando uma notavel escassez de produgdes
académicas sobre o tema no contexto investigado. Tal fato reflete-se na experiéncia dos
proprios pesquisadores durante a graduagdo, cujo contato com a temadtica ocorreu apenas
durante a participagdo em um projeto de extensdo, conforme anteriormente citado, que, em
um de seus encontros, propds a oralidade como objeto de discussdo. Desse modo, a
constatagdo da baixa produgdo académica sugere que a falta de discuss@o e pesquisa sobre o
tema contribui para uma percepgao de menor relevancia no curriculo formativo.

Em complemento a essa constatacdo, no ano de 2019 foi localizado apenas um
trabalho, intitulado “Literatura infantil na sala de aula: possibilidades de desenvolver a
oralidade através dos contos e recontos de histérias”, de Rocha (2019). Esse estudo aborda
como a literatura infantil pode colaborar para o desenvolvimento da oralidade em turmas de
quarto ano, por meio da utilizagcdo de contos e recontos. Em sua pesquisa, foi constatado que,
embora os professores utilizem e reconhegam a importidncia da literatura em sala, sua
execugdo nao ¢ realizada de forma sistematica, especialmente quando se tem como foco o
desenvolvimento da oralidade.

Ademais, o trabalho localizado no ano de 2020, intitulado ‘“Propostas
transdisciplinares de uso da oralidade, da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental”, de Melquiades (2020), tem como objetivo a investigacdo de praticas
transdisciplinares que envolvam a oralidade, a leitura e a escrita como parte do processo de
desenvolvimento das criancas dos anos iniciais. Nesse trabalho, observa-se que o foco ndo
reside apenas na oralidade, abarcando também a leitura e a escrita. A partir disso, a pesquisa
conceitua os trés processos, investiga o que a Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(Brasil, 2018) aponta como proposta pratica e propde metodologias que promovam o
desenvolvimento infantil a partir da transdisciplinaridade.

O ultimo trabalho localizado foi publicado no ano de 2021 e tem como titulo “A
contacdo de historias e o desenvolvimento da leitura ¢ da oralidade da crianga”, de Ferreira
(2021). Nesse estudo, a autora buscou compreender a importancia da literatura infantil e como
ela pode ser utilizada nos momentos de contagao de histdrias para desenvolver a oralidade e a
leitura. O trabalho foi realizado de forma sistematica, com o objetivo de acompanhar o
processo de desenvolvimento; porém, dentre os trés trabalhos localizados, este ¢ o Unico
voltado para o publico da educacgdo infantil, o que o torna menos relevante para o foco da

pesquisa atual.
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Diante do exposto, foi possivel verificar e analisar, nos trabalhos encontrados, que as
pesquisas nao tém como objetivo central a investigagdo e o estudo da oralidade em si. Em vez
disso, focam em atividades especificas que envolvem esse eixo, como a contagao de historias,
apontada por Ferreira (2021), e o desenvolvimento da oralidade a partir de um apoio externo,
como a literatura infantil, destacado por Rocha (2019). Por sua vez, Melquiades (2020)
buscou estudar propostas transdisciplinares que englobam a oralidade, a leitura e a escrita
simultanecamente. Essa tendéncia revela uma abordagem periférica da oralidade, que
raramente ¢ tratada como objeto de pesquisa no curso de Pedagogia, sugerindo uma lacuna em
estudos que a abordem teodrico-metodologicamente.

Ademais, ao verificar essa analise, percebe-se a caréncia de trabalhos no Centro de
Educagao, especificamente no curso de Pedagogia, que tratem da oralidade enquanto parte
estruturante do ensino. Essa auséncia de investigacdo aprofundada sobre a tematica reflete a
pouca prioridade dada a discussdo da oralidade no curriculo da graduacdo, o que, por
conseguinte, se manifesta na pratica pedagogica em sala de aula, resultando na lacuna de
conhecimento da maioria dos professores em relagdo a esse eixo fundamental da Lingua
Portuguesa. Dessa forma, o trabalho com a oralidade parece estar silenciado at¢ mesmo na
propria universidade, dando margem para repensarmos a formagao de professores enquanto
fase primordial para futuros gestores de sala de aula — aqui, em especial, voltando o olhar
para o curso de Pedagogia do Centro de Educacao.

Nessa perspectiva, acreditamos que este trabalho contribua de forma positiva para
repensarmos se nossas escolas estdo orientando de maneira efetiva o desenvolvimento da
oralidade dos alunos, para que, além da sala de aula, possam se comunicar com seguran¢a e
autonomia. Problematizar que a falta de um ensino sistematico impacta o aprendizado e
evidenciar a oralidade em sala de aula, desenvolvendo-a de forma progressiva e observada, ¢,
antes de tudo, oferecer ao aluno a oportunidade de exercer seu direito de participagdo e de
pertencimento nas escolhas e no desenvolvimento de sua propria aprendizagem. Assim,
tecidas essas consideragdes, na proxima secao sinalizamos as nossas questdes de estudos € os

seus respectivos objetivos.

1.3 Definindo as questdes de pesquisa e os seus objetivos

O presente trabalho se constitui em uma investigag¢do das praticas de oralidade em sala

de aula, especificamente com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista o
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Estagio Obrigatdrio 1V, que oportunizou o contato com a turma, tornando possivel observar as
interacdes e aprendizagens. Diante dos trabalhos disponiveis a partir do estado da arte sobre a
tematica, nenhum deles possui foco nas praticas orais, o que sugere a necessidade de abordar,
nesta pesquisa, as possibilidades e os desafios do ensino da oralidade.

Dessa forma, mediante o que foi exposto, adotamos como problema de pesquisa a
seguinte questdo: como as praticas de oralidade desenvolvidas com alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental contribuem para o aprimoramento das habilidades orais, identificando as
possibilidades e os desafios presentes nesse processo?

Assim, o objetivo geral consiste em compreender como as praticas de oralidade
desenvolvidas com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental contribuem para o
aprimoramento das habilidades orais, identificando as possibilidades e os desafios presentes
Nesse processo.

Buscando compreender de forma mais aprofundada a tematica e garantir o alcance do

objetivo proposto, foram elaboradas as seguintes questdes norteadoras:

e Como tem se apresentado, teoricamente, o conceito de oralidade e suas implicagdes para o
trabalho pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

e Como o livro didatico de Lingua Portuguesa do 4° ano aborda atividades de oralidade, e
quais competéncias e habilidades sao mobilizadas para essa etapa de ensino?

e De que modo oficinas pedagogicas podem favorecer a implementacdo de praticas de
oralidade em turmas do 4° ano do Ensino Fundamental?

e Quais s30 as possibilidades e os desafios enfrentados na realizacdo de oficinas pedagogicas
voltadas ao eixo da oralidade, considerando as praticas desenvolvidas e as percepcdes dos

alunos?

Diante das questdes que norteiam este trabalho e com o intuito de respondé-las,
alcancando, assim, o objetivo geral, foram tracados os seguintes objetivos especificos:
e Discutir teoricamente o conceito de oralidade e suas implicagdes para o trabalho
pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
e Analisar como o livro didatico de Lingua Portuguesa do 4° ano aborda atividades de
oralidade e quais competéncias e habilidades sdo mobilizadas para essa etapa de ensino.
e Investigar de que modo oficinas pedagdgicas podem favorecer a implementacao de praticas

de oralidade em turmas do 4° ano do Ensino Fundamental.
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e Identificar e analisar as possibilidades e os desafios enfrentados na realizagao de oficinas
pedagdgicas voltadas ao eixo da oralidade, considerando as praticas desenvolvidas e as

percepgdes dos alunos.

Em relacdo a relevancia social, esta pesquisa justifica-se por possibilitar a valoriza¢ao
da oralidade como eixo essencial da formagao integral dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ao investigar praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento da
expressao oral, este estudo poderd contribuir para a formagao de sujeitos criticos, capazes de
argumentar, dialogar e interagir em diferentes contextos sociais a partir de praticas
pedagogicas mais inclusivas e participativas. Dessa forma, a pesquisa ultrapassa os limites
escolares e alcanga a sociedade, uma vez que promove a constru¢do de cidadaos mais
autonomos, participativos e conscientes de seu papel nas relagdes interpessoais e
comunitérias, fortalecendo a comunicagdo como um direito e como pratica de cidadania.
Assim, na proxima se¢ao discutiremos a partir do referencial teérico que deu sustentacio para

essa pesquisa.
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2 APORTES TEORICOS

Esta segunda se¢do trata da oralidade e de seu conceito, bem como do ensino da
oralidade orientado pela BNCC (Brasil, 2018) e da forma como os livros didaticos
desenvolvem esse estudo. Por fim, apresenta-se o conceito de pratica pedagogica e como o
trabalho com a oralidade pode ser desenvolvido em sala de aula, buscando contemplar seus
diferentes aspectos. Dessa forma, esta se¢dao busca responder ao primeiro objetivo especifico
da pesquisa: discutir teoricamente o conceito de oralidade e suas implicagdes para o trabalho

pedagogico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 Oralidade: conceitos iniciais

Ao pensar a oralidade como parte constitutiva do ser humano e como elemento que
perpassa suas relagdes, tende-se a associa-la apenas a expressdo oral e ao processo natural de
“aprender a falar”. Em muitas situagdes, a primeira pergunta dirigida aos responsaveis por um
bebé ¢é: “Seu filho(a) ja falou a primeira palavra?”, o que evidencia o quanto, socialmente, o
ato de falar ¢ considerado relevante, inclusive para a convivéncia em sociedade. Dessa forma,
a oralidade ¢ reduzida aos processos naturais da fala e, muitas vezes, ¢ estimulada apenas
durante a infancia, quando se estabelece como meta que a crianga pronuncie suas primeiras
palavras. Apds esse marco, a crianga passa a explorar novos sons e possibilidades,
expressando-se continuamente em suas descobertas. E nesse momento que a oralidade
comeca a ser repensada e limites sdo impostos: o que antes era estimulado para o
pertencimento e a convivéncia social passa a ser monitorado.

Esse monitoramento ndo ocorre apenas no ambito familiar, mas também nas demais
esferas que compdem a vida do individuo, como a escola — espago de interacdo que, na
maioria das vezes, constitui o primeiro lugar em que o ser humano constrdi suas relagdes
sociais. Essas relacdes sdao mediadas pela oralidade, seja na comunicacao entre os sujeitos,
seja na expressao de opinides e ideias. Diante disso, a oralidade se manifesta constantemente
como parte constitutiva do individuo, orientando diversas situa¢cdes comunicativas ao longo
do cotidiano. Nesse contexto, a escola se apresenta como uma instidncia estruturante da
convivéncia humana e do desenvolvimento das relagdes, na qual a oralidade assume papel
primordial, devendo ser estimulada e desenvolvida a partir da forma como os alunos

constroem suas falas, dos contextos em que se comunicam e das situagdes em que se inserem.
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Partindo dessa compreensao, a oralidade aqui estudada orienta-se pela possibilidade de
desenvolvimento e estimulo, reconhecendo tanto os desafios quanto as potencialidades dessa
pratica no processo formativo do individuo. Para melhor compreender o conceito de
oralidade, recorre-se a Marcuschi (1997, p. 126) o qual afirma que “a oralidade seria uma
pratica social que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais, que vdo do mais
informal ao mais formal, em variados contextos de uso”.

A pratica da oralidade na vida social do individuo abarca diversas esferas e contextos
de uso. Tal compreensdo favorece o trabalho sistematico com o ensino da oralidade, ao
permitir que ela seja entendida para além do simples ato de “falar por falar”, de forma
espontanea, superando a ideia de que se trata de um aspecto ndo ensinavel e a consequente
valorizacdo exclusiva da escrita. Nesse sentido, Chaer e Guimaraes (2012, p. 76) apontam que
“o trabalho com a linguagem oral deve acontecer no interior de atividades significativas”,
reforgando que esse tema deve ser abordado nas escolas de forma planejada e sistematizada.

Considerar a oralidade como um tema relevante implica observar como nossas
relagdes sdo construidas e como, na maioria das vezes, ¢ por meio da expressao oral que nos
comunicamos, resolvemos conflitos € nos mantemos ativos na expressao de ideias e opinides.
Desse modo, torna-se necessario que, em sala de aula, essa dimensdo seja valorizada,
sobretudo no trabalho com criangas, que precisam ser ouvidas para que se desenvolvam
atividades que estimulem o uso da oralidade em diferentes contextos.

Portanto, faz-se necessario que, nas escolas, o foco tradicionalmente atribuido a escrita
seja compartilhado com a oralidade em sala de aula, a fim de superar a dicotomia apontada
por Marcuschi (1997, p. 127), “[...] que postula para a fala uma menor complexidade e uma
maior complexidade para a escrita”. Tal perspectiva resulta na construcdo de um conjunto de
regras para a escrita, tornando-a planejada e sistematizada, o que lhe confere maior valor
social, especialmente na distingdo entre aqueles que sabem escrever e aqueles que ndo sabem.
Essa constatacdo eleva a escrita a um patamar de privilégio, refletindo-se nas praticas
pedagdgicas, nas quais os professores tendem a priorizar seu ensino, visando a inser¢ao dos
alunos em uma sociedade marcada pela centralidade da grafia.

Para Marcuschi (1997, p. 123), “tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis.
Trata-se, pois, de ndo confundir os seus papéis e contextos de uso e de ndo discriminar seus
usudrios”. Essa afirmag¢do revela um importante posicionamento sobre como a oralidade deve
ser tratada ndo apenas nas escolas, mas em todas as esferas sociais, especialmente no que se
refere ao individuo que ndo possui a escrita desenvolvida e utiliza a oralidade para conviver

em suas relacoes.
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Ao afirmar que, na sociedade em que vivemos, os individuos, embora moldados para
desenvolverem a escrita, sdo, primordialmente, seres que falam, Marcuschi (1997, p. 120)
refor¢a a centralidade da fala. Nesse sentido, reconhece-se que a importancia aqui discutida
deve favorecer, de modo equivalente, os processos de ensino e desenvolvimento da escrita e
da oralidade, uma vez que, conforme destaca o autor, ambos os fendmenos sio igualmente
necessarios.

A fala, como destaca Marcuschi (1997), desenvolve-se em diversas situagdes do
cotidiano, seja na necessidade de informar algo, solicitar informagdes ou expressar opinides.
Ao mesmo tempo em que a fala se manifesta nessas situagdes comunicativas, a escrita
também se desenvolve nos mesmos contextos, em consonancia com o carater imprescindivel
de ambas. Dessa forma, as escolas devem reconhecer o trabalho com a oralidade ¢ com a
escrita como igualmente favoraveis ao desenvolvimento do individuo, oportunizando as mais
diversas situagdes comunicativas.

Conforme destacam Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 74), “ler, escrever, ouvir e falar
devem ocupar todo o tempo das aulas de Lingua Portuguesa”, o que evidencia que as praticas
pedagdgicas ndo podem se restringir apenas ao ensino da escrita, mas devem contemplar, de
forma integral, o desenvolvimento linguistico do aluno. Além disso, como afirmam Chaer e
Guimaraes (2012, p. 72), “¢é essencial reconhecer que a fala ¢ basica na vida e de extrema
importancia para o ser humano”. E por meio da fala que as relagdes se estabelecem e a
interacao se concretiza, especialmente no contexto escolar.

Nesse interim, desde a entrada pelo portdo principal, quando um(a) porteiro(a)
recepciona os alunos, utilizando a oralidade para saudar criangas e responsaveis, até os avisos
dos inspetores orientando o deslocamento para as salas, a comunicacdo ocorre
predominantemente de forma oral. Ao ingressar na sala de aula e interagir com colegas e
professores, as comunicagdes continuam sendo mediadas pela fala, muitas vezes em situagdes
informais. Contudo, ¢ necessario que outras situacdes comunicativas sejam proporcionadas,
ampliando as vivéncias dos estudantes, uma vez que a escola ndo € o inico espago em que a
oralidade pode ser exercitada.

Para Chaer e Guimaraes (2012), ¢ fundamental que as escolas ensinem as criancas a se
comunicarem em diferentes situagdes, ndo apenas em conversas informais ou apresentacdes
de trabalhos, pois a oralidade, cada vez mais, se apresenta de forma complexa. Nesse sentido,
conforme afirmam os autores, ¢ necessario formar o aluno como “um sujeito falante,
participativo e critico na sociedade” (Chaer; Guimaraes, 2012, p. 73), preparado para as mais

diversas situacdes em que a linguagem oral se faz necessaria. Assim, o estudante pode
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descobrir diferentes possibilidades comunicativas, utilizando a oralidade para atender a seus
interesses, como a elaboracdo de opinides, a expressao de posicionamentos € sentimentos,
assegurando-lhe o direito de se constituir como sujeito ativo nas relagdes sociais.

No entanto, para que os sujeitos se reconhegcam como participantes ativos nesse
processo, a linguagem oral ndo deve ser considerada “natural”, tampouco desenvolvida de
forma descontextualizada, por meio de situagdes que ndo fagam parte do universo dos alunos.

Como afirma Magalhaes (2007):

E preciso que os professores cheguem a sala de aula com uma reflexdo solida sobre
como operacionalizar as propostas apresentadas pela Academia, de tal modo que seu
trabalho resulte numa orienta¢do segura e eficaz de como desenvolver, na escola, a
competéncia de uso da lingua (Magalhaes, 2007, p. 4).

A partir disso, torna-se de extrema importancia que o trabalho com a oralidade e a
difusdo dessa tematica sejam mais bem discutidos nos cursos de formacdo inicial de
professores € nas formacdes continuadas, de modo a consolidar a linguagem oral como parte
constituinte do ensino. A autora ressalta a necessidade de que os professores aprofundem suas
reflexdes sobre o tema, a fim de sistematizar o ensino de forma eficaz, considerando tanto as
limitagdes quanto os avangos ja produzidos na area.

Em decorréncia disso, o ensino da oralidade nas escolas tornar-se-a mais efetivo e
melhor planejado, contemplando planos de desenvolvimento que reconhecam suas
especificidades e considerem, sobretudo, a escrita como parte do processo de aprendizagem
da linguagem oral. Dessa forma, contrapde-se a dicotomia ja mencionada, que ainda perpassa
as salas de aula e, por isso, ¢ amplamente discutida. Nesse sentido, ¢ importante retomar a
discussdao no que se refere a compreensdo de que, para o ensino da oralidade, a utilizagao de
textos escritos pode orientar o processo, sobretudo ao evidenciar que, na sociedade em que
vivemos, fala e escrita sdo constantemente mobilizadas.

Ademais, vale destacar que, conforme afirmam Marcuschi e Dionisio (2005, p. 25),
“todos os usos da lingua sdo situados, sociais e historicos, bem como mantém alto grau de
implicitude e heterogeneidade, com enorme potencial de envolvimento”. Dessa forma,
compreende-se que a lingua, seja ela escrita ou falada, emerge de situagdes reais que
permeiam a sociedade; por isso, o ensino deve ser contextualizado e composto por atividades
significativas, conforme indicam Chaer e Guimaraes (2012, p. 76), considerando a realidade
do sujeito, os conhecimentos ja adquiridos e suas possibilidades de avanco. Ao afirmar que a

lingua ¢ historica, remete-se também ao poder dos saberes transmitidos de geracdo em
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geracdo, os quais, por meio da oralidade, possibilitaram o resgate de memorias, em
articulacdo com a escrita, para sua documentacao.

Portanto, verifica-se a potencialidade da oralidade como marcador historico e social do
desenvolvimento humano, ao permitir que os individuos se sintam pertencentes a uma
sociedade que, na maior parte do tempo, utiliza a lingua escrita ou falada para a articulacao de
ideias e situagdes. Nesse contexto, torna-se evidente que a oralidade estd cada vez mais
presente nas praticas sociais, o que demanda do sujeito uma rapida adequagdo as variadas
situacdes comunicativas, conforme afirmam Scherrer, Ferreira e Leite (2024, p. 30): [...] a
oralidade estard a servigco da interacdo que constitui o cotidiano dos sujeitos, que estdo
inseridos em uma sociedade letrada, em que cada situacdo enunciativa tem seus modos de
dizer”.

Essas situagdes comunicativas variam entre conversas informais, apresentagdes em
publico, debates, ligagdes e entrevistas de emprego; todas exigem do interlocutor um
entendimento prévio das formas de dizer. Reafirma-se, portanto, a necessidade de um ensino
voltado ao desenvolvimento progressivo e sistematico da oralidade, que contemple diferentes
formas de comunicacdo e oriente o agir nos diversos contextos. Desse modo, evidencia-se a
importancia de compreender a linguagem oral como central no desenvolvimento do sujeito,
que, além de falar, esta continuamente interagindo. Diante do exposto, Marcuschi e Dionisio
(2005, p. 14) acrescentam:

Mais do que um simples instrumento, a lingua ¢ uma pratica social que produz e
organiza as formas de vida, as formas de agdo e as formas de conhecimento. [...]
Mais do que um comportamento individual, ela ¢ atividade conjunta e trabalho

coletivo, contribuindo de maneira decisiva para a formacgdo de identidades sociais e
individuais (Marcuschi; Dionisio, 2005, p. 14).

Conforme pontuado por Marcuschi e Dionisio, a oralidade configura-se como uma
atividade em constante desenvolvimento entre os sujeitos, funcionando como suporte para a
comunicagdo e como elemento formador das identidades sociais e individuais. Isso permite
que os individuos se situem no tempo e nos contextos de uso da fala. Quanto mais cedo for
estimulado o desenvolvimento da linguagem oral, maior sera a capacidade do individuo de se
adequar a diferentes situacdes comunicativas e estabelecer relagdes significativas. A
comunicagdo, além de possibilitar a transmissdo de informacdes, contribui para o
desenvolvimento de posicionamentos proprios. Dessa forma, ao ter sua fala ouvida e suas

opinides valorizadas, o sujeito reconhece-se como participante ativo na sociedade.
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Por isso, investir no desenvolvimento da oralidade nas escolas ¢, antes de tudo, formar
e proporcionar condi¢cdes para o desenvolvimento de individuos autonomos, criticos e
conscientes. Nesse sentido, torna-se necessario voltar o olhar para as situagdes comunicativas
que ocorrem no ambiente escolar e valorizar essas participacdes, ainda que, inicialmente,
apresentem equivocos, superando a hipervalorizagdo de uma sala de aula disciplinada
entendida como sindnimo de “alunos calados”.

Portanto, € no cotidiano da escola que se torna possivel observar como cada aluno lida
com a propria fala: se ¢ mais timido, se sabe se posicionar nas conversas. Todas essas
questdes devem ser levadas em consideragdo, sobretudo no inicio do trabalho; por isso,
torna-se importante que a oralidade ndo seja limitada em busca de padrdes de uma sala
disciplinada. Dessa forma, ao reconhecer o papel potencializador que a escola possui para o
trabalho com a oralidade, evidenciam-se inumeras oportunidades de aprendizagem, seja em
conversas entre alunos, em pedidos ou em apresentacdes, desde que de forma contextualizada,
explicando e vivenciando o género que estd sendo abordado. Como afirma Dias (2013, p. 4),
“a escola deve criar diversas atividades e situagdes que oportunizem aos alunos vivenciar e
enfrentar situacdes ligadas a diferentes géneros orais”.

Diante disso, ao contextualizar a oralidade, passamos a relaciona-la com as diversas
formas de utilizagdo da linguagem oral, compreendendo que, para cada situacdo, existe uma
forma de adequacdo. Essa perspectiva ¢ defendida por Travaglia (2017), que apresenta os
géneros como forma de organizagao da linguagem oral, afirmando:

Os géneros sdo instrumentos cuja apropriagdo leva os sujeitos a desenvolverem
capacidades e competéncias individuais correspondentes aos géneros. Tais
capacidades e competéncias sdo linguisticas e discursivas, relacionadas a construgio

e a escolha do género apropriado para a acdo em dada situacdo social localizada
(Travaglia, 2017, p. 15).

Dessa forma, para cada situacdo comunicativa, existe um género que orienta a

organizacdo da fala. Para além da definicdo de género, Travaglia (2017, p. 18) destaca:

Portanto, podem ser considerados géneros orais aqueles que t€ém uma verséo escrita,
mas cuja realizacdo ¢ prioritariamente oral, utilizando a voz como suporte. Estariam
neste caso, entre outros, géneros tais como: conferéncias, representagcdo de pegas
teatrais, telenovelas e filmes que tém um roteiro ou script, as noticias faladas em
telejornais e no radio, geralmente previamente redigidas, recontos, etc. (Travaglia,
2017, p. 18).

De acordo com a fala do autor, reitera-se a importancia de trabalhar a oralidade

articulada a textos escritos, pois ambos se complementam, no sentido de fazer com que o
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aluno compreenda que os géneros orais sdo realizados pela fala, mas podem possuir uma
versao escrita. Nesse contexto, o autor cita alguns géneros considerados orais, muitos dos
quais estdo presentes na vida cotidiana, o que facilita a aproximagao do aluno. Como aponta

Travaglia (2017), os géneros orais sdo organizados por esferas, sendo elas:

Esfera das relagdes sociais gerais
Esfera do entretenimento e literaria
Esfera escolar/educacional e académica
Esfera religiosa

Esfera militar

Esfera médica

Esfera jornalistica

Esfera juridica/forense

Esfera policial

Esfera comercial e industrial

Esfera dos transportes

Esfera da magia

Esferas diversas (Travaglia, 2017, p. 20).

A 20 20 20 2 2 2 2 2 2 2

Dentre essas, a esfera escolar/educacional sera a mais enfatizada, devido a sua
aproximacao com a tematica da oralidade no contexto da sala de aula. No entanto, ao analisar
os géneros presentes nas demais esferas, percebe-se que a escola também pode ser um espaco
de desenvolvimento de géneros para além do ambito escolar. Nesse contexto, os géneros que
podem ser discutidos em sala de aula sdo: avisos, exposi¢do oral, comunicados, palestra,
debate, recados, convite, cantiga de roda, reconto, peca de teatro, noticia, reportagem,
entrevistas, instrucdes, pedido e dramatizacdo. Contudo, destacar esses géneros nao significa
limitar a presenca de outros, pois as possibilidades sdo diversas; basta que os educadores
estejam em constante pesquisa sobre como desenvolvé-los.

Diante do exposto, considerar os géneros orais como parte estruturante do ensino da
oralidade em sala de aula garante aos sujeitos envolvidos o conhecimento em diversas
situacdes que demandam o uso da linguagem oral, bem como o desenvolvimento de
habilidades (Scherrer; Ferreira; Leite, 2024). Dessa forma, ao utilizar os géneros mencionados
e desenvolver um estudo sobre cada pratica, vivenciando, em sala, as situagdes — e nao
apenas expondo oralmente, em uma tentativa de estimular a oralidade —, torna-se possivel o
enriquecimento e a ampliagdo do repertorio oral do aluno.

Considerando os géneros vivenciados rotineiramente nas escolas, como avisos e
comunicados, € possivel perceber que as criangas € os demais participantes da vida escolar
sdo constantemente expostos a informagdes nesse formato. Desde avisos simples, como o

retorno a sala ou a realizacdo de uma atividade em casa, até comunicados mais formais, como
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datas de provas ou convocacdes de responsaveis para tratar de algum assunto. Os alunos ja
estdo inseridos nessa rotina comunicativa e, muitas vezes, ndo percebem que dominam esse
género e conseguem reproduzi-lo de forma satisfatoria. O que falta, nessas situagdes, ¢ o
conhecimento sistematizado sobre o género, para que compreendam suas funcdes
comunicativas.
Dessa forma, como afirmam Melo e Cavalcante (2007):
Assim sendo, a escola sempre vai precisar de alguma simulacdo em relagdo a usos
que estdo mais fora do que dentro dela, mas isso ndo ¢ empecilho para o trabalho
com os textos; o que ¢ problematico é o seu aprisionamento em atividades que visam

a identificagdo e a classificacdo dos mesmos, sem qualquer contextualizagdo ou
exploragdo de seu funcionamento (Melo; Cavalcante, 2007, p. 79).

Segundo as autoras, hd inimeras possibilidades, como ja mencionado; no entanto,
faz-se necessario apresentar aos alunos situagdes comunicativas concretas, para que, mesmo
quando o género nao seja explorado rotineiramente na escola, eles conhegam suas
caracteristicas e saibam como aplica-lo. Ao contrario disso, o que ocorre, muitas vezes, ¢ a
exposi¢ao do género como parte do repertdrio do aluno, subentendendo que, por “falarem”, os
estudantes sabem e conseguem se adequar a qualquer género apenas pela sua apresentagdo no
quadro e pela listagem de suas caracteristicas.

Nessas situagdes, o aluno apenas conhece os géneros que existem, ndo entende suas
funcdes sociais € ndo tem a oportunidade de vivencid-los por meio de simulagdes, o que
acarreta a superficialidade da linguagem oral e nega ao aluno a possibilidade de desenvolver
géneros necessarios ao longo da vida, especialmente fora da escola, como destacam as autoras

Costa-Maciel e Bilro (2018):

Focar o ensino da oralidade no estudo desses géneros possibilita aos individuos
desenvolver competéncias que, em geral, ndo sdo apreendidas no cotidiano, por ndo
fazerem parte das instancias privadas de produgdo e por demandarem um maior grau
de planejamento no uso da fala publica (Costa-Maciel; Bilro, 2018, p. 2).

Conforme pontuado pelas autoras, ¢ preciso que o ensino da oralidade, por meio do
estudo dos géneros orais, seja planejado, voltado principalmente aos géneros que pertencem a
esfera escolar/educacional (Travaglia, 2017), bem como aos géneros vivenciados fora da
escola, como o debate, a entrevista e a negociacdo (Schneuwly e Dolz, 2004 apud
Costa-Maciel; Bilro, 2018). O conhecimento desses géneros permitira que os alunos
reconhegam praticas da linguagem oral para além daquelas j& conhecidas fora da esfera

escolar. Sobre isso, Marcuschi e Dionisio (2005, p. 143) afirmam que “o nosso grande desafio
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¢ articular o que ¢ proprio da escola e o que circula fora dela e é passivel de ser analisado
por/com essa escola, sem se reduzir ao meramente modelar”.

Diante da fala dos autores, podemos refletir que tanto os géneros que circulam na
esfera escolar quanto aqueles que circulam fora dela podem constituir objeto de ensino em
sala de aula. Isso porque os alunos, ao longo da vida, ndo terdo contato apenas com a escola,
mas precisardo desenvolver habilidades de adequacdo aos diferentes géneros presentes nos
mais diversos contextos sociais. Assim, cabe ao professor reconhecer os géneros orais como
ponte para o ensino da oralidade, promovendo praticas pedagdgicas que ultrapassem o modelo
expositivo, para que, como afirmam os autores, o ensino ndo seja meramente modelar. Desse
modo, torna-se possivel superar a desvalorizacdo da fala e contribuir para avangos na
producado oral situada e contextualizada.

Para além disso, ao propor atividades que estimulem a oralidade em sala de aula,
torna-se possivel observar o aspecto multimodal que caracteriza os géneros orais, como

afirmam Marcuschi e Dionisio (2007):

No processamento do texto oral, expressdes faciais, entoagdes especificas, um
sorriso, um olhar ou um maneio de cabega corroboram com a constru¢do do sentido
do enunciado linguistico que estd sendo proferido, ou ainda podem substituir um
enunciado linguistico no processo interacional face a face. As conversas espontaneas
que construimos cotidianamente estdo repletas dessa mistura do verbal e do ndo
verbal (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 181).

Nessa dire¢cdo, como citam os autores, a mistura do verbal e do nao verbal realiza
alteragdes no sentido da fala, de acordo com a entonagdo empregada na frase ou até mesmo
com a postura do sujeito que a enuncia. Observar os géneros a partir dessa perspectiva
possibilita ao sujeito analisar sua propria fala, verificando se esta sendo empregada de acordo
com o sentido desejado. Desse modo, a oralidade percorre caminhos para sua efetivagdo que
desfazem a ideia de que ela ¢ “espontanea” e “natural”, evidenciando, cada vez mais, sua
complexidade e a necessidade de sistematizagdo em planos de ensino que abarquem suas
formas de aplicagao.

Além disso, a multimodalidade favorece o ensino dos géneros orais ao possibilitar a
observacao da fala do outro ¢ de seus elementos nao verbais, verificando se estdo coerentes
para a construcdo de sentido. Ao falar, ndo utilizamos apenas a voz, mas todo o corpo: maos,
cabega e olhares se modificam conforme a informagao transmitida. Isso pode ser observado,
por exemplo, em apresentacoes de trabalhos, nas quais se adota, geralmente, uma postura

mais formal, adequada ao género; o mesmo ocorre em conversas informais, nas quais a
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postura tende a ser mais relaxada, embora os movimentos corporais e as expressoes faciais
permanecam presentes.

Como afirmam Marcuschi e Dionisio (2007, p. 178), “quando falamos, usamos nao s6
a voz, mas também o corpo, pois fazemos gestos, maneios de cabeca, entoacdes que podem
sinalizar uma pergunta, uma critica, um elogio, por exemplo”. Todas essas informagdes
podem ser analisadas para um estudo mais aprofundado da oralidade, considerando-a em sua
dimensao multimodal, constituida por elementos verbais e ndo verbais.

Diante disso, ao observar a multimodalidade presente nos géneros orais, alguns
aspectos devem ser considerados para a avaliacdo da oralidade. Esses aspectos foram
inicialmente analisados por Marcuschi (2005) e posteriormente adaptados por Melo e
Cavalcante (2007), que os organizaram em dimensdes especificas: linguisticas,
extralinguisticas, paralinguisticas e cinésicas.

Com base nesses estudos, Fonseca, Lima e Vilela (2020) retomaram essas categorias
para definir os critérios de avaliagdo da oralidade, considerando os elementos verbais e nao
verbais que compdem a expressao oral.

A primeira categoria (linguistica) diz respeito a construg@o sintatica e as estratégias
de interagdo do oral, envolvendo o uso de marcadores conversacionais, repetigoes,
parafrases, hesitacdes, digressdes e estratégias de polidez. A segunda
(extralinguistica) contempla os elementos do contexto fisico e social que interferem
diretamente na expressdo oral, como os participantes envolvidos, o grau de
envolvimento ¢ cooperagdo entre eles ¢ o tema abordado. Por fim, a terceira
categoria (paralinguistica e cinésica) esta associada aos recursos prosodicos da fala

(entonag@o, ritmo, qualidade da voz) e aos elementos da expressdo corporal e facial,
como gestos, postura e olhares (Fonseca; Lima; Vilela, 2020, p. 490).

A partir do exposto, esses aspectos sdo detalhados de forma esclarecedora, permitindo
a analise da expressao oral em suas diferentes dimensoes. O aspecto linguistico, por exemplo,
refere-se aos marcadores conversacionais, como “né?”, “tipo” e “viu”, que auxiliam na coesao
e na interagdo durante a fala, além de estratégias de reformulagdo, corre¢do e organizagao
discursiva. Segundo Marcuschi e Dionisio (2005), esse aspecto envolve fendmenos como
repeti¢des, parafrases, hesitagoes, digressoes, estratégias de polidez e corregdes.

O aspecto extralinguistico refere-se aos fatores fisicos e sociais que influenciam a
comunicagdo. Os fatores fisicos dizem respeito ao espago, aos ruidos, a proximidade e ao grau
de formalidade do ambiente. Ja os fatores sociais envolvem a rela¢do entre os participantes, o
nivel de formalidade da situa¢do e o contexto comunicativo. Por exemplo, em uma conversa

entre amigos, nao ha necessidade de formalidade, diferentemente de uma apresentacdo de
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seminario. Todos esses elementos influenciam tanto o conteido quanto a forma da
comunicacao.

O aspecto paralinguistico e cinésico, por sua vez, estd associado aos recursos nao
verbais, como entonagdo, ritmo e qualidade da voz, bem como aos gestos, postura e olhares,
que podem refor¢ar ou contradizer o que estd sendo dito. Como afirmam Melo e Cavalcante
(2007, p. 86), “essas mimicas faciais, as posturas, os olhares, a gestualidade do corpo que se
presentificam na interacao dao suporte a comunicagdo verbal e, as vezes, substituem-na”. Em
uma apresentagdo publica, por exemplo, a postura corporal e a entonagdo contribuem para a
credibilidade da fala; quando inadequadas, podem dificultar a compreensdo da mensagem.

Dessa forma, ao compreender esses aspectos como dimensdes da expressdo oral,
entende-se que a oralidade ndo se limita a emissdo de palavras, mas envolve um conjunto
integrado de elementos que contribuem para a construcdo de sentido. Esses aspectos se
apresentam de maneira articulada, possibilitando ao ensino da oralidade a observacdo da
eficacia da interacdo em contextos formais e informais. Além disso, o trabalho com esses
elementos nos géneros orais favorece o desenvolvimento da capacidade de compreender o que
¢ ouvido e de relacionar essa compreensao as situagdes comunicativas.

Para o ensino, tomar esses aspectos como referéncia implica reconhecer a necessidade
de reduzir o foco exclusivo nas corregdes gramaticais — frequentemente privilegiadas nas
aulas de Lingua Portuguesa — e promover praticas que valorizem a expressao corporal, a
escuta compreensiva ¢ a adequacdo aos contextos comunicativos. Ao reconhecer isso, o
ensino torna-se mais significativo para o aluno, evidenciando suas habilidades de fala e
escuta.

Ao desenvolver um trabalho sistematico e progressivo com a oralidade, outras
habilidades também sdao mobilizadas, como a competéncia da escuta. De acordo com
Carvalho e Ferrarezi (2018):

Todos os alunos da escola basica devem ser levados a considerar que, enquanto um
deles estd desenvolvendo a competéncia para falar (por exemplo, ao apresentar o
jornal da classe), os demais devem estar desenvolvendo a competéncia para ouvir,

integrando as duas competéncias em uma mesma atividade (Carvalho; Ferrarezi,
2018, p. 35).

Partindo disso, o ensino da oralidade ndo se centra apenas na fala, mas também na
capacidade de ouvir o outro, possibilitando uma troca efetiva de saberes. Em muitas situagdes
propostas em sala de aula, ¢ necessario compreender e interpretar a fala do outro de maneira

eficiente. Essa habilidade ¢ estimulada por meio de diversas atividades relacionadas aos
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géneros orais. Assim, a competéncia da escuta ¢ desenvolvida simultaneamente a da fala,
pois, enquanto um aluno se expressa, o outro escuta para interpretar e responder
adequadamente a situagdo comunicativa.

Dentro dessa discussdo, Carvalho e Ferrarezi (2018), apresentam uma reflexdo
pertinente sobre a escuta. Os autores defendem que, antes da compreensao e interpretagdo de
textos orais, € necessario estimular a escuta compreensiva e interpretativa. Ao desenvolver
essa habilidade por meio de atividades planejadas, o aluno passa a escutar de forma mais
eficaz, contribuindo para uma oralidade mais eficiente, capaz de compreender o que ¢ dito,
para quem e com qual finalidade.

Com essas habilidades desenvolvidas, os alunos passam a reconhecer seu proprio
progresso, especialmente quando tém a oportunidade de se colocar como protagonistas de sua
aprendizagem. Assim, ampliam seu repertdrio oral, superando formas de fala anteriormente
limitadas e passando a se adequar a situagdes de maior formalidade, antes inacessiveis por
desconhecimento dos géneros orais.

Por meio do estimulo a atividades que desenvolvam a fala desde cedo, possibilita-se a
valorizacdao da expressdo do outro, de seus posicionamentos e de seu direito a fala. No espago
escolar, deve-se também promover o respeito ao outro e problematizar o que nao deve ser
dito, combatendo preconceitos linguisticos relacionados as varia¢des da fala. Como afirmam
Melo e Cavalcante (2007, p. 83), “nesse contexto, analisar a fala ¢ também uma oportunidade
singular para esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a discriminagdo linguistica, bem
como suas formas de disseminac¢ao”.

No ensino da oralidade, que estd diretamente ligado a fala, é possivel que ocorram
comentarios sobre a forma de falar ou o modo como determinada palavra ¢ dita, o que pode
resultar em episddios de discriminagdo relacionados a variagdo linguistica. A andlise citada
pelo autor permite considerar a fala nos diferentes contextos sociais em que ela ocorre. Sao
nesses contextos que a analise da fala, contextualizada por variados contextos sociais, se torna
necessaria, pois, por meio disso, pode-se possibilitar que o aluno reconheca que nao existe
uma unica forma “correta” de se falar algo, mas multiplas formas de expressao, marcadas pelo
contexto social, historico e cultural. Além disso, essa abordagem favorece a discussdo sobre a
inferiorizagdo do outro pelo seu modo de falar, contribuindo para a valorizagao linguistica e a
diversidade da lingua.

Nessa logica, como afirmam Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 16), “Sim, a oralidade ¢

parte organica de nds, ela nos compde como somos.” Tal afirmagdo desperta no leitor um
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sentimento de pertencimento e respeito pela propria fala e pela fala do outro, abrindo espago
para compreender a linguagem como elemento constitutivo dos sujeitos em sociedade.

Para os autores, a “oralidade define quem somos: nosso modo de ser, de nos posicionar
e as palavras que escolhemos sdo guiados pela fala” (Carvalho e Ferrarezi, 2018, p. 17). A
partir disso, inicia-se uma reflexdo sobre o direito a fala, isto €, o direito do aluno de ser
ouvido e de ter sua voz reconhecida no espaco escolar. Os autores, além de defenderem o
estudo e o desenvolvimento da oralidade em sala de aula, compreendem-na como aquilo que
nos orienta no mundo e nos permite pertencer a diferentes grupos sociais. A fala, como aqui
tratada no ensino da oralidade, constitui o sujeito como agente capaz de estabelecer e
transformar relagdes, sendo a escola um espago privilegiado para o aprimoramento desse
processo, ao promover o contato com diferentes sujeitos e experiéncias.

Logo, o ensino da oralidade, que inicialmente pode ser compreendido como “ensinar a
falar”, deve ser ampliado, de modo a abarcar o desenvolvimento integral dos alunos enquanto
sujeitos que irdo vivenciar diferentes contextos sociais. Esses contextos solicitam ndo apenas
a capacidade de expressdo oral, mas também a adaptacdo da fala as diversas situagdes
comunicativas, exigindo a compreensdo dos interlocutores e do ambiente, bem como a
articulacdo entre fala e escuta.

Esse processo de desenvolvimento serd possibilitado e favorecido pelo contato com
professores que valorizam o ensino da oralidade como dimensdo imprescindivel da formagao
humana. Como afirmam Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 17), a oralidade ¢ um “patrimonio
pessoal e intransferivel”, constituindo-se como pratica identitaria carregada de significados
que inserem e orientam o sujeito na participacdo social. Assim, ao realizar uma reflexdo e
aprofundamento sobre a oralidade em seu conceito e suas articulagdes, serd possivel
compreender como o ensino ¢ orientado a partir da Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(Brasil, 2018). No proximo topico, serd apresentada uma andlise de como o ensino da
oralidade ¢ orientado nesse documento normativo ¢ de como esse eixo ¢ desenvolvido pelo

livro didatico.

2.2 O Ensino da oralidade: da BNCC ao livro didatico

No que se refere a educagdo, as escolas brasileiras, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio, sdo guiadas pelo documento normativo legal Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), promulgado em 2017. Este documento serda tomado como ponto de
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partida para a andlise de suas considera¢des acerca do ensino da oralidade, conceituando e
conhecendo as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, de acordo com o proprio
documento.

Essa andlise serd focalizada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois constitui o
campo da pesquisa, abordando especificamente o 4° ano. Serd verificado como o documento
reconhece o ensino da oralidade e como ele deve ser desenvolvido; dessa forma, para
estabelecer relacdes entre o que o documento aponta como relevante € o que esta sendo
proposto em sala de aula, o livro didatico de Lingua Portuguesa para o 4° ano dos Anos
Iniciais serd analisado, tomando como referéncia o que € proposto pela BNCC (Brasil, 2018).

Em analise ao documento, a oralidade aparece, em um primeiro momento, como parte

de uma das competéncias para a area de Linguagens, que, segundo Brasil (2018, p. 63):

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo (Brasil, 2018,

p. 63).

Diante do exposto, a linguagem oral — ainda que de forma ndo especifica —, de
acordo com a BNCC (Brasil, 2018), apresenta-se como uma competéncia a ser desenvolvida
no ensino da area de Linguagens, que abrange Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica nos
Anos Iniciais. Essa competéncia, além de contemplar a oralidade, reconhece as diferentes
linguagens como formas de comunicagdo que auxiliam na expressdo e na producdo de
sentidos em diferentes contextos.

Para melhor compreensdo, sera analisada a area de Lingua Portuguesa, a fim de
verificar como o ensino da oralidade se configura e quais sdo as atribui¢cdes para o trabalho
com a linguagem oral. O componente Lingua Portuguesa, de acordo com o documento:

[...] cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e

critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 65-66).

Conforme delineado pela BNCC (Brasil, 2018), o componente curricular de Lingua
Portuguesa vai muito além da mera decodificagdo de textos e do ensino da gramatica
normativa. Ele se apresenta como pratica social e contextualizada, reconhecendo que os
alunos estdo inseridos em diversos contextos comunicativos € que € necessario o

desenvolvimento de competéncias para uma convivéncia critica e cidada. Dessa forma, a
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ampliacdo dos letramentos, como citado no documento, considera as variadas formas de
expressdao, como a oral, a escrita e outras possibilidades. Para além da vida cotidiana, ¢
necessario que sejam apresentadas aos alunos diferentes formas de expressao, promovendo
experiéncias que dialoguem com situagdes formais da linguagem.

Para que a ampliacdo dessas linguagens seja realizada de forma contextualizada, o
documento organiza o componente de Lingua Portuguesa em eixos estruturantes. De acordo
com o documento:

Os eixos de integragao considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da area, correspondentes as praticas de
linguagem: oralidade, leitura/escuta, producgdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de

escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizagdo e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 69).

Diante do exposto, a oralidade, aqui analisada, ¢ apresentada pela BNCC (Brasil,
2018) como um dos eixos estruturantes do componente curricular de Lingua Portuguesa, ao
lado dos eixos de leitura, producdo e andlise linguistica/semidtica de textos. O eixo da
oralidade, aqui focalizado, atua no desenvolvimento de praticas de linguagem que ocorrem de

forma oral. Segundo o documento, a oralidade compreende:

Quadro 2: Tratamento das praticas orais de acordo com a BNCC

Praticas orais:

r

Reflexao sobre a produ¢ao | Além da produgdo de textos orais, ¢ necessario realizar a
de textos orais reflexdo sobre como os textos sdo produzidos e em quais
contextos eles surgem, observando as diferengas e a sua
estrutura, levando em consideracao a situacdo comunicativa.

Compreensao de textos E realizado por meio da escuta ativa, observando o contexto
orais comunicativo, a estrutura linguistica, o conteudo que ¢
tratado, bem como os aspectos paralinguisticos e cinésicos.

Produgao de textos orais A capacidade de produzir textos orais conforme o género oral
empregado.

Recursos linguisticos e Observar textos orais e identificar recursos empregados para

multissemioticos melhorar o sentido como os gestos, as pausas, ritmo,

digressdes, volume...
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Praticas orais:

Relagao entre fala e escrita | Reconhecer a fala e a escrita como duas modalidades
importantes para a comunica¢do, levando em consideragao
que uma nao esta acima da outra. Sendo capaz de oralizar
textos escritos e adaptar aos contextos comunicativos.

Fonte: Elaborado pela autora por meio da Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018).

Diante das informacdes apresentadas pelo documento da BNCC (Brasil, 2018), as
praticas orais garantem, para o ensino da oralidade, o processo de produgao e reflexdo, tendo
como base os gé€neros textuais orais e as situacdes em que ocorrem. De acordo com o
documento (Brasil, 2018), a oralidade ocorre em préaticas orais com ou sem contato face a
face, bem como na oralizagdo de textos em situagdes socialmente significativas, em
consonancia com as praticas apresentadas, que demandam a producdo e a reflexdo sobre
aquilo que esta sendo produzido e direcionado em determinada situacdo comunicativa.

Além disso, o documento afirma que, para que o trabalho com os eixos estruturantes
da Lingua Portuguesa seja contextualizado e garanta, de forma gradativa e sistematica, o
contato com outras esferas além da escolar, ele deve ser organizado por campos de atuagao
(Brasil, 2018). Esses campos, em concordancia com Travaglia (2017) e Schneuwly e Dolz
(2004), reconhecem a necessidade de que os alunos estejam em contato com diversos tipos de
textos, orais ou escritos, para que participem das diferentes formas de comunicagdo, estando
aptos a utilizar a oralidade nas diversas situagdes. O contato com esses campos, para além do
que a escola oferece em seus corredores, garante um conhecimento mais amplo da sociedade
em que estamos inseridos. De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 82), os campos para o

Ensino Fundamental Anos Iniciais sdo divididos em:

Campo da Vida cotidiana;

Campo artistico-literario;

Campo das praticas de estudo e pesquisa;
Campo da vida ptblica (Brasil, 2018, p. 82).

Ainda nesse contexto, o documento ressalta que:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condi¢des para uma formagdo para a atuag@o em atividades do dia a dia,
no espago familiar e escolar; uma formagdo que contempla a produgdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condi¢do de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
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pautas de discussdo e solugdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacgdo na vida publica; uma formagao estética, vinculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemioticos (Brasil, 2018, p. 82).

Diante do exposto, os campos de atuagdo servem para estimular esse contato com os
géneros para além da escola, por meio de praticas pedagdgicas que visem ao ensino do
componente de Lingua Portuguesa de forma articulada com as diversas possibilidades de
participagdo social, como entrevistas, debates, simulagdes de entrevista de emprego, entre
outros. Sdo situacdes que, apesar de ndo pertencerem ao cotidiano das criangas, merecem
espago, por visarem ao desenvolvimento progressivo, até que sejam efetivamente utilizadas. E
nessas praticas que, muitas vezes, os alunos se veem imersos em situagoes significativas; para
além de ler um texto em voz alta em sala, imaginando estar praticando a oralidade,
compreender os campos de atuagdo €, antes de tudo, reforcar praticas orais que perpassam os
muros escolares.

Portanto, faz-se necessario verificar se as praticas em sala de aula estdo abarcando os
campos de atuacao em consonancia com as praticas orais citadas pela BNCC (Brasil, 2018). O
ensino da oralidade, a partir disso, demonstra potencial para ocorrer de forma mais evidente,
dispensando comentarios que o classificam como “desnecessario”, sob o argumento de que
“os alunos ja sabem falar”. Ao observar e analisar o que a BNCC (Brasil, 2018) define como
relevante para o ensino, torna-se pertinente examinar as habilidades e os objetivos de
aprendizagem voltados ao ensino da oralidade, inicialmente para todo o Ensino Fundamental
Anos Iniciais e, posteriormente, especificamente para o 4° ano, por constituir o foco do

trabalho.

Quadro 3: Oralidade e os objetivos de conhecimento de acordo com a BNCC para o 1° ao 5°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Lingua Portuguesa - 1° ao 5° ano

Oralidade Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da conversagdo espontanea

Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)
no ato da fala
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Lingua Portuguesa - 1° ao 5° ano

Relato oral/Registro formal e informal

Fonte: Elaborado pela autora por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2018, p. 92-109.

O quadro construido aponta para a oralidade como uma pratica de linguagem, e os
objetivos de conhecimento listados acompanham o ensino ao longo dos cinco anos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, os objetivos de conhecimento articulam-se
as habilidades que devem ser desenvolvidas para o alcance de uma aprendizagem
significativa, as quais, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), sdo:

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e utilizando a palavra com
tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado. (EF15LP10) Escutar, com
atengdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que necessario. (EF15LP11) Reconhecer
caracteristicas da conversagdo espontinea presencial, respeitando os turnos de fala e
selecionando e utilizando, durante a conversagdo, formas de tratamento adequadas,
de acordo com a situagdo e a posigdo do interlocutor. (EF15LP12) Atribuir
significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como
direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de concordincia ou
discordancia), expressdo corporal e tom de voz. (EF15LP13) Identificar finalidades

da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar informagoes,
apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.) (Brasil, 2018, p. 93).

As habilidades citadas correspondem ao ensino do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais — e estdo articuladas ao ensino da oralidade por meio de
praticas orais, campos de atuagdo, situacdes comunicativas e aspectos linguisticos, conforme
apontado por Melo e Cavalcante (2007).

De modo geral, essas habilidades, distribuidas ao longo dos anos iniciais, sustentam
um ensino da oralidade que pode ser vivenciado na pratica, desmistificando atividades
frequentemente reduzidas ao “ler em voz alta”. Além disso, promovem o reconhecimento das
caracteristicas da fala, a atribui¢do de significados, a identificacdo de finalidades e a
expressdo de forma clara.

Em seguida, por constituir o foco do presente trabalho, serd analisado o ensino da
oralidade de acordo com a BNCC (Brasil, 2018) para o 4° ano do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. Para melhor verificar cada habilidade a ser trabalhada nessa etapa, sera
elaborado um quadro com base no documento em estudo, a fim de possibilitar a andlise de
cada item. As habilidades, como ja mencionado, orientam o ensino da oralidade nas aulas de

Lingua Portuguesa e em outras disciplinas, uma vez que nao devem ficar restritas a um tnico
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componente curricular. Dessa forma, ao verificar como o trabalho com a linguagem oral ¢
definido pelo documento, serd possivel estabelecer relagdes com o livro didatico, observando

0 que estd em consonancia € o que pode ser problematizado.

Quadro 4: Oralidade e os objetivos de conhecimento de acordo com a BNCC para o 4° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Lingua Portuguesa - 4° ano
Oralidade

Forma de composigao de (EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados
géneros orais em diferentes situacdes ¢ contextos comunicativos, € suas
caracteristicas  linguistico-expressivas € composicionais
(conversacdo espontanea, conversagdo telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de
radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

Variacdo linguistica (EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em
diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando
as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Produgao de texto oral (EF04LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil
com instru¢des de montagem, de jogos e brincadeiras e, a
partir dele, planejar e produzir tutoriais em audio ou video.
(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema
polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou
na comunidade, utilizando registro formal e estrutura
adequada a argumentacdo, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes,
lides e corpo de noticias simples para publico infantil e cartas
de reclamagdo (revista infantil), digitais ou impressos, a
formatagdo e diagramacdo especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versoes orais.

Planejamento e producdo | (EF04LP17) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e
de texto entrevistas veiculadas em radio, TV e na internet,
orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e
entrevista.

Escuta de textos orais (EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes de
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Lingua Portuguesa - 4° ano
Oralidade

trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que

necessario.
Compreensao de textos (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagdes
orais formais de escuta de exposigdes, apresentagoes e palestras.

Planejamento de texto oral | (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala
Exposicao oral de aula, com apoio de recursos multissemidticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a
situacdo comunicativa.

Declamagao (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura €
interpretagdo adequadas.

Performances orais (EFOSLP25) Representar cenas de textos dramaticos,
reproduzindo as falas das personagens, de acordo com as
rubricas de interpretacdo e movimento indicadas pelo

autor.

Fonte: Elaborado pela autora por meio da Base Nacional Comum Curricular- BNCC (Brasil, 2018, p.110-133).

Ao apresentar o quadro com as principais atribui¢des para o ensino da oralidade, de
acordo com a BNCC (Brasil, 2018), para o 4° ano dos Anos Iniciais, observamos que as
habilidades correspondem as praticas de linguagem de forma evidente. Ao citar a “Forma de
composi¢do de géneros orais”, as habilidades impulsionam os alunos a identificarem qual
género oral estd sendo empregado e suas caracteristicas; dessa forma, ao utilizar, em sala,
situacdes como conversas, debates e interagdes por telefone, por exemplo, o aluno serd levado
a reconhecer e a participar do contexto comunicativo. J& na ‘“Variacdo linguistica”, é
necessario que, além de conhecer e identificar as caracteristicas dos géneros orais, seja
desenvolvido um trabalho de conscientizacdo a respeito das variedades linguisticas existentes,
combatendo o preconceito e situagdes de desrespeito ao outro.

A “Producdo de texto oral” ¢ a pratica de linguagem mais recorrente no 4° ano. O
documento solicita que, nessa pratica, o aluno seja capaz de planejar/produzir,
opinar/defender e identificar/reproduzir oralmente, nos diversos géneros apresentados. Serdo
desenvolvidas, nas trés habilidades citadas pelo documento, atividades como a producdo de

noticias e cartas sobre temas de interesse da turma, a formulagdo de opinides sobre situagdes
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reais vivenciadas e a realizagdo de instru¢cdes de montagem, jogos e brincadeiras. Essas
habilidades colaboram para que os alunos ndo sejam apenas passivos na constru¢do do
conhecimento, podendo participar de discussdes sobre acontecimentos do cotidiano escolar,
como no intervalo ou na chegada a escola, conseguindo, muitas vezes, expressar situacoes
antes ndo verbalizadas por inseguranca. Assim, realizar o ensino da oralidade, além de
estimular a fala do aluno articulada aos géneros e as situagdes comunicativas, também
proporciona a oportunidade de escutar o que estd sendo dito.

Ao realizar a pratica de produgdo de textos orais, desenvolve-se também a pratica do
planejamento. De acordo com o documento, as atividades de planejamento devem ser
orientadas com base em roteiros escritos; nesses roteiros, devem estar contidos os resultados
de pesquisas realizadas anteriormente, a fim de planejar o tempo de fala, adequando-o a
situacdo comunicativa, seja um semindrio ou um debate em sala.

O planejamento torna-se necessario ndo apenas para orientar quem fala, mas também
para os ouvintes. A partir disso, desenvolve-se a pratica de “Escuta de textos orais”,
importante para a participacdo nas diversas situagdes comunicativas dentro e fora da escola.
Nessa pratica, os alunos desenvolvem a competéncia da escuta, compreendendo o que esta
sendo discutido e, a partir disso, podendo participar de debates e expor ideias. A competéncia
de compreensdo ¢ atribuida a pratica de “Compreensao de textos orais”, que, em consonancia
com a escuta, estimula a atencdo durante as exposi¢des dialdgicas para a recuperacao das
ideias principais.

Por ultimo, as praticas de “Declamacdo” e “Performances orais” estdo articuladas as
caracteristicas dos géneros empregados nas situacdes de comunicagdo. Por exemplo, na
pratica de declamacdo, os poemas sao utilizados para estimular a expressao corporal do aluno
ao declamar, considerando a postura, a entonacdo da voz e as pausas; nessa pratica,
observa-se, sobretudo, o aspecto cinésico. J4 nas ‘“Performances orais”, o corpo também
assume papel central no desenvolvimento da oralidade, ao expressar falas por meio de gestos,
movimentos e postura.

As praticas de oralidade apresentadas e orientadas pelo documento da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018) articulam os conhecimentos prévios que as criangas
j& possuem ao chegar ao 4° ano com o desenvolvimento de novas praticas, que visam
estimular capacidades comunicativas para além da conversagio simples. E possivel observar
que, em todas as habilidades e praticas descritas, ndo ha menc¢do a pratica, muitas vezes
recorrente em sala de aula, de “ler textos em voz alta”, nem a ideia de “ensinar a falar certo”.

Ou seja, o proprio documento ndo orienta o ensino da oralidade sob essa perspectiva. Ao
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contrario, apresenta a oralidade como eixo estruturante do componente de Lingua Portuguesa
que, ao ser desenvolvido, promove nos alunos a capacidade de atuar de forma ativa e eficaz
nas diversas esferas sociais.

Ademais, para que o ensino seja efetivo, as habilidades listadas pelo documento
devem compor as atividades propostas pelos livros didaticos, que se apresentam como
facilitadores do ensino em sala de aula, de modo que, ao organizarem as atividades,
contemplem, em seu conteudo, situagdes diversas para que seja estimulado e colocado em
pratica o que deve ser desenvolvido nos alunos, a fim de que participem melhor da vida
social, dentro e fora da escola. Para as autoras Bilro, Barbosa e Costa-Maciel (2021):

Nesse contexto de compreensdo das dimensdes ensinaveis do oral, os livros
didaticos de Lingua Portuguesa assumem uma func¢do bastante significativa,
configurando-se como instrumentos que podem subsidiar a pratica docente,
ofertando conteudos a serem aprendidos e uma série de estratégias didaticas que

podem ser mobilizadas e ampliadas pelos/as professores/as ao longo do
desenvolvimento de suas praticas (Bilro; Barbosa; Costa-Maciel, 2021, p. 1484).

Ao refletir sobre o papel do livro didatico em sala de aula, as autoras apresentam um
pensamento voltado ao ensino da oralidade, de forma que se possibilita ao aluno ter contato
com as habilidades a serem desenvolvidas durante o ensino. Nessa perspectiva, de acordo com
Bittencourt (2008, p. 315), O livro didatico “[...] € um material importante e de grande
aceitacdo, porque, além de fornecer, organizar e sistematizar os conteudos explicitos, inclui
métodos de aprendizagem da disciplina.” Diante desse pensamento, o livro orienta a pratica
pedagdgica, construindo atividades e organizando os conteudos a serem aprofundados; no
entanto, para que sua utilizagao seja efetiva, ¢ necessario que o professor articule, de forma
critica e reflexiva, abordagens pedagogicas que favorecam as praticas orais.

Portanto, tratando-se do ensino da oralidade ¢ das habilidades a serem desenvolvidas
nos alunos, torna-se essencial analisar as atividades propostas e a concep¢ao de oralidade
apresentada pelo livro. Dessa forma, os livros didaticos, ao apresentarem atividades que
reforcem o ensino da oralidade, orientam a pratica pedagdgica para além do pensamento
estigmatizado sobre a linguagem oral. Assim, contribuem para a formagao de sujeitos capazes
de se adaptar e participar das situagdes de comunicagao.

A partir disso, autores como Leal, Brandao e Lima (2011) realizaram uma analise de
quatro colegdes de livros didaticos para verificar as atividades desenvolvidas que abordassem
o ensino da oralidade. De acordo com os autores, “alguns tipos de atividades importantes
ainda se mostraram pouco presentes, tais como as que desenvolvem habilidades e

conhecimentos necessarios a producao e compreensao de géneros orais tipicos de instancias
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publicas” (2011, p. 18). Portanto, por meio do estudo das autoras mencionadas, constata-se
que o ensino da oralidade, orientado por alguns materiais didaticos, ainda ndo desenvolve
atividades que efetivamente promovam a oralidade dos alunos. Logo, s6 foi possivel observar
a caréncia de atividades ao realizar uma analise mais aprofundada dos livros didaticos.

As autoras Costa-Maciel e Bilro (2016) desenvolveram um estudo sobre o livro
didatico e o ensino dos géneros orais formais no contexto da educagdo de jovens e adultos
(EJA). No estudo, foi analisado um livro didatico utilizado pelo municipio em que a pesquisa
foi realizada, e constatou-se que:

[...] embora os prototipos de géneros analisados nesse trabalho evidenciem atengdo
para o planejamento e a apresentagdo, eles ocultam, na proposta direcionada ao

aluno, reflexdes necessdrias para o trato com a formalidade no planejamento e na
execucdo da proposta (Costa-Maciel; Bilro, 2016, p. 301).

Dessa forma, as atividades analisadas demonstraram superficialidade no que se refere
ao planejamento e a execug¢do, que, de acordo com as autoras, sdo lacunas deixadas para que o
professor as preencha (Costa-Maciel; Bilro, 2016). Por sua vez, em 2018, as autoras
Costa-Maciel e Bilro desenvolveram outro estudo sobre o ensino da oralidade, analisando
atividades propostas para os anos iniciais da educagdo bésica. Essa andlise se deu a partir de
livros didaticos que, em seus conteudos, apresentavam atividades voltadas para o
desenvolvimento da oralidade. Diante disso, foi evidenciado pelas autoras que os dois
principais géneros abordados foram a entrevista € o semindrio.
Nesse estudo (Costa-Maciel; Bilro, 2018), constatou-se que:
[...] as estratégias didaticas presentes nas atividades, direcionadas ao trato com os
géneros orais formais, possibilitam ao sujeito praticas de linguagem para a formagao

cidada, por desenvolverem a expressao oral e a utilizagdo da linguagem formal nas
mais diversas esferas sociais (Costa-Maciel; Bilro, 2018, p. 27).

Nesse cenario e com base nessas analises, percebe-se um avango nos livros didaticos
no trato com as atividades voltadas para o desenvolvimento da oralidade. Com isso, para dar
continuidade aos estudos sobre as atividades que abordam os géneros orais, foi analisado um
livro didatico do 4° ano dos anos iniciais, em uma tentativa de tecer relacdes entre o ensino da
oralidade proposto pela BNCC (Brasil, 2018) e o que estd posto nos livros didaticos que
auxiliam o trabalho em sala de aula. Nessa perspectiva, no proximo topico, sera abordada a
pratica pedagogica do professor nos anos iniciais em relacdo ao ensino da oralidade e os

encaminhamentos necessarios.
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2.3 A pratica pedagdgica do professor nos Anos Iniciais com a oralidade

Vislumbrando uma melhor compreensao acerca da pratica pedagdgica do professor,
conceituamos, com o apoio da autora Ilma Veiga, a pratica pedagdgica aqui discutida. A
autora entende ‘“a pratica pedagodgica como uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos e inserida no contexto da pratica social” (Veiga, 2008, p. 16). A
partir da contribuicdo da autora, percebemos a importancia do fazer pedagdgico em sala de
aula vinculado ao contexto social dos alunos, observando suas especificidades e os contextos
de suas vidas. Fica claro, assim, o papel do professor nesse processo: reconhecer sua pratica
como permeada de intencionalidade e de objetivos a serem alcangados.

Para além disso, a autora completa: “A pratica pedagdgica ¢ uma dimensao da pratica
social que pressupde a relagdo teoria-pratica, sendo essencialmente nosso dever, como
educadores, a busca de condi¢des necessarias a sua realizacdo” (Veiga, 2008, p.16) Partindo
disso, a pratica pedagogica aqui discutida leva em consideragdo os aspectos teoricos,
pensados a partir do contato com as relagdes, que fundamentam todo o planejamento, e o
aspecto pratico, definido pela agdao do professor (Veiga, 2008).

Esses aspectos, segundo a autora, devem considerar as realidades com as quais
lidamos em sala de aula, pois, muitas vezes, o que ¢ previsto no planejamento ndo sera
possivel de ser realizado, exigindo que a pratica pedagogica repense seus caminhos para
melhor atender aos sujeitos em processo. Diante disso, afirma a autora: “A pratica pedagogica
ndo deve esquecer a realidade concreta da escola e os determinantes sociais que a circundam”
(2008, p. 17). Dessa forma, reafirma-se o compromisso do professor com a realidade dos
alunos, o conhecimento de seus contextos sociais, suas limitagdes e potencialidades.

Tendo em vista o cotidiano das escolas e, aqui, direcionando o olhar para a etapa dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sao diversas as situacdes comunicativas e atividades
que despertam a interag@o entre os pares. Nesse contexto, o professor deve observar como sua
pratica pedagogica ira planejar e orientar esses momentos, visando a melhor compreensao e
ao desenvolvimento dos alunos. No que diz respeito aos anos iniciais, utilizamos a Resolugao
n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, para melhor conceituar o Ensino Fundamental. Segundo o
documento, essa etapa da educacdo basica possui duragdo de nove anos e abrange alunos na
faixa etaria de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos.

O Ensino Fundamental, conforme diferenciado pela BNCC, organiza-se em Anos
Iniciais, que compreendem do 1° ao 5° ano, ¢ Anos Finais, do 6° ao 9° ano. Em ambos, ha a

area de conhecimento de Linguagens na qual a disciplina Lingua Portuguesa faz parte e,
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dentro dessa disciplina, o eixo da oralidade, aqui estudado. Diante disso, ao conceituar os
termos presentes nesta secdo, ¢ possivel refletir de forma mais consciente sobre a pratica
pedagdgica nos anos iniciais para o ensino da oralidade, levando em consideracao o que deve
ser feito, quais atividades podem ser desenvolvidas e como ocorre o processo de avaliagao.

Para melhor pensar a pratica pedagogica, apoiamo-nos no seguinte questionamento das
autoras Chaer e Guimaraes (2012, p. 73): “Mas sera que a pratica educativa valoriza o ensino
da oralidade, possibilitando a crianca o desenvolvimento da capacidade de expressdo oral?” A
partir disso, ¢ importante pontuar que a sala de aula, embora seja um espago permeado por
socializacdo, comunicagdo e uso constante da linguagem oral, ainda apresenta situagdes em
que a fala ¢ inferiorizada, sendo considerada uma habilidade ja desenvolvida pelo aluno, por
ser vista como “natural”.

Essa concepgao dependera do olhar que o professor possui sobre o eixo da oralidade, e
esse olhar deve ser ampliado desde os primeiros momentos de formacdo, pois ¢
imprescindivel que o aluno desenvolva conhecimentos sobre a oralidade. Para esse
desenvolvimento, o professor deve garantir vivéncias com os alunos em diversas situacdes
que utilizem a fala. Segundo as autoras:

Considerando, portanto, que o desenvolvimento da linguagem oral se da mediante a
vivéncia de experiéncias diversificadas, ricas, envolvendo os usos possiveis da
linguagem oral, cabe aos profissionais atuantes da educacdo infantil e séries iniciais
planejarem a agdo pedagodgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades

sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua (Chaer; Guimardes, 2012, p.
73).

Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser avaliada a partir do momento em que se
percebe que o eixo da oralidade ndo estd sendo contemplado como deveria, conforme orienta
o documento normativo da BNCC (Brasil, 2018). Em sala de aula, os alunos devem estar
imersos € em contato com os mais variados géneros orais; alguns ja fazem parte de suas
praticas e podem ser utilizados como objeto de estudo, como a conversacao livre entre os
colegas. A partir dessas oportunidades de iniciagdo a um estudo mais aprofundado da
oralidade, os alunos poderdo observar, de forma mais critica, suas proprias falas e
compreender que a oralidade ¢é parte integrante do ser humano.

Para além disso, apenas atividades de conversagao entre os alunos ou leituras de textos
em voz alta ndo sdo suficientes para o ensino da oralidade, pois podem reduzi-la a oralizagao
da escrita, como aponta Marcuschi (1997) e muitos dos géneros que podem ser apresentados e
estudados requerem sistematizacdo. Dessa forma, o professor tem o papel de observar sua

pratica em sala e contemplar, ndo s6 na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todos os
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componentes, oportunidades para que os alunos se expressem em suas ideias e opinides. Para
1sso0, torna-se necessario que o professor organize um ambiente seguro para os alunos, livre de
preconceitos linguisticos e de avaliagcdes negativas, evitando comentarios que imponham uma
forma “correta” de falar, pois ndo ¢ dessa forma que a oralidade sera desenvolvida.

E importante que a escola seja um ambiente seguro para que os alunos desenvolvam a
fala, a escuta e a reflexdo sobre a linguagem nas diversas situacdes de comunicagdo, seja
durante conversas com o0s colegas ou em apresentacdes. O ensino da oralidade, quando
realizado de forma sistematizada e intencional, deve buscar garantir atividades que
contribuam significativamente para as situagdes de comunicagcdo que os alunos possam
enfrentar, cabendo a pratica do professor possibilitar esse aprendizado. Para as autoras Chaer
e Guimaraes (2012, p. 75-76), “O dominio da linguagem oral e a fluéncia verbal acontecem
quando o professor cria em sua classe um ambiente tranquilo, que estimula a comunicagao de
ideias, em que se exercita o respeito mutuo”.

Nessa perspectiva, o ensino da oralidade se desenvolve com a garantia de um ambiente
acolhedor, especialmente para os alunos que sdo reprimidos em suas falas ou que demonstram
timidez ao interagir. Nas aulas, devem ser desenvolvidos momentos planejados para a
compreensio da oralidade e dos usos sociais da fala. E importante que o professor incentive a
participagdo de todos os alunos, observando as interagdes e pontuando aspectos relacionados
as variacoes linguisticas, enfatizando as diferentes formas de fala e seus contextos,
promovendo o respeito e a valorizagao do outro.

A partir da criagdo de um ambiente favoravel a livre expressdo dos alunos, livre de
preconceitos linguisticos e de intervengdes inadequadas, o ensino tende a ser progressivo,
considerando o estagio inicial das manifestagdes orais dos alunos e acompanhando seu
desenvolvimento de forma gradual. Ao propor uma pratica pedagogica que considere a
oralidade como ensinavel e passivel de desenvolvimento em todas as disciplinas, e ndo apenas
em Lingua Portuguesa, o trabalho com o oral passa a ser planejado, e as atividades realizadas
passam a ter intencionalidade, especialmente quando se utilizam os géneros orais como base
para o estudo.

As atividades que envolvem a oralidade podem ser vivenciadas em sala de aula e fora
dela, sendo intimeras as situacdes de comunicagdo ja experimentadas pelos alunos. Essas
vivéncias devem ser consideradas, sobretudo por seu carater social, permitindo que os
estudantes se reconhecam em uma sociedade na qual a oralidade € a comunicagdo sdo
amplamente utilizadas. Nesse contexto, ha situagdes formais e informais, e € na escola que os

alunos poderdo ter contato com outras variagdes linguisticas, garantindo uma aproximacao
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efetiva com os géneros orais e possibilitando a observacdo de diferentes situagdes
comunicativas. Para Melo e Cavalcante (2007):
Trabalhar com o oral em sala ¢, antes de tudo, identificar a imensa riqueza e
variedade de usos da linguagem oral no cotidiano. Portanto, ¢ necessario abandonar
a ideia de que o oral ¢ uma realidade tnica, normalmente identificada com a
conversa espontanea [...] bem como deixar de imaginar que o trabalho com o oral se

resolve com atividades que envolvem o que se costuma chamar de escrita oralizada
[...] Melo; Cavalcante, 2007, p. 77).

Conforme apontado pelos autores, ao mostrar aos alunos que a oralidade esta presente
em diversas situagdes cotidianas, ¢ possivel propor atividades que ultrapassem o que
tradicionalmente ¢ incentivado por professores e livros didaticos, como leituras de textos
escritos e debates descontextualizados. Diante dessa perspectiva, ¢ fundamental propor
atividades que superem a superficialidade com que a oralidade, muitas vezes, ¢ tratada nas
salas de aula. Ao trabalhar com o eixo da oralidade, o professor assume o compromisso de
contribuir para a formacdo de um sujeito que participe ativamente da sociedade, transitando
por diferentes situagdes e contextos comunicativos.

Para isso, as atividades que envolvem a oralidade devem considerar o género utilizado,
a fim de contextualizar a situacdo comunicativa vivenciada. De acordo com Travaglia (2017,
p. 15), “os géneros sdo instrumentos cuja apropriacdo leva os sujeitos a desenvolverem
capacidades e competéncias individuais correspondentes aos géneros”. No caso dos géneros
orais, além de se apropriarem, os alunos poderdo vivenciad-los em sala e adequa-los as
diferentes situagoes.

O autor afirma ainda que tais capacidades e competéncias sao linguisticas e
discursivas, relacionadas a construcdo e a escolha do género apropriado para cada situagdo
social. Nessa logica, os géneros devem ser abordados no ensino da oralidade a medida que
diferentes situagdes sejam vivenciadas em sala, das mais cotidianas as mais formais,
possibilitando ao aluno posicionar-se.

Diante disso, o professor que propde atividades que incentivem o desenvolvimento da
oralidade a partir de géneros orais — sejam eles ja conhecidos pelas criangas ou ndo —
realiza um trabalho gradativo e sistematizado, partindo do conhecimento prévio para alcancar
maior fluéncia. Para isso, ¢ importante que o trabalho com a oralidade considere o contexto
social em que a escola e o aluno estao inseridos, bem como os conhecimentos prévios que o
aluno possui sobre determinado género, promovendo a compreensdo de que a oralidade pode
ser desenvolvida. A pratica pedagodgica deve, ainda, reconhecer a oralidade como parte

estruturante da lingua, e ndo como uma etapa inferior a escrita.
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O professor, ao planejar o ensino da oralidade, deve considerar atividades que
ultrapassem o ensino meramente expositivo, centrado na conceituacdo do género oral e em
sua reproducdo. Entre essas praticas, podem ser incluidas atividades com géneros como
convite, recado, cantiga de roda, narracdo, exposicao oral, debate de opinido e dramatizagdes
de cenas planejadas, todas fundamentadas em seus respectivos géneros e nos contextos em
que sdo empregados. Durante essas vivéncias, o professor observara as interagdes e, de forma
progressiva, considerara as variagdes linguisticas e incentivara a participacao, assegurando
um ambiente acolhedor.

Ao tratar da progressividade, ¢ importante que o professor compreenda que o ensino
da oralidade ndo deve ser realizado de forma acelerada nem ocupar um espago reduzido nas
aulas, pois isso implicaria a inferiorizagdo da fala. Os alunos devem estar imersos, ao longo
do dia escolar, em atividades que promovam sua participacao, cabendo ao professor observar
e iniciar o processo avaliativo com base nas habilidades e competéncias da oralidade.
Carvalho e Ferrarezi (2018) apresentam, em seus estudos, um quadro que organiza a

progressividade da oralidade em quatro objetivos:

1.0uvir a linguagem oral com eficacia em quaisquer géneros e situagdes sociais; 2.
Usar a linguagem oral com eficécia (falar) em quaisquer géneros e situagdes sociais;
3. Compreender e interpretar criticamente o que se ouve, inclusive sendo capaz de
perceber as intengdes dos usos sociais da linguagem oral e de seus usuarios; 4. Saber
adequar-se, pronta e flexivelmente, sem qualquer forma de preconceito, aos mais
diferentes usos da linguagem oral em ambiente social (uso complexo de recursos
como entonag¢do, dic¢do, postura, 1éxico adequado etc.) (Carvalho; Ferrarezi, 2018,
p- 73).

Esses objetivos reforgam a importancia de um ensino que considere os alunos e suas
especificidades, uma vez que o contato com variagdes linguisticas e com diferentes situagdes
comunicativas ndo ocorre de maneira igual para todos. Muitas vezes, poucos alunos tiveram
experiéncias com praticas mais formais da lingua, o que refor¢a a necessidade de a escola
garantir espaco € apoio para os educadores que tém como objetivo desenvolver um trabalho
consciente com as praticas orais.

Além disso, o ensino sistematizado da oralidade permite ao professor planejar melhor
as atividades a serem desenvolvidas, de acordo com as habilidades pretendidas, evitando
praticas descontextualizadas e aceleradas. Quando a oralidade ¢ compreendida apenas como
parte da disciplina, ¢ nd3o como um eixo da Lingua Portuguesa com habilidades e
competéncias proprias, tende-se a desenvolver atividades superficiais, que ndo promovem a

significacdo do que estd sendo proposto.
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Para Carvalho e Ferrarezi, “¢ importantissimo haver continuidade, permanéncia,
insisténcia e regularidade no oferecimento das atividades — dai a relevancia (e nossa
insisténcia aqui) do planejamento” (2018, p. 32). Nessa perspectiva, o ensino da oralidade, ao
ser planejado e adequado ao nivel de desenvolvimento da turma, possibilita o avango
progressivo das habilidades, que exigem a constru¢ao de conhecimentos prévios. O aspecto da
progressividade, também destacado pelos autores, envolve um planejamento que organize
habilidades basicas para a constru¢dao de outras mais complexas, respeitando o tempo de cada
estudante no processo.

Entretanto, caso os professores ndo observem as suas praticas e baseiem a pratica
pedagogica envolvendo a oralidade apenas nos livros didaticos, o ensino ndo sera planejado
levando em consideracdo o que foi apresentado em nossas reflexdes até o momento, pois
muitos dos livros didaticos que apresentam o eixo da oralidade ainda ndo realizam a
contextualizagdo com o género empregado, ndo apresentam a situagdo comunicativa nem
conceituam o que deve ser desenvolvido como primordial para os alunos que estdo envolvidos
nessas atividades, tornando o ensino superficial € com foco em textos escritos que pouco
desenvolvem, na pratica, os aspectos que devem ser levados em consideracdo durante o
ensino. Sob essa Otica, as autoras Araujo e Suassuna (2020, p. 101) apresentam uma
importante consideragdo sobre o papel docente:

O docente deve estar atento, portanto, as adaptacdes que precisard realizar nessa
aprendizagem do género, para ndo incorrer no equivoco de retirar desse género
caracteristicas essenciais a sua compreensdo. Em outras palavras, trata-se ndo apenas
de alcangar o dominio de um género em especifico, mas também, e principalmente,

de desenvolver habilidades que ultrapassem o modelo relativamente estavel desse
género (Araujo; Suassuna, 2020, p. 101).

Nesse sentido, as autoras apontam para a necessidade de trabalhar os géneros, sejam
eles orais ou textuais, de forma integral, conceituando-os e desenvolvendo possibilidades de
utilizagdo pratica em situagdes que permitam perceber o seu uso. Pois entendemos que, ao
trabalhar com os géneros orais, € importante que, além de compreenderem o significado e sua
estrutura padrdo, como de uma carta, entrevista e debate, sejam desenvolvidas competéncias
comunicativas mais amplas, capazes de transitar entre diferentes géneros, os que ja sdo de
conhecimento por serem bastante utilizados na escola ou no convivio familiar e os géneros
mais formais, que necessitam de maior aprofundamento. Dessa forma, ndo basta saber como o
género se apresenta, mas ¢ preciso compreender quando, por que € como usa-lo em contextos
reais. Ao ser possivel essa compreensdo, o aluno terd o dominio do género, e o professor

assumira o papel de mediador critico, avaliando o processo.
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Dessa forma, o professor deve analisar as atividades que sdo propostas pelo livro
didatico adotado pela instituigdo como material para o ano letivo, tendo clareza do que ¢
necessario ser desenvolvido nos alunos, de modo que a sua pratica ndo se limite ao material,
mas se constitua como mediadora, critica e reflexiva, capaz de promover aprendizagens
significativas. Ao analisar as atividades que os livros didaticos apresentam como parte do
ensino da oralidade, que muitas vezes ndo mencionam tempo para esse desenvolvimento, o
professor estara assumindo a responsabilidade de adaptar e enriquecer o conteido com
atividades apropriadas para o desenvolvimento integral das competéncias comunicativas,
assegurando que as propostas estejam articuladas as situagdes reais de comunicagdo e as
necessidades dos alunos.

Sob essa otica, o autor Marcuschi (2005) compreende que:

Sabe-se, porém, que a existéncia de diretrizes oficiais apontando parametros a serem
seguidos ¢ o material didatico em vias de adequag@o a uma perspectiva diferenciada
de ensino ndo sdo suficientes para garantir a incorporago, no cotidiano escolar, das
alteracdes propostas, até porque as teorias presentes em tais documentos sdo

brevemente apresentadas ao professor, necessitando de aprofundamento (Marcuschi,
2005, p. 123).

O autor demonstra, nesse trecho, certa preocupagdo sobre como os professores podem
ampliar sua pratica em sala, ao se tratar da oralidade, pois os debates e as formagdes sobre a
tematica ainda sdo pouco explorados. Tendo em vista que o autor construiu seu pensamento
em 2005 e, ao observar os livros didaticos € 0 documento normativo da BNCC (Brasil, 2018),
percebemos que as atividades e orientacdes sdo dadas, porém ainda de forma bastante
superficial, ndo construindo, no educador, possibilidades metodolégicas para o ensino de
forma dindmica e pratica. Dessa forma, torna-se necessario que o professor busque estratégias
que ultrapassem as orientagdes apresentadas de forma superficial, promovendo praticas
significativas que estejam em concordancia com as habilidades a serem desenvolvidas e com
0s objetivos tracados para a aula.

Diante disso, com o propdsito de observar quais sdo as habilidades que os alunos ja
possuem desenvolvidas e suas potencialidades para a continuidade do ensino da oralidade, ¢
possivel recorrer as oficinas pedagdgicas como método de ensino. As oficinas pedagogicas
permitem sistematizar o ensino da oralidade de forma contextualizada, favorecendo a
interacdo entre os alunos e a constru¢do coletiva dos conhecimentos. Nesse sentido, ao
organizar atividades em formato de oficinas, o professor cria um espagco em que os alunos
possam transitar entre diferentes possibilidades de desenvolvimento, participando ativamente

de situacdes de comunicagao ¢ interagao.
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Durante as oficinas pedagogicas, € possivel planejar e utilizar atividades que vao além
do que ¢ proposto pelo livro didatico, possibilitando o trabalho com géneros que ja sdo de
conhecimento basico dos alunos e que podem, nas oficinas, experimentar situagdes praticas de
comunicagdo. Assim, as oficinas se configuram como estratégia essencial para superar a
superficialidade do ensino, que muitas vezes ¢ orientado apenas pelos livros didaticos como
uma fala “solta” e descontextualizada, promovendo aprendizagens que dialoguem com as
necessidades e vivéncias dos estudantes.

No planejamento das oficinas, podem ser abordados diferentes tipos de géneros orais e
desenvolvidas atividades praticas de utilizacdo em sala de aula. As oficinas podem trabalhar
com debates, entrevistas, exposi¢des orais, podcasts, rodas de conversa, entre outros. Essas
atividades serdo utilizadas para ampliar o repertério do aluno e preparéa-lo para a utilizagao
social dos géneros, além dos que ja sdo desenvolvidos na escola. Ao abordar a entrevista, por
exemplo, o aluno estara diante de um género que conhece, mas que nem sempre € colocado
em pratica. Por meio das oficinas, os alunos podem ser apresentados as diferentes situagdes
comunicativas e trilhar caminhos entre elas.

A partir disso, o professor dos anos iniciais passa a perceber o ensino da oralidade
voltado ndo apenas as aulas de Lingua Portuguesa, mas articulado com as diferentes areas do
conhecimento, abordando o género debate nas aulas de Historia, apresentagcdes de seminarios
com assuntos de Ciéncias, rodas de conversa sobre temas de Arte, Geografia e outras
disciplinas. Demonstra-se, assim, que a oralidade ndo € restrita a Lingua Portuguesa, mas que,
nas diferentes areas, ¢ importante trabalhar com a interdisciplinaridade, tornando o ensino
mais significativo e integral. Durante essa integracdo, o professor deve observar o que esta
sendo desenvolvido e quais habilidades estdo sendo trabalhadas, pois, para o processo de
avaliacdo, ¢ importante que haja acompanhamento.

Dessa forma, garantir que o ensino da oralidade seja propiciado envolvendo todas as
arcas de conhecimento do Ensino Fundamental I ¢é fundamental na construcdo do
conhecimento por meio das relagdes. Segundo Scherrer, Ferreira e Leite (2024):

Podemos considerar a natureza interdisciplinar do processo de construgdo de
conhecimentos, uma vez que ¢ possivel, a partir das interagdes em sala de aula,
realizar provocacdes e discussdes para a articulacdo entre areas do conhecimento e

para uma abordagem mais ampliada da tematica estudada/avaliada (Scherrer;
Ferreira; Leite, 2024, p. 98).

Diante do exposto, em relagdo ao processo de avaliacdo do ensino da oralidade, que
faz parte da pratica pedagogica desenvolvida em sala, os autores Araujo e Suassuna (2020, p.

102) destacam que:
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Cremos, portanto, que, para a realizagdo de praticas de oralidade em aulas de lingua
materna, um acompanhamento continuo € indispensavel, devido ao carater
imediatista da fala, que configura as produgdes textuais orais produzidas em sala de
aula como situagdes comunicativas Unicas (Aratijo; Suassuna, 2020, p. 102).

Nesse eixo interpretativo, o acompanhamento continuo no ensino de praticas orais
deve compor a avaliagdo do processo de aprendizagem. A fala, por sua natureza imediatista,
exige que as participacdes e os avangos obtidos durante as oficinas pedagdgicas (caso sejam
adotadas como estratégia de diversificacao das praticas) sejam sistematicamente observados e
incluidos na analise avaliativa. Destacamos aqui a ideia primordial para a avaliagdo do ensino
da oralidade, que deve ocorrer de forma continua e acompanhada, desde a primeira producao
realizada pelos alunos, para que, assim como eles saibam de onde partiram, também fique
claro e registrado para o professor o percurso de sua pratica.

Partindo disso, os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) pontuam que, a partir
das primeiras atividades e producdes que a turma realizar, o professor tera uma orientacao
sobre as capacidades dos alunos e que, nesse momento, nao ¢ necessaria a atribui¢cao de nota.
O que pode ser realizado apds a observagdo dessas primeiras produgdes ¢ a identificacdo do
nivel de desenvolvimento em que cada aluno se encontra. Dessa forma, os autores (2004, p.
87) afirmam que “a andalise das produgdes orais ou escritas dos alunos, guiadas por critérios
bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e quais
sdo as dificuldades encontradas pelos alunos”.

Diante do exposto, compreendemos que a avaliagdo ndo pode ser realizada de forma
pontual, principalmente pelo fato de que a fala ndo ocorre em momentos isolados, e o
professor precisa analisar os avangos ¢ as dificuldades que surgem ao longo do processo,
utilizando essas informacdes para aprimorar o ensino. A partir desse entendimento, as autoras
Chaer e Guimaraes (2012) destacam a importancia de o professor estar atento aos alunos e aos
seus contextos sociais, pois existem variagdes linguisticas que devem ser tratadas com
respeito, promovendo o ambiente acolhedor necessario ao ensino da oralidade.

O processo avaliativo exigira do professor o acompanhamento gradual e sistematico de
alguns critérios presentes no trabalho com os géneros orais. Esses critérios, ja citados
anteriormente, sdo descritos pelos autores Melo e Cavalcante (2007), com base em Marcuschi
(2005), que apresenta trés dimensdes: extralinguistica, paralinguistica e linguistica. Para os
autores (2007, p. 83), esses aspectos de avaliagdo “também devem estar claros, pois sdo

indissociaveis, sendo o conjunto que constroi a significagdo”. Diante disso, compreendemos
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que esses critérios abordam ndo apenas o conteido verbal, mas também os gestos, a
entonagado e o contexto comunicativo, elementos que, juntos, constroem o sentido.

Além disso, ¢ fundamental ressaltar que a avaliacdo da oralidade nao deve ser
classificatoria, mas formativa, pois, nessa perspectiva, orienta o aluno a perceber seus avangos
€, a0 mesmo tempo, com o acompanhamento do professor e a mediagdo necessaria, superar
dificuldades. Dessa forma, o feedback continuo contribui para a autonomia do estudante no
aprendizado das praticas orais, inserindo-o em situagdes em que possa vivenciar efetivamente
a comunicagdo, o que possibilita um olhar mais especifico do professor para a estrutura do
género e sua adequacgao.

Por meio do processo avaliativo, os alunos passam a compreender o que ¢ defendido
por Marcuschi (2005, p. 14), ao considerar a lingua como préatica social: “Mais do que um
simples instrumento, a lingua ¢ uma pratica social que produz e organiza as formas de vida, as
formas de acdo e as formas de conhecimento”. Assim, os alunos passam a reconhecer que a
lingua, como pratica social, implica respeitar as variacdes linguisticas e seus usos,
considerando os contextos sociais e a diversidade sociocultural.

A partir de um processo de avaliacdo que considere nao apenas a fala do aluno, mas
também os aspectos que envolvem o contexto e a situagdo (extralinguisticos), a entonacdo e
os gestos (paralinguisticos) e o vocabulario e a estrutura (linguisticos), os alunos passam a
compreender que o ensino da oralidade ndo busca a padronizacdo da fala “correta”, mas a
adequacdo da fala as diferentes situacdes comunicativas. O que esta sendo avaliado e
desenvolvido no aluno deve estar claro para o professor, pois € por meio da sistematizagao do
ensino e da avaliagdo que o aluno acompanharé suas produgdes.

Esses aspectos, ao serem implementados como critérios de avaliagdo, devem ser
apresentados de forma explicita aos alunos. E fundamental que compreendam o que esta
sendo observado pelo professor durante as producdes, quais critérios estdo sendo
considerados e o significado de cada um deles. Esse conhecimento prévio refletira
diretamente nas praticas comunicativas desenvolvidas durante as oficinas pedagdgicas, pois
os estudantes passardo a analisar suas proprias produgdes com maior consciéncia sobre cada
aspecto avaliado.

Com base nos trés aspectos apresentados por Marcuschi (2002) e Melo e Cavalcante
(2007), ¢ importante que estejam bem definidos o que estd sendo avaliado e quais critérios
devem ser observados em cada dimensdo. Nesse sentido, torna-se interessante a
sistematizagdo desses aspectos para consulta pelo professor, durante os momentos de

avaliagdo, bem como pelos alunos, para que acompanhem o processo de forma ativa e
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consciente. A partir disso, apresenta-se, a seguir, um quadro informativo sobre os aspectos
mencionados, que poderd auxiliar tanto o professor quanto os alunos durante as atividades,

podendo ser ajustado conforme o género trabalhado e as necessidades da proposta.

Quadro 5: Aspectos avaliativos da oralidade

Aspectos da oralidade

Aspectos Nesse aspecto, a producao oral deve levar em consideragdao o
Extralinguisticos contexto e a situacdo comunicativa, garantindo a constru¢ao do
discurso de forma coerente a situagdo comunicativa.

Paralinguisticos E observada a qualidade da voz durante o momento de
interacdo, bem como a intensidade empregada em determinadas
partes do discurso oral. Devem ser consideradas também as
pausas realizadas durante a transmissdo das informacodes, os
momentos de interrup¢do e a entonacdo utilizada. A prontncia
correta das palavras, assim como a dic¢do, constitui fatores
importantes a serem avaliados.

Cinésicos No aspecto cinésico, observa-se a postura adotada durante a
producdo dos géneros orais.

Também sdo considerados os gestos utilizados para construir
significados, como os movimentos da cabe¢a e das maos.

A expressdo facial ¢ igualmente relevante, pois acompanha a
fala e atribui sentidos diversos — positivos, negativos, de
surpresa ou indignacdo — conforme o contexto.

As movimentagdes realizadas durante a apresentacao,
juntamente com a troca de olhares, constituem elementos
importantes nesse aspecto, j& que integram e enriquecem a
comunicagao.

Aspectos Linguisticos | O aspecto linguistico, como o proprio nome indica, enfatiza os
elementos utilizados na construgcdo dos textos, assegurando a
adequacdo ao género empregado. Nesse ambito, ¢ igualmente
relevante destacar o uso de marcadores discursivos e atos de

fala, que estruturam o discurso e atribuem sentido a
comunicagao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas tabelas de Araujo e Suassuna (2020); Melo e Cavalcante
(2007)

Diante do quadro que apresenta os aspectos e seus significados, faz-se necessario
compreender alguns parametros citados pelos autores Melo e Cavalcante (2007) em relacao
aos aspectos extralinguistico e linguistico. Esses parametros sdo apresentados para apoiar a
percepcao dos aspectos € a forma como se manifestam, tendo em vista que, em algumas

situacdes comunicativas, alguns se evidenciam de maneira mais clara, enquanto outros
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exigem acompanhamento para serem identificados. Considerando isso e com base no quadro
apresentado por Melo e Cavalcante (2007, p. 84), bem como no material elaborado por

Marcuschi (2002), a seguir apresenta-se uma versao adaptada e organizada para melhor

visualizagao.
Quadro 6: Aspecto extralinguistico
Parametros - Aspectos Extralinguisticos
- Grau de publicidade | Refere-se a quantidade de participantes envolvidos na

situacdo comunicativa, classificando em um contexto mais
informal ou formal. Por exemplo: Um debate em sala de
aula sdo varios os participantes, ja uma ligagdo telefonica ¢
um contexto mais privado.

- Qrau de intimidade

dos participantes

Leva em consideragdo as relagdes dos participantes, se ja
se conhecem, se ja trocaram conhecimentos entre si € com
outros.

Grau de participagdo
emocional

Refere-se a participagdo efetiva, envolvente, que envolve
situacdes emocionais ¢ de expressao.

Proximidade fisica
dos parceiros da
comunicagao

Esse ponto traga as questdes sobre encontros reais, face a
face ou a distancia. Nesse contexto, temos o exemplo de
aulas e palestras que sao realizadas de forma sincrona.

Grau de cooperagdo

Esse pardmetro ird revelar se durante a atuacdo dos
participantes, tera envolvimento, tornando a comunicagao
espontanea e interativa, ou nao.

Grau de
espontaneidade

4

Nesse ponto, ¢ observado se o texto pode ou deve ser
planejado com antecedéncia ou nao.

Fixacdo tematica

Refere-se ao tema, se é necessario que seja exposto com
antecedéncia, ou pode ser de forma espontanea.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas tabelas construidas pelos autores Melo e Cavalcante (2007, p. 84).

Ao analisar os parametros tracados pelos autores, observamos que se tratam de
aspectos que podem ser identificados e apontados nos mais diversos géneros, podendo ser
utilizados como apoio para que os alunos construam uma preparagdo acerca de quais
descritores estdo, ou nao, relacionados a pratica oral. Além disso, durante as oficinas

pedagogicas, o professor pode utilizad-los com os alunos, possibilitando que estes assumam o
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papel de avaliadores de suas proprias praticas e das dos colegas, pontuando, com base nos
quadros, o que ¢ mais evidente em um género do que em outro.

Para além desses parametros, as autoras Araujo e Suassuna (2020) apresentam outros
que ndo foram discutidos por Melo e Cavalcante (2007), quais sejam: a formalidade do
registro, o reconhecimento do contexto cultural e as estratégias de polidez. Segue abaixo um

quadro descrevendo os trés parametros:

Quadro 7: Aspecto extralinguistico segundo Araujo e Suassuna

Parametros - Aspectos Extralinguisticos

- Formalidade do registro Este parametro se refere ao reconhecimento do
nivel de formalidade que ¢ exigido durante a
situagdo comunicativa, alterando ou ndo os outros
critérios.

- Reconhecimento do contexto | Refere-se ao conhecimento sobre o contexto
cultural cultural, levando em considera¢do as variacoes
linguisticas nos mais diversos locais.

- Estratégias de polidez Sao os atos de fala positivos e negativos. Elogios,
agradecimentos,  despedidas,  discordancias,
ofensas e entre outros.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas tabelas construidas pelas autoras Aratjo ¢ Suassuna (2020,
p. 105).

Dentre os parametros citados para o aspecto extralinguistico apresentados por Araujo e
Suassuna (2020), ¢ importante observar que, em seus estudos, foram incluidos trés topicos
adicionais em relacdo ao quadro exposto anteriormente. O primeiro parametro refere-se ao
nivel de formalidade da situacdo comunicativa, o que refor¢a um olhar atento para o contexto
em que ocorre a interagdo, conduzindo ao segundo aspecto. O segundo parametro diz respeito
ao contexto cultural, aspecto bastante relevante para a discussdo acerca das variagdes
linguisticas e dos diferentes cendrios de uso da lingua, permitindo observar as vivéncias
expressas pela fala e suas implicagdes para o género que estd sendo discutido. Por ultimo,
destaca-se a estratégia de polidez, que se mostra interessante para o trabalho em sala de aula,
visto que muitos géneros exigem o emprego de atos de fala positivos ou negativos.

Esses conhecimentos sdo fundamentais e precisam ocupar espago nas praticas
escolares em sala de aula, uma vez que, cada vez mais, os alunos estdo conectados aos mais

diversos aplicativos de comunicag@o. Ao reconhecerem determinadas marcas da fala, poderdo
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desenvolver criticidade diante dos enunciados com os quais interagem, refletindo sobre suas
proprias falas e as dos outros e, juntamente com o professor, construindo uma avaliacdo que
considere as potencialidades, e ndo a classificagdo entre os alunos que “falam da forma
correta” e os que ja “sabem falar”. Ao permitir que os alunos participem do processo de
acompanhamento dos conceitos a serem avaliados e observados, tornam-se sujeitos de sua
propria aprendizagem, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Ja em relagdo ao aspecto linguistico, os autores Melo e Cavalcante (2007) também
construiram alguns parametros para melhor identificar as caracteristicas dos géneros orais.

Sera apresentado, a seguir, um quadro com base no proposto pelos autores (2007) e em suas

caracteristicas.
Quadro 8: Aspecto linguistico
Parametros - Aspecto linguistico
- Marcadores Sdo alguns marcadores da fala, que contribuem para a
conversacionais construcdo do texto oral, auxiliando o individuo a

alcancar a coesdo e coeréncia necessarias. Entre esses
marcadores podemos citar: bom, olha, entdo, tipo, viu?,
visse, entre outros.

- Repeti¢des e parafrases | A repeticao se trata da repeticdo de alguma palavra para
dar énfase a determinado elemento, ou frase dita
anteriormente. Ja a parafrase, se refere a reformulagdo de
algo que foi dito.

- Corregdes As corre¢des sao utilizadas como forma de corre¢dao a
questdes de producdo discursiva, determinada palavra ou
reparar alguma informacao que tenha dito.

- Hesitacdes Momentos de pausa durante a fala, fazendo com que seja
utilizado como marcadores: hum, €... € etc.

- Digressodes E o momento em que existe a necessidade de suspender
temporariamente algum topico da comunicagdo, para
retornar posteriormente.

- Expressoes Frases utilizadas que s3o de conhecimento publico,

formulaicas, expressdes | provérbios, lugares comuns da comunidade, expressoes.
prontas

- Atos de fala/estratégias | S3o os atos de fala positivos e negativos. Elogios,
de polidez positiva e agradecimentos, despedidas, discordancias, ofensas e
negativa entre outros.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas tabelas construidas pelos autores Melo e Cavalcante (2007,
p. 87).
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Os parametros anteriormente expostos estdo relacionados ao aspecto linguistico, que
se encontra diretamente ligado a construgdo e a composicao do texto, utilizando recursos para
alcancar a coesdo e a coeréncia durante a fala, podendo ser observado e avaliado em diversos
géneros. Dessa forma, percebemos a importancia de separar e apresentar os quadros para que
sejam expostos e utilizados como forma de leitura pelos professores, a fim de realizarem o
acompanhamento das caracteristicas dos géneros orais, reconhecendo o que cada um possui
para a sua diferenciacao.

Para além disso, consideramos que apresentar os aspectos ¢ importante nao apenas no
processo de avaliagdo, como até aqui apresentado, mas em todo o percurso de
desenvolvimento do ensino da oralidade. O professor precisa dispor de instrumentos claros
(como rubricas ou registros) para acompanhar esses aspectos e identificar o que deve ser
pontuado para cada aluno separadamente, pois algumas habilidades serdo compreendidas mais
rapidamente por alguns estudantes do que por outros. Os alunos, como parte fundamental e
central do ensino, ao se aproximarem dos conceitos, passam a refletir sobre o que esta sendo
dito e escutado, desenvolvendo as habilidades necessarias para utilizar os géneros em diversas
situagoes.

Portanto, no processo de ensino e aprendizagem, o professor deve estar comprometido
com o acompanhamento das praticas orais desenvolvidas em sala, para que seja avaliado o
que foi proposto e apresentado aos alunos. Considerando as atividades propostas, os géneros
apresentados, o percurso metodologico adotado para o ensino e as praticas comunicativas
vivenciadas pelos alunos, ao considerar essas questdes, o professor terd subsidios para realizar
uma avaliagdo formativa consistente, considerando o que foi proposto e o que foi construido
até o momento.

Desse modo, ao construir uma pratica pedagdgica que reconheca a oralidade como
parte fundamental a ser desenvolvida nos alunos, requer-se um olhar atento para os estudantes
e suas contribui¢cdes. Nao se deve apenas apontar erros ¢ “consertar” falhas, mas aperfeigoar o
processo de desenvolvimento, apresentando os géneros orais formais e publicos e capacitando
os alunos a transitarem de forma auténoma entre os géneros € em seus posicionamentos.
Nesse processo, a oralidade se apresenta como forma potencializadora de apresentar aos
estudantes uma das principais missoes da escola, que ¢ formar sujeitos criticos e participantes
da sociedade, com voz ativa nas decisoes.

Portanto, ¢ na escola que os alunos devem estar em constante contato com situagdes

que envolvam comunicagdo, interagdo e escuta do outro, formando habilidades desde o
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primeiro momento, ainda que, inicialmente, de forma ndo intencional. Ao construir os
caminhos pelos quais os alunos irdo trilhar para alcangar os objetivos necessarios, o professor
compreenderd o livro didatico, as habilidades orientadas pelo documento normativo BNCC
(Brasil, 2018) e a sua formagdo como referenciais no ensino, levando em consideracdo a sua
pratica pedagogica e o seu papel como mediador do ensino. Assim, ao identificar falhas ou
lacunas durante o processo, serd por meio de um trabalho sistematizado e continuo que o
ensino da oralidade se consolidard nas praticas dos alunos, no seu dia a dia escolar e para
além da escola. Dessa forma, ao fazer essas reflexdes de cunho teodrico e que serviram para
embasar o nosso olhar e andlise, passamos para a proxima se¢do na qual explicaremos o

caminho da pesquisa.
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3 METODOLOGIA: O CAMINHO DA PESQUISA

Tendo em vista os caminhos percorridos durante o estudo, para melhor alcancar os
objetivos, neste topico serdo detalhados os procedimentos metodoldgicos adotados na
pesquisa em questdo. Para melhor conceituar, apoiamo-nos no que diz a autora Minayo (2002,
p. 16), pois a “metodologia ¢ o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade”. Diante da fala da autora, compreendemos a metodologia como a aproximacgao
entre o pesquisador e sua obra, envolvendo todo o processo de planejamento e execugio. E
nesse momento que a pesquisa se estrutura e toma forma, permitindo que o autor descreva os
tipos de técnicas utilizadas e avalie os procedimentos adotados para a compreensdo do
problema.

Além disso, Prodanov e Freitas (2013, p. 14) afirmam que “a metodologia, em um
nivel aplicado, examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a
coleta e o processamento de informagdes, visando ao encaminhamento e a resolucdo de
problemas e/ou questdes de investigacao”.

Sob essa dtica, entendemos que o caminho metodologico ¢ de grande importancia para
nossa pesquisa, pois possibilita explicitar, de maneira clara, quais foram as técnicas utilizadas
para a elaboragdo e a andlise dos dados, garantindo que os objetivos sejam alcancados e os

resultados, analisados.

3.1 Abordagem da pesquisa

O presente trabalho adota uma abordagem de cunho qualitativo, pois compreendemos
que os fendmenos sociais devem ser analisados em sua totalidade, buscando considerar as
diferentes percepgdes dos sujeitos envolvidos, ndo sendo necessdrio quantificar dados, uma
vez que o que serd aqui discutido ¢ a relacdo dos participantes com a pratica realizada. Em
relagdo a isso, a autora Minayo (2002, p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa “[...] se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”.
Essa realidade, citada pela autora, envolve o sujeito e o local em que a pesquisa ¢ realizada,
pois € possivel observar a relagdo com os multiplos significados que nos rodeiam.

Dessa forma, serdo observadas as relacdes envolvidas e os sentidos atribuidos durante
o percurso. Para isso, a autora Minayo (2002) afirma que a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
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dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(Minayo, 202, p. 22).

A partir disso, compreendemos que, ao analisar os procedimentos realizados, a
pesquisa qualitativa foi primordial para relacionar a observagdo e a acdo durante a pesquisa. O
movimento entre o professor observar e executar a agdo, ja ciente da situagdo em que a turma
se encontra, favorece o andamento da pesquisa. De acordo com os autores Prodanov e Freitas
(2013, p. 70) “Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questao,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo”.

A pesquisa também se caracteriza como exploratoria, pois realiza uma aproximacao
com o tema estudado, permitindo o levantamento de questdes e reflexdes. Segundo Gil (2008,
p. 27), as pesquisas exploratorias “sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. Dessa forma, os dados gerados por
meio da pesquisa exploratéria nos ajudaram a delimitar os proximos passos, para além da
observac¢ao, incluindo a intervengdo na realidade investigada.

Além das abordagens qualitativa e exploratdria, esta pesquisa também se caracteriza
como documental, pois, segundo Gil (2008, p. 147) “vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa.” Partindo disso, foram examinados documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (Brasil, 2018), especificamente o eixo da Oralidade voltado para o
4° ano dos anos iniciais e o Livro didatico do 4° ano, com intuito de compreender como o

ensino da oralidade ¢ proposto e desenvolvido.

3.2 Forma de trabalho de campo

Visando a uma participacao efetiva, que possibilitasse a vivéncia da teoria estudada em
sua aplicacdo pratica, foi realizado um trabalho de campo. Segundo Gil (2008, p. 57), os
trabalhos de campo “[...] procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do
que a distribui¢do das caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis”. Dessa
forma, o trabalho de campo foi realizado com o objetivo de aproximar o pesquisador dos
interlocutores, conhecendo as multiplas realidades e dialogando com os resultados.

Ao realizar uma pesquisa de campo, a observagdo torna-se mais um aliado para a
obtencdo dos dados; contudo, ndo se esgota apenas na observacdo e no conhecimento do

objeto estudado. De acordo com Minayo (2012, p. 624) “[...] o trabalho de campo ndo ¢ um
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exercicio de contemplacdo. Tanto na observacdo como na interlocu¢do com os atores, o
investigador € um ator ativo, que indaga, que interpreta e que desenvolve um olhar critico”.
Conforme a citagdo anterior de Minayo (2012), refletir sobre os resultados alcangados
e participar ativamente da busca faz com que o trabalho de campo desenvolvido alcance a
individualidade dos dados e capte alguns detalhes que, fora de um contexto participativo, ndo
teriam sido possiveis. Dessa forma, além de uma pesquisa realizada em campo, o estudo
também se configura como participativo. Como afirmam Prodanov e Freitas (2013, p. 67),
considera-se pesquisa participante aquela “quando se desenvolve a partir da intera¢do entre
pesquisadores e membros das situacdes investigadas”. A partir disso, o0 movimento entre o
pesquisador e o objeto ou os sujeitos pesquisados possibilita a obtencao de questdes que ainda
nao foram pensadas para o problema. Além disso, os autores afirmam:
A metodologia desse tipo de pesquisa esta direcionada a unido entre conhecimento e
acdo, visto que a pratica (acdo) ¢ um componente essencial também do processo de
conhecimento e de intervencdo na realidade. Isso porque, & medida que a acdo
acontece, descobrimos novos problemas antes ndo pensados, cuja andlise e
consequente resolucdo também sofrem modificacdes, dado o nivel maior de

experiéncia tanto do pesquisador quanto de seus companheiros da comunidade
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 69).

Nesse viés, de acordo com Severino (2014, p. 93), o pesquisador e os sujeitos
envolvidos na pesquisa participante “passam a interagir em todas as situagdes, acompanhando
todas as acdes praticadas pelos sujeitos”. Dessa forma, a pesquisa participante nos guiou a
envolver os sujeitos de forma critica e reflexiva durante o processo, respeitando questdes
como a faixa etaria e as limitagdes que foram se apresentando ao longo da pesquisa.
Possibilitou, ainda, a criagdo de uma trajetoria pautada na confianga e na responsabilidade,
dando abertura para a aproximagao com duvidas e questionamentos.

O local escolhido para a pesquisa de campo foi uma escola Municipal de Jodo
Pessoa-PB. A pesquisa de campo foi realizada durante o Estagio IV do Ensino Fundamental?
— Anos Iniciais — do curso de Pedagogia, vivenciado em uma turma de 4° ano. Para a
realizacdo do estagio, a coordenacdo e a gestdo da escola foram informadas sobre a pesquisa,
juntamente com a professora regente, que contribuiu para a sua realizagao.

Foram realizadas 10 visitas ao campo de estagio, sendo 3 de observagdo diagnostica, 2
de participagdo ativa em sala e 5 regéncias, nas quais foi realizado o desenvolvimento das

oficinas pedagdgicas sobre oralidade.

2 No curso de Pedagogia do Campus 1, esse estagio corresponde ao 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental.
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3.3 Local de pesquisa: o municipio e a escola

A pesquisa foi realizada no municipio de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba.
Atualmente, de acordo com o site do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), a
populacdo estimada ¢ de 987.633 pessoas, e sua extensdo territorial ¢ de 210,044 km?.
Considerando o numero de habitantes, o municipio de Jodo Pessoa, de acordo com o censo
escolar de 2025, possui 205 escolas municipais em atividade. Atualmente, as escolas
municipais da capital de Jodo Pessoa constituem uma ampla rede de ensino, que atende a
varios estudantes em diferentes etapas da Educacdo Basica.

Considerando a dimensdo desse universo escolar, torna-se inviavel realizar uma
investigacdo que contemple todas as unidades de ensino. Dessa forma, para garantir a
viabilidade do estudo e possibilitar uma analise mais aprofundada e consistente dos dados
gerados, foi necessario delimitar o campo de pesquisa a uma Unica institui¢ao.

A escolha dessa escola justifica-se tanto pela experiéncia prévia da pesquisadora no
local, por meio das atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) e do Estdgio Supervisionado, quanto pela relevancia da instituicdo no
cendrio educacional do municipio, atendendo estudantes de diferentes niveis e modalidades.

A escola pesquisada esta localizada no bairro Mangabeira VIII, Jodo Pessoa — PB.
Essa unidade escolar atende turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
no turno da manha; do Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), no turno da tarde;
e, & noite, funciona com cinco turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, a
instituicdo conta com 16 professores atuando nos anos iniciais, incluindo os docentes de
Ensino Religioso, Artes, Educacdo Fisica e Sala de Recursos. Quanto ao quadro funcional,
sdao 112 servidores no total. A equipe gestora, de acordo com o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), ¢ composta por trés gestores. Em relacdo ao corpo discente, os dados mais recentes de
acordo com o Censo Escolar de 2025, indicam a matricula de 411 alunos nos Anos Iniciais,
484 nos Anos Finais e 104 na EJA.

A referida Unidade escolar na qual a pesquisa foi realizada teve a sua inauguragao
oficial no dia 28 de junho de 2000. Em relagdo a estrutura fisica da escola, ela dispde de 10
salas, funcionando normalmente, com capacidade para 40 alunos cada uma. Possui uma sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), um grande patio, uma horta ¢ um
refeitorio com mesas e cadeiras. A acessibilidade dos corredores € bastante perceptivel, pois

ha rampas de facil acesso para alunos e funcionarios com alguma necessidade especifica. Nos
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banheiros, também se observa o facil acesso para cadeiras de rodas, por exemplo, havendo
dois banheiros para funcionarios e dois maiores, com divisorias, para os alunos.

A escola funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite). No turno da manha, as
atividades iniciam-se com as 10 turmas dos Anos Inicias do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), as 7h, finalizando as 11h30. No turno da tarde, as turmas recebem os alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, que totalizam 10 turmas (6° ao 9° ano), iniciando as atividades
as 13h e finalizando as 17h45. O ltimo turno da escola funciona a noite, com cinco turmas da
EJA, iniciando as 18h30 e finalizando as 21h50. Ademais, a escola possui acessibilidade para
alunos com dificuldade de locomogdo e cadeirantes, incluindo banheiros adaptados. Além
disso, conta com um laboratorio de informatica, uma sala de cinema (CINECO), doada por
uma empresa privada em 2014, uma sala para o Programa Mais Educacao, horta, ginésio
poliesportivo, refeitorio, sala de professores, sala para equipe técnica, sala para diregao,
secretaria e almoxarifado.

Considerando essa trajetoria e ja possuindo um entendimento prévio acerca do
contexto no qual a escola esta inserida, bem como da dinamica de funcionamento envolvendo
professores, gestores e, principalmente, os alunos, defini® a essa escola como campo de estudo
desta pesquisa. Dessa forma, ao escolher a escola para a realizacdo do estagio, levei também
em considerac¢do a proximidade com meu enderego, o que possibilita um contato mais direto
com a realidade vivenciada pela comunidade do entorno, da qual fago parte. Outro fator que
contribuiu para essa escolha foi a oportunidade de dar continuidade ao acompanhamento das
criangas com as quais tive contato em estagios anteriores, fortalecendo, assim, o vinculo
pedagogico e ampliando a compreensdo sobre os processos de aprendizagem ao longo da

trajetdria escolar.

3.4 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada durante o Estagio Supervisionado IV (4° ou 5° ano) no Ensino
Fundamental, desenvolvido em uma escola da rede municipal de Joao Pessoa, mais
especificamente em uma turma do 4° ano dos Anos Iniciais. A turma contava com 32 (trinta e

dois) alunos, sendo 18 (dezoito) meninos e 14 (quatorze) meninas.

3 Volto a utilizar a primeira do singular por estar relacionado aos aspectos da minha subjetividade ao escolher
essa unidade escolar para a realizag¢do da pesquisa.
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A maioria da turma ja estudava na escola desde o 1° ano dos Anos Iniciais, sendo
composta por apenas trés estudantes recém-chegados: um transferido de uma escola particular
e dois oriundos de uma escola publica localizada no mesmo bairro.

Em sua maioria, os alunos sdo moradores das proximidades da escola e se deslocam a
pé, acompanhados por responsaveis, como pais, maes, avos ou tias. A composi¢ao
étnico-racial da turma apresenta metade dos alunos identificados como brancos e a outra
metade como pretos e pardos.

Observou-se que os alunos pertencem a familias de baixa renda, residentes em um
bairro marcado por vulnerabilidades sociais € econdmicas. A escola, portanto, atende a um
publico marginalizado, o que reforca a importincia de praticas que promovam o
desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Dentre esses alunos, destacou-se que 4 (quatro) sdo autistas e necessitam de
cuidadoras. Contudo, o nimero de estudantes que participaram efetivamente das oficinas e
das rodas de conversa variou entre 16 e 24. Vale destacar que, para preservar as identidades
dos estudantes envolvidos, utilizamos nomes ficticios. Ressalta-se, ainda, que foram adotados
alguns critérios para a andlise das atividades, sendo essencial que o(a) aluno(a) tivesse

participado ativamente de todas as oficinas pedagdgicas.

3.5 Instrumentos/procedimento de produgdo de dados empiricos

Os objetivos deste trabalho serdo alcancados a partir da produgdo e desenvolvimento
de varios instrumentos/procedimentos para geracdo de dados direcionados a uma turma do 4°
ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. As oficinas foram concebidas com o propdsito
de articular teoria e pratica no contexto escolar, possibilitando que os alunos vivenciem
situacdes de aprendizagem que valorizem a oralidade como pratica social e como componente
essencial do processo de ensino-aprendizagem. A escolha pela elaboragdo e realizagdo das
oficinas fundamenta-se na necessidade de promover experiéncias pedagdgicas que favorecam
o desenvolvimento das habilidades comunicativas, ampliando as oportunidades para que os
estudantes se expressem de forma clara, coerente e significativa. De acordo com Marcuschi
(2008), a oralidade deve ser entendida como pratica social situada, vinculada a contextos de
uso e de interagdo, o que refor¢a a importancia de inseri-la no espago escolar.

As oficinas de oralidade foram elaboradas com o objetivo de desenvolver, nos alunos,
praticas de oralidade adequadas a faixa etaria, estimulando aspectos fundamentais a serem

trabalhados no processo de formagdo linguistica e social. Durante a execu¢do das atividades,
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foi observado como os alunos desempenham as propostas, de que maneira utilizam o
conhecimento em diferentes momentos do cotidiano escolar — inclusive em situagdes
informais, como nos intervalos —, bem como as estratégias que mobilizam para interagir e
construir sentidos coletivos.

Por meio da observagdo participante, foi possivel analisar a postura das criangas
durante as aulas, identificar novas descobertas, compreender as interagdes entre os colegas e
verificar como a oralidade ¢ percebida por elas apds o desenvolvimento das oficinas. Esse
processo de acompanhamento permitiu uma andlise mais aprofundada acerca do impacto das
praticas propostas, contribuindo para a reflexdo sobre a relevancia do trabalho com a
oralidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Além das oficinas, realizou-se também uma analise documental do livro didatico
utilizado pela turma do 4° ano, com o objetivo de compreender de que forma o material
aborda o ensino da oralidade e se suas propostas estdo alinhadas as orientagdes da BNCC

(Brasil, 2018) voltadas para o 4° ano.

3.5.1 Oficinas pedagogicas

As oficinas pedagdgicas foram utilizadas visando a um melhor direcionamento do
conteudo trabalhado, de forma ativa e reflexiva. De acordo com Paviani e Fontana (2009, p.
78), “oficina ¢ uma forma de construir conhecimento, com énfase na agdo, sem perder de
vista, porém, a base tedrica”. Dessa forma, ao considerar que a oficina pedagogica relaciona
teoria e pratica, evidenciando momentos de acdo para a troca de conhecimento, foram
realizadas cinco (5) oficinas, abordando o Eixo da Oralidade e os objetivos de aprendizagem
com base na BNCC (Brasil, 2018) para o 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao utilizar as oficinas pedagdgicas para tratar da oralidade em sala de aula, foi
possivel vivenciar, com os alunos, momentos de troca e observar seus conhecimentos prévios,
que muitas vezes ndo sdao contemplados no formato tradicional de aula expositiva por parte do
professor. Diante disso, afirmam Valle e Arruda (2012, p. 6) “O professor ou coordenador da
oficina ndo ensina o que sabe, mas oportuniza o que os participantes necessitam saber, sendo,
portanto, uma abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem, € ndo no professor”.

Dessa forma, as oficinas pedagodgicas desenvolvidas durante o Estagio IV objetivam
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e suas habilidades comunicativas. Para isso, o
estagio foi realizado no periodo de 17/06/2025 a 24/09/2025, e as oficinas, do dia 28/08/25 ao
dia 24/09/25.
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A primeira oficina teve como temadtica central a pergunta: “O que ¢ oralidade?”. A
oficina foi realizada no dia 28/08/2025, com a participacdo de 28 alunos. No primeiro
momento, foi realizado o diagnodstico dos conhecimentos dos alunos sobre a tematica e
formulados alguns conceitos a respeito.

A segunda oficina foi realizada no dia 09/09/2025 e contou com a participagdo de 22
criangas. A oficina retomou o conceito de oralidade e sua aplica¢do no dia a dia. No primeiro
momento, foi realizada a reflexdo de algumas situagdes em que utilizamos a oralidade e, no
segundo momento, uma introducdo a dois géneros: Noticia e Podcast.

A terceira oficina ocorreu no dia 16/09. Nela, foram retomados os dois géneros
introduzidos na segunda oficina, e foram exercitadas com os alunos algumas praticas orais
utilizadas na Noticia, como saudacao, encerramento ¢ uso de tom de voz claro e acessivel. A
partir disso, os alunos elaboraram um roteiro para a criacdo de um “Jornal da Sala”. Nessa
mesma oficina, foi tratada a importancia da escuta do outro durante os momentos em que
utilizamos a oralidade.

A quarta oficina teve como foco aprofundar o estudo sobre noticias e introduzir as
narrativas do dia a dia na organizacdo de um roteiro. As criangas construiram histdrias orais a
partir de uma dindmica com a “Caixa das Historias Secretas”. A atividade ocorreu no dia
23/09/2025.

Na quinta e ultima oficina, foi realizada uma roda de conversa com os alunos,
seguindo um roteiro. Nessa roda de conversa, foram abordadas todas as regéncias vivenciadas
e a oralidade. Os alunos participaram ativamente, de modo que tiraram davidas e
relacionaram as oficinas com situa¢des vivenciadas cotidianamente.

De acordo com Ferreira (2001) a oficina pedagogica:

[...] constitui-se numa estratégia para o sucesso escolar, na medida em que permite
organizar situacdes de motivagdo, de sistematizacao e de avaliagcdo da aprendizagem,
adaptadas as necessidades e dificuldades especificas dos alunos, segundo processos
diversificados que lhes possibilitem tornar-se conscientes de suas possibilidades,

fazer emergir o desejo de aprender e transformar capacidades em competéncias
(Ferreira, 2001, p. 13).

Diante disso, ao realizar as oficinas pedagogicas, foi possivel observar a interagao
entre os alunos e a troca de experiéncias. Ao vivenciar os momentos praticos, os alunos
conseguiram colocar em pratica aquilo que, inicialmente, precisou ser exposto de forma

teorica, destacando a importancia de ambos os momentos em uma oficina.
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3.5.2 Observagao participante

A observagao participante esteve presente durante toda a pesquisa, por favorecer o
contato com os alunos durante as oficinas realizadas. Segundo Vianna (2003, p. 50), “a
observacdo participante, como o proprio nome indica, difere da observagdo casual e da
formal, pois, nesse tipo de observagdo, o observador ¢ parte dos eventos que estdo sendo
pesquisados”. Nesse tipo de observacdo, o pesquisador consegue vivenciar, junto aos
individuos, o processo da pesquisa, tendo contato ndo apenas com as agoes realizadas, mas
também com a subjetividade de cada participante.

Para Gil (2006,):

A observagdo participante, ou observacdo ativa, consiste na participagdo real do
pesquisador na vida da comunidade, do grupo ou de uma situa¢do determinada.

Nesse caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo (Gil, 2006, p. 113).

Nesse interim, ao utilizar a observagao participante na pesquisa, ao longo do Estagio
IV, facilitou-se o processo de conhecimento sobre a individualidade de cada aluno, buscando
compreender quais habilidades cada um ja possuia e exercita-las no coletivo. Dessa forma,
para melhor observacdo do campo de Estagio, foi orientado utilizar algumas perguntas para
realizar registros (ver Anexo B, pagina 117) com o objetivo de compreender melhor a
dindmica da sala de aula escolhida para a pesquisa.

Para garantir que nenhum detalhe passe despercebido, durante a observacao, que durou
10 dias, sendo 4 horas semanais, foi utilizado um diario de campo, para anotacdes. Esses
registros foram fundamentais para preservar a memoria das visitas a escola e, principalmente,
na ministragdo das cinco oficinas. Conseguindo registrar e posteriormente analisar cada

detalhe observado.

3.5.3 Roda de conversa

Durante as oficinas pedagogicas, foram realizados diversos momentos para a
utilizagdo e vivéncia da oralidade. Para melhor compreender a relagdo que os alunos
construiram ao longo dessas oficinas, tornou-se necessario realizar uma roda de conversa com
os alunos, a fim de, além de ouvir suas opinides, entender como estdo se expressando

oralmente. Segundo Moura e Lima (2014), a roda de conversa:
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E, na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interacdo com os pares, por meio de didlogos internos ¢ do
siléncio observador e reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 99).

A partilha de experiéncias citada pelos autores, durante a realizagdo da roda de
conversa, permitiu que a pesquisadora percebesse as reacdes a determinada pergunta e
participasse das interagdes. Dessa forma, ao utilizar a roda de conversa, mais uma vez a
oralidade pode ser trabalhada para além das oficinas, constituindo-se como uma oportunidade
de instigar, nos alunos, a sua voz. Segundo Sampaio, Santos, Agostini e Salvador (2014):

O espago da roda de conversa intenciona a constru¢do de novas possibilidades que
se abrem ao pensar, num movimento continuo de perceber, refletir, agir e modificar,
em que os participantes podem se reconhecer como condutores de sua agdo e de sua

propria possibilidade de “ser mais” (Sampaio; Santos; Agostini; Salvador, 2014, p.
1301).

A partir desse entendimento, foi realizada uma roda de conversa ao final das oficinas
pedagogicas, com o objetivo de ouvir dos alunos suas impressdes sobre a tematica central,
suas opinides e vivéncias ao decorrer dos encontros, possibilitando-lhes refletir sobre cada
experiéncia. A roda de conversa foi estruturada a partir de um roteiro ( ver Apéndice A,
pagina 118), e as respostas dos alunos foram anotadas, para que nenhum dado fosse perdido.
As cadeiras foram organizadas em circulo, para que todos os alunos pudessem interagir

durante as perguntas.

3.6 Consideragdes éticas da pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido respeitando integralmente os principios éticos que
norteiam pesquisas envolvendo seres humanos. A participagdo dos alunos foi voluntaria, e
todos os procedimentos adotados garantiram o sigilo e o anonimato dos participantes,
preservando sua identidade e suas informagdes pessoais. Vale destacar que, em qualquer
momento, os alunos poderiam optar por nao continuar participando da pesquisa. A realizagao
da pesquisa foi realizada mediante a autorizagdo da institui¢ao escolar.

O presente trabalho estd em conformidade com as diretrizes do Conselho Nacional de
Satde (CNS) relativas a condugdo ética de pesquisas envolvendo seres humanos, conforme
estabelecido pelas Resolugdes n® 466/2012 e n® 510/2016, que regulamentam a protecdo dos
participantes, assegurando seus direitos, a integridade fisica e psicologica, bem como a

confidencialidade das informacodes coletadas.
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3.7 Analise de dados

A anélise dos dados desta pesquisa foi realizada por meio da Analise Tematica (AT).
Segundo Virginia Braun e Victoria Clarke (2006), bem como Rosa e Mackedanz (2021) e
Souza (2019), apud Garcia e Ferreira (2022, p. 368), “a AT tem como finalidade possibilitar a
identificacdo, a codificagdo, a andlise, a interpretacdo, o registro e a exposi¢ao de
padrdes/temas provenientes de um corpus de dados”. Sob essa perspectiva, a analise de dados
auxilia no processo de compreensdo das informacgdes, permitindo maior clareza sobre os
individuos que participaram da pesquisa e suas individualidades, contribuindo, assim, para a
organizagao dos dados.

Além disso, a Analise Tematica (AT) oferece diversas possibilidades a pesquisa. Uma
delas ¢ destacada por Rosa e Mackedanz (2021, p. 11) € que “a analise tematica nos da a
possibilidade de fornecer uma descricdo mais detalhada e diferenciada sobre um determinado
tema especifico ou grupo de temas, dentro da analise de dados”.

Ao utilizar a analise tematica como parte estruturante da organizacao dos dados, o
pesquisador estabelece um contato mais direcionado com os individuos ou com o tema
investigado, separando as informacdes e analisando as impressdes de forma sistemaética.
Desse modo, a analise aqui empreendida foi organizada em torno de eixos tematicos,
sistematizados a priori a partir dos objetivos da pesquisa, sendo eles: o que diz o livro
didatico de Lingua Portuguesa sobre a oralidade, o que as oficinas pedagogicas e a roda de
conversa revelaram sobre o trabalho com a oralidade e as possibilidades e os desafios no

trabalho com oralidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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4 ANALISES E DISCUSSOES: O QUE A PESQUISA REVELOU

Esta secdo apresentara as andlises e discussdes dos dados coletados, inicialmente
acerca do livro didatico e do que ele aborda sobre a oralidade. Em seguida, sdo detalhadas as
oficinas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos, bem como a roda de conversa realizada.
Por fim, discutem-se as possibilidades e os desafios no trabalho com a oralidade nos Anos

Iniciais, a luz das observagdes realizadas e do aporte tedrico que sustenta o estudo.

4.1 O que diz o livro didatico de Lingua Portuguesa sobre a oralidade

O livro analisado participa do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Faz parte da colecdo “A conquista”, tendo como autora
Isabella Pessda de Melo Carpaneda, para o componente Lingua Portuguesa do 4° ano. O livro
analisado corresponde ao material utilizado pelos alunos do 4° ano da escola em que a
pesquisa foi desenvolvida, o que justifica sua escolha como objeto de andlise.

Aqui serd apresentada a capa do livro e as unidades tematicas; dentro dessas unidades,
serdo analisadas as atividades que apresentam propostas para o ensino da oralidade, em

articulacdo com o que orienta a BNCC (Brasil, 2018).

Figura 1: Capa do livro didatico “A conquista” de Lingua Portuguesa

ISABELLA CARPANEDA <

“ alllfztl

Fonte: Carpaneda, 2021.
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O livro didatico em analise ¢ dividido em oito unidades tematicas, que introduzem os
contetidos a serem abordados por meio de uma leitura. Abaixo, foi construido um quadro para

indicar as unidades tematicas e quais atividades de produc¢ao oral sao desenvolvidas.

Quadro 9: Unidades tematicas do Livro Didatico “A conquista” de Lingua Portuguesa

do 4° ano.
Unidades tematicas
Unidade 1: Palavras e mais palavras Producao oral: Expressdes populares
Unidade 2: Em Cartaz! Producao oral: Entrevista
Unidade 3: Historias que divertem Produgao oral: ndo possui
Unidade 4: Aconteceu, virou noticia Produgao oral: Telejornal
Unidade 5: Poemas para ler, ouvir e ver Produgao oral: ndo possui
Unidade 6: Experiéncias na cozinha Produgao oral: ndo possui
Unidade 7: Entre contos e parddias Producao oral: Apresentacao do final do
conto
Unidades 8: Informagdes animais! Producao oral: Exposicao de resultado da
pesquisa.

Fonte: Carpaneda, 2021.

Cada leitura ¢ baseada em um género textual, variando de uma unidade para outra.
Dentro das unidades, sdo desenvolvidas diversas atividades e, com maior frequéncia,
atividades de produgdo escrita, ortografia e gramatica. Ao analisar cada uma das unidades
tematicas, observamos que, das oito unidades, cinco apresentam atividades intituladas

“Produgdo oral”, como aponta a imagem abaixo:
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Figura 2: Sumario do livro didatico “A conquista” de Lingua Portuguesa do 4° ano-
Unidade 1 e 2

Fonte: Carpaneda, 2021.

Conforme ilustrado na figura acima, o topico intitulado “Produgdo Oral” tratara, nas
unidades tematicas do livro didatico em analise, “A conquista”, de atividades direcionadas ao
desenvolvimento das praticas orais. Na unidade 1, as atividades serdo baseadas em expressdes
populares e, na unidade 2, no género entrevista. Ao observar a composicao das duas unidades,
verifica-se que o topico direcionado ao ensino da oralidade aparece uma vez em cada uma
delas; ja os topicos “Ortografia” e “Leitura” aparecem com mais frequéncia, dando énfase ao
aspecto normativo da lingua portuguesa e direcionando o estudo para as regras gramaticais € a
produgdo escrita. Apds analisar todas as unidades tematicas em que € apresentado o topico
voltado para a oralidade, serd analisada cada atividade mencionada.

A seguir, apresentam-se as unidades 4 e¢ 7 do livro didatico “A conquista”. Vale
ressaltar que as unidades 3, 5 e 6 ndo foram mencionadas, pois ndo apresentam atividades
voltadas para o ensino da oralidade. Em contrapartida, todas as oito unidades tematicas do
livro didatico possuem atividades relacionadas a producdo escrita e a ortografia, o que nos
leva a refletir que a escrita permanece em evidéncia em detrimento da oralidade. Porém, ja é
possivel notar que a oralidade, apresentada pelo documento da BNCC (Brasil, 2018) como
eixo temdtico do componente Lingua Portuguesa, a passos lentos, estd comecando a alcangar
seu espago nos livros didéticos, pois, dentro de oito unidades, cinco abordam a oralidade e

possuem um tdpico proprio para o ensino, o que nao significa afirmar que, nas salas de aula,
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esse espago ¢ garantido. Dessa forma, ao apresentar o sumadrio das unidades 4 e 7, o topico
“Produgdo Oral”, na unidade 4, realizard as atividades com base no género telejornal, ¢ a

unidade 7 abordara “Apresentagdo — exposicao oral”.

Figura 3: Sumaério do livro didatico “A conquista” de Lingua Portuguesa
Unidade 4 ¢ 7

Fonte: Carpaneda, 2021.

Por fim, a imagem abaixo apresenta a ultima unidade tematica do livro didatico “A
conquista”. A unidade apresenta o topico “Producdo oral”, com base em uma exposi¢ao oral
apos a realizagdo de uma pesquisa durante as atividades.

Figura 4: Sumario do livro didético “A conquista” de Lingua Portuguesa.
Unidade 8

Fonte: Carpaneda, 2021.
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Ao apresentar as unidades tematicas do livro didatico e um pouco sobre o que sera
abordado no topico “Producdo oral” de cada uma delas, foi realizada uma andlise das
atividades propostas para o ensino da oralidade, estabelecendo paralelos entre o que ¢
orientado pela BNCC e o que esta sendo proposto pelo livro didatico. Essa investigacao visa,
além de identificar os avancgos relacionados ao ensino da oralidade, observar a construgao de
praticas pedagogicas que melhor desenvolvam a oralidade em sala de aula, com o auxilio do
livro didatico, que ¢ um instrumento que guia professores e alunos. Dessa forma, ao
considerar o trabalho que o professor ird realizar, torna-se essencial escolher e adaptar
atividades que melhor desenvolvam o ensino da oralidade. Assim como afirmam Freitas,

Teixeira e Machado (2016, p. 213):

Uma boa formagdo também ¢ fundamental para que o professor consiga analisar um
possivel livro didatico a ser adotado, verificando se esta adequado a realidade de
seus alunos; para saber construir o conhecimento junto com seus alunos, de forma
que atenda as necessidades de uma turma heterogénea; ter clareza da necessidade de
uma autoavaliacdo constante de suas metodologias; estar sempre se fortalecendo
com pressupostos tedricos que caminhem junto a sua pratica na sala de aula (Freitas;
Teixeira; Machado, 2016, p. 213).

Considerando o pensamento dos autores, os professores, ao se depararem com
determinado livro didatico que ird acompanhd-los em sala de aula durante o ano letivo,
deverdo avaliar as atividades propostas, observando se atendem as necessidades dos alunos e
se estdo conforme o que ¢ orientado pelos documentos norteadores. Para isso, torna-se
necessaria a discussdo sobre a tematica para além dos cursos de formacdo, mas também para
os professores ja atuantes. Dessa forma, passamos a analisar cada atividade apresentada pelo
livro didatico em estudo, estabelecendo relagdes com a BNCC (Brasil, 2018) e o pensamento

de autores que embasam esse estudo.
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Figura 5: Atividade 1 - Produgdo Oral (Expressdes populares)
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Fonte: Carpaneda, 2021, v.5, p. 43.

A primeira atividade proposta no topico “Producdo oral”, na primeira unidade,
incentiva que os alunos realizem uma pesquisa com familiares, pessoas da comunidade ou na
internet sobre expressoes populares. A partir da pesquisa, solicita-se que os alunos anotem as
expressoes encontradas e as organizem para realizar a exposi¢do oral em sala. Dessa forma, o
género que orienta a atividade ¢ a “exposi¢do oral” e, para realiza-la, a atividade direciona
alguns objetivos, como: participar das interagdes orais em sala de aula, com liberdade,
desenvoltura e respeito aos colegas; recuperar as ideias principais em situacdes formais de
escuta; e buscar e selecionar informagdes sobre o tema em meios digitais e/ou impressos.
Esses objetivos, apresentados apenas no material do professor, sugerem que a atividade
alcance a escuta ativa dos alunos durante as exposi¢des, bem como a participagao.

A partir dos objetivos, o livro didatico apresenta um passo a passo para a realizagdo da
atividade. O passo 1 orienta que, ao realizar pesquisas na internet, sejam utilizados termos
corretos, para ndo correr o risco de equivocos ou informagdes falsas. O passo 2 direciona o
aluno para a importancia das anotagdes durante o momento da pesquisa, principalmente
quanto ao significado de cada expressao popular encontrada. Nesse momento da atividade, o
livro incentiva que, por meio da anotacao, os alunos consigam realizar o planejamento do que

sera exposto oralmente.
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De acordo com Leal, Branddo e Lima (2011), a fase de planejamento, por meio de
anotagdes antes da exposicao oral da pesquisa realizada, ¢ fundamental, pois faz com que o
aluno reconheca as relacdes entre a escrita e a fala, atribuindo uma perspectiva de
complementaridade. Para os autores:

Também ¢ possivel refletir ¢ aprender sobre a utilizagdo de textos escritos que
funcionam como apoio para a producdo de um texto oral, como ocorre nas notas

escritas utilizadas por interlocutores em um debate ou nos slides utilizados em um
seminario pelos apresentadores (Leal; Branddo; Lima, 2011, p. 6).

Mediante o exposto, as anotacdes realizadas durante a pesquisa irdo orientar os alunos
durante a exposi¢do oral, de forma que se sintam mais seguros no desenvolvimento de sua
fala e saibam o que dizer de modo coerente com o género trabalhado. De acordo com a
habilidade — EF35LP20 —, da BNCC (Brasil, 2018), utilizada pelo livro para orientar a
atividade, os alunos devem realizar exposicdes de trabalhos de forma orientada por meio de
roteiro escrito, possibilitando a organiza¢do do tempo e a adequagdo a situagdo comunicativa,
no caso, o género exposicao oral.

Portanto, o préoximo passo da atividade solicita que, durante a exposi¢cdo oral, os
alunos deem exemplos das situacdes em que as expressoes populares encontradas sao
utilizadas e citem aquelas que foram pesquisadas. Nas orientagdes do livro, por meio da
habilidade — EF15LP09—, da BNCC (2018), direciona-se a atividade para guiar os alunos
quanto a ritualizacdo da exposicdo oral, que deve iniciar com saudagdo e finalizar com
agradecimento, utilizando um tom de voz audivel e compreensivel para os ouvintes,
contemplando os aspectos linguisticos e paralinguisticos da fala. A partir disso, a atividade
demonstra preocupacdo em apresentar o género € sua estrutura comunicativa, bem como a
organizacgao do género.

Sob esse olhar, as autoras Melo e Cavalcante (2007, p. 83) “[...] o estudo da fala deve
abordar questdes relacionadas a situagdes comunicativas, estratégias organizacionais de
interagdo proprias de cada género, processos de compreensao etc.

Por fim, o passo 4 orienta que os alunos escutem os colegas com atencao, para que, em
seguida, sejam realizados comentarios acerca das falas. Nesse momento, a BNCC, mais uma
vez, estd articulada com a proposta da aula, ao propor, por meio da habilidade —
EF35LP18— que a escuta atenta durante as apresentacdes de trabalhos ¢ importante para a
formulagdo de perguntas e ideias coerentes com o que foi apresentado. Ao finalizar a
atividade, que foi detalhada em quatro passos, pode-se afirmar que utiliza as orientagdes da

BNCC (Brasil, 2018) de forma coerente, desenvolvendo o que ¢ proposto para o ensino da
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oralidade. Contudo, em relacdo ao género exposi¢do oral, ndo fica claro em qual momento o
professor apresentara aos alunos sua composi¢cdo e caracteristicas, tampouco como sera
realizada o momento de avaliagdo da atividade. Desse modo, nao se realiza uma discussao
sobre o que estd sendo feito, para qué e para quem, pois, ao realizar a pesquisa e apresenta-la,
os alunos ndo foram orientados a refletir sobre a situagcdo comunicativa a qual estdo sendo
direcionados.

Entretanto, a atividade ¢ orientada para que seja realizada de forma interativa,
incentivando os alunos a exporem as pesquisas € apresentarem suas ideias, de modo que o
desenvolvimento da oralidade ocorre desde o primeiro passo, ao solicitar que questionem
familiares ¢ membros da comunidade sobre as expressoes populares. Vale ressaltar que, por
ser uma atividade pertencente ao topico “Producao oral”, ¢ valido observar que, durante o
passo a passo apresentado pelo livro, o papel do professor € realizar a mediagao, pois, no livro
em andlise as orientacdes da atividade estdo disponiveis apenas no manual do professor, que
sem o processo mediador pode ndo haver o desenvolvimento da proposta como se espera.

Como afirmam Fonseca, Lima e Vilela (2020):

Assim, impde-se a necessidade de um estudo direcionado, seja por meio de
sequéncias didaticas ou outras propostas metodologicas, considerando que certos
conhecimentos e certas habilidades devem ser desenvolvidos por meio de trabalhos

mais sistemadticos e de reflexdo mais consistente sobre as praticas de linguagem que
envolvem o discurso oral (Fonseca; Lima; Vilela, 2020, p. 489).

Diante disso, a primeira atividade revela que o direcionamento do documento
normativo BNCC (Brasil, 2018) alcancou o planejamento do livro didatico, e as habilidades
utilizadas estdo de acordo com o que € proposto para turmas de 4° ano dos anos iniciais.
Desse modo, a necessidade de estudos direcionados, bem como a andlise de atividades que
propdem, em suas linhas, o desenvolvimento da oralidade, deve ser intencional, ndo partindo
da ideia de espontaneidade, pois, tratando-se dos géneros orais, a sistematizagdo do ensino e a
reflexdo sobre o que esta sendo proposto fazem com que os alunos se reconhegcam nas praticas
orais e saibam como desenvolvé-las.

O género exposicao oral, de acordo com os autores Schneuwly e Dolz, (2004 apud
Baltar e Costa, 2010, p. 390) ¢ definido como “Um género textual publico, relativamente
formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira
(explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar

alguma coisa”.
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A atividade, por outro lado, ndo apresenta a defini¢do do género, tornando necessario
que o professor realize essa tarefa. Entretanto, a atividade em questdo, possibilita aos alunos
reconhecer que esse género participa nao apenas da esfera escolar, mas também de outras
esferas, como afirma Travaglia (2017). Esse reconhecimento favorece a utilizacdo e a
consciéncia sobre o género para além de uma exposi¢do realizada em sala, compreendendo
como a oralidade se desenvolve nos mais diversos géneros, como serd exposto a seguir.

A préxima atividade a ser analisada também pertence ao livro didatico “A conquista” e

desenvolve um estudo sobre o género “entrevista”, na segunda unidade. Observemos a seguir.

Figura 6: Atividade 2 - Producao Oral (Entrevista)
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Fonte: Carpaneda, 2021.

A segunda atividade proposta pelo livro didatico tem como tema o género “entrevista”,
abordado na segunda unidade. O género entrevista, de acordo com Bilro, Barbosa e
Costa-Maciel (2024, p. 133) “A entrevista ¢ um género tipicamente desenvolvido por meio de
perguntas e respostas. Com jogos de papéis sociais bem definidos, tal evento representa o
encontro entre uma pessoa que assume o posto de entrevistador/a e outra de entrevistado/a
(expert)”.

Novamente, a atividade ndo apresenta o conceito do género, dessa forma, caso o
professor ndo realize esse papel de mediador, os alunos ndo terdo clareza sobre. Em relacdo a
atividade, ao observar os principais objetivos, verifica-se que o livro considera a entrevista
como instrumento de pesquisa e obtencdo de dados e informagdes, desconsiderando o género.

Outro objetivo apontado ¢ a exploragdo da linguagem oral e escrita. Para a orientagdo da
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atividade, ¢ utilizada apenas uma habilidade da BNCC (Brasil, 2018), que direciona os alunos
quanto a necessidade de clareza durante a fala, a utilizacdo de um tom de voz audivel, a boa
articulacdo e ao ritmo adequado.

A atividade propde que os alunos realizem uma entrevista com estudantes de outras
turmas sobre como escolhem livros de literatura para ler. Diante disso, a atividade se
desenvolve em trés passos € uma ficha para registro dos resultados. No primeiro momento, o
livro disponibiliza uma ficha com a seguinte pergunta: “Na hora de escolher um livro de
literatura para ler, o que vocé leva em consideracdo?” e oito opgdes de resposta, dentre as
quais os entrevistados podem escolher.

Para dar inicio a atividade, o livro orienta os professores, no topico “Roteiro da aula”,
a realizarem simulacdes de entrevista antes de direcionar os alunos ao contato com outros
estudantes, ponto importante a ser considerado na apresentacdo de um novo género. Assim, o
processo de simular uma situagdo comunicativa antes do estudo do género ¢ denominado
“ficcionalizacdo”, pois contribui, de forma pratica, para uma representacdo que, muitas vezes,
¢ apenas mencionada.

A partir disso, os alunos poderdo, antes de realizar a entrevista, conhecer o género e
como desenvolvé-lo. Por conseguinte, o livro orienta o professor a discutir, além da postura
do entrevistador durante o processo de coleta de dados, as expressdes do entrevistado, pois
estas revelam informagdes que poderiam estar ocultas. Adiante, o professor também ¢
orientado, conforme a habilidade da BNCC (Brasil, 2018), a incentivar a cordialidade durante
a entrevista, utilizando atos de fala como a saudag¢do inicial, o agradecimento, o uso de “por
gentileza” e a finalizacao.

ApoOs a orientacao sobre a ficha, o passo 1 solicita que os alunos planejem a entrevista
e sigam os seguintes procedimentos: 1) apresentem-se ao entrevistado, informando o objetivo
da entrevista; 2) fagam a pergunta proposta na ficha, leiam as alternativas e marquem os
quadrinhos de acordo com a resposta do entrevistado; 3) agradecam a aten¢ao do entrevistado.
O primeiro passo introduz a habilidade da BNCC (Brasil, 2018) de forma mais efetiva,
desenvolvendo nos alunos a necessidade de clareza sobre o que estdo fazendo, ao observar e
seguir as orientacdes dadas pelo professor sobre os aspectos da fala j& mencionados. O
segundo passo orienta a realizacdo da pergunta e o registro das respostas obtidas. Por ultimo,
incentiva-se o agradecimento ao entrevistado.

O passo a passo proposto para o planejamento da entrevista ¢ valido, pois o livro
introduz a tematica de forma que os alunos utilizem uma ficha para obten¢do dos resultados;

contudo, poderia ser evidenciado que registros escritos ou o uso de gravadores também
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poderiam ser utilizados em uma entrevista. Além disso, o livro didatico ndo incentiva
explicitamente os proprios alunos a utilizarem uma boa comunica¢do durante a entrevista,
enfatizando mais esse aspecto na exposi¢ao oral dos resultados, o que acaba ficando a cargo
da media¢do do professor. Entretanto, a atividade permite a intera¢do entre os colegas da
turma e de outras turmas, de modo que a oralidade ndo seja desenvolvida apenas pelos alunos
que realizam a atividade, mas por todos os envolvidos. De acordo com a BNCC (Brasil,
2108), as atividades até aqui mencionadas, relacionadas aos géneros entrevista e exposicao
oral, estdo em concordancia com a produgdo de textos orais, oportunizando a capacidade de
produzir textos orais a partir do género.

O segundo passo propde a apresentacdo dos resultados da entrevista, mais uma vez
evidenciando os aspectos da fala, com énfase no ritmo e no tom de voz, ambos abordados pela
habilidade da BNCC (Brasil, 2018). O livro também orienta o professor a destacar, junto aos
alunos, a importancia de avaliar os resultados da entrevista, de modo que percebam que o
trabalho realizado possui uma intencionalidade e que todas as respostas obtidas sdo relevantes
e devem ser apresentadas. O terceiro e ultimo passo solicita que os alunos escutem com
atencdo a fala dos colegas, para que, ao final, seja realizada uma avaliagdo sobre a forma
como a exposicao dos resultados foi conduzida. Nas orientagdes ao professor, o livro sugere
que seja dada aos alunos a oportunidade de indicarem quais aspectos das apresentacdes dos
colegas mais contribuiram para a manuten¢ao da atengao.

A partir disso, percebe-se que, nesse ponto, mais uma vez, a orientacdo da BNCC
(Brasil, 2018) ¢ utilizada, pois, assim como ¢ necessario manter uma boa postura durante a
entrevista, também ¢ importante manté-la na exposi¢do oral. Durante a analise da atividade,
observa-se, de forma intencional, o desenvolvimento de uma atividade sobre exposi¢ao oral,
seguida de outra sobre o género entrevista, evidenciando que, para realizar e compreender um
género, ndo se deve apenas apresentd-lo de forma abstrata aos alunos, mas promover
simulagdes e situagdes vivenciadas. Para os autores Schneuwly e Dolz (1999):

Trata-se de colocar os alunos, ao mesmo tempo, em situacdes de comunicagdo que
estejam o quanto mais proximas de verdadeiras situagdes de comunicagdo, que
tenham um sentido para eles a fim de melhor domina-las como realmente o séo,

sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também!) outros (Schneuwly;
Dolz, 1999, p. 10).

Na sequéncia das nossas analises, a terceira atividade apresentada pelo livro didatico
“A conquista”, tem como tema o telejornal, e seus objetivos giram em torno da organizagao e

produgdo de uma noticia. Esses objetivos buscam fazer com que os alunos criem noticias
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escritas para, posteriormente, realizarem a oralizagdo dos textos, desenvolvendo atividades de
retextualizacdo que, segundo Leal, Brandao e Lima (2011):
As atividades de retextualizacdo, em que as criangas precisam transformar um texto
oral em texto escrito, ou 0 inverso, representam outro tipo de situacao extremamente
favoravel a reflexdes sobre as semelhangas e diferencgas entre oralidade e escrita,

estabelecendo-se interfaces entre as duas modalidades de linguagem (Leal; Brandéo;
Lima, 2011, p. 14).

Essa atividade especifica inicia a producdo das noticias de forma escrita para, em
seguida, serem apresentadas oralmente. De acordo com os autores, atividades com esse
objetivo sdo favoraveis para suscitar reflexdes sobre oralidade e escrita, permitindo perceber
as caracteristicas proprias de cada uma e conhecer géneros textuais orais que utilizam a escrita
como apoio. Para isso, ¢ importante destacar que essa relagdo entre a fala ¢ a escrita,
dependera da mediacdo realizada pelo professor, para que se torne claro aos alunos e
compreendam que no género noticia, por exemplo, ocorre essa interface oral-escrita.

Sob essa otica, a atividade se desenvolve sendo orientada, inicialmente, por duas
habilidades da BNCC: a habilidade —EF04LP17 —, que trata da produ¢do de jornais,
entrevistas e noticias, utilizando roteiro escrito como apoio, e a habilidade —EF04LP18—,
que orienta a observacao de padrdes nos repoérteres, como a forma de falar, a entonagao das
noticias e a expressdo corporal. Ambas as habilidades focalizam o processo de produgdo e
desenvolvimento de noticias, enfatizando a importancia de apresentar exemplos aos alunos.
Observemos, a seguir, como a atividade se desenvolve:

Figura 7: Atividade 3 - Producao Oral (Telejornal)
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A primeira orientagdo dada pela atividade ¢ em relacao a organizagao da turma, para o
inicio da escrita das noticias. A sala sera dividida em duplas, para que os alunos consigam
organizar as noticias conforme o que foi solicitado pela atividade anterior, que consistia em
produzir, de forma escrita, algumas noticias pesquisadas, seguindo um roteiro de selecdo.
Logo, a escrita ndo serd realizada de forma aleatdria, pois, na atividade anterior, o livro traz o

topico “Producdo de escrita”, com o género noticia em evidéncia, como podemos ver abaixo:

Figura 8: Producao de Noticia
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Fonte: Carpaneda, 2021.

Observamos que o livro, antes de pedir para os alunos simularem um telejornal na sala
(que € o foco da atividade em analise), apresenta o género noticia e as formas em que pode ser
encontrado, seja no radio, na televisdo, na internet, em jornais ou em revistas. Isso ¢ um ponto
muito importante, pois coloca os alunos em contato com géneros que fazem parte do social,
para além dos mais comuns do dia a dia, ampliando o conhecimento sobre os géneros e seus
contextos. Entretanto, ndo apresenta o conceito do género, ficando a cargo do professor

realizar essa tarefa.



85

A orientagdo da atividade segue e solicita que o professor considere a atividade
anterior, principalmente o passo 2, que apresenta aos alunos algumas etapas para a produgao
da noticia: 1) o que aconteceu?; 2) com quem aconteceu?; 3) onde aconteceu?; 4) quando
aconteceu?; e 5) por que aconteceu? Essas perguntas devem ser respondidas pelos alunos
durante a escrita da noticia, para que seja produzida de forma coerente e, ao realizarem a
apresentacao, possam utilizar o texto como apoio.

Retornando a atividade de producao oral do telejornal, com base nas noticias escritas,
o primeiro passo ¢ decidir, em dupla, qual parte da noticia cada um ficard responsavel por
apresentar, pois, conforme orientado no passo 2, cada dupla terd apenas cinco minutos de
apresentacdo. Para que a atividade seja realizada de forma organizada ¢ que o tempo de fala
seja respeitado, o primeiro passo orienta o professor a informar aos alunos sobre a
importancia de reconhecer o momento adequado para iniciar a fala, respeitando o tempo do
outro e o término de uma informagao importante para dar inicio a outra.

Para que as apresentagdes ocorram de forma fluida, permitindo que os alunos saibam
com antecedéncia a ordem das apresentacdes € o tempo estipulado, € importante que sejam
realizados ensaios antes do dia oficial, a fim de que sejam avaliados previamente alguns
pontos a serem mantidos ou ajustados. Esse processo também se torna parte da atividade, pois
oferece aos alunos situagdes em que planejam suas exposi¢des orais.

Conforme a habilidade —EF04LP18—, da BNCC (Brasil, 2018), que orienta a
atividade, esse processo pode ser facilitado com a andlise de noticias ja prontas, para que os
alunos possam ter contato com o género e observar padrdes durante as falas dos jornalistas. A
partir disso, o passo 3 incentiva o ensaio e, nas orientagdes do livro didatico, solicita ao
professor que organize os dias de ensaio e o dia da apresentagdo. Recomenda-se, ainda, que,
nos dias que antecedem a apresentacdo, os alunos assistam a telejornais e observem as
caracteristicas do género e sua articulagdo na esfera jornalistica.

O momento do ensaio contribui principalmente para ajustes na forma de apresentagio,
permitindo que os alunos compreendam melhor o que dizem e como dizem. Além disso,
possibilita a observagdo de aspectos como tom de voz, postura, articulagdo das palavras e
organizagdo do conteudo.

O passo seguinte incentiva que os alunos criem um nome para o telejornal, levando-os
a perceber que a maioria dos veiculos de comunicagdo possui uma identidade propria. Nesse
momento, a atividade considera ndo apenas a exposi¢ao do género e de suas caracteristicas,
mas também elementos constitutivos que muitas vezes nao sdo explorados, como a nomeagao

do telejornal.
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Durante a criagdo do nome, o aluno se sente participante do processo, o que favorece
seu desenvolvimento, ao dar espaco ao seu processo criativo. Ao eleger um nome para o
telejornal, o aluno mobiliza suas proprias ideias e participa ativamente da construgdo da
atividade. Vale ressaltar que a atividade, por si s6, ndo garante experiéncias efetivas com o
género estudado; os professores devem ter compreensdo sobre o papel da oralidade no
desenvolvimento de um sujeito critico, oferecendo espaco para que o aluno se posicione em
suas praticas.

Nessa perspectiva, a atividade contribui para a compreensao e a orientagcdo dos alunos
ao longo dos passos. O professor deve acompanhar cada etapa, relacionando-a com os
objetivos propostos, verificando a necessidade de novas orientagdes e garantindo espagos para
que os alunos se expressem durante o processo.

No ultimo passo, a atividade solicita que os alunos assistam as apresentagdes ¢
observem com atencao, refor¢ando a importancia da escuta do outro. Em seguida, propde-se a
realizacdo de uma avaliagdo, considerando aspectos como: quais foram as noticias mais
relevantes; se as falas foram compreendidas com clareza; se o tom de voz foi adequado e
perceptivel; e se a postura corporal estava adequada a situagao.

Essas questdes sdo orientadas pelas habilidades da BNCC (Brasil, 2018) — EF15LP09
—, que trata da capacidade de se expressar em situagdes de comunicagdo com clareza,
utilizando tom de voz adequado e boa articulacdo, e a habilidade — EF15LP12—, que aborda
a observacdo dos aspectos paralinguisticos, como gestos, movimentos corporais, dire¢do do
olhar e entonacao.

Nessa atividade, o livro possibilita aos alunos o contato com o planejamento da fala,
ao propor situagdes em que ¢ necessaria a organizacao do que sera dito. Nesse sentido, o
material, ao considerar as praticas orais, desenvolve a oralidade por meio de atividades que
vao além da leitura em voz alta, solicitando que os alunos planejem suas falas com base em
pesquisas, tenham contato com telejornais e construam uma compreensao mais efetiva do
género. Diante disso, para as autoras Freitas, Teixeira e Machado (2016, p. 208) atividades
como essas, sao importantes para que “[...] o aluno aprenda a monitorar sua fala e perceba que
ha uma necessidade de adequacdo da mesma, adequacdo essa que ¢ definida pela situagdo do
contexto atual ou imaginario”.

Assim, a atividade se mostra construtiva, pois retoma, em seu desenvolvimento, as
orientagdes das habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018), abordando a importancia da
escuta, da intera¢do, da participagdo em praticas significativas e da constru¢do de espagos

seguros para a expressdo oral dos alunos, utilizando estratégias didaticas para melhor
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compreensdo. Segundo as autoras Costa-Maciel e Bilro (2018) a utilizagdo de estratégias

didaticas utilizadas pelos livros didaticos:

Contribuem, assim, para o desenvolvimento de cidaddos com maiores chances
participativas na sociedade letrada, a medida que proporcionam a crianga o contato
com uma ampla diversidade textual e o dominio dos variados usos da lingua, tanto
na modalidade oral quanto na modalidade escrita (Costa-Maciel; Bilro, 2018, p. 27).

A proxima atividade analisada tratard sobre apresentagdes orais. Serd observado como
a BNCC (Brasil, 2018) orienta essa proposta e como o livro aborda o género, considerando os

aspectos discutidos até o momento.

Figura 9: Atividade 4- Produgdo Oral (Apresentacdo do final do conto)

PRODUCAO ORAL
APRESENTAAO DO FINAL
0 CONTO

00 Ot com atencso a presentacho s outas duplas

MAITERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDITORA FID
REPRODUCAQ PROIBIDA

Fonte: Carpaneda, 2021.

A apresentacao do final do conto, que ¢ abordado como tematica principal desta
atividade, foi construida anteriormente a partir de uma atividade de producdo de escrita, na
qual foi orientado aos alunos que lessem o conto “Chapeuzinho Vermelho: fatos” e, em
duplas, construissem um final para a historia. Os finais produzidos teriam que seguir algumas
etapas para que pudessem corresponder ao sentido que se espera de um texto, como a leitura
prévia do conto, o planejamento do que seria escrito e a combinagdo entre as duplas sobre as
informagdes que deveriam ser incluidas no final do conto.

Apos esse processo de escrita do final do conto, o livro inicia uma nova atividade com
a producdo das criancas, dando-lhes a oportunidade de apresentar oralmente seus textos,

compartilhando com a turma, de forma planejada, a apresentagdo oral do final do conto. Esse
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processo de oralizacdo do texto escrito corresponde a habilidade da BNCC (Brasil, 2018) que
trata sobre a producdo de textos orais € o planejamento antes da leitura. Dentre as habilidades
para o 4° ano, o livro aborda trés: (EF15LP09), (EF35LP01) e (EF35LP18). A primeira
habilidade orienta sobre a expressdo oral de forma clara, utilizando o tom de voz de maneira
adequada, para que seja compreendida. A segunda habilidade ndo estd compreendida, no
documento da BNCC (Brasil, 2018), para o eixo da oralidade; de acordo com o documento,
esta disposta no eixo da leitura, tratando da leitura em voz alta e silenciosa de um texto
escrito. A terceira e Ultima habilidade apresentada trata da escuta das producdes orais para
melhor compreensao, possibilitando a formulac¢do de opinides e questionamentos.

As habilidades citadas orientam a atividade, que j& foi construida com base em uma
produgio escrita, considerando que os alunos irdo ler suas producdes. E importante observar,
nessa primeira analise, que o livro pontua uma habilidade que ndo pertence exclusivamente ao
eixo da oralidade, mas que orienta, na atividade, um aspecto importante para praticas que
envolvem a leitura em voz alta, pois, mais do que ler, a crianga deve ser capaz de
compreender e falar de acordo com o nivel do texto. No caso da atividade, cujo foco ¢ a
exposicao oral e a fluéncia na leitura do texto escrito, seria importante que fosse incluida a
habilidade (EF35LP19), que foca na exposi¢do oral de trabalhos e pesquisas e contempla o
eixo da oralidade. Dessa forma, ¢ importante que o livro didatico verifique quais outras
habilidades estdo disponiveis no documento da BNCC (Brasil, 2018) que atendem ao
desenvolvimento da oralidade, com base nos objetivos tracados.

Os objetivos pensados para essa atividade sdo: I) ler oralmente o conto produzido na
secdo Producdo de escrita; II) participar das interagdes orais em sala de aula, com liberdade,
desenvoltura e respeito aos colegas; e III) desenvolver a fluéncia em leitura oral. Ao analisar,
¢ possivel perceber a interligacdo entre as habilidades e os objetivos, pois € isso que se espera
ao definir os passos de uma atividade, principalmente ao se tratar de uma proposta que,
muitas vezes, ndo se preocupa com a contextualizacdo da leitura em voz alta de uma produgao
textual.

Nessa perspectiva, a atividade se organiza em quatro passos. O primeiro orienta que os
alunos permanegam nas duplas que produziram o final do conto, para que decidam qual parte
da leitura cada um realizara. Nesse passo, o livro orienta ao professor que esse momento de
leitura prévia das produgdes € importante, pois se trata de um texto conhecido pelos alunos,
por ser de sua autoria, o que refor¢a a necessidade de atividades que explorem a escrita ¢ a
producdo oral das criangas, promovendo a ressignificagdo de praticas consideradas “simples”

e, muitas vezes, sem intencionalidade. A orientagdo ao professor destaca também a
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importancia de relembrar aos alunos que, no momento da leitura, deverdo adaptar o tom de
voz e a gestualidade, de modo a envolver os ouvintes da historia.

O segundo passo indica aos alunos que deve ser realizado, com antecedéncia, um
ensaio de suas leituras e frisa, em uma caixa amarela, que “para o sucesso da atividade, ¢
importante dedicar um tempo aos ensaios”. Esse lembrete incentiva um olhar mais cuidadoso
para a leitura do texto, que nao consiste apenas em dizer sua producdo, mas em considerar o
momento do ensaio como uma oportunidade de realizar ajustes durante a leitura.

O terceiro passo aponta como importantes alguns aspectos: 1) falar em tom de voz
adequado para que todos possam ouvir; 2) pronunciar bem as palavras; 3) considerar os sinais
de pontuacdo, principalmente os que marcam os didlogos ¢ as emogdes dos personagens; 4)
ler em um ritmo adequado, ou seja, nem muito rapido nem muito devagar; 5) fazer gestos e
expressoes faciais de acordo com o que estiver sendo narrado, para transmitir os sentimentos
dos personagens; € 6) manter atencdo a postura corporal. Todos esses pontos abordam
dimensodes da oralidade que vao além da fala, compondo a situagdo comunicativa. O livro
orienta ao professor a possibilidade de realizar a gravagao da leitura das duplas, para que
possam se autoavaliar no processo, identificando potencialidades, avangos em comparagao as
atividades anteriores e aspectos que ainda podem ser ampliados.

Por fim, o quarto passo inicia as apresentagdes, apos todo o processo de ensaio e
producao do final da historia. O livro orienta ao professor que solicite aos alunos que anotem
as principais consideragdes sobre os contos apresentados e prestem atengdo as exposi¢oes dos
colegas, pois, para complementar a atividade, o professor pode questionar: “O que pode ser
melhorado em uma préxima apresentagdo?”. Para responder a essa pergunta, os alunos
deverdo retomar o passo a passo da atividade, enquanto o professor articula os objetivos as
habilidades da BNCC (Brasil, 2018), dando sentido ao exercicio que apresenta a leitura em
voz alta de forma dindmica e interativa.

Ao realizar a andlise da atividade, nota-se que, ao longo do livro, por se tratar de uma
das ultimas propostas que abordam especificamente a producao oral, hda um encaminhamento
mais consistente dos alunos em relacdo a aspectos que, no inicio, exigiam maior atengao,
como os aspectos paralinguisticos e cinésicos. O livro, de forma gradativa, orienta alunos e
professores com base na construgdo de habilidades desenvolvida até 0 momento, abordando a
apresentacao de uma leitura em voz alta de maneira que se distancia de praticas comuns em
muitos materiais didaticos, que, de forma aleatoria e sem intencionalidade, solicitam ao aluno
a leitura de trechos em voz alta sem promover reflexdo ou desenvolvimento critico e

consciente da oralidade.
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Em seguida, sera analisada a quinta e ultima atividade proposta pelo livro didatico “A

conquista”, que tratard sobre a exposicao de resultados da pesquisa.

Figura 10: Atividade 5- Producdo Oral (Exposi¢do de resultado da pesquisa)

—
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PRODUCAO ORAL

EXPOSICAO DE RESULTADO DA
PESQUIEA

Fonte: Carpaneda, 2021.

A tltima atividade proposta pelo livro didatico trata da “Exposi¢cdo de resultado da
pesquisa”. Essa atividade iniciou-se anteriormente a partir de uma produgao escrita que tem
como temadtica central os insetos. Ao observar, a grande parte das atividades propostas na
secdo “Produgdo oral”, parte de atividades de producdo escrita, o que nos leva a perceber que
o livro ainda ndo realiza a exploragdo do género oral por si mesmo, em sua integralidade.

ApoOs o passo a passo indicado pelo livro para a produgdo escrita sobre o tema e sua
organizacdo em formato de enciclopédia, os alunos sdo convidados a expor seus trabalhos
para uma turma do 3° ano. Por ser uma atividade que serd apresentada para alunos de outra
turma, requer muita aten¢do durante a producdo, pois os estudantes terdo que se preparar
previamente para apresentar os resultados a um publico que ndo acompanhou a organizagao
da atividade. Nesse momento da atividade, ¢ uma oportunidade de trabalhar a necessidade de
adequagdo da linguagem e das informagdes, para melhor alcance do publico e ao contexto
comunicativo.

Dessa forma, em duplas, sera realizada uma exposicado oral das informagdes

pesquisadas sobre os insetos, utilizando como apoio anotagdes, cartazes, tabelas e graficos
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com as informag¢des mais pertinentes. Esta ¢ uma oportunidade de discutir a fun¢do dos
materiais de apoio. Como afirmam as autoras Scherrer, Ferreira e Leite (2024, p. 73):
Além disso, deve ser explorada a selecdo, adequada ao género, de recursos
discursivos, semanticos e gramaticais, prosddicos e gestuais para a elaboracido do
projeto de dizer, bem como de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como

apoio para a manutengdo da continuidade da exposi¢do (Scherrer; Ferreira; Leite,
2024, p. 73).

Para a execucdo da atividade, o livro estabelece como objetivos: 1) expor oralmente as
informagdes pesquisadas sobre o tema proposto, com apoio de recursos multissemioticos; 2)
participar de situacdes de intercambio que requeiram ouvir com ateng¢do, intervir sem sair do
assunto, formular e responder perguntas, explicar, ouvir e manifestar opinides; e 3) reproduzir,
em seu formato, tabelas, diagramas e graficos como forma de apresentacdo de dados e
informacoes.

Portanto, nessa atividade, os alunos, além de realizarem uma exposi¢ao oral de suas
pesquisas, terdo que construir recursos para utilizarem como apoio, de modo a compor melhor
a apresentacdo. Ao eleger os objetivos 1 e 2, o livro demonstra preocupagdo ndo apenas com o
desenvolvimento da oralidade, mas também com os elementos que compdem o processo de
construgio, que, nesse caso, sdo os textos escritos que servem de apoio. E importante ressaltar
a relevancia da exposi¢ao das pesquisas dos alunos para que a atividade tenha sentido e um
objetivo a ser cumprido, o que se articula ao segundo objetivo, que busca promover, por meio
dessa proposta, situagdes de oralidade que exigem escuta, atengdo e envolvimento entre os
participantes.

Dessa forma, as atividades que t€ém como objetivo central a exposi¢ao deve seguir
caminhos que possibilitem a construg¢do das informagdes a serem apresentadas, tornando esse
processo compreensivel para os alunos. Como afirmam Schneuwly e Dolz (2004):

Entretanto, se a exposi¢do vem de uma longa tradi¢do ¢ é constantemente praticada,
muitissimas vezes isso se dd sem que um verdadeiro trabalho didatico tenha sido
efetuado, sem que a construgdo da linguagem expositiva seja objeto de atividades de

sala de aula, sem que estratégias concretas de intervengdo e procedimentos
explicitos de avaliagdo sejam adotados (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 184).

Sob essa otica, ao apresentar a exposicdo como parte do processo de desenvolvimento
da oralidade, o livro didatico deve criar estratégias que estabelecam um caminho
metodoldgico mais consistente, bem como procedimentos de avaliacdo. Desse modo,
desenvolve-se nos alunos a percepcao de que nao estdo apenas relatando o que pesquisaram,

mas que, ao se aprofundarem em um determinado tema, tornam-se conhecedores do assunto e
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devem estar cientes de todo o processo. Para os autores, “a exposicdo ¢ um lugar de
conscientizacdo de seu proprio comportamento [...]” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 186), pois,
ao apresentar algo, o aluno precisa estar atento ao que esta sendo dito e a coeréncia com o que
foi pesquisado, cumprindo os objetivos da atividade e compreendendo o seu papel de
expositor.

Para desenvolver a atividade, o livro apresenta as seguintes habilidades da BNCC:
(EFI5LP09), que trata de se expressar de forma clara em situacdes de intercambio oral;
(EF35LP20), que orienta a exposi¢do de trabalhos ou pesquisas escolares com apoio de
recursos multissemioticos; (EF35LP19), que propde a recuperagdo das ideias principais apos a
escuta das exposigoes; ¢ (EF35LP18), que trata da escuta atenta das apresentacdes para a
formulacao de ideias e questionamentos coerentes com o que foi exposto. Essas habilidades
delineiam, de forma perceptivel, o desenvolvimento metodologico da atividade em favor dos
objetivos, ao incentivarem o uso de recursos multissemioticos nas exposi¢des e retomarem a
importancia da expressdo clara em situagdes de intercambio oral.

Nas atividades de exposicao oral, que compreendem as apresentacdes propostas pelo
livro didatico, ¢ importante observar que a BNCC (Brasil, 2018) reconhece esse processo
como parte do desenvolvimento da oralidade e orienta o aluno para uma melhor interagao
durante a exposi¢do. Ao relacionar os objetivos as habilidades, a atividade se desenvolve em
cinco passos. O primeiro solicita que os alunos, em duplas, fagam anotagdes da pesquisa
realizada, bem como elaborem tabelas e esquemas para utilizar durante a exposi¢ao oral. De
acordo com o livro, esse material escrito auxiliard os alunos a lembrar o que serd dito e
facilitara a compreensdo dos ouvintes.

Em relagdo a produgao do texto escrito, Schneuwly e Dolz (2004, p. 190) afirmam que
“[...] longe de ser somente um suporte auxiliar organizado pelo expositor, ele faz parte do
modelo didatico do género e deve ser objeto de uma construcdo refletida, apoiada na
observag¢ao das praticas sociais de referéncia e nos conhecimentos praticos dos alunos”.

Dessa forma, o material escrito que serve de apoio a exposi¢ao oral ndo deve ser visto
apenas como suporte, pois integra o processo de compreensao do género de maneira reflexiva,
articulando conhecimentos pessoais dos alunos e sendo utilizado em suas apresentacdes.
Assim, torna-se evidente o papel da exposic¢ao oral nas apresentagdes de trabalhos, e os alunos
percebem a importancia do momento de pesquisa para a organizacao das producdes textuais e
orais.

Essa organizagdo ¢ retomada no segundo passo, que orienta os alunos sobre a

realizacdo de ensaios antes das apresentagdes, ja considerando o tempo disponivel de 10
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minutos. O terceiro passo orienta os alunos durante o ensaio, enfatizando a importancia do
tom de voz, da pronincia das palavras, do ritmo da fala e da necessidade de destacar os
pontos principais do tema. Nesse momento, sdo evidenciados os aspectos paralinguisticos e
cinésicos da fala, que serdo avaliados no quarto e no quinto passos, por meio da apresentagao
e da avaliacdo dos ouvintes. Estes terdo o papel de escutar as exposigdes e analisar se foram
compreensiveis, considerando que grande parte da compreensdao depende do uso consciente
desses aspectos.

Desse modo, como mostra a andlise das cinco atividades propostas pelo livro didatico
A conquista, de Lingua Portuguesa para o 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
atividades apresentam géneros orais que permitem aos alunos construir conhecimentos dentro
e fora da esfera escolar. Os géneros trabalhados foram, em sua maioria, abordados de forma
coerente com os objetivos e com as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), proporcionando
espaco para a expressdo dos alunos e o desenvolvimento de suas potencialidades. Cada
atividade analisada parte de uma tematica e se articula as producdes das criangas, sejam elas
escritas ou orais, conferindo sentido ao produto final.

Entretanto, observa-se, em sua maioria, os géneros apresentados pelo livro didatico
sdo de natureza expositiva, o que limita a possibilidade de desenvolver um trabalho com uma
maior diversidade de gé€neros, como os argumentativos ¢ narrativos, que sao fundamentais
para o desenvolvimento de capacidades de linguagem, tais como argumentar, relatar e narrar.

Para Schneuwly e Dolz (2004, p. 69):

Trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou
aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou
fora dela; e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o

género e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes
(Schneuwly; Dolz, 2004, p. 69).

Dessa forma, o livro didatico ndo pode apenas apresentar os géneros sem a intengao de
desenvolver, com os alunos, sua estrutura, seu uso e, principalmente, aqueles que serdo
relevantes fora do ambiente escolar, oportunizando o contato com situagdes comunicativas em
diferentes esferas. O livro analisado consegue, de forma positiva, propor atividades que
refletem sobre o que estdo sendo desenvolvido e, com as orientagdes dadas ao professor,
possibilita a realizacdo de um trabalho que contribui para o desenvolvimento das capacidades
necessarias a oralidade nos alunos do 4° ano.

Entretanto, a orientagdo realizada pelo professor deve tomar como ponto de partida o

conceito de oralidade e os estudos da area, verificando, no documento da BNCC (Brasil,
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2018), as habilidades que orientam o ensino desse eixo. Para isso, ¢ necessario que a oralidade
seja pauta nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores, oportunizando
discussdes sobre quais atividades garantem o desenvolvimento desse eixo, quais temas devem
ser abordados, o que pode ser avaliado e quais caminhos metodologicos devem ser seguidos.
Dessa forma, os professores poderdo analisar de maneira mais critica e reflexiva as atividades
propostas pelos livros didaticos, uma vez que o livro, por si sO, ndo garante o
desenvolvimento das aprendizagens necessarias.

Cabe ao professor observar as atividades e verificar a necessidade de adaptacdes ou
reformulagdes, tornando o trabalho com os géneros orais mais efetivo e alinhado as
habilidades e competéncias orientadas pela Base Nacional Comum Curricular.

Considerando que as aulas voltadas ao ensino da oralidade, conforme o livro
analisado, se restringem a apenas seis atividades sugeridas, tornou-se necessario elaborar
oficinas pedagogicas capazes de suprir as lacunas decorrentes da auséncia de um ensino
planejado e sistematico. Assim, na sequéncia, serdo apresentadas as oficinas realizadas e as

contribuicdes reveladas por esse trabalho.

4.2 O que as oficinas pedagogicas e a roda de conversa revelaram sobre o trabalho com a

oralidade

Durante a realizagdo das oficinas pedagdgicas, todas as falas e atividades
desenvolvidas pelos alunos foram registradas em um caderno de campo, a fim de tornar a
analise mais detalhada. Dessa forma, ao planejar as oficinas, utilizou-se o documento da Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018) para a elaboracdo dos objetivos
especificos, em consonancia com as habilidades previstas. Foram realizadas cinco oficinas
pedagbgicas, com propostas voltadas a introducdo do conteudo, a verificagcdo das habilidades
jé existentes e ao aprofundamento de atividades para melhor avaliagdo da aprendizagem. Os
conteudos abordados estdo contemplados pelo componente Lingua Portuguesa e envolvem a
oralidade, os géneros orais ¢ as praticas orais.

Nessa perspectiva, a primeira oficina pedagégica (Apéndice B, localizado na pagina
119) teve como tematica: “O que ¢ oralidade?”. Essa questdo buscou aprofundar o conceito de
oralidade e a compreensdo sobre o tema. Os objetivos da oficina eram: estimular a reflexao
sobre o que ¢ oralidade; conhecer o conceito de oralidade; desenvolver a capacidade de escuta
atenta; e compreender o conceito de oralidade e a escuta do outro. Foram utilizadas as

seguintes habilidades, conforme o documento da BNCC (Brasil, 2018):
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(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral utilizados em diferentes situagdes e
contextos comunicativos e suas caracteristicas linguistico-expressivas ¢
composicionais (conversacdo espontdnea, conversacdo telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracao de
jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.). (EF35LP11) Ouvir gravagdes,
cangdes e textos falados em diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos. (EF35LP18) Escutar,
com atengdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario
(Brasil, 2018, p. 111).

Diante disso, para o inicio da oficina, foi apresentada aos alunos a tematica central —
a oralidade — e, para introduzir o conteudo, utilizou-se a pergunta: “O que ¢ oralidade?”. Os
alunos demonstraram certa confusdo e passaram a formular algumas hipdteses, como:
“Oralidade? Oralidade é tipo orar?” (Aluno Recado®).

“Acho que oralidade parece com a palavra oral, igual a ‘prova oral’.” (Aluno
Mensagem).

Esse momento de partilha de ideias iniciais foi significativo, pois, desde o inicio da
oficina, houve incentivo ao uso da oralidade. Apds algumas respostas dos alunos, foi
introduzido o conceito de oralidade e sua presenga no cotidiano. Nesse momento, ao discutir o

que ¢ oralidade e por que ela € importante no dia a dia, um aluno levantou a mao e perguntou:

“Entdo, tia, a oralidade é conseguir se comunicar, igual aos homens das cavernas
com as pinturas” (Aluno Voz).

Apos sua fala, o aluno explicou que, na disciplina de Historia, estavam estudando a
linguagem falada e escrita, incluindo os homens primitivos e suas formas de comunicagdo. Ao
relacionar essas formas com o uso da oralidade no cotidiano, o aluno estabeleceu uma
comparagdo relevante para o desenvolvimento da oficina, pois contribuiu para que os demais
compreendessem melhor o conceito de comunicagdo, articulando-o com outras areas do
conhecimento.

Dando continuidade a discussdo inicial sobre oralidade, foram apresentadas algumas
gravacdes com exemplos de diferentes formas de manifestacdo oral, tais como entrevistas
televisivas, conversas informais, musicas, podcasts, narracao de jogos, reunides e reportagens,
entre outros. O objetivo dessas gravacdes era apresentar aos alunos variagdes da oralidade,

que se modificam de acordo com o contexto. O contato com diversos géneros orais amplia as

* Conforme mencionamos no item participantes da pesquisa, os nomes dos estudantes sdo ficticios para
preservacdo das identidades dos alunos.
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possibilidades de interacdo em sala e favorece o reconhecimento dessas praticas. Segundo

Scherrer, Ferreira e Leite (2024, p. 32):
Nesse contexto, além do contato com esses géneros, as interacdes orais podem
favorecer o interesse pelas tradi¢des culturais e trazer contribui¢cdes para a amplia¢do

de habilidades relacionadas as demais praticas linguisticas (leitura, escrita e analise
linguistico-semidtica) (Scherrer; Ferreira; Leite, 2024, p. 32).

Dessa forma, ao reproduzir as gravacdes e incentivar os alunos a atentarem para as
diferengas e os contextos de producao, promove-se a compreensao de que, para cada situagao
comunicativa, hd uma variedade de oralidade que orienta os interlocutores. Apds a escuta, os
alunos foram questionados, de forma dialogada, sobre o que haviam compreendido, quais
diferengas identificaram e com quais situacdes ja tinham tido contato. Ao ouvirem o dudio da
narra¢do de um jogo de futebol, os alunos demonstraram entusiasmo e afirmaram:

“Entdo, tia, as pessoas que narram o jogo de futebol sdo muito importantes,; sem
eles, fica sem graga o jogo” (Aluno Escuta).

“A narragdo deixa o jogo mais emocionante” (Aluno Jornal).
“A gente fica agitado antes de falar ‘GOOOL’.” (Aluno Cangdo).

A partir dessas falas, iniciou-se uma discussdo sobre o papel da oralidade nos géneros
orais. Para isso, utilizou-se a propria fala dos alunos, de modo que compreendessem que a
narragdo possui caracteristicas e finalidades distintas, sendo utilizada em contextos diferentes
de outros géneros, como a cancdo. Para finalizar, os alunos utilizaram o quadro para escrever
palavras que representassem o que haviam compreendido sobre oralidade. Em seguida, foram

apresentadas as evidéncias das palavras registradas pelos estudantes.

Figura 11- Nuvem de palavras sobre Oralidade

Fonte: Arquivo pessoal.

Com base nas palavras e afirmativas que os alunos escreveram no quadro, ¢ possivel

perceber que compreenderam o conceito de oralidade e passaram a atribuir, a esses conceitos,
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suas proprias opinides, indo além de palavras isoladas e iniciando um processo de autonomia
na produgdo de ideias sobre o contetido. Segundo Magalhaes (2008):
[...] a linguagem ¢ vista como um lugar de interacdo humana: através dela, o sujeito
que fala pratica agdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela, o

falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo
pré-existem antes da fala (Magalhdes, 2008, p. 139).

Nessa perspectiva, antes de solicitar que as criangas escrevessem qualquer conceito,
foi realizada uma explanacdo do tema por meio de discussdes, da escuta de audios e do
esclarecimento de duvidas sobre o contetdo. Todas essas acdes foram guiadas pela oralidade
e, somente apos esse processo, os alunos puderam registrar o que haviam compreendido,
tendo a oportunidade de articular as ideias antes de formaliza-las por escrito.

Na segunda oficina pedagégica (Apéndice B, localizado na pagina 123), cujo tema
foi “Noticias, Jornal e Podcast”, estabeleceram-se como objetivos especificos: estimular a
expressdo oral dos alunos; conhecer os aspectos historicos da oralidade e as diversas formas
de comunicagdo; desenvolver a capacidade de escuta atenta; e conhecer as caracteristicas dos
géneros jornalisticos orais — jornal televisivo e podcast. A oficina teve inicio com uma breve
retomada da atividade anterior, a fim de que os alunos relembrassem os conceitos trabalhados
e as experiéncias vivenciadas.

Em um segundo momento, para introduzir a tematica dos géneros, foi realizada
inicialmente uma dindmica com o objetivo de garantir que os alunos exercitassem a escuta
atenta dos colegas, favorecendo a compreensdo do contetido. Para isso, utilizou-se a
brincadeira “Telefone sem fio”, com a finalidade de possibilitar que os alunos vivenciassem,
na pratica, a importancia da escuta do outro, tendo como resultado a reconstru¢do da
mensagem transmitida ao longo da atividade. A seguir, apresentamos a imagem dos alunos
durante a realizacdo da brincadeira:

Figura 12- Brincadeira do telefone sem fio
- %
: b

Fonte: Arquivo pessoal
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Apo6s o momento da brincadeira do telefone sem fio, que, para além de uma atividade
ludica e descontraida, constituiu-se como uma oportunidade para que os alunos percebessem
que, para escutar corretamente o outro, € necessario ouvir com aten¢ao e respeitar o tempo de
fala, inclusive para identificar qual género esta sendo utilizado.

Ao finalizar esse momento, foi introduzido o conteido sobre os géneros orais,
especificamente o jornal televisivo e o podcast. Utilizamos, novamente, como apoio para a
apresentacdo dos géneros, um aparelho gravador, a fim de possibilitar aos alunos o contato
com textos orais. Segundo Magalhaes (2008):

A escuta de textos pode ser real ou gravada, de autoria dos alunos (ou nao). Sdo
relevantes para o processo de aprendizagem, pois as gravagdes conferem a analise
verdadeiro entendimento da relagdo oral-escrito, uma vez que se pode transcrever os
dados, voltar a trechos que ndo tenham sido bem compreendidos, dar énfase a

trechos que mostrem caracteristicas tipicas da fala, entre outros (Magalhaes, 2008, p.
150).

Durante a reprodugado dos audios, cada aluno recebeu uma ficha para preencher com as
principais caracteristicas dos géneros, a partir dos registros apresentados: uma noticia de um
jornal televisivo € um podcast. A partir disso, foram propostas as seguintes questdes aos
alunos: 1 - O que esses géneros tém em comum? 2 - O que muda no modo de falar? 3 - Quais
sdo as caracteristicas de cada um? A seguir, apresentamos a atividade realizada pelos

estudantes:

Figura 13- Atividade sobre os géneros
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Fonte: Arquivo Pessoal

Com relagdo a atividade sobre os géneros, um determinado aluno fez algumas
consideragdes sobre o roteiro seguido em cada um dos gé€neros, como a saudagdo, a
apresentacdo ¢ a despedida. Além disso, a maioria dos alunos apontou, como caracteristica,
que o jornal pode ser escrito ou falado e possui carater informativo. J4 o podcast foi

caracterizado por um dos alunos da seguinte forma:

“O podcast é tipo o do ‘CazéTV’, em que o apresentador fica entrevistando os
jogadores de futebol e fazendo perguntas sobre o jogo, so que o jeito de falar é
diferente do reporter no jornal” (Aluno Género).

A partir da fala do aluno, foram discutidas as diferencas entre os usos formal e
informal da linguagem, conforme identificados pelos estudantes. Para finalizar a oficina, foi
proposto que os alunos se reunissem em grupos € organizassem uma noticia ocorrida durante
a semana na escola, a fim de apresenta-la aos demais colegas da turma. Como referéncia, os
alunos escutaram novamente o audio e consultaram a ficha, identificando as caracteristicas
presentes. Além disso, foram orientados a utilizar: 1 - o tom de voz adequado; 2 - o turno de
fala bem posicionado; e 3 - a expressdo oral organizada.

Para a atividade, os alunos escolheram a noticia de que a turma do 4° ano havia
vencido nas vendas dos taldes de Sao Jodo e, como prémio, ganhado uma ida ao cinema, que
estava sendo organizada pela direcdo. Todos estavam muito empolgados e decidiram
organizar um noticidrio sobre o evento. A seguir, apresenta-se a imagem dos alunos

participando da atividade:
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Figura 14 - Alunos participando da atividade sobre noticia

Fonte: Arquivo pessoal

Essa atividade foi bastante participativa, com interacdes entre os alunos durante a
organizacao das ideias para a elaboracdo da noticia. Ao vivenciar praticas orais em sala de
aula, garante-se ao aluno uma experiéncia direta com o género trabalhado. Segundo Scherrer,
Ferreira e Leite (2024):

Nesse sentido, o ensino da oralidade é de suma importancia para ampliar as
habilidades de compreensdao ¢ de producdao dos géneros orais e para qualificar o

processo de producgdo de sentidos nas diferentes situagdes discursivas das interagdes
humanas (Scherrer; Ferreira; Leite (2024, p. 94).

Assim, a partir das interagcdes efetuadas, para finalizar a oficina, os alunos deveriam
guardar as informagdes, a fim de dar continuidade na atividade seguinte em outro momento.
Por sua vez, a terceira oficina (ver Apéndice B, pagina 127), com base nas informagdes da
oficina anterior, os alunos irdo construir um jornal da sala, com o objetivo de noticiar as
principais informacdes da semana. Apds realizarem a atividade de forma oral no encontro
anterior, torna-se necessario, agora, desenvolver a producdo escrita, de modo a registrar as
informacdes e torna-las acessiveis também aqueles que ndo estavam presentes. Essa oficina
teve como objetivos: reconhecer e compreender as caracteristicas dos géneros jornal
televisivo e podcast, diferenciando-os de outros géneros jornalisticos; e desenvolver uma
comunicagdo oral eficaz e a escuta do outro.

A oficina tem como tema “O jornal da escola”. No inicio, os alunos foram convidados
a relembrar a noticia escolhida como principal na oficina anterior e a praticar a
retextualizacdo, relacionando a produgdo oral a escrita. De acordo com Leal, Brandao e Lima
(2011, p. 6) “¢ fundamental, portanto, que os alunos percebam as semelhangas entre alguns

géneros orais e escritos [...]”. Dessa forma, cada aluno recebeu um jornal em branco para
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preencher com as principais informagdes debatidas na oficina anterior. A seguir, apresentamos

as atividades realizadas:

Figura 15 - Jornal da escola

Fonte: Arquivo Pessoal

Apos esse momento, os alunos puderam expor seus jornais e deixa-los disponiveis em
sala para consulta dos colegas que ndo estavam presentes. Para finalizar a oficina, foi
proposto que os alunos falassem um pouco sobre a experiéncia de produzir uma noticia de

forma escrita e oral. Nesse momento, um dos alunos pediu a palavra:

“Ja ‘tava [sic]’ achando estranho ndo ter que escrever nada, tia” (Aluno Escrita).

Para compreender melhor sua fala, pedi que o aluno explicasse, e ele continuou:

“E porque a gente tava [sic]escutando os daudios, a gente falou sobre tudo e ndo
escreveu no caderno, nem no quadro; achei que a gente ndo ia escrever” (Aluno
Escrita).
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Ao analisar a fala do aluno, ¢ possivel compreender que, para ele, o fato de nao
precisar escrever cada contetido e copia-lo do quadro caracteriza uma situagdo que nao
corresponde a uma aula. Isso revela que os proprios alunos estdo inseridos em praticas que
ndo incentivam a oralidade e a expressdo de suas vozes, mas priorizam atividades que exigem
execucao individual. Mais do que solicitar que os alunos falem, o ensino da oralidade, por
meio das oficinas, buscou coloca-los no papel de protagonistas de sua aprendizagem,
promovendo discussdes sobre o contetido, levantamento de hipoteses e manifestacdo de
opinides, o que pode ser percebido como desafiador para alguns e motivador para outros.

No entanto, a utilizagdo da escrita em determinados momentos da oficina nao
deslegitima o papel da oralidade nem a coloca em segundo plano, pois, de acordo com Leal,
Brandao e Lima (2011):

Também ¢ possivel refletir e aprender sobre a utilizagdo de textos escritos que
funcionam como apoio para a produgdo de um texto oral, como ocorre nas notas

escritas utilizadas por interlocutores em um debate ou nos slides utilizados em um
seminario pelos apresentadores (Brandao; Leal, 2011, p. 6).

Ap0s os alunos relatarem suas experiéncias ao noticiar o prémio recebido pelo 4° ano,
foi necessario retomar a diferencga entre a noticia jornalistica e o podcast, abordada na oficina
anterior. Ao reproduzir novamente um audio de podcast, os alunos puderam perceber que a
forma de apresentacdo da noticia ocorre de maneira mais descontraida, permitindo o uso de
termos pessoais e expressoes informais. Diante disso, os estudantes ofereceram feedbacks
sobre o jornal produzido, seguindo a sequéncia de organizagdo das atividades: reunir as
informacodes, produzir oralmente a noticia e, em seguida, registra-la por escrito.

Posteriormente, foi reproduzido outro dudio de podcast, com o objetivo de aprofundar
a compreensdo das diferengas entre os géneros trabalhados. Nesse momento, um dos alunos

solicitou a fala:

“Entdo, o jornal pode ser no papel ou falado na TV. O podcast eu nunca vi escrito,
80 assisto no YouTube.” (Aluno Voz)

A partir dessa fala, observamos que o aluno conseguiu identificar diferengas entre os
géneros, relacionando-as com praticas de seu cotidiano, como o consumo de conteidos em
plataformas digitais. O estudante reconheceu que a escrita constitui elemento importante do
género jornal e da noticia, amplamente veiculados em meios impressos e televisivos. Ja o
podcast configura-se como um género predominantemente oral, que pode se apoiar em
roteiros, mas ndo exige a escrita como elemento central. A seguir, apresentam-se imagens dos

alunos participando da aula sobre as diferengas entre os géneros:
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Figura 16 - Alunos levantando as maos para falar sobre a experiéncia com o jornal

Fonte: Arquivo pessoal.

Prosseguindo nas nossas analises, a quarta oficina (ver Apéndice B, pagina 130) teve
como tema “Noticias da semana e as narrativas do dia a dia”. Teve como objetivos: observar
as habilidades desenvolvidas pelos estudantes em relacdo a oralidade; desenvolver a
capacidade de escuta atenta; e analisar a utilizacao dos turnos de fala, da entonacdo da voz e
da escuta do outro. Para o inicio da oficina, foi confeccionada uma caixa, intitulada “Caixa
das historias secretas”. Dentro da caixa havia diversos objetos, que foram utilizados para a
geracdo de narrativas.

No primeiro momento, conversamos com 0s alunos sobre as produgdes escritas do
jornal da escola e sobre os principais pontos a serem elogiados nas atividades realizadas. Foi
destacado nesse momento o que € necessario para a constru¢ao de uma noticia, em sintese, os
alunos pontuaram: Veracidade dos fatos, perguntar de forma clara, fazer um roteiro com as
perguntas e saber a temporalidade dos fatos. Dessa forma, ao verificar as noticias produzidas,
foi possivel relacionar com cada ponto destacado, revelando uma boa compreensdo do
conteudo.

A partir disso, no momento inicial, foram retomadas as noticias relatadas, tanto
oralmente quanto por escrito, bem como o conceito de oralidade e sua presenga constante nas
oficinas, considerando a forma como os alunos produzem suas falas e compreendem o

conteudo.
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Em seguida, foi introduzido um estudo sobre as narrativas, que podem ser: contos,
fabulas, romance e entre outros, para melhor compreensdo da temadtica, realizou-se uma
atividade dindmica intitulada “Caixa das historias secretas”. Foi confeccionada uma caixa e
depositados, em seu interior, alguns objetos aleatorios do cotidiano. A proposta consistia em
que cada aluno iniciasse uma narrativa com uma frase e, em seguida, retirasse um objeto da
caixa, devendo inseri-lo na histéria — por mais inesperado que fosse —, atribuindo-lhe
sentido e garantindo a continuidade e a fluidez do enredo. Dessa forma, a narrativa criada
poderia incluir animais ou seres magicos, configurando-se como uma fabula ou um conto,
géneros ja estudados pelos alunos.

Para a sequéncia da atividade, os alunos foram orientados a utilizar, durante a
producao das narrativas, um tom de voz audivel, respeitando o tempo de fala de cada colega.
Esse cuidado visava garantir que todos pudessem se expressar de forma clara e organizada.
Além disso, reforgou-se a importancia da escuta atenta, destacando que ouvir com atengdo €
essencial para conectar um fato ao outro e manter a continuidade da narrativa. Outro aspecto
trabalhado foi a articulagdo das ideias entre o que o colega havia dito anteriormente € o que
seria apresentado na sequéncia. Diante disso, ao utilizar essa atividade, foi possivel
desenvolver outras capacidades de linguagem para além da exposicdo, como a narrativa € o
relato.

A seguir, apresenta-se uma imagem para ilustrar o momento da dindmica:

Figura 17 - Caixa das Historias secretas

Fonte: Arquivo Pessoal

Esse momento foi bastante envolvente e os alunos se mostraram entusiasmados. Cada
estudante poderia participar uma vez, de modo a garantir a participacao de todos. No entanto,
a empolgagdo foi tdo intensa que se tornou necessario realizar varias sessdes com a “Caixa

Geradora de Histérias”, a fim de atender ao interesse dos alunos em continuar criando e
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compartilhando suas narrativas. Segundo Busatto (2010), ¢ importante a criagao de histdrias,
pois:

E importante que o professor abra um espaco significativo a narragio oral e a leitura
em voz alta das historias, aos circulos de escuta, aos circulos da palavra, nos quais a
criangas exercita a criagdo do texto oral, recria historias ouvidas e vividas, fala sobre
0 que viu e viveu, opina, reflete, discute, dialoga, argumenta (Busatto, 2010, p. 6).

Sob essa perspectiva, o momento das narrativas geradas a partir dos objetos
mostrou-se relevante para a compreensao € o entrosamento das ideias dos alunos, podendo
contribuir para a criatividade, a participagao e a expressdao oral. Um dos momentos mais
significativos da oficina foi a participacdo de um aluno que apresentava muita timidez para
falar em publico ou em um tom mais elevado. Para ele, tratou-se de um momento desafiador,
pois, no inicio, demonstrava nervosismo € inseguranga, por acreditar que os colegas poderiam
rir de suas falas. Ao final da atividade, o aluno afirmou:

“Tia, eu gosto de falar mais baixo, mas foi muito bom fazer historias com meus

colegas, a gente combinou as frases para fazer sentido e no final até que funcionou”
(Aluno Coragem).

Para finalizar, realizamos uma reflexdo coletiva, a partir de duas perguntas: “O que
diferencia uma narrativa bem construida de uma simples sequéncia de frases?” e “Como a
escuta e a oralidade ajudam na constru¢do de historias com sentido?”. Entre as falas dos
alunos, destacou-se a compreensdo de que, para eles, a diferenga entre uma narrativa ¢ uma
frase é:

“Na frase a gente so diz algo e pronto; na narrativa que a gente fez, teve que
escutar o outro pra fazer sentido na historia” (Aluna Praticas orais).

Em relagdo a segunda pergunta, os alunos reconheceram que a escuta e a oralidade
contribuiram para a constru¢do das historias, conforme evidencia a fala:

“A gente teve que escutar o que a pessoa que pegou o objeto falou bem direitinho,

porque, se ndo escutar, vai falar coisas muito nada a ver e ninguém vai entender
nada” (Aluna Oralidade).

Na quinta e ultima oficina (ver Apéndice B, pagina 132), foi realizada uma roda de
conversa abordando a tematica geral dos conteudos trabalhados ao longo das oficinas,
considerando as falas dos alunos e seus posicionamentos acerca do tema. A roda de conversa,

enquanto género oral e um instrumento metodologico, teve como objetivos: observar as
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habilidades desenvolvidas pelos estudantes em relagcdo a oralidade; desenvolver a capacidade
de escuta atenta; e analisar o uso dos turnos de fala, da entonagao da voz ¢ da escuta do outro.

Para o inicio da roda de conversa, a sala foi organizada em circulo, de modo que todos
os alunos pudessem permanecer lado a lado e escutar atentamente as falas dos colegas. Para
viabilizar a escuta das opinides dos estudantes sobre as oficinas realizadas, foi utilizado um
roteiro com algumas perguntas (Apéndice A, pagina 118). A seguir, apresentamos a imagem

dos alunos participando da roda de conversa.

Figura 18- Roda de conversa

Fonte: Arquivo pessoal.

Para cada pergunta realizada, os alunos aguardavam sua vez para falar e esclarecer
eventuais davidas. A partir disso, evidenciou-se uma primeira diferenga entre a primeira e a
ultima oficina, uma vez que os alunos passaram a compreender que, para que ocorra uma boa
comunicagdo, € necessario ouvir com atencao e falar de forma compreensivel para os demais.
Destacamos as seguintes respostas a pergunta: “Das aulas que tivemos, qual foi a que vocés
mais gostaram? E por qué?”:

“Eu gostei da aula da caixa misteriosa, porque a gente contou historias inesperadas
com varios objetos.” (Aluno Conto).
“Eu preferi a aula da caixa também, aprendi que, pra continuar a historia, é preciso
entender primeiro.” (Aluno Fabula).
“A aula em que fizemos o jornal, porque a gente escreveu para o povo da escola

sobre o nosso prémio e depois falamos sobre o cinema. Foi muito bom falar disso.”
(Aluna Audio).

Para a pergunta: “O que vocés aprenderam de mais importante nas aulas de
oralidade?”, destacamos as seguintes respostas:
“Aprendi que oralidade é se comunicar bem com os outros” (Aluna Musica).

“Eu entendi que oralidade é quando a gente entende o que o outro fala, porque
compreendemos bem a sua fala” (Aluno Poesia).
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“Nas aulas, a gente falou mais e escutou o outro” (Aluno Tom).

Apbs a coleta dos relatos dos alunos, as falas revelaram que, em sua maioria, eles
compreenderam melhor o conceito de oralidade ao utilizar atividades praticas presentes em
seu cotidiano, agora conduzidas com intencionalidade e objetivos definidos. Também, ¢
possivel relacionar as falas com o processo de compreensdo, a partir do momento que uma
atividade que eles ja conheciam, como o “telefone sem fio”, ser apresentada como parte da
aula, os alunos puderam vivenciar praticas ja significativas para eles, com um proposito de
desenvolver a oralidade, tornando o processo mais compreensivel e participativo.

Dentro desse cenario, considerando a analise da BNCC e do livro didatico, bem como
a andlise interpretativa das falas dos alunos nas oficinas, observou-se que a utilizagdo de
oficinas pedagogicas e da roda de conversa revelou que o ensino da oralidade, quando
planejado e sistematizado a partir de objetivos alinhados ao que a BNCC (Brasil, 2018)
propde, torna-se mais significativo e produtivo para o aluno. A fala deixa de ser vista como
algo ja pronto, sem necessidade de intervencdo, e passa a ser compreendida como um
elemento que pode ser explorado a partir das proprias manifestagdes dos estudantes, servindo
como ponto de partida para entender o que estao compreendendo sobre o contetudo.

Assim, sendo, nessa perspectiva, ao apresentar cada etapa das oficinas, foi possivel
reunir momentos significativos para os alunos, a partir de suas falas e de suas posturas em
sala. E importante, além disso, compreender as possibilidades e os desafios que as oficinas
pedagdgicas apresentam ao professor, enquanto principal mediador desse processo de ensino.
Torna-se, portanto, necessario explicitar os principais desafios encontrados e as possibilidades
construidas. Diante disso, serd apresentada, na sequéncia, uma andlise sobre as possibilidades

e os desafios no trabalho com oficinas pedagogicas.
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4.3 Possibilidades e desafios no trabalho com oralidade nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

O ensino da oralidade, por muitas vezes ndo constituir o foco central nas escolas, ainda
¢ visto apenas como um eixo contemplado de forma pontual, geralmente durante
apresentacoes de seminarios e leituras guiadas. Dessa forma, ao informar as criangas sobre a
tematica central das cinco oficinas, as reagdes foram, em sua maioria, de espanto e confusao.
Muitas falas revelaram: “Entdo ndo é aula, ja que a gente so vai ficar falando”. Essas
manifestagdes evidenciam um pensamento bastante comum entre os alunos: para que seja
considerada aula, seria necessario copiar do quadro, o que revela um dos primeiros desafios
das oficinas pedagdgicas voltadas a oralidade.

Para os alunos, inicialmente, as oficinas seriam realizadas sem orientacao, uma vez
que, em sua percepg¢do, apenas falariam durante toda a aula, o que demonstrou, por parte de
alguns, uma postura desafiadora. A medida que a proposta das oficinas, seus objetivos e as
aprendizagens previstas foram sendo apresentados, essa postura foi se modificando, € os
estudantes passaram a reconhecé-las como aula. Desse modo, configura-se uma primeira
possibilidade: envolver os alunos nos objetivos das oficinas, explicando-lhes a finalidade das
atividades propostas.

Além disso, ao ministrar oficinas com foco na oralidade, torna-se necessario um
estudo e uma organizagdo sistematica do ensino, sob o risco de reduzir a oralidade a situacdes
cotidianas, desconsiderando que os alunos precisam ter contato com diferentes formas de
expressdo, inclusive para se adequarem as diversas situagdes comunicativas. Como afirmam
Fonseca, Lima e Vilela (2020, p. 488), “o ensino sistematico da fala envolve questdes sobre
discriminacao linguistica, preconceito, controle social, formal/informal e variagdes relativas
aos falares regionais e culturais”.

Dessa forma, ao desenvolver oficinas voltadas ao ensino da oralidade, é necessario
conhecer as dimensdes ensindveis desse eixo, seus impactos sociais e refletir sobre as
diferentes formas de falar. Nesse sentido, as aulas devem ser planejadas com o objetivo de
possibilitar que os alunos organizem sua fala de acordo com as exigéncias de cada situacao
comunicativa, seja em uma conversa informal, em uma entrevista ou em uma apresentacao.

Em sala de aula, sdo diversas as atividades que podem ser realizadas para promover o
ensino da oralidade, inclusive em articulagio com outras disciplinas. E importante
compreender que ndo se trata de falas espontaneas e desprovidas de avaliagdo, mas de um

conjunto de praticas que permite, juntamente com os alunos, refletir sobre o que pode ser
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aprimorado. Nessa perspectiva, durante as oficinas pedagdgicas, ndo se trata de corrigir
diretamente as falas dos alunos ou apontar erros, mas de estimular sua expressao, favorecendo
a autonomia para perceber a adequagdo ao género e a situagdo comunicativa.

Durante as oficinas de oralidade, diversos desafios foram enfrentados, especialmente
no que se refere a dificuldade dos alunos em organizar suas opinides de forma autdbnoma,
demandando orientagdes frequentes para a formulagdo de ideias sobre determinados temas.
Para isso, tornou-se necessario elaborar atividades dindmicas que os inserissem na realidade
estudada, como ocorreu com a utilizagdo da “Caixa geradora de historias”, na qual os alunos
conseguiram desenvolver narrativas com menor necessidade de intervengao.

Realizar atividades significativas com os alunos, especialmente no ensino da
oralidade, implica valorizar a fala como pratica social e como ferramenta de aprendizagem.
Assim, as oficinas configuraram-se como espagos de construcdo coletiva, valorizacdo dos
posicionamentos dos estudantes e desenvolvimento de suas aprendizagens.

Ao final das oficinas, durante a despedida, solicitamos aos alunos que registrassem,
por meio de textos ou desenhos, suas impressdes sobre a participacdo nas atividades. Os
estudantes contribuiram apontando os momentos que consideraram mais significativos,
reunindo os aspectos que, para eles, foram mais relevantes. A seguir, apresentam-se alguns

desses registros:

Figura 19- Desenhos dos alunos sobre as oficinas

Fonte: Arquivo pessoal

Os registros acima foram elaborados pelos alunos, com suas impressdes sobre as
oficinas de oralidade, destacando o que consideraram importante e necessario registrar.

Observamos que os estudantes enfatizaram, sobretudo, os momentos de atividade pratica.
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Desse modo, a oralidade foi trabalhada a partir de situagdes comunicativas reais e de
atividades praticas, o que possibilitou maior participacao dos alunos.

Nesse sentido, as oficinas realizadas nao devem ser compreendidas como momentos
isolados, mas como parte de um planejamento integrado, que envolve o ensino de forma

interdisciplinar. A seguir, apresentamos as consideracdes finais dessa pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A oralidade, enquanto eixo que contribui para a autonomia e a participacao ativa dos
alunos em sala, revela possibilidades para a aprendizagem, sobretudo com a utilizagdo de
atividades que envolvam experiéncias reais de uso da linguagem. Dessa forma, essa
experiéncia demonstrou que, embora inicialmente exista resisténcia ou estranhamento por
parte dos alunos diante de propostas que instiguem a participacdo ativa, foi necessario
retira-los da zona de conforto, provocando-os a refletir e a expressar suas falas.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo geral compreender de que modo as
praticas de oralidade desenvolvidas com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental contribuem
para o aprimoramento das habilidades orais, identificando as possibilidades e os desafios
envolvidos. A investigagcdo a partir da analise do livro didatico e durante as oficinas realizadas
demonstrou que a oralidade, quando ndo trabalhada em sala de aula, ¢ frequentemente
reduzida a leitura em voz alta ou abordada apenas em apresentagdes de semindrios,
configurando-se como uma pratica pontual e pouco planejada. Diante disso, os educadores
devem voltar seu olhar para a oralidade como uma atividade ensinavel, que merece ser
sistematicamente explorada nas aulas.

A oralidade, além de constituir um eixo da disciplina de Lingua Portuguesa, deve ser
reconhecida como uma oportunidade de escutar os alunos e conhecer suas individualidades,
dando voz as suas ideias e opinides, tornando-os cada vez mais autobnomos e participativos no
ambiente escolar. Nessa perspectiva, para melhor compreender o ensino da oralidade em sala
de aula, a presente pesquisa apresentou a seguinte questdo: como as praticas de oralidade
desenvolvidas com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental contribuem para o
aprimoramento das habilidades orais, considerando as possibilidades e os desafios presentes
nesse processo?

Desse modo, a partir do objetivo geral elencado acima, como objetivos especificos a
pesquisa propds-se: discutir teoricamente o conceito de oralidade e suas implicagdes para o
trabalho pedagogico nos anos iniciais do Ensino Fundamental; analisar como o livro didatico
de Lingua Portuguesa do 4° ano aborda atividades de oralidade e quais competéncias e
habilidades sdo mobilizadas; investigar de que modo oficinas pedagogicas podem favorecer a
implementagdo de praticas de oralidade em turmas do 4° ano; e identificar e analisar as
possibilidades e os desafios enfrentados na realizagdo dessas oficinas, considerando as

praticas desenvolvidas e as percepgdes dos alunos.
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Para a obtencdo dos resultados, foi adotada uma metodologia de natureza qualitativa,
por meio da pesquisa participante, realizada em uma escola municipal de Ensino
Fundamental, em uma turma do 4° ano dos Anos Iniciais. Para a geracao de dados, utilizamos
a observagdo participante, a roda de conversa e as oficinas pedagogicas, visando a
organizacdo das informacgdes e ao alinhamento com os objetivos da pesquisa. Para a anélise
dos dados, recorreu-se a analise tematica, com o objetivo de compreender e sistematizar os
registros obtidos.

Considerando os aspectos discutidos, percebemos que o ensino da oralidade, por meio
de oficinas pedagdgicas, constitui uma pratica essencial para a formagao integral dos alunos,
ampliando suas possibilidades de expressdo, escuta e interagdo social. Ao mesmo tempo,
alguns desafios se fazem presentes, como a resisténcia inicial dos alunos, o que exige um
estudo sistematico dos aspectos ensinaveis da oralidade, bem como uma formagao docente
que contemple esse eixo como objeto de ensino.

Além disso, a pesquisa evidenciou que o ensino da oralidade, quando estruturado de
forma consistente e alinhado aos objetivos da BNCC (Brasil, 2018), favorece o
desenvolvimento dos alunos nas diferentes habilidades propostas pelo documento.
Evidenciou, ainda, que o livro didatico do 4° ano contempla atividades voltadas a oralidade,
ainda que de forma pontual nas aulas de Lingua Portuguesa, contribuindo, contudo, para o
planejamento docente.

Diante disso, foi possivel constatar, ao longo da pesquisa, que a organiza¢do de
atividades praticas voltadas ao ensino da oralidade, com o apoio dos géneros orais,
mostrou-se fundamental para o desenvolvimento e a compreensao dos alunos, uma vez que,
para a maioria, o termo “oralidade” era desconhecido ou pouco explorado. Assim, por meio
de atividades e dindmicas praticas, foi possivel vivenciar e identificar as impressdes € o
envolvimento dos estudantes ao longo das oficinas.

Ressaltamos que, considerando a ainda limitada produ¢do académica sobre oralidade,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — especialmente no curso de
Pedagogia do Centro de Educacao, Campus 1 —, esta tematica ndo se esgota neste trabalho,
sendo necessaria a realiza¢cdo de novos estudos que subsidiem outras investigacdes e analises.

Dessa forma, torna-se urgente ampliar pesquisas que valorizem a visdo e a experiéncia
dos alunos, considerando suas falas e seu protagonismo como participantes ativos do processo
educativo. Este trabalho, portanto, nao encerra a discussdo, mas abre caminhos para novas
reflexdes sobre a valorizagdo da oralidade e a utilizagdo de oficinas pedagdgicas como

estratégia para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.
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Além disso, a partir desta pesquisa, abre-se espago para futuros estudos que possam
contemplar, por exemplo, investigacdes sobre como o ensino da oralidade, por meio de
oficinas pedagdgicas, favorece o desenvolvimento da autoconfianga em criangas que
apresentam muita timidez. Ademais, podem ser trabalhados em pesquisas que analisem como
a oralidade pode ser incorporada as formagdes continuadas de professores, visando a um
planejamento sistematico que valorize praticas pedagdgicas voltadas a expressao oral.

Ainda assim, vale ressaltar que esta pesquisa contribuiu para minha formacgao
académica, na medida em que possibilitou o contato com o ensino da oralidade e o
conhecimento das potencialidades que podem ser desenvolvidas nos alunos a partir do
reconhecimento de suas habilidades, especialmente no que se refere a comunicacdo. Dessa
forma, percebo que, ao finalizar este estudo, modifiquei a forma de pensar sobre as praticas
que garantem a voz ativa dos alunos em sala, aspecto fortemente relacionado a oralidade.

Durante o percurso, muitas foram as dificuldades encontradas, principalmente no que
se refere a pratica em sala de aula, pois o ensino, por ser normalmente realizado por meio da
escrita, focando, muitas vezes, na alfabetizac¢do, na escrita e na leitura, acaba deixando de lado
a voz ativa do aluno. Diante dessa realidade, ao executar as oficinas pedagogicas, alguns
alunos enfrentaram dificuldades no que se refere a concentragdo, por ndo estarem com um
livro para consulta ou com um caderno e um lapis para copiar do quadro; ao precisarem expor
suas opinides, o estranhamento foi notorio.

Para compreender a realidade citada, torna-se necessario que, nos cursos de
Pedagogia, a temética seja abordada, a fim de que os estudos possam ser ampliados, visto que,
de acordo com a pesquisa realizada no Repositorio Institucional da UFPB, poucas sao as
investigacdes que tratam do ensino da oralidade, mais especificamente apenas trés. Diante
disso, evidencia-se a necessidade de que, nas disciplinas ministradas no curso de Pedagogia,
haja espago para discussdo sobre as praticas pedagodgicas que favorecem esse ensino, bem
como para sua conceituagdo, uma vez que ¢ notorio o desconhecimento de alguns
profissionais sobre a tematica da oralidade em sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A seguir, apresentamos as referéncias que fundamentaram a pesquisa, bem como os

anexos e apéndices.
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ANEXO A — TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO
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ANEXO B - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE ESTAGIO

1. DADOS DA TURMA E DO PROFESSOR

Identificagao:

Formagao da/o professor/a:

Tempo de experiéncia:

Turno que leciona no ano de 2025:

Quantidade de alunos matriculados na turma:

Quantidade de alunos com deficiéncia:(hd acompanhamento por parte da professora? Como se
da?)

Qual a realidade socioecondmica dos alunos?

Qual a realidade da aprendizagem dos alunos? (nivel de leitura?)

2.1 - Interagoes:

2.1.1 - Descreva o tipo de relagdo existente, em sala de aula, entre:

- professores-alunos

- entre alunos.

2.1.2 - Descreva o tipo de relacdo existente entre os pais dos alunos da turma e a escola no
acompanhamento do desempenho escolar dos filhos (solicitar informagdes a respeito).
2.2 - Como sao trabalhados os contetdos em sala de aula (metodologias)?

2.3 - Quais atividades sdo realizadas em sala de aula para o melhor desempenho de
leitura e escrita dos alunos?

2.4 - Quais as atividades s3o propostas na aula?

2.5 - Quais os recursos didaticos utilizados nas aulas?

2.6 - Como os alunos desenvolvem as atividades?

2.7 - O que ¢ feito com alunos que tem dificuldades no processo de ensino e

aprendizagem?
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A RODA DE CONVERSA

TEMA: ORALIDADE

1- Vocés gostaram de estudar e praticar a oralidade em qual oficina? Por qué?

2- Das aulas que tivemos, qual foi a que vocés mais gostaram? E gostaram por qué?
3- Na nossa primeira aula sobre oralidade, o que vocés mais se lembram?

4- Em quais atividades vocés sentiram mais dificuldade? Por qué?

5- Quais foram as aulas em que vocés mais gostaram de participar?

6- Em quais atividades vocés acharam que entenderam melhor o que ¢ oralidade?

7 - Agora que ja sabem mais sobre oralidade, o que vocés acham sobre esse tipo de aula aqui
na sala de aula?

8- O que voceés aprenderam de mais importante nas aulas de oralidade?

9- Vocés tém vergonha de falar em ptblico? Dar um recado? Qual o motivo do seu medo?
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APENDICE B - PLANOS DE AULA/OFICINAS PEDAGOGICAS

Escola: Escola Municipal indio Piragibe
Endereco: Rua Beatriz Maria de Oliveira,s/n- Bairro Mangabeira
Cidade: Jodao Pessoa Estado: Paraiba
Etapa da Educacio: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Ano: 4° ano “A”
Professor (a): Ruth Pereira Dantas
Disciplina: Lingua Portuguesa
PLANO DE AULA
10
Data: 26/08

Tema: Introdu¢do a Oralidade
Duracio: 2 horas

Objetivos especificos Habilidades de acordo com a BNCC

e Estimular a reflexdo sobre o que ¢ (EF35LP10) Identificar géneros do discurso
oralidade oral, utilizados em diferentes situacdes e

o Conhecer o conceito de oralidade contextos comunicativos, e suas

e Desenvolver a capacidade de escuta | caracteristicas  linguistico-expressivas e
atenta composicionais (conversagao

e Compreender sobre o conceito de espontanea, conversagao telefonica,
oralidade e escuta do outro. entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou

na TV, debate, noticiario de radio e TV,
narracdo de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangoes,
textos falados em diferentes variedades
linguisticas,

identificando  caracteristicas  regionais,
urbanas e rurais da fala e respeitando as
diversas

variedades linguisticas como caracteristicas
do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou

diferentes  culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

(EF35LP18) Escutar, com  atengao,
apresentacdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando

perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Conteudo:

Oralidade
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Desenvolvimento metodolégico:

Primeiro momento: Inicialmente irei direcionar os alunos em um circulo e através de uma
pergunta norteadora iniciar uma discussdo sobre o conceito de oralidade, perguntando:
“Vocés sabem o que ¢ oralidade?”. Diante das respostas dos alunos farei algumas
intervengdes para que possamos construir um conceito para oralidade com base nas falas
dos alunos. Utilizarei também uma segunda pergunta norteadora para introduzir a
exploragdo das formas que a oralidade pode ser apresentada no nosso cotidiano: “Em que
situacdes nos utilizamos da oralidade?”. Apds as respostas dos alunos, sera apresentado
uma introdugdo sobre a oralidade por meio de uma conversa informal ¢ em seguida a
apresentacao de algumas gravacdes que abordam as diversas formas que a oralidade pode
ser abordada tais como:

Uma reportagem Exemplo de Reportagem - Lucas Sanches

Um podcast PODCAST - PODSER CRIANCA com Maria de Angeli Telatin Tognolo

Uma narragdo de jogo de futebol @ Futebol: Radio x TV

Uma conversa informal entre amigos Som de PESSOAS CONVERSANDO

Entrevista de emprego ENTREVISTA DE EMPREGO: dicas para entrevista e como ser
contratado para um novo trabalho &=

Uma reunido REUNIAO RH 21082020 - Home Office - YouTube

Uma can¢ao Caderno - Toquinho (letra/legendado) - YouTube

Uma declamacao de poema Criancas mantém tradicao nordestina declamando poesias de
cordel - Vida Bela - 16/06/19

Um jornal Jornal Nacional: Veja os destaques do JN desta sexta-feira, 27 de junho

Segundo momento: Durante 0 momento de escuta das gravagdes, sera incentivado para que
os alunos percebam as diferencas entre as gravagoes, por meio de uma ficha que tera listado
cada titulo da gravagdo e ao lado as suas caracteristicas. Ao finalizar todas as gravagdes,
com as fichas em maos, poderdo compartilhar com a turma o que foi percebido por eles, o
que chamou aten¢do, quais das gravagdes eles utilizam mais no dia a dia, e quais das
situagdes escutadas eles nunca participaram. Neste momento, sera tirado as devidas dividas
que poderdo surgir.

Terceiro momento: Apos a exploragdo das gravagdes, serd observado e discutido sobre as
diferengas e semelhangas, o lugar que elas foram realizadas, as pessoas envolvidas, para que
entdo seja conversado e exposto para a turma sobre os diferentes Géneros orais que nos
circulam, dando énfase para cada gravacdo o género abordado e algumas caracteristicas de
cada um. Serd conversado por exemplo, que uma conversa com um colega, nao precisa ser
tao formal quanto uma reportagem, dessa forma, os alunos poderdo comegar a compreender
que para cada situagdo comunicativa um género oral ird guiar a variagao.

Quarto momento: Para que as novas informacdes ndo sejam perdidas, sera realizado uma
nuvem de palavras construida pelos alunos, cada aluno ira até o quadro escrever uma



https://www.youtube.com/watch?v=pfVd4E9bl5E
https://www.youtube.com/watch?v=_yKYWLU12QE
https://www.youtube.com/watch?v=9QaftJ5Bjtw
https://www.youtube.com/watch?v=nGXhOUkURAY
https://www.youtube.com/watch?v=4sahrcj9MAg
https://www.youtube.com/watch?v=4sahrcj9MAg
https://www.youtube.com/watch?v=_OsCOkr3T1g
https://www.youtube.com/watch?v=-Gsu751X6ag
https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow
https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow
https://www.youtube.com/watch?v=4HT6vDZtG0Q
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palavra que remete a oralidade. Ao finalizar esse momento, iremos colocar as nossas
palavras em uma nuvem desenhada no quadro para ficar disponivel aos alunos sobre o que
aprendemos sobre a oralidade.

Quinto momento: Apos a constru¢ao da nuvem de palavras, irei conversar com os alunos
sobre algo também muito importante na Oralidade que ¢ a escuta atenta do outro. Dessa
forma, para exemplificar melhor este assunto, irei realizar a brincadeira “Passa ou repassa”,
que consiste em dividir a turma em dois grupos, e nesses dois grupos, realizar duplas. Cada
dupla devera responder uma pergunta sobre a atividade do dia, ao responder, terd que ler a
proxima pergunta para a proxima dupla e assim até cada dupla participar. O objetivo dessa
brincadeira ¢ fazer com que os alunos, realizem a leitura das perguntas de forma alta e clara
para as duplas conseguirem compreender e responder. Cada dupla terd que utilizar da escuta
atenta para conseguir se concentrar no que esta sendo perguntado, e dessa forma existir uma
comunicagdo eficaz. Ao finalizar a brincadeira, sera discutido com os alunos o objetivo ¢
perceber junto com eles o que funcionou durante a brincadeira proposta e o que ndo
funcionou e os possiveis motivos.

Sexto momento: O sexto e ultimo momento, serd para construir uma discussao sobre o que
foi aprendido no dia, relembrar o conceito de oralidade, da escuta atenta que devemos ter e
sempre prezar por uma boa comunica¢do. Na aula seguinte serd continuado a discussdo
sobre a comunicagdo através da linguagem oral e alguns géneros orais vistos nessa primeira
aula.

Recursos:

Caixinha de som
Lapis de quadro branco
quadro

PERGUNTAS FACEIS (Aquecimento):
O que ¢ oralidade?

Falar, contar histérias e conversar sdo exemplos de qué?
(R: De géneros orais.)

Quando usamos a oralidade?
(R: Quando falamos com alguém.)

Qual o nome do género oral em que uma pessoa fala para muitas outras, como em uma
palestra?
(R: Discurso ou palestra.)

E possivel usar a oralidade na escola? Dé um exemplo.
(R: Sim! Por exemplo, em apresentacdes ou debates.)
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PERGUNTAS MEDIAS:
Qual ¢ o género oral que usamos quando contamos uma historia para alguém?
(R: Narrativa oral ou contacdo de historia.)

Qual a diferenca entre oralidade e escrita?
(R: Oralidade ¢ falar; escrita € escrever.)

O que precisamos fazer para sermos bons oradores?
(R: Falar com clareza, ter atengdo e praticar.)

Cantar uma musica € um tipo de género oral?
(R: Sim.)

Por que ¢ importante saber escutar nas conversas?
(R: Para entender e respeitar o outro.)

PERGUNTAS DESAFIADORAS:

Como chamamos o género oral em que duas ou mais pessoas discutem um assunto com
opinides diferentes?

(R: Debate.)

Qual a importancia da entonagdo (tom de voz) ao contar uma histéria?
(R: Para dar emogao e prender a atengao.)

Em qual género oral usamos expressdes do rosto, gestos € movimentos do corpo para ajudar
na fala?
(R: Teatro ou dramatizagao.)

Qual ¢ a fun¢do do apresentador em um programa oral?
(R: Conduzir o programa e interagir com os convidados.)

Quando participamos de uma conversa, o que devemos fazer além de falar?
(R: Ouvir com atengdo e esperar a vez.)

Avaliagao:

Instrumento: Observagao

Critérios:

A avaliagdo sera realizada de forma pontual, a cada interacdo e socializa¢do durante a aula,
avaliando os avancos dos alunos a cada momento da aula.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.
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Escola: Escola Municipal indio Piragibe

Endereco: Rua Beatriz Maria de Oliveira,s/n- Bairro Mangabeira
Cidade: Jodo Pessoa Estado: Paraiba
Etapa da Educacao: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Ano: 4° ano “A”
Professor (a): Ruth Pereira Dantas
Disciplina: Lingua Portuguesa
PLANO DE AULA
20
Data: 02/09

Tema: Noticias, Jornal e Podcast
Duracéo: 2 horas

Objetivos especificos Habilidades de acordo com a BNCC

e Estimular a expressao oral dos (EF35LP10) Identificar géneros do discurso
alunos. oral, utilizados em diferentes situacdes e

e Conhecer os aspectos historicos da contextos comunicativos, e suas
oralidade e as diversas formas de caracteristicas  linguistico-expressivas €
comunicagao composicionais (conversagao

e Desenvolver a capacidade de escuta | espontinea, conversagao telefonica,
atenta entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou

e Conhecer as caracteristicas dos na TV, debate, noticiario de radio ¢ TV,
géneros jornalisticos orais Noticia e | narragdo de jogos esportivos no radio e TV,
podcast. aula, debate etc.).

(EF04LP15) Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios etc.).
(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos
ocorridos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da escola,
noticiando os fatos e seus atores e
comentando decorréncias, de acordo com as
convengdes do  género  noticia e
considerando a situacdo comunicativa € o
tema/assunto do texto.

(EF35LP18) Escutar, com  atengao,
apresentacdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando

perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
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Conteudo: Aspectos historicos da oralidade e explorando os géneros orais

Explorando os géneros orais : Podcast e Noticia Jornalistica

Desenvolvimento metodoldgico:

Primeiro momento: O primeiro momento, iniciard com uma conversa sobre quais as
principais informacdes que eles destacaram sobre a aula anterior, o que acharam mais
importante ou o que ficou de duvidas. Esse momento de interacdo inicial ja colabora para a
expressao oral dos alunos, ao ser estimulada a cada passo. Para introduzir sobre os aspectos
histéricos da oralidade, irei expor para as criangas as diversas formas de comunicagdo ¢ a
importancia de sabermos nos expressar oralmente.

Segundo momento: No segundo momento irei realizar a brincadeira do “telefone sem fio”.
Por meio dessa brincadeira, podera ser refletido e avaliado que para a comunicacdo ser
efetiva, ambas as pessoas precisam estar concentradas no que estd sendo dito, e
principalmente como ¢ dito, de forma clara, com o tom de voz adequado. Diante disso, o
primeiro aluno receberd uma frase e ira falar para o aluno seguinte ¢ assim até finalizar, o
ultimo aluno ira falar a frase, para sabermos se funcionou ou ndo. Caso ndo funcione ¢ a
frase fique errada, iniciarei a discussao sobre os turnos de fala, a escuta do outro e a
importancia de se expressar corretamente.

Frase para o grupo 1: A historia muda a cada pessoa

Frase para o grupo 2: Ouvidos atentos, mistérios descobertos.
Frase para o grupo 3: Em uma conversa cada voz importa.
Frase para o grupo 4: Escutar o outro ¢ importante.

Frase para o grupo 5: Se expressar bem ¢ importante.

Terceiro momento: Ap6s o momento da brincadeira do telefone sem fio, irei mostrar para
os alunos sobre quais os grupos que falaram a frase corretamente, para que percebam que
aqueles que acertaram e passaram a frase correta, ouvindo com aten¢do do comego ao fim,
ja estdo comegando a compreender e usar bem a sua escuta, juntamente com uma boa
expressdo oral. A partir disso, serd discutido com os alunos que ao utilizarmos bem a nossa
escuta, podemos identificar diversos géneros orais.

Quarto momento: Para exemplificar sobre o que sdo os géneros, sera exposto para as
criancas um audio de uma Noticia Jornalistica ¢ um audio de um Podcast. O intuito dessa
demonstragdo ¢ exemplificar para os alunos as diferengas que existem entre um género € o
outro. A partir disso, serd questionado junto aos alunos:

1 - O que esses géneros tém em comum? 2- O que muda no modo de falar?

Apds ouvir os audios e identificar as caracteristicas de cada género, iremos realizar uma
ficha (anexo C) com as principais informagdes sobre os dois géneros orais: Noticia e
Podcast.
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Quarto momento: Apds o preenchimento da ficha catalografica, os alunos irdo receber
uma atividade para interpretagdo de uma noticia (que pertence ao género jornalistico) que
foi noticiada por um jornal, na intencdo que compreendam sobre o género e sua forma
textual, ja que ja abordamos a forma oral o género. ( em Anexo)

Ao realizarem a atividade sobre a noticia, e interpretar as informagdes, os alunos deverao
noticiar sobre algo que aconteceu durante a semana na sala de aula ou até mesmo na escola,
nesse momento € importante que seja utilizado:

I- O tom de voz adequado. 2 - O turno de fala bem posicionado. 3 - E a expressao oral
organizada.

E para que isso aconteca irei exemplificar com alguns &udios de noticias da esfera
jornalistica, para que compreendam como devem realizar a entonacdo da voz. Essa
atividade ira trabalhar a capacidade de interpretacdo textual dos alunos, visual, pois
precisam observar a imagem e compreender o que esta proposto e por ultimo a oralidade ao
se noticiar algo, que nao deve ser de qualquer jeito.

Quinto momento: Para finalizar a aula do dia, pedirei para que os alunos observem
novamente a atividade realizada anteriormente, ¢ observem a estrutura da noticia que
aparece no jornal, e citarem quais s3o as principais que devem ser noticiadas oralmente:

FOLHA DE S.PAULO

DESDE 1921 k% UM JORNAL A SERVICO DO BRASIL

DOMINGO, 21 DE JUNHO DE 2020

e Brasil chega a 50 mil mortes

nio sou o Anjo,

wasin - provocadas pela Covid-19

Pais atinge marca apenas superada pelos EUA e que, na histéria, s6 tem par na Guerra do Paraguai

mortes por Covid-19
ainam « estades
mdres podem nao estar ’

pel

Possui: Titulo (nome do jornal)
Data da criagao do jornal
Data da publicagdo da noticia
Noticia principal em destaque (com dados e fonte )
Noticias secundarias ( que ndo sdo tdo importantes comparada a noticia principal)
Autor da noticia

Ao observar essa estrutura os alunos irdo na proxima aula construir o Jornal da sala, para
noticiar as principais informag¢des da semana. Ao realizarem de forma oral no momento
anterior, agora serd necessario realizar a parte escrita para que dessa forma, deixe
documentado, disponivel para aqueles que nao estavam em sala para ouvir.

Recursos:

Caixinha de som
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Assista a integra do Jornal da Record | 07/08/2025

PODCAST POD SER CRIANCA com Maria Sophia Brunca

Anexo:
Escola indio Piragibe
Aluno (a):
Turma:
Géneros: Jornal e Podcast
Jornal Podcast e
/
Caracteristicas: Caracteristicas:
Avaliagao:

Instrumento: Observagao

Critérios:

A avaliagdo sera realizada de forma pontual, a cada interacdo e socializa¢do durante a aula,
avaliando os avancos dos alunos a cada momento da aula.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.



https://www.youtube.com/watch?v=6AjjnTTykOI
https://www.youtube.com/watch?v=E9GW0ABj0qo

Escola: Escola Municipal Indio Piragibe
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Endereco: Rua Beatriz Maria de Oliveira,s/n- Bairro Mangabeira

Cidade: Jodo Pessoa

Estado: Paraiba

Etapa da Educacio: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Ano: 4° ano “A”

Professor (a): Ruth Pereira Dantas
Disciplina: Lingua Portuguesa

PLANO DE AULA
30
Data: 09/09

Tema: Jornal da sala
Duracao: 2 horas

Objetivos especificos

Habilidades de acordo com a BNCC

e Estimular a reflexdo sobre o que ¢
oralidade e sua importancia na
comunicacao.

® Reconhecer e compreender as
caracteristicas do género oral Noticia
e podcast, diferenciando-o de outros
géneros jornalisticos.

e Desenvolver uma boa comunicacao
oral e escuta do outro.

e Analisar as caracteristicas de um
Podcast.

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso
oral, utilizados em diferentes situacoes e

contextos comunicativos, e suas
caracteristicas  linguistico-expressivas e
composicionais (conversagcao

espontanea, conversagao telefonica,

entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou
na TV, debate, noticiario de radio e¢ TV,
narracao de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).

(EF35LP11) Ouvir gravacdes, cangoes,
textos falados em diferentes variedades

linguisticas, 1identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando  as  diversas  variedades

linguisticas como caracteristicas do uso da
lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes  culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

(EF04LP18) Analisar o padrdo entonacional
e a expressao facial e corporal de ancoras de
jornais radiofénicos ou televisivos e de
entrevistadores/entrevistados.

(EF35LP18) Escutar, com  atencao,
apresentacoes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando

perguntas pertinentes ao tema e solicitando
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esclarecimentos sempre que necessario.

Conteudo: Aspectos historicos da oralidade e explorando os géneros orais

Producao do Jornal da sala

Desenvolvimento metodoldgico:

Primeiro momento: O primeiro momento sera destinado para relembrar o que foi visto na
aula anterior, ¢ os assuntos abordados. Ao relembrar do jornal e suas caracteristicas irei
propor uma atividade que sera realizada em formato de dindmica: A dindmica sera de forma
individual, onde cada crianca recebera um pequeno texto da esfera jornalistica, e fardo a
leitura em voz alta de um pequeno texto jornalistico — depois irdo ‘“contar” a mesma
noticia com as proprias palavras, mantendo clareza e objetividade. Nessa dindmica, as
criancas poderdo perceber a diferenca entre as duas esferas jornalisticas. O Jornal e o
Podcast.

Segundo momento: No segundo momento, os alunos irdao iniciar a produgao do Jornal da
sala de aula, com a seguinte estrutura:

JORNAL DA ESCOLA

TITULO DA NOTICIA

SUBTITULO

AUTOR

Os alunos deverdo se atentar para cada item do jornal a ser preenchido e irdo pegar as
informacodes relatadas oralmente na aula anterior e retextualizar no papel. Com todos os
itens que deve ter em um jornal.
Possui: Titulo (nome do jornal)

Data da criacdo do jornal

Data da publicagdo da noticia
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Noticia principal em destaque (com dados e fonte )

Noticias secundarias ( que ndo sdo tdo importantes comparada a noticia principal)

Autor da noticia
Terceiro momento: Apds este momento de preencher com as informacdes, as noticias da
semana que rondam os corredores da escola, iremos analisar os jornais para posteriormente
expor, para que os outros alunos tenham acesso as informagdes que estdo ali.

Quarto momento: Apos a confeccdo dos jornais, serd realizado um relato oral dos
estudantes sobre a experiéncia de realizar uma atividade assim, de construir um jornal, o
que eles acham importante ser colocado, se faz sentido ser a noticia principal, se todas as
informagdes foram preenchidas corretamente, para conseguirmos publicar nos corredores da
escola. Nesse momento, irei dar €nfase a importancia das fontes, da veracidade dos fatos e
da importancia de uma boa escrita.

Quinto momento: Para finalizagdo da oficina, os alunos irdo escutar um audio de um
Podcast, para identificar as principais diferencas entre a noticia que eles realizaram
oralmente e como ela poderia ser informada por meio de um podcast. Para isso, os alunos
precisaram utilizar a escuta atenta, identificando as principais diferengas e como poderiam
falar sobre as principais noticias da Escola em um Podcast da sala.

Recursos:

Caixinha de som
Notebook

Avaliagao:

Instrumento: Observagao

Critérios:

A avaliagdo sera realizada de forma pontual, a cada interacao e socializa¢ao durante a aula,
avaliando os avangos dos alunos a cada momento da aula.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.
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Escola: Escola Municipal indio Piragibe
Endereco: Rua Beatriz Maria de Oliveira,s/n- Bairro Mangabeira
Cidade: Joao Pessoa Estado: Paraiba
Etapa da Educacao: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Ano: 4° ano “A”
Professor (a): Ruth Pereira Dantas
Disciplina: Lingua Portuguesa
PLANO DE AULA
4°
Data: 16/09

Tema: Noticias da semana e as narrativas do dia a dia
Duracéo: 2 horas

Objetivos especificos Habilidades de acordo com a BNCC

e Observar as habilidades (EF35LP10) Identificar géneros do discurso
desenvolvidas pelos estudantes sobre | oral, utilizados em diferentes situagdes e
a oralidade contextos comunicativos, € suas

e Desenvolver a capacidade de escuta | caracteristicas linguistico-expressivas e
atenta composicionais (conversagao

e Analisar a utilizacao dos turnos de espontanea, conversagao telefonica,
fala, da entonagdo da voz e da escuta | entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou
do outro. na TV, debate, noticiario de radio e TV,

narracao de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).

(EFOSLP25) Representar

cenas de textos dramaticos,

reproduzindo as falas das

personagens, de acordo com

as rubricas de interpretagao

e movimento indicadas pelo

autor.

Conteudo:

Noticias da semana e as narrativas do dia a dia

Desenvolvimento metodolégico:

Primeiro momento: No primeiro momento, farei a acolhida com os alunos, perguntarei
como eles estdo e logo distribuirei as noticias construidas pelos alunos. Para que eles
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reconhecam que aquele momento estd destinado a valorizagdo dos trabalhos que eles
criaram, iremos criar um mural de noticias do 4° ano.

Segundo momento: No segundo momento, os alunos irdo se reunir com 0s grupos
formados anteriormente, para discutir sobre a apresentagdao da principal noticia da semana.
Esse momento, sera destinado para esse planejamento e escuta sobre a experiéncia das
noticias orais.

Terceiro momento: Apos noticiar de forma oral sobre a principal noticia da semana da
escola, serd perguntado aos alunos: Porque essa noticia foi considerada a principal da
semana? ; Como diferenciamos uma noticia de uma conversa com nossos amigos? Nesse
momento, os alunos irdo refletir sobre qual € o objetivo de uma noticia, produzindo uma.

Quarto momento:

Para diferenciar uma noticia de uma conversa com nossos amigos, onde contamos historias
do dia a dia, serd introduzido aos alunos outro género oral: a Narrativa, que pode ser
subdivididas em: contos e fabulas, por exemplo. Irei conversar com os alunos sobre a
criacdo de narrativas, a partir de histérias que vivenciamos. Para que os alunos entendam o
processo de geracdo de narrativas, irei levar uma caixa com alguns objetos dentro, onde irei
iniciar uma narrativa e para cada objeto selecionado por eles, terdo que dar continuidade a
historia, fazendo sentido ao que foi dito anteriormente.

Quinto momento: Construgao coletiva de narrativas orais

Apds a dinamica dos objetos na caixa, os alunos irdo se organizar em uma fila, um ao lado
do outro para iniciar a produgdo coletiva de narrativas orais. Nesse momento, cada
estudante dard continuidade a historia iniciada pelo colega anterior, garantindo que haja
sentido e coeréncia na sequéncia. I- Os alunos deverdo utilizar um tom de voz audivel,
respeitando o tempo de fala de cada colega; II- Escuta atenta: Sera refor¢ada a importincia
de ouvir com aten¢do para conseguir conectar um fato ao outro, sem perder o fio da
narrativa; III- Conexao de ideias: Cada intervencdo precisa se relacionar com o que ja foi
dito, evitando rupturas e mantendo a logica da historia.

Para finalizar, sera feita uma reflexdo coletiva:

e O que diferencia uma narrativa bem construida de uma simples sequéncia de frases?
e (Como a escuta e a oralidade ajudam na constru¢do de histérias com sentido?

Esse ultimo momento fecha a oficina, mostrando aos alunos que tanto a noticia quanto a
narrativa sdo géneros orais importantes, mas com objetivos diferentes, um voltado para
informar e outro para contar historias.

Sexto momento: Para finalizar a aula, todos os alunos poderdo comentar sobre as
apresentacdes e iremos realizar um feedback geral sobre o dia.
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Avaliagao:

Instrumento: Observagao

Critérios:

A avaliagdo sera realizada de forma pontual, a cada interacdo e socializa¢do durante a aula,
avaliando os avancos dos alunos a cada momento da aula.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.
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Escola: Escola Municipal Indio Piragibe

Endereco: Rua Beatriz Maria de Oliveira,s/n- Bairro Mangabeira

Cidade: Jodo Pessoa Estado: Paraiba
Etapa da Educacio: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Ano: 4° ano “A”
Professor (a): Ruth Pereira Dantas

Disciplina: Lingua Portuguesa

PLANO DE AULA
5 0o
Data: 23/09

Tema: Roda de conversa
Duracao: 2 horas

Objetivos especificos Habilidades de acordo com a BNCC

e Observar as habilidades (EF35LP10) Identificar géneros do discurso
desenvolvidas pelos estudantes sobre | oral, utilizados em diferentes situagdes e
oralidade. contextos comunicativos, e suas

e Desenvolver a capacidade de escuta | caracteristicas linguistico-expressivas e
atenta. composicionais (conversagao

e Analisar a utiliza¢ao dos turnos de espontanea, conversagao telefonica,
fala, da entonacdo da voz e da escuta | entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou
do outro. na TV, debate, noticiario de radio e TV,

narracao de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).

(EF04LP24) Identificar e reproduzir, em
seu formato, tabelas, diagramas e graficos
em relatérios de observacao e pesquisa,
como forma de apresentacdo de dados e
informagdes.

Conteudo: Oralidade

Roda de conversa

Desenvolvimento metodoldgico:

Primeiro momento: Para inicio da roda de conversa com os alunos, a sala de aula foi
organizada em um circulo para que todos fiquem um ao lado do outro e possam interagir.
Segundo momento: Durante a roda de conversa, algumas perguntas serdo utilizadas para
guiar 0 momento e direcionar algumas falas dos estudantes. Segue o roteiro utilizado:

1- Vocés gostaram de estudar e praticar a oralidade em qual oficina? Por qué?
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2- Das aulas que tivemos, qual foi a que vocés mais gostaram? E gostaram por qué?
3- Na nossa primeira aula sobre oralidade, o que vocés mais se lembram?

4- Em quais atividades vocés sentiram mais dificuldade? Por qué?

5- Quais foram as aulas em que vocés mais gostaram de participar?

6- Em quais atividades vocés acharam que entenderam melhor o que ¢ oralidade?

7 - Agora que ja sabem mais sobre oralidade, o que vocés acham sobre esse tipo de aula
aqui na sala de aula?

8- O que voceés aprenderam de mais importante nas aulas de oralidade?
9- Vocés tém vergonha de falar em publico? Dar um recado? Qual o motivo do seu medo?

Terceiro momento: Para o final da roda de conversa os alunos falardo sobre a sua opinido
sobre as oficinas que foram realizadas, o que sabem agora sobre oralidade ¢ qual a oficina
que mais gostaram € o0 motivo.

Quarto momento: Para finalizar, cada aluno fard um desenho representando o momento
mais marcante da experiéncia e explicara sua escolha. Esse registro servird como sintese
coletiva e memoria da roda de conversa.

Avaliagao:

Instrumento: Observagao

Critérios:

A avaliagdo sera realizada de forma pontual, a cada interacdo e socializa¢do durante a aula,
avaliando os avangos dos alunos a cada momento da aula.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.
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APENDICE C - BREVE CURRICULO DA AUTORA

RUTH PEREIRA DANTAS

Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Mora na cidade de Jodao Pessoa — PB. Concluiu o Ensino Médio no ano de
2018 pelo Liceu Paraibano. Ingressou no Curso de Pedagogia no periodo 2020.1 e concluiu
no periodo 2025.2. Participou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) de maio de 2023 a janeiro de 2024 como voluntéaria e como bolsista de fevereiro de

2024 a abril de 2024. .

Participacio em eventos

e O artigo intitulado “A pratica e a teoria nas oficinas de geografia em uma perspectiva
pibidiana”, foi publicado nos anais do VIII Seminario Internacional de Praticas
Educativas - SECAMPO, evento realizado na cidade de Mamanguape - PB, em 2023.

e Participou do XXV Encontro de Iniciagdo a Docéncia (ENID), no ano de 2023, como
aluna do trabalho intitulado: Relato de experiéncias pibidianas: O ensino de ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e Participou da terceira edicdo da Mostra CE: Multiplos letramentos, protagonismos e
perspectivas na educacdo, no ano de 2023, como aluna do resumo expandido
intitulado: Caminhos para tornar o ensino de matematica nos anos iniciais mais

atrativo.
Artigos aprovados
e O artigo intitulado “A pratica e a teoria nas oficinas de geografia em uma perspectiva

pibidiana” foi publicado nos anais do VIII SECAMPO, evento realizado na cidade de
Mamanguape - PB, em 2023.
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