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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢des da leitura e contacdo de historias no
cotidiano da Educa¢do Infantil para o desenvolvimento de habilidades que favorecem
posterior processo de alfabetizagao. Parte-se do entendimento de que a inser¢ao da crianga em
praticas significativas de linguagem, desde os primeiros anos, constitui elemento fundamental
para a constru¢do das bases do letramento. A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos
complementares: inicialmente, realizou-se um estudo bibliografico, fundamentado em autores
que discutem a literatura infantil, a leitura e contacdo de historias, o desenvolvimento da
linguagem, da imaginagdo e os processos de alfabetizac¢do e letramento; posteriormente, foi
realizada uma pesquisa de campo, por meio da aplicagio de um questiondrio com duas
professoras atuantes em um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI), com o intuito de
compreender suas percepcdes acerca dessas pratica no contexto pedagdgico. Os resultados
evidenciam que a leitura e contagdo de historias contribui significativamente para o
desenvolvimento da oralidade, da imaginagdo e do interesse pela leitura e pela escrita, além
de favorecer a ampliagcdo do repertdrio linguistico das criancas. Conclui-se que, embora nao
tenha como finalidade a alfabetizagdo formal, a Educagdo Infantil desempenha um papel
essencial no fortalecimento desse processo, por meio de praticas ludicas e significativas que

aproximam a crianga do universo da cultura escrita.

Palavras-chave: Contagao de historias. Educacdo Infantil. Alfabetizacdo. Letramento.

Literatura infantil.



ABSTRACT

This study aims to analyze the contributions of reading and storytelling in the daily routine of
Early Childhood Education to the development of skills that support the later literacy process.
It is based on the understanding that children’s engagement in meaningful language practices
from an early age is a fundamental element for building the foundations of literacy. The
research was carried out in two complementary stages: initially, a bibliographic study was
conducted, based on authors who discuss children’s literature, reading and storytelling,
language development, imagination, and literacy processes; subsequently, a field research was
conducted through the application of a questionnaire with two teachers working in a
Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI), aiming to understand their
perceptions about these practices in the pedagogical context. The results show that reading
and storytelling significantly contribute to the expansion of children’s linguistic repertoire. It
is concluded that, although it does not aim at formal literacy, Early Childhood Education
plays an essential role in strengthening this process through playful and meaningful practices

that bring children closer to the world of written culture.

Keywords: Storytelling. Early Childhood Education. Literacy. Emergent literacy. Children’s

literature.
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INTRODUCAO

Comeco este texto com um sentimento de nostalgia ao revisitar as lembrangas da
minha infancia. Quando crianga, encantava-me mergulhar nas profundezas da imaginacao,
constantemente estimulada pelo contato com a literatura infantil. Ao folhear os livros, eu ndo
apenas acompanhava as historias , mas me via imersa nelas, assumindo, muitas vezes, o papel
de protagonista das narrativas que conhecia.

E significativo destacar que, nesse periodo, eu ainda nio sabia ler convencionalmente.
No entanto, a escuta atenta das historias lidas pela professora, aliada ao contato frequente
com os livros infantis que tinha em casa, foi suficiente para que eu comecasse a criar
narrativas proprias. Mesmo sem dominar a leitura e a escrita, as historias ouvidas e as
imagens presentes nos livros alimentavam minha imaginagdo e me permitiram construir
enredos ricos em detalhes e sentidos.

Meus pais, apesar de ndo saberem ler, sempre me incentivaram a ter contato com
livros. Mesmo sem a leitura convencional, eles compreendiam a importancia desse acesso e
me ofereciam livros infantis, possibilitando que eu explorasse imagens, historias e sentidos
por meio da imaginagdo. Esse apoio foi essencial para a constru¢do do meu vinculo afetivo
com a literatura.

A partir dessas vivéncias, passel a criar historias inspiradas nos livros que manuseava,
colocando-me frequentemente como protagonista. Minha vizinha, uma senhora idosa que
cuidava de mim e da minha irmd quando meus pais precisavam trabalhar, foi uma das
principais ouvintes dessas narrativas inventadas. Em algumas ocasides, quando meus pais
trabalhavam a noite, permaneciamos em sua casa e, mesmo diante do cansaco, ela escutava
atentamente cada historia que eu contava. Com interesse e sensibilidade, ela escutava e
demonstrava surpresa diante da minha capacidade de criagdo, o que refor¢cava meu desejo de
imaginar, criar e narrar.

Posteriormente, no contexto da formacdo inicial, especialmente por meio das
disciplinas de Lingua e Literatura e do Estagio Supervisionado na Educagao Infantil, retomei
o contato com a literatura infantil, agora sob a perspectiva de professora em formagao.
Durante o estagio, realizei inicialmente a observagdo participante, acompanhando de perto a
rotina de uma turma do Infantil III. Nesse contexto, nas vivéncias que desenvolvi com a
turma, tive a oportunidade de interagir de forma mais direta com as criangas.

Na primeira experiéncia, realizei a contacdo de historias do livro Um amor de familia,
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de Ziraldo, a partir da qual as criangas participaram ativamente, compartilhando relatos sobre
suas proprias familias, destacando quem fazia parte de seu convivio cotidiano e os motivos
que justificaram a presenga ou auséncia de determinados membros na sua casa. Na segunda
vivéncia, realizei a contagdo da historia O monstro das cores, de Anna Llenas, utilizando
recursos que tornaram o momento mais significativo e interativo. A partir da narrativa, as
criancas foram incentivadas a refletir e verbalizar suas emocdes. E interessante destacar o
relato de uma crianga que, ao explicar sua produgdo (a pintura que realizou no desenho do
monstro das cores), afirmou sentir-se “metade feliz” por ter comido bolo com muito chocolate
e “metade triste” por ter sido machucado por um colega. Esse tipo de relato revela a
compreensdo sensivel e complexa de seus sentimentos. Tais experiéncias realizadas durante
as visitas ao CMEI Antonieta Aranha possibilitaram a compreensao da poténcia da literatura
infantil no estimulo a imaginacdo e no desenvolvimento da oralidade. Observou-se que, a
partir do reconto das histérias previamente narradas, as criancas demonstraram criatividade
ao atribuir novos sentidos as narrativas, elaborando finais distintos para uma mesma historia e
relacionando-a com o cotidiano no qual estd inserida, evidenciando, assim, o papel da
literatura infantil no processo de desenvolvimento das criangas.

Essas experiéncias, permeadas pela escuta, oralidade e imaginagdo, contribuiram
significativamente na minha formacdo enquanto leitora e no despertar do meu interesse pelo
mundo da literatura infantil no presente trabalho de conclusao de curso.

Com base nas reflexdes realizadas por Soares (2003) acerca da alfabetiza¢do e do
letramento, ¢ possivel compreender que as experiéncias vivenciadas ao longo da minha
infancia e da formagao inicial sdo exemplos claros de praticas de letramento, mesmo antes do
dominio da leitura e da escrita convencional. A escuta atenta das historias, o manuseio de
livros infantis e a criacdo de narrativas proprias evidenciam que o desenvolvimento da
imaginag¢dao e da oralidade antecede e fundamenta o processo de alfabetizagdo. Vivéncias
como essas reforcam a compreensdo de que a literatura infantil, ao articular imaginacao,
oralidade e linguagem, constitui-se como potente na educacgdo infantil, contribuindo, assim,
para a formagdo de sujeitos leitores e fortalecendo esse contato inicial com os aspectos que
sdo pré-requisitos para o processo de alfabetizagao.

A Educagao Infantil consiste na primeira etapa da Educagdo Basica e desempenha um
papel de suma importancia no que diz respeito ao desenvolvimento integral das criangas,
sendo esse um espago de vivéncias, interacdes e aprendizagens essenciais para a formagao
humana. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Basica, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de

1996, que foi alterada pela Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, estabelece no artigo 29 que
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“A  educacao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996). Tal definicao define que a educagdo infantil ultrapassa a dimensdo do
cuidado, tendo também como responsabilidade a intencionalidade pedagogica voltada ao
desenvolvimento das multiplas linguagens da crianga, entre elas a linguagem oral, a
imaginacao e as primeiras aproximagdes com a cultura escrita.

Nessa mesma perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
orientam que as praticas pedagogicas devem ter como eixos estruturantes as interagdes € a
brincadeira, compreendendo a crianga como sujeito historico e de direitos, que se desenvolve
por meio das relagdes que estabelece com o outro € o meio. O documento também destaca a
importancia de garantir experiéncias que promovem o contato com diferentes linguagens,
incluindo a linguagem oral e a escrita, assegurando a inser¢ao da crianga na cultura desde os
primeiros anos de vida.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Kunz e Niedziatovski ressaltam que:

Parece desnecessario dizer que a Educacao Infantil ¢ uma etapa essencial da
Educagdo Basica, tendo em vista que pode possibilitar as criangas
desenvolver-se emocional ¢ cognitivamente a partir de atividades que
priorizem a interagdo social e o contato com o acervo cultural, no qual se
destacam os usos artisticos da linguagem, como a literatura em suas
diferentes manifestacdes” (Kunz; Niedziatovski, 2024, p. 11).

A partir desse contexto, compreende-se que esse contato, desde os primeiros anos,
com a literatura ajuda nao apenas no desenvolvimento linguistico, mas também no
enriquecimento ¢ na ampliagdo do repertério cultural, estimulando a imaginagdo e a
capacidade de apreciar e atribuir sentidos as experiéncias artisticas. Dialogando com essa
ideia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que o fazer pedagodgico na
Educacao Infantil deve assegurar experiéncias baseadas nas interagdes e nas brincadeiras,
reconhecendo a crianga como sujeito ativo na constru¢ao de conhecimentos. Quanto a essa
etapa, organizada em campos de experiéncias, especificamente no que trata da “escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do”, o documento deixa evidente a importancia de propor situagdes
que promovam a escuta de narrativas, o desenvolvimento da oralidade, a expressao de ideias,
além do contato com diferentes linguagens, incluindo a literdria, que vai estimular o
desenvolvimento da imaginacao e das praticas de linguagem desde a primeira infancia.

Com isso, tanto os referenciais curriculares quanto os estudos sobre literatura infantil

na primeira infincia apontam para uma dire¢do, que ¢ a de reconhecer a educacdo infantil
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como um espago rico quando pensamos na questdo do desenvolvimento da linguagem, da
imaginacao e do vinculo que vai se formando com a leitura. Sobre o vinculo com a leitura, as
mesmas autoras afirmam que a literatura “pode (e deve) ser explorada em momentos
distintos, sem a obrigatoriedade de ‘ensinar’ algo, para que se desperte na crianca o gosto
pela leitura por ela mesma, ou seja, pelo simples prazer que ela proporciona” (Kunz;
Niedziatovski, 2024, p. 11). Esse contato estimula o interesse pelas praticas de leitura e
escrita, além de propor caminhos possiveis para o processo de alfabetizacdo ao longo da
trajetoria escolar.

Nesse sentido, o presente estudo justifica-se pela necessidade de compreender, com
base nos referenciais tedricos e nas praticas docentes, de que maneira a leitura e contagao de
historias na Educacdo Infantil contribui para a formacdo de bases que favorecem o posterior
processo de alfabetizagdo. Sabendo que essa etapa nao se restringe a antecipagdao formal da
alfabetizacdo, mas a constru¢do de bases fundamentais para o letramento e a formagdo de
leitores, torna-se relevante analisar como as praticas de leitura literaria se articulam ao
desenvolvimento da linguagem e da imaginagao infantil.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar as
contribuicdes da leitura e contacdo de historias no cotidiano da Educagdo Infantil para o
desenvolvimento de habilidades que favorecem no posterior processo de alfabetizacao,
evidenciando como essa pratica pode favorecer o desenvolvimento da linguagem, da
imaginag¢do e do interesse pela leitura e escrita. E como objetivos especificos, pretende-se:

e Compreender, a partir de estudos tedricos, o papel da literatura infantil no
desenvolvimento da imaginacdo e da oralidade na Educacdo Infantil;

e Analisar as principais perspectivas teoricas sobre a aprendizagem na linguagem
escrita e suas contribui¢des para a compreensao do processo de alfabetizacao;

e Refletir sobre as contribui¢des da leitura e contacao de histérias no desenvolvimento
da linguagem e o interesse pela leitura e a escrita;

e Investigar as percepcdes de duas professoras do CMEI sobre a pratica da leitura e

contagao de historias e sua relagdo com o posterior processo de alfabetizacao.

Adicionalmente, o trabalho conta com um breve relato de experiéncia da autora,
construido a partir de vivéncias com a literatura infantil no cotidiano escolar e familiar. Ao
revisitar experiéncias com a contacdo de historias, busca-se ampliar a reflexdo sobre sua
poténcia formativa, colocando em evidéncia como a literatura infantil, quando vivenciada de

forma sensivel e também intencional, contribui para o desenvolvimento da linguagem, da
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imaginacdo e do interesse pela leitura e escrita. Dessa forma, o relato assume um papel
reflexivo, fortalecendo o didlogo entre os referenciais tedricos e a pratica pedagogica das
professoras do CMEI.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi desenvolvida em
dois momentos complementares. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em autores que discutem a literatura infantil, a leitura e contagdo de historias,
o desenvolvimento da linguagem, da imaginago e os processos de letramento, possibilitando
a constru¢do do referencial tedrico que sustenta o estudo. Posteriormente, realizou-se uma
pesquisa de campo, por meio da aplicacdo de um questionario com duas professoras atuantes
na Educacdo Infantil em um Centro Municipal de Educa¢ao Infantil (CMEI). O instrumento
de coleta de dados teve como objetivo compreender as percepgdes das docentes acerca da
pratica da leitura e contagao de histérias em seu cotidiano pedagogico, bem como sua relagao
com o desenvolvimento da linguagem e com o posterior processo de alfabetizacao.

Os dados obtidos foram analisados de forma interpretativa, tendo como base os
referenciais tedricos estudados, estabelecendo um didlogo entre teoria e pratica. Dessa forma,
buscou-se compreender como as concepcdes e praticas docentes se articulam com os
pressupostos teoricos acerca da importancia da literatura infantil na Educagao Infantil.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso estéd estruturado em quatro segdes, organizadas
de modo a articular reflexdo tedrica e andlise pratica acerca da tematica proposta. A primeira
corresponde a introdugdo, na qual sdo apresentados um relato pessoal da autora em relagdo a
sua experiéncia com a literatura infantil, o tema, a problematica, os objetivos, a relevancia do
estudo e uma reflexdo inicial sobre a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacdo
Basica, destacando sua importancia para o desenvolvimento integral da crianca e para as
primeiras experiéncias com a linguagem e literatura. A segunda contempla a fundamentagao
tedrica, organizada em trés secdes principais: a primeiro apresenta e discute as perspectivas
teoricas sobre a aprendizagem da linguagem escrita na Educacdo Infantil, abordando
concepgdes que fundamentam o processo de alfabetizagdo nessa etapa; e a segunda secao
analisa as contribui¢cdes da leitura e contagdo de historias na Educagdo Infantil para a
apropriacdo da linguagem, ressaltando sua importancia na formagao de leitores desde a
infancia. A terceira secao apresenta a analise dos dados obtidos por meio do formulario
aplicado as duas professoras do CMEI, articulando suas percepgdes com os referenciais

teoricos.
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1. PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE A APRENDIZAGEM DA
LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Compreender como as criancas aprendem a linguagem escrita na Educagdo Infantil
exige o reconhecimento de que esse processo se inicia bem antes da alfabetizacao formal.
Desde os primeiros anos de vida, as criancas participam de praticas sociais de linguagem que
envolvem a oralidade, o brincar, a escuta de historias, as interagdes com os adultos e outras
criancas e o contato com diferentes manifestacoes da cultura escrita. Nessa perspectiva, a
aprendizagem da linguagem escrita ndo pode ser compreendida de forma desarticulada das
experiéncias ludicas e interativas que fazem parte do cotidiano infantil.

A partir de uma abordagem sociocultural, Leal e Silva (2010) destacam que a
brincadeira ¢ uma atividade social historicamente construida, produzida no interior da cultura
e vivenciada por criangas entendidas como sujeitos histdricos e sociais. Para esses autores, o
brincar ndo ¢ uma atividade biologicamente determinada, mas uma produg¢do cultural que se
constroi nas interacdes sociais € que desempenha papel fundamental no desenvolvimento
infantil, inclusive no desenvolvimento da linguagem verbal. Ao brincar, a crianga apropria-se
da cultura e, de forma simultanea, a ressignifica, tornando-se coprodutora dos significados
que circulam em seu meio social.

Tendo como base esse contexto, as brincadeiras com a linguagem verbal, como as
brincadeiras de encenar, de ler e de brincar com palavras constituem importantes espagos de
aprendizagem, nos quais as criancas ampliam suas formas de expressao, comunicagdo e
reflexdo sobre a lingua. Conforme apontam os autores, ¢ por meio dessas experiéncias ludicas
que a crianca aprende a falar, a pensar sobre a linguagem e a interagir linguisticamente com o
outro, construindo bases fundamentais para sua inser¢ao no universo da linguagem escrita.

Leal e Silva também ressaltam a importancia do papel do adulto nas brincadeiras
infantis, reconhecendo que tanto as brincadeiras livres quanto aquelas mediadas pelos
professores contribuem de forma significativa para o desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo da crianca. A luz das contribui¢des de Vigotski e Bruner, os autores evidenciam que
a mediagdo do adulto pode potencializar as aprendizagens infantis, seja por meio do apoio na
zona de desenvolvimento proximal, seja por meio de “andaimes” que vao auxiliar a crianga a
avancar em suas capacidades linguisticas e cognitivas. Assim, o brincar mediado configura-se
como um espago privilegiado de aprendizagem e de desenvolvimento da linguagem.

Sendo assim, ao considerar a aprendizagem da linguagem escrita na educacao infantil,
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torna-se fundamental adotar perspectivas tedricas que compreendam a crianga como sujeito
ativo, inserido em praticas sociais de linguagem, nas quais o brincar, a oralidade e as
interagdes ocupam lugar central nesse processo. E a partir dessas experiéncias significativas,
vivenciadas no cotidiano das instituigdes educativas, em particular as de educagdo infantil,
que a crianga constrdi conhecimentos sobre a linguagem, desenvolve a linguagem verbal e
estabelece as bases para a apropriacdo da linguagem escrita.

Nesse sentido, este capitulo foca em discutir as principais perspectivas tedricas que
fundamentam a aprendizagem da linguagem escrita na Educagdo Infantil, enfatizando aquelas
que reconhecem o papel do brincar, da mediacdo e das praticas sociais de linguagem nesse

Pprocesso.

1.1 A perspectiva historico-cultural e a linguagem como mediacéo social

A linguagem ocupa um lugar de suma importancia no desenvolvimento da crianga,
pois € por meio dela que ha comunicagdo, interagdo com o outro e a construgdo de sentidos
sobre 0 mundo. A perspectiva historico-cultural, desenvolvida por Lev Semionovitch
Vigotski, constitui um importante referencial tedrico para a compreensao da aprendizagem da
linguagem escrita na Educagdo Infantil. Para o autor, o desenvolvimento humano ocorre de
forma indissociavel das relagdes sociais € do contexto histdrico-cultural, sendo a linguagem o
principal instrumento de mediacdo entre o sujeito e o mundo. E por meio dela que a crianga
se apropria da cultura, constroi sentidos e desenvolve suas fungdes psicoldgicas superiores.

Na obra Imaginacdo e criagdo na infancia, Vigotski (2009) discute o quanto a
imaginacdo e a criacdo sdo capacidades fundamentais do desenvolvimento infantil,
enfatizando que esses processos ndo surgem de forma isolada, mas que sao desenvolvidas por
meio das interacdes sociais € mediagdes estabelecidas pela linguagem. Sobre a imaginagao, o
autor afirma que “a imagina¢do, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem duvida,
em todos os campos da vida cultural, cientifica e a técnica” (Vigotski, 2009, p.14). Essa
concepcdo evidencia que a imaginacao esta diretamente relacionada a capacidade da crianca
de reorganizar suas experiéncias e atribuir novos significados ao mundo, aspecto que ¢
essencial para a aprendizagem da linguagem escrita.

Além das contribui¢des de Vigotski, autores como Alexander Luria e Alexei Leontiev
ampliam a compreensao acerca do papel da linguagem como mediadora do desenvolvimento

humano. Nesse sentido, conforme discutem Silva e Davis (2004), a linguagem exerce funcoes
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que vao além da comunica¢do, atuando na organizacdo do pensamento, na regulacdo do
comportamento, no planejamento das acdes e na generalizagdo de conceitos, constituindo-se,
assim, como um instrumento psicoldgico fundamental no desenvolvimento das fungdes
mentais superiores.

Ao aprofundar essa discussao, compreende-se que a linguagem nao apenas expressa o
pensamento, mas participa ativamente de sua constitui¢do, uma vez que permite a crianga
organizar suas experiéncias, atribuir significados e agir de forma intencional no mundo. Dessa
forma, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores esta diretamente relacionado
as mediagdes simbolicas vivenciadas no contexto social, sendo a linguagem o principal meio
pela qual essas mediagdes se efetivam. Nessa mesma perspectiva, Alexei Leontiev contribui
ao afirmar que o desenvolvimento humano ocorre por meio das relagdes sociais mediadas
pela atividade, sendo esta fundamental na constituicdo do sujeito. Para o autor, “o homem ¢
um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em
sociedade” (Leontiev, 2004, p. 279, apud Farias; Bortolanza, 2013, p. 98). Tal concepcao
refor¢a que a aprendizagem e o desenvolvimento estdo diretamente relacionados ao contexto
social e cultural no qual o sujeito esta inserido.

A partir dessa compreensao, torna-se possivel afirmar que a aprendizagem nao ocorre
de forma isolada ou individualizada, mas estd intrinsecamente vinculada as praticas sociais
nas quais a crianga participa. Assim, as interacdes estabelecidas no ambiente educativo
assumem papel central, uma vez que possibilitam a constru¢ao de conhecimentos por meio da
mediacao do outro, especialmente do professor, que atua como organizador das experiéncias
de aprendizagem. Ainda segundo Leontiev, “a linguagem nao desempenha apenas o papel de
comunicagdo entre os homens, ela ¢ também um meio, uma forma da consciéncia e do
pensamento humano” (Leontiev, 2004, p. 93-94, apud Farias; Bortolanza, 2013, p. 107). Essa
afirmacao evidencia o papel central da linguagem na constitui¢do da consciéncia, reafirmando
sua fung¢do como instrumento mediador no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores.

Nesse sentido, a linguagem pode ser compreendida como elemento estruturante do
desenvolvimento humano, pois ¢ por meio dela que o sujeito internaliza conceitos, elabora
pensamentos e constrdi sua propria identidade. Tal processo evidencia que a media¢ao nao se
limita a transmissdo de conhecimentos, mas envolve a construcdo de significados
compartilhados, que se constituem nas relagdes sociais.

Quando pensamos na educagdo de criangas pequenas, essa compreensao reforga a

importincia de praticas pedagogicas que valorizem a interacdo, o didlogo, o brincar e o



21

contato com diferentes manifestacdes da linguagem. Nessa perspectiva, a aprendizagem da
linguagem escrita ndo se restringe a memoriza¢do de letras ou palavras, mas envolve a
inser¢do da crianga em praticas sociais de leitura e escrita que facam sentido em seu
cotidiano, favorecendo, assim, sua participagdo ativa na cultura letrada. Dessa forma, o
trabalho com a linguagem na Educag¢ao Infantil deve considerar a crianga como sujeito ativo
no processo de aprendizagem, capaz de produzir sentidos, levantar hipoteses e participar de
praticas sociais significativas. A mediacdo do professor, nesse contexto, torna-se essencial
para ampliar as possibilidades de interacdo da crianca com a linguagem escrita, favorecendo a
construgdo de conhecimentos de forma contextualizada e significativa.

Refletindo sobre a linguagem escrita, Vigotski destaca que esta constitui uma forma de
linguagem mais abstrata, que apresenta desafios especificos para a crianga pequena. Para o
autor, “a escrita representa grandes dificuldades por possuir leis proprias, que se diferenciam
parcialmente das leis da oralidade e ainda sd3o pouco acessiveis para a crianga” (Vigotski,
2009, p. 64). Essa afirmativa refor¢a a importancia da media¢do do adulto, especialmente do
professor, que atua como facilitador do processo de aprendizagem, auxiliando a crianca a
compreender a funcdo social da escrita e a avangar gradualmente em seu dominio.

Outro aspecto considerado central na perspectiva historico-cultural ¢ a compreensao
da imaginacdo como uma funcao vital do desenvolvimento humano. Segundo Vigotski (2009,
p.20), “a imaginacdo ndo ¢ um divertimento ocioso da mente, uma atividade suspensa no ar,
mas uma fun¢do vital necessaria”. A partir dessa concep¢do, podemos ampliar o
entendimento sobre o ensino da linguagem escrita na educagdo infantil, ao evidenciar que a
escrita deve possibilitar a crianga expressar sentimentos, vivéncias e ideias, contribuindo para

seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Nesse contexto, as vivéncias realizadas durante o estagio supervisionado
na Educagdo Infantil evidenciaram, na pratica, os pressupostos teoricos
discutidos. Durante a contagao da historia O monstro das cores, de Anna Llenas,
foi possivel observar como as criancas utilizam a linguagem para expressar e
organizar suas emog¢des. Destaca-se o relato de uma crianga que, ao representar
suas emocoes, afirmou sentir-se “metade feliz” e “metade triste”, relacionando
seus sentimentos a experiéncias vividas ao longo do dia. Tal situagdo evidencia,
de forma concreta, como a linguagem atua na organizagao do pensamento e na

construcdo de significados, conforme discutido por Vigotski, Luria e Leontiev,



22

demonstrando que, por meio das interagdes e mediagdes, a crianca atribui
sentido as suas vivéncias e desenvolve suas fungdes psicoldgicas superiores.Ao
participar de momentos de contacdo de historias e interagdo com as criangas, foi
possivel observar como a linguagem atua como mediadora das experiéncias,
permitindo que elas expressem sentimentos, compartilhem vivéncias ¢ atribuam
novos significados as narrativas. Situagdes em que as criancas relacionavam as
histérias com suas proprias experiéncias ou expressavam emocgoes a partir das
narrativas demonstraram, de forma concreta, o papel da linguagem na
organizagdo do pensamento e¢ na construcdo de sentidos, conforme apontado

pela perspectiva historico-cultural.

Desse modo, ao compreender a linguagem como mediagado social e cultural, articulada
as contribui¢des de Luria e Leontiev, a perspectiva historico-cultural nos oferece fundamentos
tedricos considerados cruciais para pensar praticas pedagogicas que valorizem a interacao, a
imaginagdo e a criagdo. Nessa abordagem, a aprendizagem da linguagem escrita ocorre de
maneira significativa quando a crianga participa ativamente de situagdes que envolvem
leitura, escrita, escuta e producdo de sentidos, inserida em um contexto que respeita suas

experiéncias e potencialidades.

1.2 A aprendizagem da linguagem escrita a partir das praticas de letramento

A aprendizagem da linguagem escrita no contexto da Educac¢do Infantil estd
diretamente relacionada as experiéncias vividas pelas criangas a partir da escuta, da interagao
e do contato significativo com a literatura infantil. Como ressalta Magda Soares (2009), a
insercao do sujeito em praticas sociais de leitura e escrita ¢ fundamental para a construcdo de
sentidos sobre a linguagem escrita, o que se inicia muito antes do dominio do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA). Considerando a proposta deste capitulo em discutir o percurso que
vai da escuta a criacdo, compreende-se que o desenvolvimento da linguagem escrita inicia-se
muito antes do processo de alfabetizacdo mais formal, ancorado em praticas que estimulam a
imaginag¢do, a oralidade e a participagao da crianca em situagdes de leitura.

Nessa perspectiva, adota-se a no¢do de que o letramento contribui para ampliar a
compreensdo sobre a aprendizagem da linguagem escrita, ao evidenciar que esse processo se

constrdi na participagdo do sujeito em praticas sociais de leitura e escrita, nas quais a escrita
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assume sentidos ¢ funcdes sociais. Nesse sentido, Soares define o letramento como “o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita"
(Soares, 2009, p. 18). Dessa forma, desde cedo, as criangas observam, escutam historias,
manuseiam livros e interagem com textos, construindo significados sobre a linguagem escrita
a partir dessas experiéncias.

A leitura e contagdo de historias, enquanto praticas de letramento, ocupam um lugar
central nesse processo, uma vez que esse contato frequente com textos e praticas de leitura
possibilita que a crianca compreenda a escrita como pratica social, mesmo sem saber ler e
escrever convencionalmente. Ao ouvir narrativas, a crianga amplia seu repertorio linguistico,
desenvolve a oralidade e exercita a imaginagdo, elementos essenciais para a constru¢do da
linguagem escrita. A literatura infantil, nesse sentido, oferece um espaco privilegiado de
contato com a linguagem, possibilitando que a crianca compreenda estruturas narrativas,
amplie o vocabulario e estabeleca relagdes entre a linguagem oral e a escrita.

As praticas de letramento que s3o vivenciadas na Educacdo Infantil favorecem a
construgdo de hipdteses sobre a escrita, uma vez que a crianga passa a perceber que a
linguagem escrita comunica, registra e expressa ideias. Nesse sentido, Soares (2009) ressalta
que essas experiéncias permitem que a crianga atribua sentido a escrita, reconhecendo-a como

forma de interacdo social. A autora afirma que:

Uma crianga pode ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crian¢a que
vive num contexto de letramento, que convive com livros, que ouve historias
lidas por adultos, que vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce
praticas de leitura e de escrita: toma um livro e finge que esta lendo (e aqui
de novo ¢ interessante observar que, quando finge ler, usa as convengdes e
estruturas linguisticas proprias da narrativa escrita), toma papel e lapis e
“escreve” uma carta, uma historia (Soares, 2009, p. 47).

Essas hipoteses sdo elaboradas a partir de experiéncias como a leitura compartilhada, a
contacdo de historias, a observacdo de ilustragdes e a interacdo com diferentes géneros
textuais presentes no cotidiano escolar. Tais praticas estimulam ndo apenas o interesse pela
leitura e escrita, mas também a criatividade e a capacidade de expressao.

Nesse movimento que se constroi a partir da escuta e do envolvimento, a crianga passa
a ressignificar as historias ouvidas, recriando narrativas, personagens e situagdes por meio da
oralidade, do desenho, do faz de conta e de outras formas de expressdo. Estudos recentes
evidenciam esse movimento ao apontar que, em propostas pedagogicas com literatura infantil,
as criangas “passaram de ouvintes para contadores de histdrias”, ampliando vocabulério,

interesse pela leitura e conhecimentos sobre o mundo da escrita (Antunes; Kunz; Martins,
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2020, p. 525). Esse movimento mostra que a aprendizagem da linguagem escrita estd
intimamente ligada ao desenvolvimento da imaginacdo e da oralidade, sendo construida de
forma gradual, significativa e contextualizada.

Dessa forma, ao considerar a aprendizagem da linguagem escrita a partir das praticas
de letramento, reconhece-se que a Educagdo Infantil desempenha papel fundamental na
inser¢ao da crianca no universo da cultura escrita. Ao promover experiéncias com a literatura
infantil que valorizem a escuta, a imaginagdo e a expressao oral, a escola contribui para a
formagdo de sujeitos que se relacionam com a linguagem escrita de maneira significativa

desde os primeiros anos de vida.

1.3 A crianca como sujeito ativo na construcio da escrita

As discussdes contemporaneas acerca da aprendizagem da linguagem escrita na
Educagdo Infantil tém apontado para a necessidade de compreender a crianga como
participante ativa de seu processo de aprendizagem Nessa dire¢do, superam-se concepgdes
tradicionais de alfabetiza¢do que reduzem a escrita a um treino mecanico de letras, silabas e
sons, desconsiderando os conhecimentos prévios e as experiéncias que a crianga ja possui
com a linguagem. Em contraposi¢do a essa visdo, os estudos de Emilia Ferreiro oferecem
contribui¢cdes fundamentais ao evidenciar que a crianca, desde muito cedo, constrdi hipoteses
sobre a escrita a partir de suas interagdes com o meio social e cultural.

Na obra Reflexoes sobre alfabetizagdo, Ferreiro (2011) destaca que a escrita deve ser
compreendida como um sistema de representacdo da linguagem, e ndo como uma simples
reproducdo da oralidade. Tal compreensdo implica reconhecer que aprender a escrever
envolve processos cognitivos complexos, nos quais a crianca observa, compara, interpreta e
atribui sentidos aos registros escritos presentes em seu cotidiano. Dessa forma, mesmo antes
de dominar a escrita convencional, a criangca ja demonstra curiosidade e interesse em
compreender como a escrita funciona e para que ela serve.

Ao discutir a construcao da escrita na infincia, Ferreiro evidencia que esse processo se
inicia muito antes da escrita convencional, manifestando-se por meio das primeiras produgdes
graficas das criangas, como os rabiscos, desenhos e garatujas. Essas marcas iniciais nao
devem ser compreendidas como atividades aleatérias, mas como formas de expressdo que
revelam tentativas de compreender e representar a linguagem escrita. Nesse percurso, a

crianca elabora hipdteses sobre o funcionamento da escrita, passando por diferentes niveis de
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compreensdo, nos quais busca estabelecer relacdes entre fala e escrita, quantidade de letras e
significado, demonstrando que esta ativamente refletindo sobre esse sistema de representagao.

Dessa forma, as garatujas e os registros espontaneos produzidos pelas criancas
constituem momentos fundamentais do processo de aprendizagem, pois indicam que elas
estao se apropriando, gradualmente, das caracteristicas da escrita. Ao “escrever”’, mesmo que
ainda ndo de forma convencional, a crianca atribui sentido a sua produgdo, revelando que
compreende a escrita como forma de comunicagdo e expressdao. Com isso, valorizar essas
producdes no contexto da Educacao Infantil significa reconhecer a crianca como sujeito que
pensa, cria e constroi conhecimentos sobre a linguagem escrita.

Nesse contexto, o chamado “erro” passa a assumir um significado pedagogico distinto,
sendo compreendido como parte construtiva do processo de aprendizagem da escrita. No
capitulo O espaco da leitura e da escrita na educagdo pré-escolar, Ferreiro (2011) enfatiza
que a presenga da leitura e da escrita nos primeiros anos escolares ndo tem como finalidade
antecipar a alfabetizacdo formal, mas favorecer a inser¢do da crianca na cultura escrita. Ao
interagir com livros, textos e situagdes reais de leitura e escrita, a crianca elabora
interpretagdes proprias sobre o funcionamento desse sistema, ainda que suas produgdes nao
correspondam as convencgoes alfabéticas.

Nessa perspectiva, o erro ¢ compreendido como expressao das hipdteses que a crianga
constroi sobre a escrita € como indicativo de que ela estd refletindo, de forma ativa, sobre
esse objeto de conhecimento (Ferreiro, 2011). As produgdes infantis, portanto, revelam
avangos conceituais importantes e exigem do professor uma postura de observagado, escuta e
mediacdo, e ndo de correcdo imediata. Essa concepcdo dialoga diretamente com as
experiéncias apresentadas no primeiro capitulo deste trabalho, nas quais a escuta de histdrias,
o manuseio de livros e a criagdo de narrativas proprias antecederam o dominio da escrita
convencional. Tais vivéncias evidenciam que a crianga pode participar ativamente da cultura
escrita por meio da oralidade, da imaginacdo e da interacdo com textos, reforcando a ideia de
que o desenvolvimento da linguagem se constrdi em praticas sociais significativas, e nao
apenas no ensino formal da leitura e da escrita.

Nesse sentido, o processo de formagdo do leitor na Educagdo Infantil, ndo pode ser
compreendido como um processo restrito a aprendizagem do codigo escrito, mas como uma
experiéncia cultural mais ampla, que envolve o contato constante com diferentes
manifestagdes da linguagem. Kunz e Niedziatovski (2024) ressaltam que a leitura, nessa
etapa, deve ser vivenciada de forma prazerosa, ludica e continua, favorecendo a construg¢ao

do gosto pela literatura antes mesmo da alfabetizacdo convencional. Assim, a crianga ¢



26

inserida em praticas sociais de leitura que contribuem para a ampliagdo do repertorio
linguistico, imaginativo e simbolico, fundamentais para o seu desenvolvimento integral.

Tendo como base essa perspectiva, a lingua escrita passa a ser compreendida como
parte do processo de significagdo que vai sendo construido nas interagdes sociais € nas
experiéncias culturais pelas criangas. Conforme discutido anteriormente, a lingua escrita nao
pode ser reduzida a um conjunto de regras ou técnicas, mas sim, como um sistema de
representacdo que ganha sentido a partir do contato com textos reais e significativos e do uso
social. Com isso, a literatura infantil assume um papel central, pois possibilita que a crianga
se aproxime da escrita de maneira contextualizada, atribuindo sentidos as palavras, as
narrativas e as diferentes formas de expressao presentes nos textos literarios.

Na experiéncia vivenciada no estagio supervisionado da educacao infantil, por meio
da leitura e contacao de histdrias, foi possivel observar, de forma pratica, como se dava essa
relagdo da crianga com a histéria contada. A medida que ia contando a historia, as criancas
comecavam a formular possiveis continuagdes e elaboravam questionamentos totalmente
coerentes com o didlogo formado naquele momento. Nos momentos de roda de conversa
pOs-historia, a partir das perguntas norteadoras intencionais sobre a histéria contada, que eu ia
fazendo, percebia-se a empolgagdo e o nivel de envolvimento das criangas com a historia,
além do cuidado e da firmeza que elas tinham quando iam formular respostas e continuagdes
para a historia.

Além disso, era um momento bastante interessante, pois a partir da historia, as
criancas comecgavam a fazer associagdes com situagdes do seu cotidiano, seja no CMEI ou em
casa. Percebia-se um certo cuidado, por parte das criangas, para formular histérias que ora
eram coerentes, ora percebia-se que faziam parte de uma criagcdo da sua imaginacdo que tinha
como base a historia do livro que tinha sido contado anteriormente. Observou-se ainda que,
mesmo sem o dominio da escrita convencional, as criangas demonstraram interesse em
registrar suas ideias por meio de desenhos e marcas graficas, como observados na Figura 1,
especialmente apds as atividades de contagdo de historias. Tais producdes evidenciam que a
escrita ja se fazia presente como forma de expressdo e construgdo de sentidos, reforgando a
perspectiva de que seu desenvolvimento ocorre de maneira gradual e mediada pelas

interagdes sociais.
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Figura 1 - produgdo da crianca.

Fonte: Fotografia elaborada pela autora, 2026.

Nesse contexto, a mediacao realizada pelo professor torna-se essencial nesse processo
pois, como enfatizam Kunz e Niedziatovski (2024), cabe ao professor criar situacdes
intencionais de leitura que respeitem as especificidades da infancia. Ao atuar como mediador,
o professor amplia as possibilidades de interpretagdo, estimula a oralidade e favorece a
construcdo de sentidos, reconhecendo a crianga como sujeito ativo no processo de formagao
leitora. Desse modo, a leitura literaria na Educacdo Infantil deixa de ser uma atividade
meramente complementar e passa a integrar o cotidiano pedagdgico como pratica formadora,
capaz de articular linguagem, imaginagdo e experiéncia.

Compreender a crianga como sujeito ativo na construg¢do da escrita implica, portanto,
reconhecer a importancia de garantir experiéncias significativas de leitura e escrita desde os
primeiros anos de escolarizagdo. Ao valorizar praticas que inserem a crianga na cultura escrita
de forma contextualizada e socialmente significativa, a Educacdo Infantil contribui para a
formag¢do de leitores e para o desenvolvimento da linguagem. Como sintese dessa
perspectiva, Ferreiro afirma que “[...] dar as criangas ocasides de aprender. A lingua escrita é
muito mais do que um conjunto de formas graficas. E um modo de a lingua existir, ¢ um
objeto social, ¢ parte de nosso patrimonio cultural” (Ferreiro, 2011, p. 99), refor¢cando a
necessidade de praticas pedagogicas que reconhecam a escrita como um bem cultural ¢ um

direito das criangas desde a primeira infancia.
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2. CONTRIBUICOES DA LEITURA E CONTACAO DE HISTORIAS NA
EDUCACAO INFANTIL PARA A APROPRIACAO DA LINGUAGEM.

A leitura e contagdo de historias ocupam um lugar bastante significativo no cotidiano
da Educagdo Infantil, especialmente por possibilitar as criangas experi€éncias que envolvem
imaginacdo, oralidade e interacdo. Ao ouvir narrativas, as criangas entram em contato com
diferentes formas de linguagem, ampliam seu repertdrio cultural e passam a construir sentidos
sobre as historias que lhes sdo apresentadas. Nesse contexto, a literatura infantil ndo se limita
a um momento de entretenimento, mas assume um papel formativo no desenvolvimento da
linguagem e na aproximagao das criangas com o universo da leitura e da escrita.

Esse contato com historias desde os primeiros anos de vida contribui para que a
crianca se familiarize com diferentes formas de narrativa e com os modos de funcionamento
da linguagem escrita. A literatura infantil, quando presente no cotidiano das institui¢des de
Educagdo Infantil, permite que as criangas participem de praticas culturais relacionadas a
leitura e a escuta de historias, ampliando suas experiéncias com a linguagem. Nesse sentido, a
presenca de livros e de momentos de leitura mediada pelo professor torna-se fundamental
para favorecer a aproximacao das criangas com o universo literario.

De acordo com Colomer (2007), a formacao do leitor inicia-se muito cedo, a partir das
experiéncias que a crianga vivencia em seu contexto social e cultural. Os primeiros contatos
com a leitura ocorrem, em grande parte, por meio da oralidade, das narrativas e das interagoes
estabelecidas com os adultos. Nesse sentido, os livros infantis e as atividades de leitura
realizadas na infancia desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das
competéncias relacionadas a compreensdo e interpretacdo de textos. Como bem afirma a
autora, “¢, pois, através de distintos canais, dos livros infantis e das atividades proporcionadas
pelos adultos, que as criangas comecam a fixar as bases de sua educacao literaria” (Colomer,
2007, p. 52). Dessa forma, a mediacdo do professor durante os momentos de leitura e
contacdo de historias contribui para que as criangas ampliem suas formas de compreender e
interpretar as narrativas.

O envolvimento das criangas com as narrativas também estd relacionado a
identificacdo que elas estabelecem com os personagens e situacdes presentes nos livros
infantis. Muitas histdrias apresentam protagonistas que vivenciam experiéncias semelhantes
as das criangas, favorecendo a aproximagdo entre o leitor e a narrativa. Nesse sentido, a

autora destaca que “a maioria dos livros para criancas potencializa a leitura identificativa
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através de protagonistas infantis, que levam a cabo a¢des muito parecidas com as do leitor em
sua vida real” (Colomer, 2007, p. 56). A autora também ressalta que, frequentemente, esses
personagens aparecem em séries de livros, o que contribui para tornar as historias mais
previsiveis e ampliar o vinculo das criancas com os personagens.

Essa reflexdo pode ser observada também na pratica pedagogica desenvolvida no
contexto da Educagdo Infantil. Durante as experiéncias de leitura e contacdo de histdrias
realizadas no CMEI, foi possivel perceber o interesse das criangas pelas narrativas,
especialmente quando os personagens apresentavam caracteristicas ou vivenciavam situagdes
semelhantes as de seu cotidiano. Esses momentos evidenciaram como a literatura infantil
possibilita que as criancas estabelecam relacdes entre a narrativa e suas proprias experiéncias,
favorecendo ndo apenas o desenvolvimento da imaginacdo, mas também a constru¢do de
sentidos sobre o mundo em sua volta.

A perspectiva historico-cultural de Vigotski também oferece importantes contribuicdes
acerca da compreensao sobre o papel das histérias e da literatura no desenvolvimento infantil.
Para o autor, o desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores ocorre por meio das
interacdes sociais € das experiéncias culturais vivenciadas pelos sujeitos. Nesse sentido, a
imaginag¢ao desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem, pois permite
que a crianga reorganize elementos da realidade e atribua novos significados as experiéncias
vividas. Ao entrar em contato com narrativas literarias, a crianga amplia seu repertorio
simbolico e passa a elaborar novas formas de compreender e representar o0 mundo.

Outro aspecto importante diz respeito a relacao entre a leitura e contacao de historias e
o processo de letramento. Como foi refletido em capitulos anteriores, de acordo com Soares
(2009), o letramento diz respeito a participagdo dos individuos nas praticas sociais de leitura e
escrita, possibilitando que eles compreendam os usos ¢ fungdes da linguagem escrita em
diferentes contextos. Nessa perspectiva, mesmo antes de dominar o sistema de escrita
alfabética, as criancas podem participar de situacdes de leitura e de interacdo com textos,
construindo sentidos sobre a linguagem escrita a partir dessas experiéncias.

Ao ouvir historias, folhear livros e participar de conversas sobre as narrativas, as
criancas passam a compreender que a escrita possui fungdes comunicativas e sociais. Essas
experiéncias contribuem para que elas desenvolvam o interesse pela leitura e escrita, além de
favorecer a constru¢do de hipodteses sobre o funcionamento da linguagem escrita. Ao
aproximar a crianca da cultura escrita de maneira significativa, a literatura infantil e a pratica
de contacdo de historias assumem um papel de suma importancia na formagao de leitores.

Nesse contexto, torna-se relevante distinguir algumas das principais formas pelas
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quais as criangas entram em contato com as narrativas no ambiente escolar. Conforme discute
as autoras Ana Carolina Carvalho e Josca Ailine Baroukh, esse contato pode ocorrer por meio
da leitura e da contacdo de historias, praticas que, embora distintas, apresentam importantes
aproximacoes:

Evidentemente ha muitos pontos de contato e semelhancgas entre essas duas
formas de abordar as narrativas: ler e contar. A comecar pela possibilidade
de exercicio da imaginacdo que as historias promovem e de identificagdo do
ouvinte com os enredos e personagens, sem deixar de lado o fato de serem
situagdes que envolvem uma experiéncia afetiva rica entre adultos e
criangas, que demanda emogao e sentimentos dos dois lados, tanto do adulto
que 1& ou conta, quanto da crianga que ouve. Ainda, o contato com as
histérias insere a crianga no contexto maior dessa produ¢do humana que
existe desde que o homem inventou a linguagem e comegou a contar
historias para falar de si mesmo e do mundo. Percebemos ainda uma relagao
intrincada entre histdrias contadas e a busca por seus enredos nos livros, o
que refor¢a a necessidade de ambas as formas estarem presentes no
cotidiano escolar (Carvalho, Baroukh, 2018, p. 27).

A partir dessa reflexdo, compreende-se que a leitura e a contagdo de historias
compartilham elementos fundamentais, como o estimulo a imaginag¢do, o envolvimento
afetivo ¢ a insercdo da crianca na cultura narrativa. No entanto, diferenciam-se quanto as
formas de mediagdo: enquanto a leitura estd diretamente vinculada ao texto escrito e a sua
organizacdo linguistica, a contacdo de historias se realiza no campo da oralidade, permitindo
maior liberdade expressiva e interagcdo com o publico.

Ainda que apresentem diferengas, ambas as praticas contribuem significativamente
para a aproximacao da crianca com a linguagem escrita. Conforme discute Magda Soares, no
livro Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever, a crianga, mesmo antes de
ingressar na escola, vivencia um processo de construcdo do conceito de escrita, ao
compreender que “escrever ¢ transformar a fala em marcas” e que “ler ¢ converter essas
marcas em fala” (Soares, 2020, p. 51).

Nessa perspectiva, tanto a leitura de historias quanto a contagdo favorecem esse
processo, uma vez que inserem a crianca em situagdes significativas de contato com a
linguagem. Ao ouvir historias, acompanhar a leitura realizada por um adulto e interagir com
narrativas, a crianga desenvolve o imaginario, compreende melhor o ordenamento da
passagem do tempo (passado, presente e futuro) e passa a construir hipdteses sobre o
funcionamento da escrita, ampliando sua compreensao acerca de suas fungdes e usos sociais.

Essa compreensdo também se evidencia na pratica pedagdgica. Durante as vivéncias
de estagio na Educacdo Infantil, foram realizadas tanto atividades de leitura de historias

quanto de contacdo. Observou-se que ambas se mostraram potentes no envolvimento das
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criangas, especialmente no momento de didlogo apods as narrativas, quando elas eram
incentivadas a expressar suas compreensdes. Nessas situagdes, as criancgas frequentemente
relacionavam os enredos as suas proprias experiéncias, trazendo exemplos e situagdes de seu
cotidiano, o que demonstra a capacidade dessas praticas de promover a constru¢ao de
sentidos e a interagdo significativa com a linguagem.

Desse modo, ainda que distintas, tais praticas se complementam no contexto
educativo, sendo ambas essenciais para a formagdo do leitor e para a ampliagdo das
experiéncias das criangas com a linguagem e a literatura. Neste estudo, enfatiza-se a contagao
de historias, considerando seu potencial ludico, interativo e formativo no contexto da

Educacao Infantil.

2.1 O papel da Educacio Infantil no desenvolvimento da linguagem

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas, contemplando dimensdes cognitivas,
sociais, afetivas e linguisticas. Conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdao Infantil, essa etapa ¢ compreendida como um espago institucional que
articula cuidado e educacdo, tendo como finalidade promover experiéncias que favorecam o
desenvolvimento das criangas em suas multiplas dimensoes.

Nesse contexto, a crianca € concebida como sujeito historico e de direitos, que, nas
interacdes e praticas cotidianas, “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade” (Brasil,
2010, p. 12). Essa defini¢cdo evidencia que a linguagem estd presente em todas as agdes da
crianga, constituindo-se como elemento central no processo de constru¢do de conhecimentos
e na relagdo com o mundo.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento da linguagem nao
ocorre de forma espontianea ou isolada, mas estd diretamente relacionado as experiéncias
sociais ¢ as mediagdes estabelecidas no contexto educativo. Assim, a Educagdo Infantil
assume um papel essencial ao organizar situagdes em que a linguagem seja vivenciada de
forma significativa, possibilitando a crianga participar de praticas sociais que envolvem a
oralidade, a escuta, a leitura e a escrita.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil orientam que as praticas
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pedagbgicas devem ter como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, sendo nesses
contextos que a crianga desenvolve suas capacidades. Nesse sentido, destaca-se a importancia
de garantir experiéncias que envolvam “interagdo com a linguagem oral e escrita, € convivio
com diferentes suportes e géneros textuais” (Brasil, 2010, p. 25), o que evidencia a
necessidade de inserc¢ao das criangas na cultura escrita desde os primeiros anos de vida.

Nessa direcdo, a linguagem ¢ compreendida como instrumento de mediacdo social,
por meio do qual a crianga se apropria dos conhecimentos historicamente produzidos. A
interacdo com o outro, especialmente com o adulto, possibilita a ampliagdo das formas de
expressdo e compreensdo da linguagem, favorecendo o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. Assim, o ambiente da Educagdo Infantil deve ser intencionalmente
organizado para promover situagdes de didlogo, escuta e participacdo ativa das criancas,
reconhecendo-as como sujeitos que produzem sentidos e constroem conhecimentos.

Essa compreensdao refor¢a que o trabalho com a linguagem escrita na Educacao
Infantil ndo deve estar centrado na antecipag¢do da alfabetizacdo formal, mas na criagdo de
condi¢des para que a crianga atribua sentido a escrita. Conforme apontam as Diretrizes, a
proposta pedagdgica deve garantir “o acesso a processos de apropriacdo, renovacio e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens” (Brasil, 2010, p. 18),
evidenciando que a escrita deve ser apresentada como pratica social e cultural.

Nesse sentido, as vivéncias realizadas durante o estagio supervisionado na Educacao
Infantil possibilitaram observar, na pratica, como esse processo se materializa no cotidiano da
sala de aula. Durante os momentos de leitura e contagdo de histérias, as criangas
demonstraram grande envolvimento com as narrativas, participando ativamente por meio de
comentarios, perguntas e antecipacdes sobre o enredo. Mesmo sem o dominio da escrita
convencional, evidenciava-se que ja construiam compreensdes sobre a linguagem, atribuindo
sentidos as historias e relacionando-as as suas experiéncias pessoais.

Além disso, em situacdes posteriores as narrativas, como rodas de conversa e
atividades de expressao, foi possivel perceber que as criangas buscavam registrar suas ideias
por meio de desenhos e marcas graficas, evidenciando tentativas de representacdo da
linguagem. Essas produgdes revelavam nao apenas a imaginacdo e a criatividade, mas
também indicios de que as criangas estavam elaborando hipdteses sobre a escrita,
compreendendo-a como forma de comunicagao.

Essas experiéncias evidenciam que o contato com a linguagem escrita, na Educagao
Infantil, ocorre de forma contextualizada e significativa, sendo mediado pelas interagdes e

pelas praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Dessa forma, a escrita deixa
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de ser compreendida apenas como um codigo a ser aprendido e passa a ser vivenciada como
pratica social, inserida em situagdes reais de interacao.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagdo do ambiente educativo, que deve
favorecer o acesso das criangas a diferentes materiais e praticas culturais. O contato com
livros, histérias e diversos gé€neros textuais amplia as possibilidades de interagdo com a
linguagem, permitindo que a crianca compreenda suas fungdes comunicativas e sociais. Dessa
forma, a inser¢do na cultura escrita ocorre de maneira gradual, por meio das experiéncias

vividas no cotidiano da Educacao Infantil.

2.2 A literatura infantil e o processo de letramento

Dando continuidade as discussdes apresentadas, torna-se necessario aprofundar a
compreensdo sobre o papel da literatura infantil no processo de letramento. Conforme aponta
Magda Soares, o letramento ndo se restringe ao dominio do sistema de escrita alfabética, mas
envolve a inser¢do dos sujeitos em praticas sociais de leitura e escrita, por meio das quais
constroem sentidos e compreendem os usos da linguagem em diferentes contextos.

Nessa perspectiva, mesmo antes de aprender a ler e escrever convencionalmente, a
crianca ja pode estar inserida no universo letrado, a partir de suas experiéncias com a
linguagem no contexto sociocultural em que estd inserida. Como destaca a autora, a crianga
que ainda nao se alfabetizou, mas que folheia livros, escuta histérias, observa materiais
escritos e reconhece suas fungdes, ja participa do mundo do letramento, sendo, de certa
forma, letrada (Soares, 2009, p. 24).

Dessa forma, o contato com a literatura infantil, por meio da leitura e da contagdo de
historias, constitui uma importante via de acesso a cultura escrita. Ao participar dessas
praticas, a crianca nao apenas escuta narrativas, mas também observa comportamentos
leitores, compreende a fungdo social dos textos e passa a atribuir sentido as diferentes
manifestagdes da linguagem presentes em seu cotidiano. Além disso, a literatura infantil
possibilita a vivéncia de situagdes significativas de uso da linguagem, nas quais a leitura
assume um carater comunicativo e social. A medida que ouvem historias, comentam enredos,
antecipam acontecimentos ¢ relacionam narrativas, as criangas desenvolvem habilidades
fundamentais para o letramento, como a imaginacdo, a interpreta¢do, a oralidade e a

construgdo de sentidos.
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Nesse sentido, as praticas de leitura e de contagdo de histérias na Educacao Infantil
ndo devem ser compreendidas apenas como momentos de entretenimento, mas como
situacdes privilegiadas de aprendizagem. Tais praticas contribuem para a formagao de sujeitos
capazes de interagir de maneira critica e participativa com a cultura escrita, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a sua trajetoria escolar que vird nos anos
posteriores.

Nessa mesma perspectiva, estudos sobre a presenca da literatura na infancia
evidenciam que a familiarizagdo com as narrativas ocorre desde muito cedo, por meio das
interagdes das criancas com historias, livros e situagdes simbolicas. Conforme discutido na
obra Narrativas literarias na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, “as
criangas aprendem a viver com as histérias quando alguém as conta para elas” (Colomer,
2024, p. 23), estabelecendo, assim, uma relacao significativa com a linguagem literaria desde
os primeiros anos de vida.

Ainda segundo essa perspectiva, mesmo antes da alfabetizacdo, as criancas
demonstram comportamentos leitores ao folhear livros, fingir ler, narrar historias e integrar
elementos das narrativas as suas brincadeiras, percebendo o direcionamento da leitura (da
esquerda para a direita, de cima para baixo). Além disso, muitas vezes, ja identificam o titulo
e os nomes dos autores e dos ilustradores. Como aponta o referido estudo, os pequenos
“emitem uma melodia fingindo ler, mesmo que ndo possam falar” (Colomer, 2024, p. 24), o
que evidencia que a interacdo com a linguagem escrita ocorre de forma anterior a
aprendizagem formal.

Essas acdes demonstram que a literatura se insere no cotidiano infantil como uma
pratica cultural e simbolica, contribuindo para a constru¢ao de sentidos e para a apropriacao
da linguagem. Dessa forma, a familiaridade com a literatura, construida por meio dessas
experiéncias, reforca o papel das praticas de leitura e contacdo de historias como
fundamentais no processo de letramento, na medida em que possibilitam a crianga
compreender, ainda que de forma inicial, os usos, as func¢des e os significados da linguagem
escrita.

Diante das discussdes apresentadas, compreende-se que a leitura e contagdo de
historias, no contexto da Educacdo Infantil, articulam o carater ladico ao formativo,
configurando-se como praticas fundamentais para o desenvolvimento da linguagem e para a
inser¢do da crianga na cultura escrita. Ao participar dessas experiéncias, a crianga nao apenas
escuta narrativas, mas interage, imagina, recria e atribui sentidos as historias, mobilizando

processos que envolvem a oralidade, a constru¢ao de significados e a elaboragdo de hipdteses
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sobre a escrita. Nesse percurso, a linguagem se constitui como elemento mediador das
relacdes e das aprendizagens, possibilitando que a crianga avance da escuta a criacdo, da

imaginacdo a expressao e, gradualmente, a apropriagdo da linguagem escrita.

3. ANALISE DAS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE A
PRATICA DA CONTACAO DE HISTORIAS NO COTIDIANO DO
CMEI

A presente pesquisa foi delineada como estudo de natureza exploratdria, com
abordagem qualitativa e procedimento técnico de pesquisa de campo, conforme classificacao
proposta por Antonio Carlos Gil em seu livro Como elaborar projetos de pesquisa. A escolha
por uma investigacdo exploratéria justifica-se pela intencdo de compreender de forma mais
aprofundada as percepgdes de professoras da Educagdo Infantil acerca da pratica da contagdo
de historias no cotidiano pedagdgico e suas possiveis contribuigdes para o desenvolvimento
da linguagem e para a aproximacao das criangas com o universo da leitura.

De acordo com Gil, “estas pesquisas visam proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipdteses” (Gil, 2002, p. 41).
Nesse sentido, investigar a leitura e contagao de histérias no contexto da Educacdo Infantil
mostra-se relevante, uma vez que essas praticas estdo presentes no cotidiano escolar e podem
desempenhar um papel importante no desenvolvimento infantil. Em relagdo a abordagem do
problema, optou-se por uma perspectiva qualitativa, centrada na interpretacdo dos
significados atribuidos pelas participantes as suas praticas pedagogicas.

Esse tipo de abordagem possibilita compreender fendmenos educacionais a partir das
experiéncias e percepcdes dos sujeitos envolvidos, valorizando a andlise interpretativa das
informagdes obtidas. Ainda segundo Gil (2002), esse tipo de abordagem ¢é especialmente
adequado quando se busca uma compreensdo acerca dos aspectos subjetivos da realidade
social, permitindo uma anéalise mais aprofundada dos contextos que sao investigados.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa de campo, visto que os
dados foram obtidos diretamente com os sujeitos que fazem parte da realidade investigada
que, neste caso, sao as duas professoras que atuam na Educagdo Infantil em um Centro

Municipal de Educagao Infantil.
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Atualmente, o CMEI conta com um total de 14 salas divididas entre: 7 salas de
referéncia, 1 sala da direcdo/secretéria, cozinha, sala para guardar produtos de limpeza, 1 sala
de atendimento psicoldgico, refeitério, 1 almoxarifado e 1 sala para guardar pertences
pessoais dos funcionarios. Além desses espagos, a instituicdo conta com um banheiro para as
criangas e um para os adultos. Cabe destacar que, embora a institui¢do ndo disponha de um
espaco especifico destinado a biblioteca, existem cantinhos de leitura organizados em cada
sala de aula, como pode ser observado na Figura 2.

Figura 2 - Cantinho de leitura na sala de referéncia.

Fonte: Fotografia elaborada pela autora (2026).

Nesses espacos, os livros ficam armazenados em cestos e estantes na parede e sdo
utilizados, principalmente, nos momentos em que as professoras realizam a leitura e a
contagdo de historias, fazendo uso também de espagos especificos como o recurso de teatro

de fantoches, observado na Figura 3.

Figura 3 - Teatro de fantoches.

Fonte: Fotografia elaborada pela autora (2026).
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No entanto, observa-se que, em algumas salas, as criangas ndo possuem livre acesso a
esses materiais, ficando o uso dos livros condicionado a mediacdo das docentes. Tal
organizac¢do pode limitar as oportunidades de exploragdo autonoma dos livros pelas criancas,
aspecto relevante quando se considera a importancia do contato direto e frequente com a

literatura infantil no processo de formagao de leitores.

3.1 Sujeitos da pesquisa: informacdes iniciais.

A pesquisa contou com a participacdo de duas professoras que atuam em um Centro
Municipal de Educagdo Infantil (CMEI). As instituicdes de Educacdo Infantil, enquanto
primeira etapa da Educacdo Bésica, tétm como finalidade promover o desenvolvimento
integral das criangas em seus aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais, por meio de
experiéncias educativas que envolvem interagdo, brincadeira e contato com diferentes
linguagens.

A definicdo das participantes da pesquisa ndo se deu por meio de uma selecao
previamente estabelecida, mas a partir da adesdo voluntaria das docentes no contexto de
apresentacdo da proposta investigada. No dia em que me apresentei na institui¢do, ocorreu
uma reunido com a equipe docente e a gestao escolar, momento em que foi exposto o objetivo
da pesquisa e feito o convite para a participacdo. Dentre as professoras presentes, duas
demonstraram interesse em contribuir com o estudo.

Ressalta-se que uma das participantes havia atuado como minha supervisora do
estdgio supervisionado em Educac¢do Infantil, enquanto a outra professora havia sido
supervisora do estagio de uma colega, além de ja ter tido um contato prévio com ela no dia
em que me apresentei no CMEI, na época do estdgio. Dessa forma, a participacao das
docentes ocorreu de maneira espontanea, considerando o interesse e a disponibilidade em
colaborar com a pesquisa, caracterizando-se, portanto, como uma amostra por adesdo
voluntéria.

Nesse contexto, praticas pedagdgicas que envolvem a literatura infantil, como a leitura
e contacdo de historias, assumem um papel relevante no cotidiano escolar, uma vez que
possibilitam as criangas o contato com narrativas, personagens e diferentes formas de
expressao da linguagem. Tais experiéncias contribuem para ampliar o repertorio cultural das

criangas, estimular a imaginagao e favorecer o desenvolvimento da linguagem oral.
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Nesse contexto, as duas professoras atuam com turmas de maternal, faixa etaria que
corresponde a um periodo importante do desenvolvimento infantil. A turma da Professora A
conta com 22 criangas matriculadas, enquanto a turma da Professora B possui 24 criangas.
Nessa fase, as criancas ampliam significativamente suas formas de comunicagao,
desenvolvem novas formas de interacdo com os colegas e adultos, além de demonstrarem
crescente interesse por histérias e imagens. Quando observado na pratica cotidiana da
Educacao Infantil, é possivel perceber que esse interesse se manifesta de diferentes formas
durante as brincadeiras e interagdes entre as criangas. Tais situagdes puderam ser observadas
durante o Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil, momento em que foi possivel
acompanhar o cotidiano da sala de referéncia e as interagdes estabelecidas entre as criangas.

Em momentos de faz de conta, por exemplo, ¢ comum que elas reproduzam situagdes
relacionadas ao momento da leitura e da contagdo de historias, organizando-se em roda,
cantando musicas que antecedem esse momento e simulando a leitura de livros para os
colegas. Durante essas brincadeiras, muitas vezes utilizam expressdes faciais, variagdes de
entonagdo e interagdes com as demais criancas da roda, demonstrando como essas
experiéncias com a literatura infantil passam a fazer parte de seu repertdrio de brincadeiras e
de suas formas de expressdao. Nesse sentido, estudos sobre literatura infantil apontam que, na
infancia, a imaginacdo e o faz de conta fazem parte do cotidiano das criangas, sendo as
brincadeiras, as rodas cantadas e a literatura importantes caminhos para que elas se
expressem, ampliem sua visdo de mundo e construam sua identidade enquanto sujeitos
(Antunes; Kunz; Martins, 2018, p. 149).

A professora A possui formacdo em Pedagogia e atua na area da Educagdo Infantil ha
aproximadamente um a cinco anos. Em suas respostas ao questionario aplicado nesta
pesquisa, a docente indica que realiza atividades de leitura e contacdo de histdrias
semanalmente, evidenciando que essa pratica faz parte de sua rotina pedagogica. Ao refletir
sobre a importancia da leitura e contacdo de historias no contexto da Educacdo Infantil, a
professora destaca que as narrativas contribuem para estimular a imagina¢do das criancas,
ampliar o vocabuldrio e despertar o interesse pelo universo dos livros. Essa percepgdo
evidencia o reconhecimento da literatura infantil como potente no trabalho com criangas
pequenas, uma vez que o contato frequente com histdrias possibilita experiéncias de escuta,
interpretacdo e interacdo com a linguagem.

Ja a professora B possui formagdo em Magistério ¢ atua na Educacdo Infantil ha
menos de um ano, também com criangas da turma de maternal. Assim como a Professora A, a

docente afirma realizar momentos de leitura e contagdo de histérias semanalmente,
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compreendendo essa pratica como uma oportunidade de interagdo entre as criangas € a
literatura infantil. Em suas respostas, a professora ressalta que as histdrias permitem que as
criangas criem, explorem ideias e ampliem suas formas de expressdo, além de favorecer o
desenvolvimento da linguagem oral. Essa compreensao reforga a importancia da literatura
infantil no cotidiano da Educacdo Infantil, especialmente por possibilitar experiéncias que
estimulam a imaginagdo e a participagdo ativa das criangas durante os momentos de leitura e
contacdo de histdrias.

A partir da anélise do perfil das participantes, observa-se que, apesar das diferencas no
tempo de experiéncia profissional e da formagdo, ambas demonstram reconhecer a relevancia
da leitura e contagdo de historias no trabalho pedagdgico com as criangas pequenas. Esse
reconhecimento evidencia que a literatura infantil ocupa um lugar significativo nas praticas
desenvolvidas pelas docentes, sendo compreendida como uma poténcia capaz de favorecer

experiéncias de imaginagado, linguagem e interagdo com o universo dos livros.

3.2 Procedimentos de coleta e analise de dados.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario online,
composto por perguntas fechadas e abertas, com o objetivo de compreender as percepgdes das
docentes acerca da pratica da contacdo de histérias em seu cotidiano pedagogico, bem como
suas contribuigdes para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagdo e para o interesse
das criangas pela leitura.

A escolha pelo questionario como instrumento de coleta de dados possibilitou reunir
relatos e percepcdes das participantes sobre suas praticas pedagdgicas, permitindo
compreender de que forma a leitura e contacdo de histdrias sao desenvolvidas no contexto da
Educagdo Infantil. Além disso, o uso de questdes abertas permitiu que as professoras
expressassem suas opinides e experiéncias de maneira mais livre, contribuindo para uma
analise mais rica e detalhada das informagoes obtidas.

Os dados coletados foram analisados de forma interpretativa, buscando estabelecer
dialogo entre as percepcdes das professoras participantes e os referenciais teoricos discutidos
ao longo deste trabalho, especialmente aqueles relacionados a literatura infantil, ao
desenvolvimento da linguagem e as experiéncias de letramento na Educacdo Infantil. Dessa

forma, a analise dos dados ndo se limita a descri¢do das respostas fornecidas pelas docentes,
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mas procura compreender os significados atribuidos por elas a pratica da leitura e contacao de
historias, articulando suas experiéncias pedagogicas com as discussdes teodricas apresentadas
na fundamentagao deste trabalho.

Para preservar a identidade das participantes e garantir o anonimato das informagdes
compartilhadas, as professoras foram identificadas neste trabalho como Professora A e
Professora B. Destaca-se que ambas concordaram em participar da pesquisa de forma
voluntaria ¢ assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme os
principios €ticos da pesquisa com seres humanos. No topico a seguir, serd apresentado o perfil
das participantes da pesquisa, seguido da andlise das respostas obtidas por meio do
questionario, buscando compreender como a pratica da leitura e contacdo de historias s@o
percebidas pelas docentes e quais contribuicdes elas identificam para o desenvolvimento das

criancas na Educacao Infantil.

3.3 A pratica da leitura e contacao de historias na Educaciao Infantil: percepc¢oes das

professoras

A partir das respostas obtidas por meio do questiondrio aplicado as professoras
participantes da pesquisa, buscou-se compreender como a pratica da leitura e contagdo de
histérias se insere no cotidiano pedagogico da Educagdo Infantil e quais contribuicdes as
docentes identificam para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagao e do interesse das
criangas pela leitura e escrita. As respostas foram analisadas tendo como base os referenciais
tedricos discutidos anteriormente, estabelecendo didlogo entre as percepcdes das professoras
e os estudos que refletem sobre a literatura infantil e suas contribuigdes para o posterior
processo de alfabetizacdo.

- Frequéncia com que utiliza a contacdo de historias nas praticas pedagogicas:

PROFESSORA A PROFESSORA B

“Semanalmente”. “Semanalmente”.

Inicialmente, ao serem questionadas sobre a frequéncia com que utilizam a contagdo
de histérias em suas praticas pedagogicas, ambas as professoras afirmaram realizar essa
atividade semanalmente. Esse dado evidencia que a leitura e a contagdo de historias fazem
parte da rotina pedagogica das docentes, configurando-se como uma pratica presente no

cotidiano da sala de referéncia. Essa insercao de forma regular da literatura infantil na rotina
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escolar ¢ fundamental para que as criangas tenham contato frequente com narrativas,
personagens e diferentes formas de linguagem, contribuindo para o desenvolvimento da
imaginacao e da oralidade.
Quando questionadas sobre a relacao entre leitura e contagcdo de historias, imaginacao
e criatividade, as duas professoras concordaram totalmente que essa pratica estimula tais
aspectos no desenvolvimento infantil. Esse entendimento refor¢a a importancia da literatura
infantil como uma poténcia capaz de ampliar as experiéncias das criangas, possibilitando que
elas explorem novas ideias, sentimentos ¢ formas de expressdo. Nesse sentido, a leitura e
contagao de histérias ndo se limitam apenas ao momento da leitura, mas constitui uma
experiéncia que envolve escuta, interpreta¢do, imaginagdo e interagdo com o grupo.
- Sobre as contribui¢des do contato com a leitura literaria para o desenvolvimento da

linguagem oral e escrita na Educac¢ao Infantil, elas responderam:

PROFESSORA A PROFESSORA B
“O contato com a literatura na Educacao “Sim. A leitura sem duvidas contribui para o
Infantil € essencial para o desenvolvimento | desenvolvimento da crianga pois trabalha a
da linguagem oral e escrita pois amplia o imaginacao da crianga”.
vocabulario, estimulando a oralidade ¢ a
imaginacao”.

Ao refletirem sobre a contribuicdo da leitura literaria para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita na Educagdo Infantil, as respostas das professoras também
destacaram aspectos relevantes. A Professora A ressaltou que o contato com a literatura
amplia o vocabulario das criangas e estimula tanto a oralidade quanto a imaginagdo. Ja a
Professora B enfatizou que a leitura contribui para o desenvolvimento da crianca justamente
por estimular a imaginacdo. Essas percepcdes evidenciam que as docentes reconhecem a
importancia da literatura infantil no desenvolvimento da linguagem, especialmente no que se
refere a ampliacao do vocabulario e a construgdo de novas formas de expressao.

- Sobre a importancia da imaginagdo para o desenvolvimento da linguagem oral e

escrita na Educagao Infantil, elas responderam:

PROFESSORA A PROFESSORA B

“Permite que a crianca crie, explore e “E importante pois ao ouvir e ler historias,
expresse idéias que vao além do que vivem | as criangas aprendem palavras diferentes”.




42

diariamente”.

Tais compreensdes também se relacionam com a percepcdo das professoras sobre a
importincia da imagina¢do no desenvolvimento da linguagem. A professora A afirma que a
imaginagdo permite que a crianca crie, explore e expresse ideias que vao além de suas
experiéncias cotidianas, enquanto a Professora B destaca que, ao ouvir e ler histdrias, as
criancas entram em contato com novas palavras, ampliando seu repertorio linguistico. Assim,
observa-se que ambas reconhecem que o contato com historias possibilita experi€éncias que
contribuem para o desenvolvimento da linguagem e da criatividade infantil.

- Sobre a contribuicdo da contagdo de histoérias no processo de alfabetizacdo das

criancas, elas responderam:

PROFESSORA A - PROFESSORA B

“Sim, de forma significativa”.

Dando continuidade a analise, quando questionadas sobre a contribui¢do da leitura e
contacdo de histérias para o posterior processo de alfabetizagdo, ambas as professoras
afirmaram que essa pratica contribui de forma significativa para o desenvolvimento das
criancas. Essa percep¢do evidencia que as docentes reconhecem a importancia da literatura
infantil ndo apenas como entretenimento, mas como experiéncia pedagodgica que contribui
para o desenvolvimento da linguagem e para a aproximacao das criangas com o universo da
leitura e da escrita.

Mesmo entendendo que na Educacdo Infantil a alfabetizagdo ndo ocorra de maneira
formal, as experiéncias com a linguagem escrita e com a literatura desempenham um papel
fundamental na constru¢do de bases importantes para esse processo, que sO vai se concretizar
de fato no ensino fundamental. Por entender que ja nasce em um mundo totalmente letrado e
que no decorrer de seu desenvolvimento, a crianca vai estar rodeada de vivéncias com o
letramento emergente, torna-se relevante refletir sobre essas experiéncias na Educagdo
Infantil que potencializam aspectos importantes quando pensamos no processo de
alfabetizagdo no ensino fundamental. Ao ouvir historias, observar imagens, acompanhar
narrativas e interagir com os livros, as criancas passam a estabelecer relagdes com a

linguagem escrita, ampliando suas formas de expressao e compreensdao do mundo.
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Nesse contexto, o contato com a literatura infantil desde os primeiros anos de vida
favorece o desenvolvimento do letramento emergente, processo pelo qual as criangas
comecam a construir diferentes conhecimentos sobre a leitura e a escrita antes mesmo da
alfabetizacdo formal. Conforme destacam os autores:

Durante o periodo entre o nascimento e a alfabetizacdo escolar, as criangas
vao construindo diferentes conhecimentos sobre a leitura e a escrita
(letramento emergente), sendo importante e necessario, para o seu
desenvolvimento de forma integral, estimular e proporcionar vivéncias mais
proximas de contato com a escrita, com os livros, de ouvir e contar muitas
historias, pois a crianca ja vai distinguindo letras e palavras de nimeros e de
desenhos, a direcdo em que nossa escrita é realizada[...] (Antunes; Kunz;
Martins, 2018, p. 149)
A partir dessa perspectiva, compreende-se que as experiéncias com historias, poemas
e cantigas contribuem para que as criancas ampliem suas formas de interacdo com a
linguagem escrita, favorecendo o desenvolvimento de habilidades importantes para o

posterior processo de alfabetizagao.

3.4 Desafios e estratégias na pratica da leitura e contacdo de historias na Educacao

Infantil

- Sobre as dificuldades ao utilizar a contagao e a leitura de historias, elas responderam:

PROFESSORA A PROFESSORA B
“Podem apresentar dificuldades como a falta “Nenhuma”.
de atengdo ao compreender e acompanhar a
leitura”.

Ao serem questionadas sobre as dificuldades encontradas ao utilizar a contagdo e a
leitura de histérias com as criangas na sala de referéncia, as respostas das professoras
revelaram percepgdes distintas acerca dessa pratica pedagogica. Enquanto a Professora A
aponta como principal desafio a dificuldade das criangas em manter a atengdo e acompanhar a
leitura, a Professora B afirma ndo identificar obstaculos significativos na realizagdo dessa
atividade. Essa diferenga de percepgdes pode estar relacionada tanto as caracteristicas da
turma quanto as estratégias utilizadas no momento da contagao.

A observagdo apresentada pela Professora A evidencia um aspecto bastante presente



44

no cotidiano da Educacao Infantil: a necessidade de desenvolver praticas que favorecam o
envolvimento das criangas durante a narrativa. Considerando que as criangas pequenas ainda
estdo em processo de desenvolvimento da atencdo e da concentragdo, ¢ natural que, em
determinados momentos, apresentem dificuldades em acompanhar uma histéria por um
periodo prolongado. Nesse sentido, o papel do professor torna-se fundamental para criar
condi¢des que tornem esse momento mais dindmico, interativo e significativo para o grupo.

Pesquisas na area da literatura infantil apontam que a leitura e contagdo de historias
exige planejamento e sensibilidade por parte do educador, uma vez que esse momento vai
além da simples leitura de um texto. Envolve expressividade, interagdo e a construcao de um
ambiente favoravel a escuta e a imaginacdo. De acordo com o Guia de Contagdo de Historias
(2013), o envolvimento das criancas com a narrativa estd diretamente relacionado a forma
como o mediador conduz a historia, utilizando recursos como entonagdo de voz, expressoes
corporais € interagdo com 0s ouvintes, aspectos que contribuem para manter o interesse ¢ a
participagdo das criangas ao longo da atividade.

- Sobre as estratégias para superar os desafios dessa pratica, elas responderam:

PROFESSORA A PROFESSORA B

“Usar livros atrativos, contar historias com “Conhecer bem as historias e a pratica”.
entonagdo e gestos, criar um ambiente
tranquilo e aconchegante para envolver as
criangas”.

Essa perspectiva aparece também nas estratégias apontadas pelas proprias docentes
para superar possiveis desafios. Ao serem questionadas sobre praticas eficazes nesse
processo, a Professora A destaca a importancia de utilizar livros atrativos, contar historias
com entonagdo e gestos, além de organizar um ambiente tranquilo e acolhedor para envolver
as criancas. J4 a Professora B ressalta a importancia de conhecer bem a histéria antes de
narra-la, evidenciando que o dominio do contetido também contribui para uma contagdo mais
segura ¢ envolvente.

Essas estratégias demonstram que a mediagao do professor ¢ um elemento central no
sucesso das praticas de leitura e contacdo de historias na Educagdao Infantil. Quando o
educador se apropria da narrativa e cria um ambiente propicio para a escuta, aumenta
significativamente as possibilidades de participagdo das criangas, favorecendo ndo apenas o

interesse pela histéria, mas também o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao e da
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interacao entre os participantes. Dessa forma, mesmo diante de possiveis desafios, a contagao
de historias permanece como uma pratica pedagdgica rica e potente no contexto da Educacao

Infantil, desde que conduzida de maneira intencional e sensivel as necessidades das criangas.

3.5 O encantamento das historias e o interesse das criancas pela leitura

- Sobre a relagdo entre o encantamento das histdrias e o interesse das criancas pela

leitura e escrita, elas responderam em uma escala de 1 a 4:

PROFESSORA A PROFESSORA B

“concordo totalmente”. “Concordo parcialmente”.

\

Outro aspecto investigado na pesquisa refere-se a relagdo entre o encantamento
provocado pelas historias e o interesse das criangas pela leitura e pela escrita. Ao serem
questionadas sobre esse ponto, as respostas das professoras indicam que ambas reconhecem
essa relagdo, ainda que em diferentes niveis de concordancia. A Professora A afirmou
concordar totalmente com a ideia de que o encantamento das historias desperta o interesse das
criancas pela leitura e pela escrita, enquanto a Professora B indicou concordar parcialmente
com essa afirmacao.

Essas respostas evidenciam que as docentes percebem o potencial da leitura e
contacdo de histdrias como uma pratica capaz de aproximar as criangas do universo da leitura.
Quando a narrativa ¢ apresentada de maneira significativa, as criancas tendem a se envolver
com 0s personagens, com o0s acontecimentos da histéria e com os elementos presentes no
texto, despertando curiosidade e interesse pelas narrativas. Nesse sentido, estudos que
abordam a questdo das praticas de leitura na primeira infincia destacam que o contato
precoce com histérias contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Conforme
apontam as pesquisas realizadas em contextos de Educacgdo Infantil, criancas que tém acesso
frequente a livros e a momentos de contagdo de histdrias passam a demonstrar interesse pelo
objeto livro e pelas praticas de leitura.

De acordo as autoras, “pesquisas desenvolvidas na éarea da formacdo do leitor,

apontam que criangas que entram em contato desde muito cedo com histoérias, desenvolvem o
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gosto e o prazer pela leitura [...]” (Campos; Carneiro; Souza, 2020, p. 2). Esse contato inicial
com as histérias também permite que as criangas desenvolvam comportamentos que se
aproximam das praticas leitoras, mesmo antes de dominarem a leitura convencional. Ao
observar e participar das mediacdes com a literatura realizadas pelos adultos, as criancas
passam a manipular os livros, observar as ilustragdes e até mesmo tentar recontar as historias
a partir das imagens e das experiéncias vividas durante a narrativa.

O Guia de Contagao de Historias (2013) destaca que “ao conhecer a historia, a forca
da narrativa toma espago na voz de quem conta/l€, pois conhecerd o sentimento presente ali e
como pode representa-lo numa voz que condiz com a situagdo contada [...]” (Brasil, 2013, p.
15). Dessa forma, os dados obtidos na pesquisa dialogam com os estudos da 4rea ao
evidenciar que a leitura e contacdo de histdrias, quando realizadas de forma intencional e
mediada pelo professor, podem despertar o encantamento pelo universo literario e contribuir
para o desenvolvimento do interesse pela leitura desde os primeiros anos da Educagdo
Infantil.

Nesse sentido, ao observar os adultos realizando a leitura ou a contagdo de historias,
as criancas passam a imitar essas agoes em suas brincadeiras, folheando livros, observando as
imagens ¢ tentando recontar narrativas a partir de suas proprias interpretagdes. Esses
comportamentos sdo compreendidos por Campos, Carneiro e Souza (2020) como gestos
embriondrios de leitura, isto €, manifestagdes iniciais do processo de construgdo do leitor, nas
quais a crianga demonstra interesse e curiosidade pelo universo da linguagem escrita.

Tal perspectiva dialoga com as observagdes realizadas durante o estagio
supervisionado na Educacdo Infantil, no qual foi possivel perceber que, em momentos de
brincadeira, as criangas frequentemente simulavam situagdes de contacdo de historias,
organizando rodas de conversa, cantando musicas que antecedem esse momento e
reproduzindo expressdes e entonagdes semelhantes as utilizadas pelas professoras durante a
leitura. Essas experiéncias indicam que o contato com narrativas literarias ndo apenas
desperta o encantamento, mas também contribui para aproximar as criangas das praticas
sociais de leitura, fortalecendo, desde cedo, sua relacdo com o universo da linguagem escrita.

Cabe destacar, contudo, que na Educacdo Infantil ndo se defende a obrigatoriedade de
um processo formal de alfabetizagdo, uma vez que essa etapa da educagdo tem como €ixos
estruturantes o brincar e o cuidar. Entretanto, por meio de praticas ludicas e de experiéncias
significativas, como a leitura e contagdo de historias, as criangas vao desenvolvendo
gradativamente habilidades importantes que contribuirdo para o posterior processo de

alfabetizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo possibilitou nao apenas a analise das contribuicdes da
contacdo de historias na Educagdo Infantil, mas também um mergulho sensivel nas
experiéncias que constituem o encontro entre a crianga ¢ a literatura. Ao longo da pesquisa,
tornou-se evidente que o contato com narrativas literarias, especialmente por meio da
oralidade, ultrapassa o carater pedagodgico instrumental, configurando-se como uma
experiéncia formativa essencial para o desenvolvimento da imaginagdo, da linguagem e da
construgdo de sentidos.

Os estudos tedricos e os dados produzidos na pesquisa de campo evidenciaram que a
contacdo de histérias ocupa um lugar de destaque no cotidiano da Educagdo Infantil, ndo
apenas como recurso didatico, mas como pratica que humaniza, aproxima e encanta. Ao ouvir
historias, seja pela leitura realizada por um adulto seja pela contacdo de histdrias, a crianga
ndo apenas amplia seu repertorio linguistico, mas também vivencia emocgdes, constroi
hipodteses sobre o mundo, elabora significados e se insere, de maneira significativa, na cultura
letrada. Trata-se de um processo que envolve muito mais do que a escuta: envolve
participagdo, imaginagao e criacao.

Nessa perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento da linguagem escrita nao se
inicia na formalizagdo do cddigo, mas nas vivéncias de letramento que antecedem a
alfabetizacdo. Conforme discutido por Magda Soares (2009), alfabetizacdo e letramento
constituem processos distintos, porém indissocidveis, que devem ocorrer de forma articulada
ao longo da trajetoria escolar. Assim, € possivel afirmar que a insercao da crianca em praticas
significativas de linguagem, como a contagdao e a leitura de historias, constitui um passo
fundamental na construgdo das bases que sustentardo o processo de alfabetiza¢do formal.

As falas das professoras participantes da pesquisa reforcam essa compreensdao ao
evidenciarem que a contagdo de historias desperta o interesse, a curiosidade e o envolvimento
das criancas com o universo da leitura e da escrita. Ao recontarem histérias, criarem novos
finais e se envolverem com as narrativas, as crian¢as demonstram que ja estabelecem relagdes
com a linguagem, mesmo antes de dominarem o sistema convencional de escrita. Isso
evidencia que a aprendizagem nao se inicia apenas na escola formal do Ensino Fundamental,

mas ¢ construida gradualmente a partir das experiéncias vivenciadas na Educagao Infantil.
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Diante disso, torna-se fundamental explicitar que a intencao deste estudo nao foi, em
nenhum momento, defender a antecipacdo da alfabetizacdo formal na Educagdo Infantil,
tampouco compreendé-la como uma etapa obrigatoria nesse nivel de ensino. Ao contrario,
esta pesquisa reafirma a importdncia de respeitar as especificidades da infancia,
compreendendo que o desenvolvimento da crianga ocorre por meio de vivéncias ladicas,
interativas e significativas, nas quais o brincar, a imagina¢do e a oralidade ocupam lugar
central.

Nesse sentido, compreende-se que a Educagdo Infantil deve ser entendida como um
espago unico de propor vivéncias, no qual sao incentivadas a construcao de bases necessarias
para o posterior processo de alfabetiza¢do, que ocorrera de forma sistematizada no Ensino
Fundamental. Essa constru¢do nao se da por meio de praticas mecanicas ou antecipacao de
contetidos formais, mas pela insercdo da crianga em experiéncias de linguagem que fagam
sentido para ela. A leitura ¢ a contagdo de historias, nesse contexto, apresentam-se como
praticas potentes, capazes de promover o contato com a literatura infantil, estimular a
imaginacdo, desenvolver a oralidade e despertar o interesse pela leitura e pela escrita.

Ao priorizar praticas ludicas e significativas, a escola contribui para que a crianca
construa uma relagdo positiva com a linguagem, compreendendo-a ndo apenas como um
codigo a ser decodificado, mas como uma forma de expressao, comunicacdo e compreensao
do mundo. Essa relagdo ¢ fundamental para que, no momento da alfabetizacdo formal, a
crianca esteja ndo apenas preparada do ponto de vista cognitivo, mas também motivada e
envolvida com o processo de aprendizagem.

Dessa forma, este estudo reafirma que a contag@o de historias ndo deve ser vista como
uma atividade complementar ou secunddria, mas como um eixo estruturante das praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil. Sua poténcia reside na capacidade de articular linguagem,
emog¢ao e cultura, contribuindo para a formacao de sujeitos leitores, criticos e criativos.
Garantir o acesso das criangas a literatura infantil é, portanto, assegurar um direito
fundamental, que impacta diretamente sua formagao integral.

Cabe destacar, ainda, que o papel do professor como mediador desse processo ¢é
fundamental. E por meio de sua intencionalidade pedagégica, de sua escuta sensivel e de sua
relagdo com a literatura que a leitura e a contagdo de histdrias se concretiza como praticas
significativas. Professores que valorizam a literatura e criam espagos de escuta e imaginacao
contribuem para o desenvolvimento de criangas mais envolvidas com o universo da leitura e
da escrita.

Retomando o percurso pessoal apresentado na introdugdo deste trabalho, € possivel
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afirmar que as vivéncias com a literatura infantil, marcadas pela escuta, pela imaginagdo e
pela criagdo, ndo apenas contribuiram para a formacdo desta pesquisadora enquanto leitora,
mas também fundamentaram o olhar sensivel langado sobre a tematica investigada. Assim
como na infincia, em que o contato com a literatura, desde os primeiros anos, tem o poder de
transformar trajetorias e construir vinculos duradouros com a leitura.

Por fim, conclui-se que a leitura e a contacdo de histérias na Educacdo Infantil
constituem um caminho potente e necessario para a constru¢do das bases que sustentardo o
processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental. Mais do que ensinar a ler e escrever,
trata-se de formar sujeitos que atribuem sentido ao mundo pela linguagem, que se
reconhecem nas histérias e que encontram na literatura um espago de pertencimento,
expressao e encantamento.

Que a escola, portanto, siga sendo esse espaco de encontro com as palavras, com a
imaginagao e com o outro. Que as histdrias continuem sendo contadas, ouvidas e reinventadas
no cotidiano das instituicdes educativas. E que, em cada crianga, permaneca vivo o desejo de

escutar, imaginar e, um dia, também contar suas proprias historias.
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APENDICES

QUESTIONARIO DA IMAGINACAO A PALAVRA ESCRITA: CONTRIBUICOES DA
CONTACAO DE HISTORIAS NO DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO INFANTIL.”
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Secéo 1de5

Da imaginagédo & palavra escrita: X
contribuicoes da contacao de historias no
desenvolvimento da alfabetizacao na
Educacao Infantil.

RN U o Y

Prezada professora,
Este formulario faz parte de uma pesquisa de Trabalho de Conclus@o de Curso (TCC) que tem como tema “Da
imaginacao a palavra escrita: contribuigdes da contagao de histdrias no desenvolvimento da alfabetizagao na

Educacdo Infantil.”

0O objetivo é compreender as percepgdes das professoras sobre as contribuigdes e desafios dessa prética
pedagogica.

Sua participagao é voluntaria e as respostas serao utilizadas apenas para fins académicos, com total sigilo e
anonimato.

Agradego imensamente sua colaboragao!

Pergunta ™

Concordo em participar da pesquisa.




Secdo2de 5

INFORMAGOES PROFISSIONAIS.

Descrigao (opcional)

Formacgdo académica *
Magistério
Pedagogia
Pés graduagao em Educacgao

Qutro:

Tempo de atuagao na Educagao Infantil *

Menos de 1 ano
De 1a5anos
De 6a 10 anos

Mais de 10 anos

Faixa etaria no qual trabalha atualmente *
Bergario
Maternal
Prel

Prell

>«
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Secdo3de5S

A imaginagéo e a contagao de histérias.

><

Descrigao (opcional)

Com que frequéncia vocé utiliza a contagdo de historias em suas praticas pedagdgicas? *

Diariamente
Semanalmente
Quinzenalmente
Raramente

Nunca

A contagdo de histérias estimula a imaginacéo e a criatividade das criangas (Escala de 1 a 4) *
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Na sua opinido, a experiéncia do contato com a leitura literdria contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita na Educagao Infantil? Em caso, positivo, de que
forma voceé nota isso?

Texto de resposta longa

Como voce percebe a importancia da imaginagao para o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita na Educacao Infantil?

Texto de resposta longa

Quais dificuldades vocé encontra ao utilizar a contagdo e a leitura de histérias? *

Texto de resposta longa
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Secéo 4 de 5

Da imaginagdo a palavra escrita.

X 4

Descrigao (opcional)

*

Vocé considera que a contacao de histérias contribui para o processo de alfabetizagdo das
criangas?

Sim, de forma significativa
Parcialmente

N&o percebo relagao direta.

Quais habilidades de leitura e escrita sdo mais estimuladas pela contagéo de histérias? *

Ampliacao de vocabuldrio
Reconhecimento de letras e sons
Compreensao de enredos e personagens
Producao de falas e recontos

Qutro:

*

Em sua experiéncia, ha relagao entre o encantamento das histérias e o interesse das criangas
pela leitura e escrita? (Escala de 1 a 4)

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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Secdo 5de 5

Desafios e possibilidades

><

Descrigao (opcional)

*

Na sua escola hé apoio (recursos, tempo, formagao) para o trabalho com contagéo e leitura
de histérias?

Sim, tenho toda ajuda que preciso.
Parciaimente. As vezes falta tempo e os recursos.

Nao.

Quais dificuldades vocé encontra ao utilizar a contagao e a leitura de histdrias?

Texto de resposta longa

Enquanto professora, quais estratégias seriam eficazes para superar os desafios dessa pratica?

Texto de resposta longa




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).
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