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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar criticamente a utilizagdo da educacdo como
ferramenta de ressocializagdo no sistema prisional brasileiro, bem como compreender a
educagdao como possivel espago de resisténcia e de construgdo de praticas emancipadoras no
contexto do carcere, especialmente no que se refere ao discurso da ressocializagdo, amplamente
difundido no campo juridico e institucional. Parte-se da compreensdao de que, embora a
educacao seja reconhecida como um direito fundamental, sua inser¢ao no carcere ocorre, muitas
vezes, de forma limitada, instrumentalizada e subordinada a logica punitiva que estrutura o
sistema penal. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
desenvolvida a partir de levantamento e andlise de producdes académicas, incluindo artigos
cientificos, livros, dissertagdes, teses, legislacdes e dados oficiais, que abordam a tematica da
educacdo em prisdes e suas multiplas implica¢des sociais, politicas e pedagogicas. O trabalho
estd estruturado em trés eixos principais: a func¢do social da prisdo, a critica a nogdo de
ressocializacdo e a andlise das praticas educacionais no contexto prisional. Os resultados da
pesquisa evidenciam que o discurso da ressocializagdo, embora legitimado por marcos legais
como a Lei de Execucao Penal, revela-se, na pratica, uma promessa contraditéria e, muitas
vezes, ineficaz, uma vez que o proprio sistema prisional opera a partir de mecanismos de
controle, disciplina e exclusdo social. Nesse sentido, a educagao, ao ser inserida nesse contexto,
tende a assumir um carater funcional e compensatorio, frequentemente vinculada a remigao de
pena, o que pode esvaziar seu potencial formativo e emancipador. Além disso, constatou-se que
a logica da chamada “ortopedia social” contribui para a manuten¢ao de um modelo que busca
corrigir individuos sem enfrentar as estruturas sociais que produzem desigualdade e
criminalizacdo. Por outro lado, o estudo também aponta a existéncia de experiéncias e
possibilidades que tensionam essa logica, evidenciando que a educacao pode se constituir como
pratica de resisténcia, especialmente quando orientada por perspectivas criticas e fundamentada
nos principios dos direitos humanos. Assim, conclui-se que a efetivacdo de uma educacdo
emancipadora no sistema prisional exige ndo apenas o cumprimento formal das normativas
legais, mas uma transformacao estrutural das condi¢des em que essa educacao € ofertada, de
modo a garantir a dignidade, a autonomia e o reconhecimento das pessoas privadas de liberdade
como sujeitos de direitos.

Palavras-chave: Educagdo; Ressocializacdo; Sistema prisional; Direitos humanos;

Resisténcia.



ABSTRACT

This study aims to critically analyze the use of education as a tool for resocialization within the
Brazilian prison system, as well as to understand education as a potential space for resistance
and the development of emancipatory practices in the context of incarceration, especially
regarding the discourse of resocialization, which is widely disseminated in legal and
institutional fields. It is based on the understanding that, although education is recognized as a
fundamental right, its implementation in prisons often occurs in a limited, instrumentalized
manner and is subordinated to the punitive logic that structures the penal system.
Methodologically, this is a qualitative research study, developed through the survey and analysis
of academic productions, including scientific articles, books, dissertations, theses, legislation,
and official data addressing prison education and its multiple social, political, and pedagogical
implications. The study is structured around three main axes: the social function of prison, the
critique of the notion of resocialization, and the analysis of educational practices in the prison
context. The results of the research show that the discourse of resocialization, although
legitimized by legal frameworks such as the Brazilian Penal Execution Law, proves, in practice,
to be a contradictory and often ineffective promise, since the prison system itself operates
through mechanisms of control, discipline, and social exclusion. In this sense, education, when
inserted into this context, tends to assume a functional and compensatory character, often linked
to sentence reduction, which may weaken its formative and emancipatory potential.
Furthermore, it was found that the logic of so-called “social orthopedics” contributes to
maintaining a model that seeks to correct individuals without addressing the social structures
that produce inequality and criminalization. On the other hand, the study also points to the
existence of experiences and possibilities that challenge this logic, showing that education can
constitute itself as a practice of resistance, especially when guided by critical perspectives and
grounded in human rights principles. Thus, it is concluded that the implementation of
emancipatory education in the prison system requires not only formal compliance with legal
norms, but also a structural transformation of the conditions under which this education is
offered, in order to ensure the dignity, autonomy, and recognition of incarcerated individuals as
subjects of rights.

Keywords: Education. Resocialization. Prison system. Human rights. Resistance.
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1 INTRODUCAO

A educagao ¢ historicamente reconhecida como um direito fundamental e um dos pilares
para o desenvolvimento humano. No entanto, ao ser inserida no contexto prisional, esse direito
passa a assumir contornos complexos, sendo frequentemente associado a chamada
“ressocializacdo”, conceito amplamente utilizado pelas instituigdes estatais para justificar a
presenca de praticas pedagogicas em espacos de privagao de liberdade.

No Brasil, o discurso da ressocializacdo, embora previsto em dispositivos legais como
a Lei de Execucdo Penal (Lei n® 7.210/1984) e reafirmado por politicas publicas voltadas a
educacdo em prisdes, esbarra em um sistema penal que, estruturalmente, ndo prioriza a
educagao como um direito emancipador. Ao contrario, muitas vezes, essa educacao ¢ ofertada
de forma limitada, simbolica ou subordinada a légica punitiva que orienta o funcionamento do
carcere.

Diante desse contexto, emerge a seguinte problematica: de que modo a educacdo atua
como ferramenta de suposta ressocializagdo no sistema prisional brasileiro? A partir dessa
questdo, parte-se da compreensdo de que a educagdo, embora formalmente reconhecida como
direito, pode ser instrumentalizada no interior das prisoes, contribuindo mais para a manutengao
da ordem e do controle social do que para a efetiva transformac¢ao das condi¢des de vida das
pessoas privadas de liberdade.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar criticamente a utiliza¢ao da
educacdo como ferramenta de ressocializacdo no sistema prisional brasileiro, bem como
compreender a educagdo como possivel espago de resisténcia e de construgdo de praticas
emancipadoras no contexto do carcere. Como objetivos especificos, busca-se: a) discutir a
fun¢ao social da prisdo e a realidade do sistema prisional brasileiro; b) problematizar o conceito
de ressocializagdo e sua aplicagdo institucional; c) investigar as praticas educacionais
desenvolvidas no cércere; d) refletir sobre a educagdo como possivel estratégia de resisténcia
frente a logica punitiva.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa se apresenta em duas dimensdes
complementares. Do ponto de vista académico, se destaca a relevancia do tema no campo da
educagdo, especialmente no curso de Pedagogia, no qual ainda observa-se que, embora exista
uma producdo significativa acerca da educagdo em contextos de privacdo de liberdade ¢
imprescindivel dizer que essa discussdo ainda ndo se encontra plenamente consolidada nos
processos formativos dos cursos de Pedagogia, sendo frequentemente tratada de forma

periférica ou pontual, apesar de sua importancia social, politica e pedagdgica. Discutir a
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educacdo no sistema prisional significa, portanto, ampliar a compreensdo dos espacos
educativos, reconhecendo que a formag¢ao humana ocorre também em contextos historicamente
marginalizados.

Do ponto de vista social, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de
problematizar as praticas educativas desenvolvidas no interior do sistema prisional,
considerando seus impactos diretos na vida das pessoas privadas de liberdade. Em um contexto
marcado por violagdes de direitos, precariedade estrutural e pela predominancia de uma légica
punitiva, refletir criticamente sobre a educacao ofertada nas prisdes torna-se fundamental para
compreender em que medida essas praticas contribuem para a reprodugdo de desigualdades ou
para a construcdo de possibilidades de transformagao.

Ao questionar modelos educativos pautados na adaptagao e na disciplina, este estudo
busca evidenciar a importancia de uma educagdo comprometida com a dignidade humana, com
a escuta e com o reconhecimento dos sujeitos como portadores de direitos. Tal problematiza¢ao
pode contribuir para o fortalecimento de praticas pedagogicas mais sensiveis as trajetorias, as
experiéncias e as necessidades das pessoas privadas de liberdade, ampliando as possibilidades
de reconstru¢do de identidades, de desenvolvimento da autonomia e de ressignificacdo de
projetos de vida.

No ambito pessoal, a escolha do tema est4d profundamente relacionada a uma trajetoria
de interesse e inquietagdo diante das questdes que envolvem o sistema prisional e os direitos
humanos. Desde antes da vida universitaria, o contato com documentarios, pesquisas e debates
sobre essa realidade despertou uma sensibilidade para as desigualdades, para os mecanismos
de controle social e para as violacdes de direitos. Ao longo da formacdao académica,
especialmente nas areas do Direito e da Pedagogia, esse interesse foi se consolidando,
transformando-se em uma escolha que articula dimensdo académica, posicionamento critico e
projeto profissional.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida a
partir da analise de artigos cientificos, livros, dissertagdes, teses, legislacdes e dados oficiais
que abordam a temadtica da educagdo no sistema prisional e suas multiplas implicagdes. O
trabalho estd estruturado em trés capitulos: o primeiro discute a funcdo social da prisdo,
evidenciando seus aspectos histdricos e seu papel como mecanismo de controle e exclusao; o
segundo problematiza o discurso da ressocializagdo, destacando suas contradigdes e limites; e
o terceiro analisa a educagdo no contexto prisional, apontando tanto suas limita¢cdes quanto suas

potencialidades enquanto pratica de resisténcia.



14

Dessa forma, espera-se contribuir para o fortalecimento de uma perspectiva critica sobre
a educagdo no sistema prisional, reafirmando-a ndo apenas como um direito, mas como uma
possibilidade de constru¢do de autonomia, dignidade e reconhecimento dos sujeitos privados
de liberdade.
Para melhor organizagdo do estudo, o trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos, que
dialogam entre si a partir de uma perspectiva critica sobre o sistema prisional brasileiro. No
primeiro capitulo, discute-se a fungdo social da prisdo, analisando suas origens, seus
fundamentos e sua consolidacdo como instrumento de controle social, evidenciando as relacdes
entre encarceramento, desigualdades sociais e seletividade penal. No segundo capitulo,
problematiza-se a noc¢do de ressocializa¢do, evidenciando suas contradi¢des e limites no
contexto prisional, bem como seu papel enquanto discurso legitimador do sistema penal. Por
fim, no terceiro capitulo, a educagdo ¢ abordada como direito fundamental e como possibilidade
de resisténcia no carcere, destacando suas potencialidades emancipadoras, especialmente

quando orientada por uma perspectiva critica e fundamentada nos direitos humanos.
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2 AFUNCAO SOCIAL DA PRISAO: CONTROLE, DISCIPLINA E DOCILIZACAO

A compreensio da funcdo social da prisao ¢ fundamental para a analise critica do sistema
penal e de suas implicagdes na sociedade contemporanea. Ao longo da histéria, a instituicao
prisional passou por diferentes transformagdes, assumindo, para além do carater punitivo,
fungdes relacionadas ao controle, a disciplina e a organizagdo social. Nesse sentido, a prisao
nao pode ser entendida apenas como um espaco de cumprimento de pena, mas como um
mecanismo que reflete e reproduz estruturas sociais mais amplas, marcadas por desigualdades
e processos de exclusao.

Dessa forma, o presente capitulo tem como objetivo discutir a func¢do social da prisao,
evidenciando seus fundamentos histéricos, suas formas de atuagdo enquanto instrumento de
controle social e as contradi¢des presentes no sistema prisional brasileiro. Para tanto, a se¢ao
esta organizada em trés momentos: inicialmente, aborda-se a origem historica da prisdo e suas
transformagdes; em seguida, analisa-se a prisdo como instrumento de controle e disciplina; por

fim, discute-se a realidade do sistema prisional brasileiro, destacando suas limitacdes e tensoes.

2.1 A origem historica da prisio e suas transformacoes

A pena privativa de liberdade, embora amplamente difundida na contemporaneidade, ¢
uma forma de punicdo relativamente recente na historia. Por muitos séculos, as sangdes
aplicadas a quem transgredia as normas eram marcadas pela violéncia publica, com penas
corporais, mutilagdes, execugdes e exilios. A prisdo, tal como configurada nos sistemas penais
modernos, emergiu com forga a partir do século XVIII, em meio as transformacdes econdmicas,

sociais e politicas que acompanharam o surgimento do Estado moderno e do capitalismo
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industrial. Como analisa Foucault (2014), esse modelo de puni¢ao nio apenas substitui o castigo
fisico por uma disciplina do corpo e da conduta, mas também inaugura uma logica de vigilancia
e controle continuo, na qual o carcere se transforma em um dispositivo de normalizagao social.

Muito antes do surgimento das prisdes nos moldes contemporaneos, ja existiam
mecanismos de contencdo e disciplina, um exemplo sdo as houses of correction — ou casas de
corre¢do — criadas em Londres, que tinham como fungao principal abrigar e controlar aqueles
que cometiam delitos, mesmo que pequenos. Como apontam Melossi e Pavarini (2010), essas
institui¢des foram um dos primeiros modelos formais de controle social sistematizado,
antecedendo a prisdo moderna e sinalizando o inicio de um olhar mais "institucionalizado"
sobre o desvio e a punigao.

A institui¢ao prisional, portanto, nao deve ser compreendida unicamente como um local
destinado ao cumprimento de penas, mas sim como um mecanismo estratégico de gestdo da
marginalidade. Para além de sua func¢do punitiva formal, a prisdo exerce um papel simbolico
fundamental ao reforcar o poder do Estado e perpetuar as hierarquias sociais ja estabelecidas.
Nesse sentido, o sistema prisional atua como um instrumento de controle social que legitima a
exclusdo de determinados grupos sociais, frequentemente os mais vulneraveis, a0 mesmo tempo
em que mascara as desigualdades estruturais sob o discurso da justica e da seguranga publica.
Assim, a prisdo se insere em uma logica mais ampla de disciplinamento e regulacao dos corpos,
contribuindo para a manutencao de uma ordem social desigual (Kilduff, 2010).

A prisdo ndo foi concebida, em sua origem, como um espago voltado exclusivamente ao
castigo, mas como uma forma de o Estado exercer controle sobre os individuos. Mais do que
punir, a intengdo era organizar e sistematizar a aplicacdo das penas, escolhidas de acordo com
os interesses € normas. Como destaca Maia et al. (2009, p. 12), entre as punicoes aplicadas aos
sujeitos estavam a morte, a tortura, a deportacdo e até a venda como escravos, praticas que
revelam o quanto o corpo e a liberdade do outro foram, por muito tempo, tratados como
propriedade do poder instituido.

A prisdo, enquanto resposta institucional do Estado a violagdo das normas penais, ¢
comumente defendida como instrumento de prote¢do social, prevencdo ao crime e
ressocializacdo do infrator. Em teoria, trata-se de uma medida capaz de equilibrar a ordem
publica e assegurar a justi¢a por meio da privagao da liberdade. Contudo, ao se confrontar o
ideal normativo com a realidade concreta do sistema prisional brasileiro, observa-se uma
profunda distancia entre o que se prevé na legislacdo e o que se vivencia nos estabelecimentos

penais (Foucault, 2014).
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Desde o final do século XX e, mais intensamente, nas primeiras décadas do século XXI,
o Brasil tem assistido a um crescimento exponencial da populagdo carceraria, refletindo nao
apenas uma politica penal punitivista, mas também o abandono de praticas efetivas de
reinsercdo social. A pena de prisdo, longe de cumprir plenamente sua fungdo regenerativa,
frequentemente se mostra ineficaz diante das condigdes degradantes e da falta de politicas
publicas voltadas a educacao, ao trabalho e a assisténcia dentro das prisdes. Segundo Foucault
(2014), a prisdo, desde seu surgimento, nao se limita ao cumprimento de uma fung¢ao corretiva,
mas constitui-se como um instrumento de controle e disciplina, sustentado por uma logica que
visa mais a manuten¢do da ordem do que a regeneracao do individuo.

Com o avanco do pensamento moderno e a busca por um sistema penal mais
“civilizado”, principalmente a partir do século XIX, o carcere foi progressivamente incorporado
como a forma privilegiada de punicdo nas sociedades ocidentais. Essa mudancga, no entanto,
ndo significou um rompimento com a logica de controle social, mas uma reconfiguracao da
forma como esse controle seria exercido. Na contemporaneidade, especialmente no contexto de
paises periféricos como o Brasil, a privagao da liberdade passou a ser considerada uma forma
mais humana e eficaz de punir, mas, na pratica, o carcere continuou a reproduzir violéncias,
estas que, muitas vezes eram mascaradas sob discursos de legalidade e ressocializagdo. A
disciplina, a vigilancia e a normatizacdo da conduta passaram a ser operadas de maneira

silenciosa, invisivel e continua, refor¢ando as estruturas de poder historicamente enraizadas.

[...] é nas malhas desse espaco fechado, regulado, medido, organizado em
profundidade, que o poder vai se exercer, muito mais do que por meio da
violéncia ostensiva: ele age pela vigilancia e pela normalizagdo. (Foucault,
2014, p. 145).

A compreensao da prisdo como instrumento de justiga e ressocializacdo mostra-se ainda
mais fragil quando se observa seu entrelacamento com as estruturas econdmicas e politicas que
sustentam a logica capitalista. O carcere, longe de ser uma instituicdo neutra, revela-se como
peca fundamental de uma engrenagem que administra a marginalidade social e regula a forca
de trabalho excedente, fazendo com que o estado penal ndo apenas substitua as politicas de
bem-estar social, mas atue de forma seletiva, intensificando a vigilancia e o controle sobre os
corpos empobrecidos e racializados, reafirmando assim as hierarquias sociais e aprofundando

as desigualdades nas grandes cidades (Wacquant, 2001).

2.2 A prisdao como instrumento de controle social
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No contexto capitalista, a prisdo assume novas fun¢des que extrapolam o discurso da
puni¢do e da regeneracao, ela se torna uma ferramenta de gerenciamento das desigualdades
sociais e de manutencao da ordem econdmica. Populagdes que ndo se encaixam na logica da
produtividade, como os pobres, os desempregados, os racializados e os desassistidos, passam a
ser alvos preferenciais do sistema penal, enquanto a elite econdmica permanece protegida por
um manto de seletividade estrutural. Além disso, a prisdo passa a ter valor de mercado: o
complexo carcerdrio-industrial transforma o confinamento em um negocio lucrativo,
alimentando uma cadeia de interesses privados na expansdo da puni¢ao (Christie, 1998).

No capitalismo contemporaneo, a prisdo ultrapassa seu papel disciplinador e assume um
novo valor: o da mercantilizacdo. A industria do encarceramento, especialmente em paises
como os Estados Unidos, transforma a punicdo em uma fonte de lucro, com a expansdo das
prisdes privadas e a utilizagdo da mao de obra carceraria como recurso produtivo de baixo custo.
Davis (2018) destaca que, o aprisionamento em massa ndo pode ser compreendido
isoladamente, mas deve ser analisado como parte de um complexo carcerario-industrial que
alimenta a economia neoliberal e perpetua as desigualdades estruturais. Nesse cenario, o carcere
deixa de ser apenas um espaco de confinamento e passa a operar como engrenagem ativa da
exploragdo econdmica.

A ascensdo do neoliberalismo nas ultimas décadas redesenhou profundamente a forma
como as sociedades lidam com questdes sociais, econdmicas e penais. Conforme argumenta
Harvey (2005), o neoliberalismo ndo ¢ apenas uma doutrina econdmica, mas uma racionalidade
que orienta praticas estatais e relagdes sociais, pautando-se na ideia de que o mercado € o melhor
regulador da vida coletiva, essa logica desresponsabiliza o Estado de sua fungdo de garantia de
direitos e transfere para o individuo o 6nus por sua propria sobrevivéncia.

Nesse cenario, a pobreza e a exclusdo social deixam de ser vistas como problemas
estruturais e passam a ser tratadas como falhas morais ou escolhas individuais, abrindo espaco
para que politicas punitivistas ganhem forca como forma de “solucionar” o que antes era
entendido como questdo social (Harvey, 2005).

No Brasil, os efeitos do neoliberalismo foram especialmente perversos, dada a historica
desigualdade socioecondmica do pais, a implementagao de politicas neoliberais intensificou os
processos de precarizagdo do trabalho, desmonte de politicas publicas e ampliacdo da
vulnerabilidade social, sobretudo entre as populacdes negras e periféricas. Ao invés de

responder com investimentos em educagdo, saide ou moradia, o Estado passou a utilizar o
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sistema penal como instrumento de controle social, a prisdo, nesse contexto, torna-se o destino
de sujeitos cujas existéncias foram marcadas pela negligéncia estatal (Harvey, 2005).

Esse vinculo entre neoliberalismo e encarceramento evidencia que o carcere ndo atua
apenas como espago de puni¢do, mas também como engrenagem de sustentacdo de um modelo
econdmico excludente (Wacquant, 2001).

No Brasil, essa logica se traduz na superlotacdo dos presidios, no perfil racializado e
empobrecido da populacdo carceraria e na ascensao de discursos que legitimam a violéncia
institucional como forma de “garantir a seguranca” (Davis, 2018). Assim, a prisdo, ao invés de
ser uma resposta a violéncia, se consolida como parte dela, reproduzindo um ciclo que beneficia
economicamente determinados setores enquanto penaliza aqueles que foram historicamente

excluidos dos direitos basicos de cidadania

2.3 O sistema prisional brasileiro e suas contradi¢cdes

Sob a perspectiva legal, a prisdo ¢ uma das espécies de sangdo previstas no Codigo Penal
Brasileiro, aplicada apos o devido processo legal, como forma de resposta ao cometimento de
um crime. Seu fundamento se apoia nos principios da legalidade, culpabilidade e
proporcionalidade da pena, sendo legitimada pela necessidade de responsabilizacao e prote¢ao
da coletividade. A Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de Execugdo Penal (Lei n°® 7.210/1984)
estabelecem que, mesmo diante da restricdo da liberdade, os direitos fundamentais da pessoa
devem ser preservados, e que o sistema de execucdo da pena deve proporcionar meios para a
reintegracdo social do condenado.

No entanto, limitar-se a essa leitura juridico-normativa € insuficiente para compreender
a complexidade da prisdo em sua totalidade, a andlise critica revela que o carcere ultrapassa seu
papel formal de punigdo e passa a desempenhar fungdes estratégicas na manuten¢ao da ordem
social. Mais do que isolar o individuo infrator, o sistema prisional atua como um marcador das
fronteiras da cidadania, delimitando quem pode ou ndo estar inserido no pacto social, como
argumenta Wacquant (2001), o sistema penal moderno opera como um aparelho de contencao
das populacdes socialmente vulneraveis, sob a aparéncia de neutralidade juridica.

Essa perspectiva, amplia a analise sobre o fendmeno penal, evidenciando que a funcao
da prisdo extrapola o discurso juridico e adentra campos como a politica, a economia ¢ as
relagdes raciais e de classe. No contexto brasileiro, Batista (2003) refor¢a que o aparato penal
¢ seletivo, funcionando como um filtro que pune preferencialmente os corpos ja

vulnerabilizados pelo sistema.
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Embora a legislagdo determine que a pena deve respeitar a dignidade da pessoa humana
e possibilitar a reinser¢do do individuo a sociedade, o que se observa no cotidiano das prisdes
brasileiras ¢ um cenario marcado por superlotacdo, insalubridade, violéncia institucional e
auséncia de politicas ressocializadoras eficazes. Dados do Sistema Nacional de Informagdes
Penais (SISDEPEN, 2025) apontam que o nimero de pessoas privadas de liberdade excede a
capacidade dos estabelecimentos penais em milhares de vagas, o que compromete ndo apenas
a execugao da pena, mas também os direitos fundamentais desses individuos.

Relatorios do Mecanismo Nacional de Prevengdo e Combate a Tortura (MNPCT, 2021)
indicam ainda a existéncia de praticas sistematicas de negligéncia e violagcdo de direitos
humanos. Tal realidade, muito distante do suposto ideal ressocializador, reforca a percepgao de

que a prisdo opera mais como espaco de exclusdo e puni¢ao social do que como ambiente de

transformagao subjetiva e reparacao social.

Figura 1 — Capacidade dos presidios dos estados do Brasil.
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A analise dos graficos extraidos do Relatério de Informacgdes Penitencidrias — RELIPEN

evidencia a expressiva discrepancia entre a capacidade oficial do sistema prisional brasileiro,
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que comporta 494.379 vagas, e o quantitativo real da populagdo presa em cela fisica, que

alcanga 670.265 pessoas.
Essa diferenca, que ultrapassa 175 mil individuos, revela um quadro de superlotacao

estrutural e persistente, no qual o encarceramento em massa se consolida como uma marca da
politica criminal vigente no pais, tal cendrio ndo apenas expde a precariedade das condigdes
fisicas das unidades prisionais, mas também denuncia a insuficiéncia de politicas publicas

voltadas a garantia de direitos basicos, como saude, educagao, assisténcia juridica e dignidade

humana.

Figura 2 — Quantitativo da populagdo prisional nos presidios de cada estado do Brasil.
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Além disso, a superlotagdo compromete a funcdo ressocializadora da pena e agrava

situacdes de violéncia, insalubridade e violagdes sistematicas de direitos fundamentais,

aspectos reiteradamente apontados por organismos nacionais € internacionais de

monitoramento do sistema prisional.
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Ao refletirmos sobre o funcionamento do sistema penal, ¢ fundamental compreender
que ele ndo age de maneira uniforme para todas as pessoas, a seletividade penal se manifesta
na forma como determinados grupos, sobretudo os mais vulneraveis socialmente, sao mais
frequentemente alvos da puni¢ao. Essa 16gica ultrapassa a simples aplicacao da lei e revela uma
dindmica social complexa, na qual a prisdo acaba por representar ndo s6 uma resposta a
infracdo, mas também uma forma de controle sobre aqueles que, por suas condi¢des de vida e
posicao social, ja enfrentam multiplas formas de exclusdo. Como nos lembra Wacquant (2001),
essa seletividade configura um instrumento do Estado para gerenciar populagdes que sdo, de
certa forma, colocadas a margem das politicas publicas, transformando o carcere em um espago
que reflete e reforga as desigualdades existentes na sociedade.

A seletividade penal, portanto, ndo se da de forma aleatoria, mas revela um projeto
estrutural mais amplo, que articula os interesses do sistema de justica criminal com os
mecanismos de exclusdo social. A prisdo, ao definir quem pode ou ndo ser considerado
plenamente cidaddo, opera dentro de um modelo de sociedade que se organiza a partir da
desigualdade. Essa logica se intensifica quando observada sob a 6tica do sistema capitalista, no
qual a puni¢do passa a cumprir também uma fun¢do econdmica: controlar e administrar
populagdes excedentes a logica produtiva, reafirmando as fronteiras entre os incluidos e os
descartdveis do ponto de vista social e econdmico. Como destaca Davis (2018), o
encarceramento em massa nao € apenas uma consequéncia do aumento da criminalidade, mas
uma resposta sistematica as crises geradas pelas desigualdades sociais, raciais e econdmicas,

que transforma o confinamento em uma estratégia politica de controle.

Figura 3 — Quantitativo da evolug@o da populacdo prisional por cor/raca.
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Evolucdo da populacdo prisional por corfraca
Brasil, 2005-2024

Hegra® Branca Amarela Indigena Ouiras
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Continua

Fonte: ANUARIO BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA (2025)

O grafico disponibilizado pelo Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica explicita a
evolucdo da populagdo carcerdria no pais, processo que reflete ndo apenas o aumento do
encarceramento em termos quantitativos, mas também a forma como as desigualdades sociais,

raciais € econdmicas estruturam o sistema penal brasileiro.

Figura 4 - Quantitativo da evolugdo da populagdo prisional por cor/raga



24

205 157140 361402 435
DG 239.026 40M.236 59,6
2007 344104 432 373 .5
2008 382527 451.439 B4.7
2009 407153 473626 BE,0
2000 4922 495 251 85,2
20m 454156 514.582 B8 3
2012 485 619 548 003 BE.6
2013 498 _B97 SHE1.507 B5.8
2014 506.906 622.202 g5
2015 456_3Z8 BB 618 55,3
2096 535744 TR0 74,2
207 575.332 T22T6 .6
2018 BO5.184 144218 .3
20M9 BS54 755274 B
20 599 937 T50.512 7.0
2021 636194 B20 689 75
22 647859 B32.295 TR
23 6B4 3658 E51.086 B0.3
2024 TI5.515 505.554 85,3
Variacdo (entre
2005-2024) em %

Fonte: ANUARIO BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA (2025)

A andlise desses dados demonstra que o confinamento tem se consolidado como uma
estratégia politica de controle, atingindo principalmente os grupos historicamente
marginalizados. Nesse contexto, a seletividade penal torna-se evidente: a populagdo prisional &
majoritariamente composta por pessoas negras, de baixa renda e com reduzido acesso a
educacdo formal, evidenciando que a prisdo, longe de ser um instrumento de ressocializagao,
opera como mecanismo de reproducdo da exclusao social.

Assim, o crescimento constante da populacdo encarcerada revela-se menos como
resposta a criminalidade e mais como expressdo das contradigdes de um Estado que utiliza o
encarceramento como ferramenta de gestdo da pobreza e do conflito social.

O projeto do sistema penitencidrio brasileiro ndo se limita ao nimero excessivo de
pessoas encarceradas, mas revela um modelo penal estruturado na exclusdo, sustentado por
politicas punitivistas e por uma logica de encarceramento em massa. Mesmo diante de
inimeras denuncias sobre violagdes de direitos humanos, o que se observa ¢ a naturalizagdo da
violéncia institucional e a indiferenca social diante da realidade prisional. Como destaca Batista
(2003), a politica penal no Brasil historicamente opera por meio da repressdo seletiva,
sustentando a prisdo como resposta simbdlica as falhas de outras esferas publicas, como a satde,

a educacdo e o trabalho, portanto, ao negligenciar o investimento em politicas de prevengado e
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inclusdo, o estado retroalimenta a cultura do encarceramento como solugdo imediata aos
conflitos sociais.

O carcere funciona como um espaco que seleciona e segrega, punindo nao apenas pelo
ato cometido, mas principalmente pela origem social e racial do sujeito. Para Wacquant (2001),
o sistema penal atua como um instrumento de controle das populagdes empobrecidas,
funcionando como substituto de politicas sociais efetivas. A seletividade estrutural que define
quem entra € quem permanece na prisao revela que o sistema de justica criminal ndo atua de
forma imparcial, mas reafirma hierarquias histdricas e reforca o estigma sobre os corpos

considerados descartaveis.

Figura 5 — Porcentagem dos individuos que foram parados pela policia no periodo de 2016 - 2019

TABELA 7
Porcentagens dos que foram parados pela policia, 2016 - 2019, SPLSS-NEV-USP

11 anos (2016) 12 anos (2017) 13 anos (2018) 14 anos (2019)

3433

Brancos 4713 51,82 46,09 50 4392 46,91 4444

Pardos 27,25 20,43 30,59 16,12* 31,90 20,98* 3376 3222
Pretos 11,50  18,24* 10,78 22,58 10,08 12,34 11,25 20+
Negros 38,75 38,68 41,37 38,70 4198 3333 45,01 52,22
Meninos 50 56,93 50,13 66,12* 50,55 64,19* 5071 74440
Escola Piblica 58,75 49,63* 59,70 48,38 58,14 53,08 58,83 67,77

Legenda: * p < 0.05;** p < 0.07;** p < 0.001

Fonte: JORNAL DA USP (2024)

Os dados apresentados na figura 5, no site do jornal da USP evidenciam com clareza a
atuacao seletiva das forcas de seguranga no Brasil, a cor e a classe social tornam-se marcadores
centrais na abordagem policial, revelando um padrdo de controle que atinge, de forma
desproporcional, jovens negros e moradores das periferias urbanas.

A escolha de quem sera revistado, interrogado ou detido ndo se d4 de maneira aleatoria,
mas ¢ orientada por estigmas construidos historicamente, que associam a imagem do negro e
do pobre a criminalidade, esses nimeros reforcam o argumento de que o sistema penal ndo ¢
apenas reprodutor de desigualdades, mas um dos principais mecanismos de sua manutengao
(Said, 2023).

No Brasil, os dados ndo mentem, a quarta maior populagdo carceraria do mundo ¢é
composta majoritariamente por pessoas negras, jovens € com baixa escolaridade, a seletividade

penal se revela em cada etapa do processo: da abordagem policial a decisao judicial, passando
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por inquéritos, denuncias e condenacdes. A criminalizacdo das condutas estd profundamente
atrelada ao lugar social do sujeito, e ndo a gravidade de sua acdo, um delito cometido por alguém
pobre tende a ter consequéncias muito mais severas do que aquele praticado por um individuo
branco e rico (Brasil, 2023).

Essa seletividade, no entanto, ndo ¢ acidental, ela trata-se de algo no qual ¢ funcional ao
sistema, pois, como aponta Wacquant, o encarceramento em massa ndo visa resolver o crime,
mas gerenciar as "populagdes excedentes" produzidas por um capitalismo desigual, a prisao,
nesse sentido, atua como contenc¢ao social, funcionando como um deposito de indesejaveis, sob
o pretexto da seguranga publica. Sua l6gica nao ¢ de reabilitagdo, tampouco de justica, mas de
neutralizagdo de corpos considerados perigosos ao projeto hegemonico da sociedade.

A andlise das prisdes no Brasil exige um olhar que ultrapasse a normatividade juridica,
considerando suas dimensdes politicas, historicas e sociais. Isso significa refletir ndo apenas
sobre o que esta na lei, mas sobre como a aplicacdao dessa mesma lei se revela profundamente
marcada por interesses de dominagdo, e controle, esse sistema atua de forma seletiva,

estabelecendo uma conexao direta entre pobreza, raga e punigao.

Prisdo ndo é apenas uma resposta a criminalidade, mas uma técnica de
governo das populacdes marginalizadas e empobrecidas. Ela serve para
confinar, controlar e disciplinar aqueles que o mercado rejeita, substituindo as
politicas sociais ¢ econdmicas por uma politica de confinamento ¢ exclusdo
(Wacquant, 2001, p. 45).

O encarceramento em massa que se observa no pais ndo pode ser compreendido como
uma resposta proporcional ao crescimento da criminalidade, mas sim como expressao de uma
logica de gestao da pobreza e do medo. O Estado penal contemporaneo se orienta por uma
racionalidade que desloca a fun¢do do sistema prisional da reabilitagdao para a neutralizagdo e o
confinamento das populagdes tidas como perigosas, essa seletividade, no entanto, ndo ¢
acidental, ela ¢ funcional ao sistema, pois o encarceramento em massa nao visa resolver o crime,
mas gerenciar as “populagdes excedentes” produzidas por um capitalismo desigual. Como
descreve Batista, “Se as prisdes do século XVIII foram planejadas como fabricas de disciplina,
hoje sdo planejadas como fabricas de exclusdo.” (Batista, 2002, p. 63), portanto, a prisdo, nesse
sentido, atua como contengdo social, funcionando como um depoésito de indesejaveis, sob o
pretexto da seguranca publica, sua logica ndo ¢ de reabilitagdo, tampouco de justica, mas de
neutralizacao de corpos considerados perigosos ao projeto hegemdnico da sociedade.

E preciso compreender que o sistema prisional brasileiro ndo esta falido, pelo contrario,

ele cumpre muito bem seu papel: o de controlar e punir de forma seletiva, se ele ndo ressocializa,
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¢ porque esse nunca foi, de fato, seu objetivo central. A precariedade das unidades prisionais,
as condi¢des sub-humanas de encarceramento e a recorréncia da tortura evidenciam que a
fungdo da prisao € o sofrimento como moeda de castigo, e esse sofrimento ¢ diferenciado: atinge
principalmente quem ja esta a margem do sistema (Davis, 2018, p. 22).

Além disso, ha uma naturalizac¢ao do carcere como destino inevitavel para certos grupos,
isso se reforca no imaginario coletivo através de estigmas que associam a pobreza a
criminalidade, a juventude negra a violéncia, e a periferia ao perigo. Esse discurso legitima a
acdo punitiva do Estado, conferindo-lhe uma falsa aura de justica e neutralidade, fazendo assim
com que a prisdo deixe de ser exce¢do para tornar-se uma norma na vida de milhares de

brasileiros, configurando um verdadeiro projeto de gestdo da pobreza.

Prisdo ndo ¢ simplesmente um instrumento para punir o crime, mas um
mecanismo para manter a ordem social baseada em desigualdades raciais e
econdmicas. Ela produz exclusdo social e marginalizacdo, reforcando
estruturas de dominagao (Davis, 2018, p. 45).

Alégica do sistema penal ¢ também produtora de ciclos, a prisao ndo resolve o problema
que promete combater: pelo contrario, retroalimenta a violéncia. O individuo encarcerado, ao
sair, encontra-se ainda mais marginalizado, estigmatizado e sem acesso a direitos basicos, a
reincidéncia, nesse cenario, ¢ menos uma escolha pessoal e mais uma consequéncia da estrutura
que o empurra de volta ao crime. O cércere, entdo, ndo apenas falha, mas potencializa as

condig¢des de criminalidade.

A exclusdo gerada pela prisdo €, em ultima instancia, responsavel pelo retorno
dos condenados ao sistema penal, numa dindmica perversa que impede a
verdadeira reintegracao social (Batista, 2003, p. 77).

A reproducdo deste ciclo de exclusdo e reincidéncia revela que o sistema prisional
funciona menos como um espaco de transformagao e mais como um mecanismo de manutengao
das desigualdades sociais. Ao encarcerar sobretudo populacdes vulnerabilizadas (jovens negros
e pobres), o sistema refor¢a o estigma que acompanha esses grupos, criando barreiras quase
intransponiveis para sua reinserc¢ao social e econdmica. Esse processo ndo ¢ acidental, mas parte
de uma légica estruturada que utiliza o encarceramento como uma forma de controle social,
uma maneira de conter aquilo que a sociedade dominante prefere marginalizar e silenciar

(Davis, 2018).
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Essa logica punitiva, entretanto, ndo deve ser analisada apenas sob o viés das condigdes
materiais da prisdo, mas também como expressao de uma rede complexa de fatores politicos,
sociais e econdmicos. A prisdo, portanto, ndo pode ser vista isoladamente, pois ela ¢ parte
integrante de um sistema mais amplo que inclui o racismo estrutural, a precariedade das
politicas publicas e a militarizagdo da seguranca. SO compreendendo essas conexdes sera
possivel romper o véu da normalidade que encobre a violéncia institucionalizada e avangar na
construgdo de solucdes que ultrapassem o encarceramento como resposta aos conflitos sociais
(Batista, 2003).

Por fim, discutir a prisdo no Brasil exige desvelar o véu da legalidade que encobre a
barbaridade cotidiana, ¢ preciso olhar para além do discurso oficial, ouvindo os gritos abafados
das celas superlotadas, das maes nas filas de visitas, das mortes "esquecidas" pela sociedade. O
sistema penal ¢ apenas a ponta de um iceberg muito mais profundo, que envolve racismo
estrutural, desigualdade social, militarizagdo da seguranca e a faléncia de politicas publicas
verdadeiramente emancipatdrias. SO ao reconhecer essas multiplas camadas ¢ que se torna
possivel pensar em alternativas reais ao encarceramento em massa (Foucault, 2014).

Assim, ao observar o sistema prisional brasileiro em sua complexidade, percebe-se que
as prisdes ndo se configuram como espagos de transformagdo, mas como mecanismos de
exclusdo social, racial e econdmica, cuja fung¢do real ¢ a manutencdo das hierarquias e
desigualdades estruturais. A promessa de reintegracdo, inscrita nos discursos legais e
institucionais, revela-se contraditoria diante de uma realidade em que a superlotacdo, a
violéncia e a auséncia de politicas publicas efetivas inviabilizam qualquer perspectiva de
mudanga. Como aponta Baratta (2002), a ideia de ressocializa¢do opera muito mais como um
recurso ideoldgico de legitimagdo do carcere do que como pratica concreta de emancipagao.
Encerrado esse panorama das prisdes, torna-se inevitdvel avancar para o debate sobre a
ressocializagdo, ndo como conceito neutro ou universal, mas como terreno de disputas,

contradigdes e possibilidades que precisam ser desveladas.
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3 AFALACIA DA RESSOCIALIZACAO NO SISTEMA PRISIONAL

A nogao de ressocializacao ocupa lugar central no discurso juridico e institucional que
legitima o sistema prisional, sendo frequentemente apresentada como uma das principais
finalidades da pena. No entanto, ao se confrontar esse ideal com a realidade concreta das
prisdes, evidenciam-se profundas contradi¢des que colocam em xeque a efetividade dessa
proposta. Nesse sentido, a ressocializagdo deixa de ser compreendida como um processo real
de reintegracao social e passa a ser problematizada como um discurso que mascara as limitagdes
estruturais do cércere.

Dessa forma, o presente capitulo tem como objetivo analisar criticamente a ideia de
ressocializagdo no sistema prisional, evidenciando seus limites, suas contradi¢des e sua funcao
no interior de uma logica punitiva e excludente. Para tanto, a se¢do estd organizada de modo a
discutir a construc¢do desse discurso no campo juridico, suas implicagdes na pratica prisional e

sua relagdo com a reproduc¢do das desigualdades sociais.

3.1 A construcio do discurso da ressocializacao

O termo ressocializa¢do tem como origem a combinagdo da etimologia: “re”, no qual
trata-se da repeti¢do ou “retorno de algo”, juntamente com o verbo “socializar”, em que, de

acordo com o dicionéario de sociologia da UFSC, significa:

transformar um individuo de um ser associal num ser social inculcando-lhe
modos de pensar, de sentir, de agir. Uma das consequéncias da socializa¢éo é
tornar estdveis as disposicbes do comportamento assim adquiridas.
(Dicionério UFSC, 2020, p.452).

Portanto, através desses significados, surge a jungdo de ambas terminologias, formando
a palavra ressocializar, no qual, doutrinadores do direito penal como Bitencourt, Greco e
Mirabete, afirmam que: a ressocializa¢do nada mais € do que o ato de reinsercédo social de um
individuo na sociedade, tornando-o apto para conviver em conjunto com as outras pessoas,
todavia, deve-se ressaltar que, essa reinsercdo social ndo se ocorre como esta prescrito na
doutrina e tampouco na legislagéo brasileira vigente.

Contudo, como destaca Batista, a ressocializacdo trabalhada pelo sistema prisional
brasileiro apoia-se em uma logica que ela chama de “ilusdes da ressocializa¢ao”, pois promete

reintegragdo, mas opera na realidade como mecanismo de controle e disciplinarizagdo dos
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corpos. A ideia de que o trabalho executado no céarcere funcione como ferramenta de
reeducacao é, portanto, insuficiente e contraditdria, uma vez que ocorre em condic¢des precarias,
com baixa remuneracao e sob forte carater de puni¢do, assim, antes de promover uma reinsercdo
efetiva, reafirma desigualdades e reforca o ciclo da exclusao.

Na Perspectiva positivista, a ressocializagéo estd explicitamente associada a ideia de
que, aquele intitulado como criminoso torna-se um individuo que precisa de uma “cura” ou
“tratamento” para que possa assim, ser reintegrado na sociedade. Sao utilizados como
justificativa, determinados fatores, sendo o principal deles o bioldgico, que é defendido por
Cesare. Em sua teoria, Lombroso defende que, um criminoso poderia ser identificado através
das suas caracteristicas fisicas e biolégicas (Bio6tipo, tamanho do créanio, tatuagens, forma da
mandibula etc.), dessa forma, Lombroso levava em consideracéo o fato de que o crime era visto

como um fenémeno bioldgico, sem qualquer influéncia juridica (Silva Junior, 2017).

Lombroso mergulhou em suas investigacdes dedicando-se a identificagdo de
tendéncias criminosas de acordo com a aparéncia do humano investigado.
Para além dos 66 cranios de criminosos italianos investigados, o classico
supracitado abordou, ainda, a fisionomia de outros 832 delinquentes,
analisando diversos outros aspectos que poderiam, segundo o autor, contribuir
para melhor entendimento do criminoso, como tatuagens, sexualidade,
vaidade, inteligéncia, afetividade etc. (Silva Junior, 2017, p. 55).

Mesmo no século XXI, ainda se utilizam fatores estigmatizantes para rotular individuos
como criminosos, como é 0 caso das tatuagens. Nesse contexto, observa-se que as marcas
corporais, frequentemente associadas a criminalidade, dificultam o processo de ressocializacdo
e reforcam os estigmas sociais atribuidos aos egressos do sistema prisional.

A arte de marcar ou tatuar o proprio corpo remonta a 3.300 a.C., se difundindo
por todos os continentes. Tal habito, naquela época, tinha diversas finalidades,
como: identificacdo de grupos sociais, rituais religiosos, ornamentacao,
camuflagem, terapéutica, embelezamento, marcacdo de marinheiros,
escravos, prisioneiros e de grupos criminosos (Lupo, 2021).

Apesar de, ao longo do tempo, as tatuagens terem ganhado novos significados e se
tornado uma forma de expresséo artistica e identidade pessoal, 0 preconceito em relacdo a elas
ainda persiste em muitos contextos sociais. No ambiente prisional, por exemplo, as tatuagens
continuam sendo interpretadas como marcas de criminalidade, reforcando estigmas que

dificultam o processo de ressocializac¢do do individuo. Ao sair do sistema penitenciario, muitos
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ex-detentos enfrentam barreiras adicionais no mercado de trabalho e na convivéncia social
justamente por carregarem no corpo simbolos que, aos olhos da sociedade, ainda séo associados
a marginalidade. Dessa forma, a tatuagem deixa de ser apenas uma expressdo pessoal e passa a
atuar como um marcador social que influencia diretamente as oportunidades e a reintegracao
do sujeito.

Nesse sentido, Baratta (1999) explica que a criminologia positivista consolidou a nogéo
de que o sujeito que comete um crime € alguém desajustado, necessitado de um processo de
normalizagdo, o autor afirma que a ressocializagdo nasce como um projeto de “ortopedia
social”, cujo objetivo seria corrigir comportamentos considerados desviantes, ajustando-0S a0s
padrdes hegemonicos. Para ele, “o sistema penal ndo corrige o individuo, corrige apenas a
imagem que a sociedade deseja ter de si mesma” (Baratta, 1999, p. 72), portanto, o discurso
ressocializador funciona como um instrumento ideoldgico que legitima o encarceramento, mas
ndo enfrenta as raizes sociais, econdmicas e politicas da criminalizacéo.

O termo ortopedia social, conforme trabalhado por Foucault, surge da critica a
criminologia positivista, que propunha tratar o desvio como uma espécie de anomalia a ser
corrigida. A prisdo, nesse modelo, assume o papel de um aparelho destinado a endireitar
comportamentos considerados tortos, assim como a ortopedia médica corrige deformidades
corporais. Para Baratta, essa metafora ndo é casual, ela revela a intencdo historica do sistema
penal de ajustar corpos e subjetividades aos padrdes normativos definidos pelo estado e pelas
classes dominantes. Assim, a ressocializacdo, apresentada como tratamento, funciona, na
verdade, como um instrumento de normalizacdo disciplinar, cuja finalidade é impor
conformidade e ndo promover cidadania (Foucault, 2014).

Essa logica da ortopedia social também dialoga diretamente com a anélise foucaultiana
das institui¢Oes disciplinares, embora Baratta ndo dependa exclusivamente de Foucault, suas
perspectivas se cruzam ao entender que a prisdo opera como uma tecnologia de poder voltada
para o adestramento dos individuos. O controle do tempo, dos gestos, do siléncio, da
movimentacdo e da rotina sdo técnicas ortopedicas aplicadas para moldar comportamentos
desejaveis (Foucault, 2014).

O grande problema, como enfatizam Batista (2010) e Karam (2009), € que esse modelo
ortopédico pressupde que o individuo é o problema, e ndo as estruturas sociais, econémicas e
politicas que produzem desigualdade e criminalizacdo. Dessa forma, a ressocializagdo se torna
uma promessa ilusoria, ela tenta consertar o sujeito sem enfrentar as condi¢cBes que o
marginalizam, além disso, mesmo que a ortopedia social conseguisse produzir o “sujeito ideal”,

a sociedade ndo estaria preparada para recebé-lo, ja que o estigma do ex-presidiario impede a
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efetivacdo de qualquer mudanca real. Assim, o discurso da ortopedia social desaba sobre sua
propria contradicdo: busca moldar corpos para uma sociedade que, a0 mesmo tempo, rejeita
esses corpos, tornando o projeto ressocializador estruturalmente inviavel.

Dessa forma, ainda que houvesse concordancia com tal termo, a aplicacdo da chamada
ortopedia social seria igualmente ineficaz, sobretudo no contexto prisional, pois o sistema
carcerario apresenta falhas profundas, permeadas por superlotacdo, violéncia, auséncia de
politicas efetivas de ressocializacdo e um ambiente que, em vez de promover transformacéo
positiva, tende a intensificar vulnerabilidades e a reproduzir desigualdades. Assim, mesmo sob
uma perspectiva hipotética de aceitacdo do conceito, ndo haveria, no carcere, condi¢coes
minimas para que ele se efetivasse (Baratta, 2002).

Nesse sentido, a critica a ortopedia social ndo se limita ao questionamento conceitual,
mas se amplia quando se observa que, historicamente, a propria logica de correcdo dos
individuos foi incorporada ao sistema penal brasileiro como mecanismo de controle e
enquadramento social. A no¢do de que seria possivel moldar comportamentos por meio da
disciplina institucional serviu, ao longo do tempo, como justificativa para praticas que
buscavam domesticar, normalizar e ajustar sujeitos considerados desviantes. Assim, antes
mesmo de se discutir ressocializacdo, é preciso reconhecer que a base ideoldgica que sustenta
essa promessa, que € a crenca na possibilidade de corrigir o individuo através do confinamento,
ja se revela problematica. Essa logica, herdada de modelos punitivos e disciplinadores, abre
caminho para entender como, no Brasil, a ideia de reintegracdo foi construida sobre estruturas
historicamente excludentes.

Segundo Wacquant (2001), o sistema prisional contemporaneo atua como instrumento
de gestédo das populagdes marginalizadas, mais do que como mecanismo de reintegracédo social,
a ideia de ressocializacdo no Brasil, nasce atravessada por um historico de desigualdades sociais
e raciais que marcam profundamente o sistema penal, desde o periodo pds-cddigo criminal de
1890, a prisdo foi consolidada como espaco de segregacdo das camadas pobres, negras e
marginalizadas. Dessa forma, a propria base historica sobre a qual se constréi o discurso
ressocializador ja nasce fragilizada: trata-se de uma promessa formulada sobre uma estrutura
estatal que, desde sempre, foi pensada para controlar e néo para reintegrar.

Baratta (2002) argumenta que, em sociedades marcadas pela seletividade penal, como a
brasileira, a ressocializacdo cumpre sobretudo uma funcdo ideologica, ao apresentar o
encarceramento como um processo de reintegracao social, quando, na pratica, contribui para a
reproducéo de desigualdades e estigmas. No Brasil, onde mais de 67% dos presos séo pessoas

negras e majoritariamente pobres (CNJ, 2022), a retorica da reintegracdo social disfarca uma
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politica de controle social direcionada, ou seja, o problema néo é apenas que a ressocializacdo
fracassa, € que ela ndo foi estruturada para dar certo, sua funcdo, na prética, é legitimar a
punicdo de corpos ja marginalizados pela sociedade.

A Lei de Execucdo Penal - Lei n° 7. 210/1984, trata a ressocializa¢cdo como um processo
que busca reintegrar socialmente o apenado, tendo como principal objetivo a preparacdo do
individuo para a convivéncia em sociedade, evitando a reincidéncia criminal, e para isso, 0
estado devera oferecer assisténcia juridica, material, de saude, religiosa e social como meios de
alcancar esse fim. Segundo a Lei de Execucdo Penal em seu Artigo 10, “A assisténcia ao preso
e ao internado é dever do Estado, objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a

convivéncia em sociedade”, assegurando, portanto, tal direito (Brasil, 1984).

3.2 A ressocializacdo como promessa: limites e contradi¢des na pratica prisional

Enquanto a legislacéo insiste na ideia de que a priséo deve representar um meio para a
reintegracdo social, na prética, ela se transforma no proprio fim, ao invés de preparar o retorno
do individuo a sociedade, o carcere interrompe trajetérias, rompe vinculos familiares e
aprofunda a exclusdo. Foucault (2014) ja alertava que a prisdo ndo elimina o crime, mas
contribui para a formacéo de delinquentes permanentes, alimentando o ciclo da reincidéncia. A
auséncia de politicas publicas efetivas dentro e fora das unidades prisionais revela a fragilidade
da promessa ressocializadora, que muitas vezes se reduz a um discurso vazio diante da
negligéncia institucional e do estigma social que acompanha o egresso do sistema penal.

Embora a Lei de Execucéo Penal apresente um modelo normativo avangado no papel,
prevendo assisténcia educacional, trabalho remunerado e programas de reintegragdo, a
implementacdo dessas diretrizes é drasticamente limitada. Segundo Faustino e Pires (2019), “a
distdncia entre o que a LEP prescreve e 0 que o sistema penitenciario efetivamente oferece
constitui um abismo estrutural e permanente”. Assim, a ressocializagcdo existe juridicamente,
mas permanece ausente enquanto politica publica efetiva. O resultado é um cenario em que a
legalidade funciona como fachada, enquanto o cotidiano prisional opera em condigdes precérias
que inviabilizam qualquer tentativa real de reintegracéo.

De acordo com o relatério disponibilizado pelo Departamento Penitenciario Nacional -
DEPEN, a taxa de reincidéncia criminal do Brasil e uma linha temporal de 2008 até 2021 vem
crescendo constantemente, e as caracteristicas demograficas como o perfil racial, a idade, o

local de nascimento, escolaridade, entre outras, trazem uma grande influéncia nesse processo.
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Figura 6 — Percentual de reincidéncia por ano

Tabela - Principais Medidas de Reincidéncia e Caracteristicas das Amostras Utilizadas

Periodo
Definicdo de Reincidénda Amostra Avaliado % até 1ano % até 2 anos % até 3 anos % até 5 anos % no pericdo
1. Entrada para cumprimento de 912.054 2010-2021 21,2% 26,8% 308 33,5% 376%
pena apds saida por decisdo internos
judicial, fuga ou progressio de
pena
2, Qualguer entrada apos saida 912054 20102021 231% 296% 335% 37,6% 425%
por decisio judicial, fuga ou internos
progresséo de pena
3. Qualguer entrada apos 14 dias 975515 20102021 20,7% 26,1% 291% 32,5% 364%
de uma saida internos
4, Qualguer entrada apds 7 dias de 975.515% 20102021 20,7% 26,1% 291% 32,5% 364%
uma saida internos
5. Qualguer entrada e saida exceto 979715 20102021 233% 296% 33,2% 37,3% 419%
outras movimentagdes de até 1 internos

dia

FONTE: DEPEN (2022)

A partir da analise dos dados, é possivel notar que a reincidéncia se torna algo comum,
fazendo assim com que o sistema prisional atue de forma ineficaz para o processo da
ressocializacdo do individuo apenado.

A prisdo, local gque constantemente encontra-se em um estado de superlotacéo, acaba se
tornando um ambiente predominantemente punitivo, trazendo assim poucas oportunidades
realistas para o processo de ressocializacdo do individuo, ferindo ndo apenas um, mas VAarios
direitos basicos do ser humano que constam na Constitui¢do Federal, sendo um deles o presente

em seu artigo 5°, inciso IlI:

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingado de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: lll - ninguém sera
submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante; (...)
(Brasil, 1988).

A prisdo, portanto, cria um processo de exclusao social do apenado e fere direitos que
sdo assegurados ndo apenas na legislagdo brasileira, mas também nas normas internacionais
que sdo aplicadas em territorio nacional em forma de principios, e que muitas de suas diretrizes

jaaparecem tanto na Constituicao Federal quanto na Lei de Execucédo Penal. Um exemplo claro
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sd0 as Regras Minimas das Na¢fes Unidas para o Tratamento de Presos - conhecida como
Regras de Mandela -, um conjunto de normas internacionais das Nag¢des Unidas aprovadas pela
Assembleia Geral da ONU gue tem como objetivo garantir os direitos humanos e a dignidade
das pessoas privadas de liberdade, servindo assim como guia internacional para os sistemas
penitenciarios “a seguranca em estabelecimentos prisionais deve ser garantida por meio de
medidas que respeitem a dignidade humana e ndo agravem o sofrimento inerente a privacao de
liberdade” (ONU, 2015, p. 10).

3.3 A falacia da ressocializacdo e a reproducao das desigualdades sociais

As prisdes atuam ndo como um sistema de reintegracdo, ressocializagdo ou de
reeducacdo, mas sim de um controle das ilegalidades populares presentes na sociedade. O
carcere torna-se uma abertura para o trabalho subordinado nos institutos prisionais, trabalho
esse que é oferecido com condicdes precérias, e que muitas vezes € visto como uma forma de
punicdo (Batista, 2010).

Como enfatiza Karam (2001), a crenca de que a prisdo possui algum carater terapéutico
ou regenerador revela muito mais sobre o imaginario penal do que sobre sua efetividade. A
autora critica o discurso que associa o individuo em privacdo de liberdade a figura do
desajustado, supostamente necessitado de correcdo, afirmando que “a prisdo ndo cura, nao
regenera, ndo melhora, ela apenas agride e deteriora” (Karam, 2001, p. 54). Assim, o
encarceramento opera como um processo de adoecimento fisico e subjetivo, enfraquecendo
vinculos sociais e produzindo mais vulnerabilidade, essa perspectiva desmonta a no¢do de
ressocializacdo como cuidado, mostrando que o sistema penal contribui diretamente para
aprofundar desigualdades e traumas.

Ainda que a educacéo e o trabalho estejam garantidos como direitos fundamentais, tanto
pela Constituicdo Federal (art. 205) quanto pela Lei de Execucdo Penal (art. 1°), as instituigdes
prisionais permanecem carentes de estrutura e recursos capazes de tornar efetivo o processo de
ressocializacdo. Através da sua seletividade penal, ela exclui os individuos da sociedade,
tornando-os predominantemente agressivos, tornando como prioridade os castigos criminais ao
invés da eficacia das leis (CONPEDI, 2015).

Faustino e Pires (2018) observam que a ressocializacdo, apesar de amplamente
proclamada como finalidade da priséo, ndo passa de um ideal abstrato desconectado das praticas

reais do sistema penitenciario brasileiro.
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ndo ha correspondéncia entre o discurso institucional e as condi¢des concretas
oferecidas para que o preso desenvolva habilidades educativas ou laborais
(FAUSTINO; PIRES, 2018, p. 37).

Elas ressaltam que programas de ensino e trabalho sdo escassos, descontinuados e
incapazes de atingir a massa carceraria, o que transforma a promessa de reintegracdo em mero
mecanismo retdrico para legitimar a puni¢do. Dessa forma, o cardter pedagdgico ou
profissionalizante atribuido ao carcere mostra-se insuficiente para qualquer transformacéo real
(Faustino; Pires, 2018).

E mesmo que a ressocializa¢do ocorresse, seria imprescindivel falar acerca do paradoxo
presente na sociedade, em que ela se comporta de maneira critica, excluindo, julgando e
desprezando aquele ex-apenado, limitando assim as novas oportunidades que poderiam estar
presentes e que, de certa forma, iriam contribuir para que ele, assim, tivesse a capacidade de ser
reinserido socialmente de maneira plena. Nesse sentido, como aponta Baratta, a prépria
estrutura social, marcada pela seletividade penal, dificulta a reintegracdo, pois tende a manter
estigmatizado aquele que ja foi rotulado como delinguente, reforcando mecanismos de exclusédo
e marginalizacdo.

Baratta argumenta que a ressocializacdo opera como um sofisticado mecanismo de
controle social, travestido de preocupacao humanitaria, em que, ao definir o preso como alguém
que precisa ser corrigido, o sistema penal reafirma padrdes normativos que servem muito mais
a manutencdo da ordem dominante do que a reconstrugdo de trajetdrias individuais. Para
Baratta, “o sistema penal corrige a imagem que a sociedade deseja ter de si mesma, € ndao o
individuo que pune” (Baratta, 1999, p. 72), assim, o discurso ressocializador legitima praticas
de exclusdo, mascarando a seletividade penal e desviando o debate das causas estruturais da
criminalizagéo.

O estigma que acompanha o egresso, reflete o carater contraditério da ressocializacéo:
exige-se mudancga, mas nega-se reconhecimento quando ela ocorre, a sociedade mantém um
imaginario que associa o ex-presidiario a periculosidade permanente, dificultando o acesso ao
trabalho, a moradia e a vinculos comunitéarios. Esse processo mostra que, mesmo quando o
sujeito cumpre as exigéncias legais e demonstra transformacao, permanece marcado por uma
identidade criminal que Ihe é socialmente imposta, assim, a exclusédo que o levou ao carcere
continua apds a libertacdo, perpetuando ciclos de marginalizagdo (Karam, 2001).

A prisdo fracassa como espaco de reintegracdo justamente porque suas praticas estdo
alinhadas a punicdo e ao controle, e ndo a emancipagdo humana, a ressocializacdo, quando

pautada apenas em disciplina, trabalho precarizado e discursos moralizantes, permanece como
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promessa vazia. Batista, em sua obra Adeus as llusdes, vai ainda mais longe ao argumentar que
a priséo ndo apenas falha em reduzir o crime, mas contribui ativamente para a formagéo do
delinquente, uma vez que estigmatiza e desumaniza o sujeito ao longo de sua trajetdria
carceraria, ndo porque cria 0 crime, mas porque estigmatiza o sujeito a partir da sua passagem
pelo sistema. A autora denuncia a fal&cia da ressocializa¢do e aponta que, ao sair da prisdo, o
individuo carrega consigo marcas simbdlicas que 0 acompanham por toda a vida. A institui¢do
promete devolver alguém melhor, mas devolve alguém mais vulneravel, mais isolado e mais
discriminado, portanto, dessa forma, o ciclo da exclusdo se perpetua, sustentado por uma
sociedade que ainda ndo estad disposta a enxergar 0 preso como sujeito de direitos (Batista,
2010).

Ao observar o percurso historico da ressocializacdo no Brasil, torna-se evidente que o
conceito, tal como € aplicado no sistema prisional, ndo alcanca sua finalidade declarada. Baratta
(1989) explica que a ressocializagdo funciona muito mais como mecanismo de controle social
do que como politica efetiva de inclusdo, ja que se apoia em préticas disciplinares que reforcam
desigualdades, nessa mesma perspectiva, Karam (2004) demonstra que o carcere produz efeitos
psiquicos e sociais que aprofundam as vulnerabilidades dos sujeitos, tornando o retorno a vida
comunitaria ainda mais dificil. Assim, longe de reconstruir trajetorias, a ressocializacdo opera
sobre bases punitivas que naturalizam a exclusdo e administram a marginalidade, mantendo a
prisdo como espacgo de contencédo e ndo de transformacéo.

Dessa maneira, torna-se impossivel ignorar que a ressocializacdo € atravessada por
contradicGes estruturais. Foucault ja alertava para o fracasso histdrico da prisdo em sua funcéo

declarada, afirmando que:

Apesar da boa vontade dos reformadores, apesar das repetidas promessas de
melhoria, a prisdo jamais deixou de produzir aquilo que ela afirma combater:
reincidéncia, delinquéncia e marginalizagdo. A instituicdo penitenciaria
fabrica individuos disciplinados, mas ndo reintegrados; produz corpos déceis,
mas ndo cidad&os (Foucault, 2014, p. 258).

Essa critica revela que ndo ha possibilidade de reintegracdo enquanto as condigoes
materiais, humanas e politicas do carcere permanecem ancoradas em punicdo, vigilancia e
precarizacdo. Como reforcam Faustino e Pires (2016), qualquer proposta de reinser¢do que
ignore essas estruturas permanece apenas no plano discursivo, portanto, desse modo, oS

individuos que deixam a prisdo carregam marcas simbdlicas e subjetivas que ultrapassam o
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tempo da pena, inserindo-se novamente em um ambiente social que continua a reproduzir
estigma e excluséo.

Diante desse cenario marcado por contradicdes, fracassos institucionais e discursos que
raramente se cumprem, permanece a pergunta sobre onde, afinal, reside a possibilidade de
reconstrucdo humana dentro de um espaco projetado para o controle, entre muros que silenciam,
praticas que disciplinam e politicas que insistem em repetir o mesmo ciclo de excluséo,
pequenas brechas ainda se abrem, brechas que ndo prometem milagres, mas insinuam
caminhos. Alguns autores tém apontado que, mesmo onde a prisdo fracassa de forma tédo
evidente, ha dimensdes que ndo se rendem totalmente a I6gica punitiva. Sdo experiéncias que
ndo cabem na ortopedia social, que ndo se ajustam ao discurso da disciplina, e que resistem ao
apagamento produzido pelo estigma. Ha, nos corredores mais invisiveis do carcere, iniciativas
que recuperam algo essencial: a possibilidade de se reconhecer sujeito outra vez. E é justamente
nesse ponto de tens&o, entre o que oprime e o que pode libertar, que se abre a discusséo que
guiara o proximo capitulo acerca da educagdo.



39

4 EDUCACAO PRISIONAL: ENTRE O CONTROLE E A RESISTENCIA

“Negar educag¢do a pessoas privadas de liberdade significa negar-lhes a
possibilidade de ler o mundo e reescrever sua propria historia, condi¢do
indispensavel para qualquer projeto de sociedade que se pretenda verdadeiramente

democratica.” (Freire, 1989).

4.1 A educac¢ao como direito no sistema prisional

A educagdo ¢ um fendmeno histérico e social que acompanha a propria constituigdo
da humanidade, pois desde os primordios, os seres humanos educam-se uns aos outros na
convivéncia, na cultura, no trabalho e nas relagdes sociais. Nesse sentido, a educagao ultrapassa
os limites da escola formal, estando presente em todos os espagos onde ha troca de saberes,
valores e experiéncias. Para Branddo (2007), a educag¢do ndo acontece apenas nos sistemas
escolares, mas em todos os lugares onde pessoas convivem, aprendem e produzem sentidos
sobre o mundo, o que reforga seu carater amplo e profundamente social.

Compreendida dessa forma, a educacdo n3o ¢ neutra nem desprovida de
intencionalidade, ao contrario, ela estd inserida em contextos marcados por relacdes de poder,
interesses econdmicos, politicos e culturais. Libaneo (2013) aponta, de forma indireta, que a
educagdo pode assumir diferentes finalidades, ora voltadas para a reprodugdo da ordem social
existente, ora direcionadas a formacao critica dos sujeitos, assim, educar implica escolher um
caminho: formar para a adaptagao ou para a transformagao da realidade.

Paulo Freire contribui de maneira central para essa compreensao ao afirmar que toda
pratica educativa carrega uma visao de mundo, pois para o autor, “ndo hd educagdo neutra”
(Freire, 1987), pois toda acdo educativa envolve uma tomada de posicao diante da realidade
social. Nessa perspectiva, a educacao pode servir tanto como instrumento de dominagao quanto
como pratica de liberdade, dependendo de como ¢ conduzida e dos objetivos que a orientam,
essa concepcdo rompe com a ideia de educagdo meramente técnica ou transmissora de
conteudos, valorizando o didlogo e a consciéncia critica.

Dessa forma, pensar o conceito de educacao exige compreendé-la como um campo de
disputas, no qual diferentes projetos de sociedade se confrontam. A educacdo pode reforcar
desigualdades, silenciar sujeitos e normalizar comportamentos, mas também pode promover

autonomia, emancipacdo e reconhecimento da dignidade humana, e essa compreensdo ¢
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fundamental para analisar os diferentes modelos educativos existentes, especialmente em

contextos marcados por exclusdo social, como o proprio sistema prisional (Libaneo, 2013).

Diante dessas multiplas compreensodes acerca da educagao, torna-se evidente que ela
ndo se configura como um processo homogéneo, mas como um campo marcado por disputas
de sentidos e intencionalidades, como aponta Libaneo (2013), as praticas educativas expressam
projetos de sociedade e de formagdo humana, podendo tanto reforgar estruturas de dominagao
quanto contribuir para processos de autonomia e transformagao social. Assim, ao analisar a
educacdo em contextos atravessados por desigualdades e mecanismos de controle, como o
sistema prisional, faz-se necessario distinguir os modelos educativos que operam na corre¢ao e
normalizacdo dos sujeitos daqueles que se orientam pela emancipacao e pelo reconhecimento
da dignidade humana.

A educagdo com um viés da ortopedia social pode ser compreendida como um modelo
educativo orientado pela légica da correcdo e do ajustamento social, essa educagdo trata-se de
uma pratica que busca moldar comportamentos, disciplinar corpos e adequar sujeitos a normas
previamente estabelecidas, muitas vezes sem considerar suas historias, contextos e condi¢des
de existéncia. Nessa perspectiva, educar significa corrigir desvios, enquadrar condutas e
produzir sujeitos considerados funcionais a ordem social vigente, reduzindo a educagdo a um
instrumento de regulacdo e controle (Foucault, 1987).

Essa concepcgao dialoga diretamente com as analises de Michel Foucault acerca das
institui¢des disciplinares, em Vigiar e Punir, o autor demonstra como espagos como a escola, o
quartel, o hospital e a prisdo operam por meio de técnicas de vigilancia e normalizagdo, com o
objetivo de produzir corpos doceis e tuteis. Segundo Foucault (1987, p. 164), “a disciplina
fabrica corpos submissos e exercitados”, evidenciando que o saber, longe de ser neutro, esta
profundamente articulado ao poder, portanto, nesse sentido, a educacdo pode assumir uma
funcdo ortopédica, voltada mais para a conformagao dos sujeitos do que para sua emancipagao.

No contexto educacional, essa logica manifesta-se por meio de praticas pedagogicas
autoritarias, conteudistas e verticalizadas, nas quais o educador ocupa o lugar central do saber
e o educando € visto como alguém a ser moldado. Bourdieu e Passeron (1992) contribuem para
essa andlise ao afirmarem que a escola tende a reproduzir as desigualdades sociais, legitimando
uma cultura dominante como se fosse universal, portanto, a educagao voltada para um contexto
da ortopedia social ndo apenas disciplina, mas também silencia saberes populares e trajetorias

marcadas pela exclusdo.
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4.2 A educacio no carcere: limites, contradicoes e instrumentalizacio
Quando inserida no sistema prisional, essa forma de educagdo torna-se ainda mais
evidente, a escola passa a integrar o aparato disciplinar da prisdo, funcionando muitas vezes
como extensao do controle institucional. Nesses casos, a educagao ¢ reduzida a um mecanismo
de ocupagdo do tempo, de manutengdo da ordem ou de cumprimento de exigé€ncias burocraticas,
afastando-se de sua fun¢do formativa e humanizadora. O processo educativo, entdo, corre o
risco de reforgar estigmas e de perpetuar a ldgica punitiva que atravessa o carcere.
A educacdo emancipadora fundamenta-se na compreensdo do educando como sujeito
historico, portador de saberes, experiéncias e capacidade critica, essa perspectiva rompe com a
logica da adaptagdo e propde uma educagdo comprometida com a conscientizagdo, o didlogo e
a transformagao social. Nela, o processo educativo nao se limita a transmissao de conteudos,

mas se constroi a partir da problematizagdo da realidade vivida pelos sujeitos.

a educacdo ndo pode ser a simples transmissdo de conhecimentos, mas deve partir da
realidade concreta dos educandos, problematizando-a, para que possam compreender-
se como sujeitos historicos. (FREIRE, 1987, p. 44.)

Para o autor, ndo h4 educacdo neutra, pois toda pratica educativa implica uma
escolha politica, portanto a educagdo emancipadora, nesse sentido, recusa a chamada educagao
bancaria, isto €, aquela que deposita contetidos nos educandos e aposta em um modelo
dialégico, no qual educador e educando aprendem conjuntamente. Educar, para Freire (1996),
¢ possibilitar a leitura critica do mundo e o reconhecimento das condigdes concretas de opressao
que atravessam a vida dos sujeitos, essa perspectiva também se expressa no compromisso €tico
da educagdo com a autonomia, pois ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, rejeitando
praticas autoritrias e desumanizadoras. A educacdo emancipadora, portanto, valoriza as
experiéncias de vida, reconhece as marcas da exclusdo social e entende o conhecimento como
construgdo coletiva, situada historicamente (Freire, 1987; 1996).

No contexto prisional, essa concepcao educativa adquire um significado ainda mais
profundo, ao reconhecer as pessoas privadas de liberdade como sujeitos de direitos, a educacao
emancipadora possibilita a reconstru¢do da identidade, da autoestima e do projeto de vida, pois
mesmo em um espago marcado pela punicao e pela negagao de direitos, a educagdo pode tornar-
se um lugar de escuta, de reflexdo critica e de ressignificagdo da propria existéncia.

A educacdo emancipadora revela que a educagdo €, antes de tudo, um campo de disputas
politicas, sociais e simbodlicas. De um lado, configura-se um modelo educativo voltado para o

controle, a normalizacao e a reproducdo da ordem social, de outro, uma proposta comprometida
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com a critica, a autonomia e a transformacdo da realidade. Essas perspectivas expressam
projetos distintos de sociedade e de formagdo humana, evidenciando que educar nunca ¢ um
ato neutro, mas uma pratica atravessada por escolhas politicas e éticas (Freire, 1987).

Enquanto uma determinada forma de educagao busca ajustar o individuo as normas
existentes, reforcando processos de adaptacdo e conformidade, a educagdo emancipadora
propde questionar essas normas ¢ compreender as estruturas que produzem desigualdades
sociais, no plano pedagdgico, essa distingao manifesta-se nas metodologias adotadas, na relagao
entre educador e educando e na forma como o conhecimento € construido. A primeira privilegia
praticas hierarquicas e a passividade dos educandos, ja a segunda fundamenta-se no didlogo, na
participagdo ativa e na valorizacdo dos saberes construidos na experiéncia social, conforme
defendem Freire (1996) e Libaneo (2013).

No sistema prisional, essa tensdo torna-se ainda mais evidente, pois tende a reforcar
a logica do encarceramento ao integrar-se aos mecanismos de vigilancia, disciplina e controle
institucional, funcionando como extensdo do poder punitivo do Estado. Conforme analisa
Foucault (1987), instituigdes como a prisdo operam por meio da normaliza¢ao dos corpos e das
condutas, e a educagdo, quando capturada por essa logica, contribui para a manutencdo dessa
estrutura. Em contraposi¢ao, a educacao emancipadora cria fissuras nesse sistema ao promover
a consciéncia critica, o reconhecimento da dignidade humana e a afirmagdo dos sujeitos como
portadores de direitos (Foucault, 1987).

Dessa forma, refletir sobre esses dois modelos educativos ¢ fundamental para
pensar praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos humanos, especialmente em
contextos marcados por violagdes sistematicas, como o carcere. Ao optar por uma educacao
emancipadora, reafirma-se a educacdo como campo de oportunidades, de resisténcia e de
reconstrucdo de trajetorias de vida, capaz de contribuir para processos de humanizagdo mesmo
em espacos de privacao de liberdade. Tal perspectiva dialoga com a concepcao de educacdo em
direitos humanos, que compreende o ato educativo como instrumento de promoc¢do da
dignidade, da justi¢a social e da cidadania (Freire, 1996).

A educagdo, enquanto direito humano fundamental, encontra respaldo no
ordenamento juridico internacional e nacional, sendo reconhecida como condi¢do indispensavel
para a dignidade da pessoa humana. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
afirma que toda pessoa tem direito a educagdo, devendo esta visar ao pleno desenvolvimento
da personalidade humana e ao fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, tal previsdo ndo estabelece qualquer distingdo quanto a condi¢@o juridica do

sujeito, o que inclui, de forma inequivoca, as pessoas privadas de liberdade. Dessa maneira, o
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encarceramento nao suspende o direito a educagdo, mas impde ao Estado o dever de garanti-lo
em condi¢des compativeis com a dignidade humana (DUDH, 1948).

No ambito dos tratados internacionais, diversos instrumentos reafirmam esse
compromisso, as Regras Minimas das Nagdes Unidas para o Tratamento de Pessoas Presas,
conhecida como Regras de Mandela, estabelecem que a educacdo deve ser integrada ao regime
prisional e orientada para o pleno desenvolvimento da personalidade humana. Além disso,
documentos como o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais reforcam
a educagdo como direito universal e progressivo, cuja efetivagao deve alcancar todos os grupos
sociais, especialmente aqueles historicamente marginalizados. Assim, o sistema prisional, longe
de ser um espago de excegdo juridica, deve ser compreendido como campo de aplicagdo
concreta dos direitos humanos.

No plano constitucional brasileiro, a educa¢do ¢ consagrada como direito social
fundamental no artigo 6° da Constitui¢do Federal de 1988 e reafirmada no artigo 205, que

estabelece ser a educacgdo direito de todos e dever do Estado e da familia.

Artigo 6°: Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo
a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao (Brasil, 1998).

Artigo 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 1998).

A Constituicao adota como fundamento a dignidade da pessoa humana, principio
que orienta todo o ordenamento juridico e impede a supressdo de direitos em razdo da pena.
Nesse sentido, a privagao de liberdade ndo pode ser interpretada como privagdo de humanidade,
devendo o Estado assegurar condigdes para o desenvolvimento integral do individuo, inclusive
no interior das instituigdes prisionais.

De forma mais especifica, a Lei de Execucao Penal (LEP) reconhece expressamente
a educacdo como direito da pessoa presa. O artigo 17 dispde que a assisténcia educacional
compreenderd a instrugdo escolar e a formagao profissional do preso, enquanto o artigo 18
estabelece o ensino de primeiro grau como obrigatorio no sistema prisional.

Art. 17: A assisténcia educacional compreenderd a instru¢ao escolar e a
formagao profissional do preso e do internado. (Brasil, 1984).

Art. 18 : O ensino de primeiro grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa. (Brasil,1984).
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A LEP evidencia que a execu¢do da pena ndo se limita ao cardter punitivo, mas deve
estar orientada a reintegracdo social, reconhecendo a educa¢do como instrumento essencial
nesse processo. Trata-se, portanto, de um dever juridico do Estado, e ndo de uma concessao
eventual ou politica compensatoria.

Sob a perspectiva do Direito Penal e da execucao da pena, a educacio também se articula
ao principio da finalidade ressocializadora, ainda que este seja alvo de criticas e
questionamentos. Mesmo diante das contradigdes do sistema penal, a garantia do direito a
educacdo no carcere constitui um limite ético e juridico a loégica puramente punitiva. Ao
assegurar o acesso a educacao, o Estado reconhece o sujeito privado de liberdade como portador
de direitos e como cidaddo, ainda que em situacdo de restri¢do, reafirmando o compromisso

com os direitos humanos € com a construcao de possibilidades de reinser¢ao social.

4.3 A educacido como pratica de resisténcia e possibilidade emancipatéria

A educagdo-vaga-lume, conforme proposta por Campos (2022), ndo se apresenta como
uma metodologia estruturada ou um conjunto de técnicas pedagogicas previamente definidas,
mas como uma postura ético-politica frente a realidade do sistema prisional. Trata-se de uma
perspectiva que propoe a reinvencdo da Educacdo Popular como forma de enfrentamento
Aquilo que a autora denomina “oprimissao”, entendida como a opressao especifica produzida
pelo cércere, responséavel pelo apagamento da humanidade das pessoas privadas de liberdade.
Nesse sentido, a educacdo-vaga-lume configura-se como uma pratica de resisténcia que busca
preservar e nutrir a dimensao humana em contextos marcados pela despersonalizacdo e pela
l6gica punitiva.

No contexto prisional brasileiro, a educagdo tem sido historicamente tensionada entre
duas logicas distintas: a ldgica punitiva, que estrutura o proprio sistema penal, e a logica
emancipatoria, propria do direito a educagdo. Ainda que os marcos normativos nacionais €
internacionais reconhe¢cam a educagdo como direito fundamental das pessoas privadas de
liberdade, sua materializag¢@o nas unidades prisionais frequentemente ocorre de maneira restrita,
instrumentalizada e subordinada a dindmica disciplinar do carcere. Nesse cendrio, a educagao
tende a assumir carater compensatorio, muitas vezes vinculada prioritariamente a remicao de
pena, o que pode reduzir sua poténcia formativa a um mecanismo de administragdo do tempo
de encarceramento.

Ao discutirem a leitura no ambiente prisional, Ireland (2021) e Campos (2022)

defendem que a leitura e a literatura constituem dimensdes essenciais do direito humano a
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educacdo, ndo podendo ser compreendidas como privilégios ou beneficios concedidos pelo
Estado, e essa perspectiva ¢ fundamental para deslocar o debate da logica da concessdo para a
logica da garantia de direitos. Quando a sociedade questiona se pessoas privadas de liberdade
“merecem” acesso a leitura literaria ou a formagdo escolar, revela-se uma compreensao
punitivista que subordina direitos fundamentais a ideia de merecimento moral, no entanto, os
direitos humanos ndo sao condicionados a conduta individual, mas reconhecidos pela condi¢ao
de humanidade.

A centralidade atribuida a remi¢@o de pena, embora juridicamente legitima e importante
para a redugdo do tempo de encarceramento, ndo pode obscurecer o sentido mais profundo da
educacdo no carcere, ¢ quando a educacdo ¢ promovida prioritariamente como estratégia de
diminui¢do de pena, corre-se o risco de esvaziar seu carater formativo, critico e transformador.
A reducdo da educacdo a instrumento de controle temporal reforca a ldgica institucional que
organiza a prisdo como espaco de vigilancia e disciplina, portanto, nessa perspectiva, a
educacdo deixa de ser experiéncia de ampliagdo de mundo para se tornar moeda de troca no
interior do sistema penal.

E precisamente contra essa reducio que a proposta da educacio-vaga-lume, formulada
por Aline Campos, ganha relevancia, pois ao conceber a educagdo como pratica de resisténcia
aquilo que denomina “oprimissao” (o apagamento da humanidade produzido pelo
encarceramento) a autora desloca o foco da funcionalidade institucional para a dimensao €ética
e relacional do ato educativo. A metafora do vagalume expressa a poténcia das pequenas luzes
que, mesmo em meio a escuriddo estrutural do cércere, insistem em afirmar a dignidade
humana. Trata-se de compreender a educagdo ndo como apéndice da puni¢do, mas como espago
de reconstrucdo simbolica, de reconhecimento e de produgdo de sentido (Campos, 2022).

Essa compreensao dialoga diretamente com a defesa de uma educagdo em e para os
Direitos Humanos no contexto prisional, se o carcere opera historicamente pela logica da
contenc¢do, da homogeneizagdo e da despersonalizacao dos sujeitos, a educagdo deve afirmar-
se como pratica contra-hegemonica, orientada pela escuta, pelo didlogo e pelo reconhecimento
das singularidades. Tal perspectiva encontra respaldo no artigo 1° da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, ao afirmar que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos (ONU, 1948). Do mesmo modo, as Regras Minimas das Nacdes Unidas para o
Tratamento de Presos (Regras de Mandela) estabelecem que o sistema prisional deve respeitar
a dignidade inerente a pessoa humana e promover condi¢cdes que favorecam sua reintegracao

social (ONU, 2015).
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No ordenamento juridico brasileiro, a Constituicdo Federal consagra a dignidade da
pessoa humana como fundamento da Republica (BRASIL, 1988, art. 1°, III) e reconhece a
educagao como direito de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988, art. 205), enquanto a Lei de
Execugdo Penal assegura assisténcia educacional as pessoas privadas de liberdade (Brasil,
1984, art. 17).

Nesse sentido, reconhecer as pessoas privadas de liberdade como sujeitos histdricos,
portadores de saberes, experiéncias e narrativas proprias, nao constitui op¢ao pedagdgica
facultativa, mas exigéncia juridica e ética decorrente do proprio marco normativo dos Direitos
Humanos. A educacdo no carcere, portanto, ndo pode restringir-se a transmissao formal de
conteudo ou a funcdo instrumental de remicao de pena, ela deve constituir-se como campo de
oportunidades formativas, culturais e existenciais, comprometido com a reconstru¢ao da
autonomia e com a reafirmacdo da condicdo de sujeito de direitos.

Ao defender a leitura como direito humano, Ireland e Campos evidenciam que o acesso
a literatura possibilita o exercicio da imaginagdo, da critica social e da reflexdo sobre si e sobre
o mundo. A literatura, nesse contexto, ndo € mero entretenimento, mas instrumento de
humanizag¢do e de ampliacdo de horizontes. Negar esse acesso significa reforgar processos
histéricos de exclusdo que ja marcaram as trajetorias de grande parte da populagao encarcerada,
garantir a leitura e a educacdo nas prisdes, portanto, ndo € suavizar a pena, mas afirmar a
dignidade (Ireland, 2021; Campos, 2022).

Assim, criticar a educag@o ofertada nas prisdes ndo significa negar os avangos legais ou
as iniciativas existentes, mas problematizar sua insuficiéncia frente as exigéncias de uma
perspectiva de direitos humanos. Uma educagdo verdadeiramente comprometida com a
transformagao social precisa superar o modelo minimalista e disciplinador ainda predominante,
ampliando-se como espaco de construcdao de projetos de vida, fortalecimento da consciéncia
critica e reinvengao de possibilidades.

A educacdo no carcere, quando concebida como direito € ndo como favor, como
processo formativo € ndo como instrumento de controle, torna-se campo de oportunidade real.
Oportunidade de ressignificagdo, de reconstru¢do de identidades e de participacdo cidada.
Ireland (2011) sustenta que o reconhecimento da educagdo como direito humano implica
compreendé-la como condigdo de exercicio da cidadania e de reconstru¢do de trajetdrias
marcadas pela exclusdo, e em uma institui¢ao marcada por contradi¢des e violéncias estruturais,
a educagdo ndo resolve, por si sO, os dilemas do sistema penal, contudo, pode tenciona-lo,

questiona-lo e produzir fissuras na logica que reduz pessoas a seus atos. E nesse horizonte que
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se inscreve a defesa de uma educag@o em prisdes fundamentada na dignidade humana, na justica
social e na promogao efetiva dos direitos humanos.

A afirmacao da educa¢ao como direito fundamental ndo se constitui como dado natural
ou concessao benevolente do Estado, mas como resultado de um processo historico marcado
por disputas politicas, tensdes sociais e reivindicagdes coletivas. Conforme analisa Coelho
(2013), a consolidagdo dos direitos no Brasil deve ser compreendida a luz de um percurso
histérico atravessado por autoritarismos, exclusdes estruturais e profundas desigualdades
sociais. Nesse cenario, os direitos sociais, entre eles a educacdo, emergem como conquistas
progressivas vinculadas ao processo de redemocratizacdo e a reconstrug¢ao do Estado de Direito.

A Constituigdo Federal de 1988 representa marco decisivo nesse percurso, ao
estabelecer a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, trata-se de uma
inflexao historica que desloca a educagao do campo da filantropia ou da politica compensatoria
para o estatuto de direito publico subjetivo. Conforme destaca Coelho (2013), a incorporacao
dos direitos sociais ao texto constitucional traduz a tentativa de superar uma tradi¢ao politica
excludente, reconhecendo formalmente a centralidade da dignidade humana como fundamento
da ordem democréatica. Entretanto, a formalizagdo juridica do direito ndo assegura, por si so,
sua efetivacdo concreta, especialmente quando se observam os espacos historicamente
marcados pela negagdo de direitos, como o sistema prisional.

Nesse contexto, a educacao no carcere evidencia uma das mais agudas contradi¢des da
democracia brasileira, embora a Lei de Execugdo Penal assegure assisténcia educacional as
pessoas privadas de liberdade, a realidade das unidades prisionais revela precariedade
estrutural, descontinuidade de politicas publicas e auséncia de projetos pedagogicos
comprometidos com a formagdo critica. A distancia entre norma e pratica revela que o
reconhecimento formal do direito a educagdo ndo tem sido suficiente para romper com a logica
punitivista que historicamente orienta o sistema penal (Brasil, 1984).

A perspectiva freireana aproxima-se diretamente da concep¢do contemporanea de
Educagao em Direitos Humanos, na medida em que compreende o processo educativo como
pratica de liberdade e como possibilidade de tomada de consciéncia critica. Ao defender que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, Freire afirma que a educagdo deve possibilitar
aos sujeitos compreenderem as estruturas que produzem sua exclusdo, e no contexto prisional,
tal compreensao adquire densidade particular, pois grande parte da populagdao encarcerada ¢
composta por sujeitos historicamente privados de direitos basicos, como escolarizagdo, trabalho

digno e acesso a politicas publicas (Freire, 1989).
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A redemocratizacdo brasileira ndo eliminou as desigualdades estruturais herdadas de
periodos autoritarios, mas inaugurou um horizonte normativo orientado pela centralidade dos
Direitos Humanos, nesse sentido, a educagdo passa a ser concebida ndo apenas como
instrumento de mobilidade social, mas como direito fundamental vinculado a dignidade da
pessoa humana. Contudo, quando se observa o encarceramento em massa ¢ a seletividade penal
que atinge majoritariamente populagdes pobres e racializadas, percebe-se que a universalizagao
dos direitos permanece incompleta (Coelho, 2013).

Esse tipo de educagdo, na perspectiva dos Direitos Humanos, constitui-se na promogao
de uma formacao voltada a construg¢do de sujeitos criticos, capazes de reconhecer-se como
portadores de direitos e corresponsaveis pela consolidagdo democratica. No espago prisional,
essa perspectiva implica superar modelos pedagdgicos meramente adaptativos ou tecnicistas,
que reduzem a educacdo a preparagao para o mercado de trabalho ou a obtengao de remicao de
pena.

Ao compreender a educacdo como direito humano e como pratica emancipatoria,
evidencia-se que sua oferta no sistema prisional deve estar comprometida com a reconstrugao
da autonomia, da autoestima e da participacao social dos sujeitos privados de liberdade. Negar-
lhes uma educagao critica significa reforcar o ciclo de exclusdo que antecede o encarceramento
e comprometer a propria fungdo ressocializadora que o discurso juridico atribui a pena. Assim,
afirmar a educagdo como direito no contexto prisional nao ¢ apenas cumprir uma determinagao
legal, mas reafirmar o compromisso ético-politico com a democracia e com a dignidade humana
(Freire, 1996).

Desse modo, a articulagdo entre o percurso historico de consolidacdo dos direitos, a
perspectiva freireana de educagdo como pratica de liberdade e a concepcao de Educacao em
Direitos Humanos, permite-se, portanto, sustentar que a educagao no carcere deve ser concebida
como campo de oportunidade e reconstrucdo de trajetorias. Nao se trata de beneficio, mas de
direito, ndo se trata de estratégia disciplinar, mas de reconhecimento da humanidade. Em um
estado que se pretende democratico, a efetivacdo desse direito no sistema prisional constitui
medida indispensavel para que a promessa constitucional de igualdade e dignidade deixe de ser
mera formalidade normativa e se converta em realidade concreta (Coelho, 2013; Freire, 1996).

Nessa perspectiva, a defesa da educacdo no contexto prisional exige que ela seja
compreendida para além de sua dimensdo instrumental ou meramente certificadora. Boutin e
Flach alertam que as politicas educacionais destinadas as prisdes ndo podem ser reduzidas a
estratégias de gestdo da populagdo encarcerada ou subordinadas a logicas tecnicistas e

mercadologicas que esvaziam o sentido formativo da educagdo, ao contrario, a garantia do
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direito a educagao no carcere deve estar vinculada a um projeto pedagdgico comprometido com
a formag¢do humana integral, com a ampliacdo das oportunidades de acesso ao conhecimento e
com a constru¢do de condigdes concretas para o exercicio da cidadania. Trata-se, portanto, de
afirmar uma educacao que nao se limite a responder as exigéncias do sistema penal, mas que
seja capaz de tensionar suas proprias estruturas, ao reconhecer as pessoas privadas de liberdade
como sujeitos de direitos (Boutin, 2024).

Essa compreensao encontra respaldo na pedagogia critica de Freire, para quem o
processo educativo nao pode ser dissociado da formagao da consciéncia critica e da capacidade
dos sujeitos de compreenderem e intervirem na realidade em que vivem. Ao defender a
educacdo como pratica de liberdade, o autor destaca que o conhecimento ndo deve ser imposto
de forma verticalizada, mas construido no didlogo e na problematizacdo das experiéncias
concretas dos educandos. No contexto prisional, essa perspectiva adquire relevancia particular,
pois permite deslocar a educagao de uma fungao disciplinadora para um espago de reflexao, de
produgdo de sentidos e de reconstrugdo de trajetorias historicamente marcadas pela exclusao
social (Freire, 1996).

Dessa forma, a educagdo que se almeja para o sistema prisional brasileiro ndo pode
permanecer circunscrita ao plano da formalidade legal ou das iniciativas pontuais. E necessério
que ela se consolide como politica publica efetiva, orientada pelos principios dos direitos
humanos e comprometida com a dignidade da pessoa humana. Garantir educagdo nas prisdes
significa reconhecer que o direito ao conhecimento, a palavra e a reflexdo critica ndo pode ser
suspenso pela privagdao de liberdade, pois em uma sociedade que se assume democratica, a
efetivacao desse direito representa ndo apenas o cumprimento de dispositivos legais, mas a
afirmacdo de que a educagdo constitui elemento essencial para a constru¢do de uma ordem
social mais justa, na qual nenhuma pessoa seja reduzida a condi¢ao de invisibilidade ou siléncio
(Freire, 1996; Boutin; Flach, 2024).

Assim, afirmar a educagdo como direito no contexto prisional significa reafirmar o
proprio sentido da democracia, trata-se de reconhecer que, mesmo em instituicdes marcadas
por profundas contradi¢des, a educagdo pode constituir-se como espaco de humanizacdo, de
resisténcia e de abertura de novas possibilidades de existéncia. E nesse horizonte que se
inscreve a defesa de uma educacao em prisdes comprometida com os direitos humanos, com a
justica social e com a constru¢do de trajetorias que ultrapassem os limites impostos pela

exclusdo e pela desigualdade estrutural.



50

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se analisar criticamente o sistema prisional brasileiro
a partir da problematizagdo da ideia de ressocializacdo e da compreensdo da educagdao como
possibilidade de resisténcia no interior do carcere. Partiu-se do pressuposto de que a
ressocializagdo, embora amplamente difundida no discurso juridico e institucional, ndo se
concretiza na pratica, funcionando, sobretudo, como um mecanismo ideologico que legitima a
manutengdo de um sistema penal seletivo, excludente e profundamente marcado por
desigualdades sociais e raciais.

A analise evidenciou que o carcere, longe de promover reintegracao social, opera como
espago de reproducdo de violéncias, precarizagdao das condi¢des de vida e aprofundamento da
marginaliza¢do dos sujeitos privados de liberdade. Nesse contexto, a chamada ressocializacao
revela-se uma promessa contraditoria, uma vez que se sustenta em uma estrutura que,
historicamente, ndo foi construida para incluir, mas para controlar e segregar determinados
grupos sociais. Assim, torna-se possivel afirmar que ndo se trata apenas de um fracasso da
ressocializa¢do, mas de sua propria inviabilidade dentro dos moldes atuais do sistema prisional.

Ao tensionar esse cenario, o trabalho também buscou deslocar o olhar para a educagao,
compreendendo-a ndo como instrumento de adequagdo ou normalizacdo dos individuos, mas
como pratica potencialmente emancipatoria. A partir das contribuicdoes de Paulo Freire e de
autores que discutem a educagdo no carcere sob a perspectiva dos direitos humanos, evidenciou-
se que a educacdo pode constituir-se como espaco de escuta, de reconstrucao de identidades e
de fortalecimento da consciéncia critica, mesmo em um ambiente marcado pela logica punitiva.

No entanto, também se reconhece que a educagdo, quando capturada pela estrutura
prisional, corre o risco de ser reduzida a um mecanismo disciplinar ou a uma estratégia de
gestdo do tempo de encarceramento, esvaziando seu carater formativo. Por isso, defende-se a
necessidade de uma educacao comprometida com a dignidade humana, orientada por principios
emancipatorios e desvinculada da logica meramente instrumental que ainda predomina em
muitas unidades prisionais.

Dessa forma, a principal contribuicdo deste estudo reside na critica a naturalizacdo da
ressocializacdo como finalidade da pena e na afirmagdo da educacdo como campo de
possibilidade e resisténcia. Nao se trata de atribuir a educacao a responsabilidade de solucionar
as contradi¢des estruturais do sistema penal, mas de reconhecer seu potencial em tensionar essa
logica, abrindo brechas para a constru¢do de outras formas de existéncia e de pertencimento

social.
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Nesse sentido, destacam-se como possibilidades para pesquisas futuras a realizagao de
estudos empiricos que investiguem as praticas educativas desenvolvidas no interior das
unidades prisionais, considerando as percepgoes das proprias pessoas privadas de liberdade e
dos profissionais que atuam nesses espacos. Além disso, torna-se relevante aprofundar analises
acerca das politicas publicas de educacdo prisional, sua efetividade e seus limites, bem como
investigar experiéncias pedagogicas que se orientem por perspectivas criticas e emancipadoras.
Outra vertente promissora consiste na articulagdo entre educacao em prisdes e educagdo em
direitos humanos, especialmente no que se refere a constru¢do de praticas pedagogicas
comprometidas com a dignidade e a autonomia dos sujeitos. Por fim, estudos que relacionem
género, raca ¢ classe no contexto da educacdo prisional podem contribuir para uma
compreensdo mais aprofundada das desigualdades que atravessam o sistema penal, ampliando
o debate e fortalecendo a constru¢@o de alternativas mais justas e inclusivas.

Por fim, conclui-se que pensar o sistema prisional exige ir além das solu¢des imediatas
e enfrentar suas bases estruturais, questionando o proprio papel da pena privativa de liberdade
em uma sociedade marcada por profundas desigualdades. Nesse horizonte, a educagdo, quando
compreendida como direito e como pratica de liberdade, ndo apenas resiste ao encarceramento,
mas afirma, mesmo nas condi¢gdes mais adversas, a humanidade daqueles que o sistema insiste

em invisibilizar.
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