UNIVERSIDADE FRAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

IVAN MARCAL DA ROCHA

FORMACAO E ATUACAO DOCENTE DIANTE DO ENSINO DE
CRIANCAS COM AUTISMO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
JOAO PESSOA

JOAO PESSOA
2026



IVAN MARCAL DA ROCHA

FORMACAO E ATUACAO DOCENTE DIANTE DO ENSINO DE
CRIANCAS COM AUTISMO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
JOAO PESSOA

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
apresentado a Coordenacdo do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba, como requisito
a obtencdo do grau de Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Lisié Marlene da Silveira
Melo Martins.

JOAO PESSOA
2026



Catalogacéo na publicacéo
Secdo de Catalogacéo e Classificacao

R672f Rocha, lvan Marcal da.
Formacdo e atuacdo docente diante do ensino de criangas com autismo em
uma escola municipal de Jo&o Pessoa / lvan Marcal da Rocha. - Jodo Pessoa,
2026.
57 f.

Orientagéo: Lisié Marlene da Silveira Melo Martins. Trabalho de Concluséo
de Curso (Graduagdo em
Pedagogia) - UFPB/CE.
1. Educacdo inclusiva. 2. Formacao docente. 3. Transtorno do espectro
autista. 1. Martins, Lisié Marlene da Silveira Melo. 1l. Titulo.

UFPB/CE CDU 37-051(043.2)

Elaborado por SUELEEM VIEIRA MOURA BRITO - CRB-15/397




IVAN MARCAL DA ROCHA

FORMACAO E ATUACAO DOCENTE DIANTE DO ENSINO DE
CRIANCAS COM AUTISMO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
JOAO PESSOA

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
apresentado a Coordenacédo do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba, como requisito
a obtencdo do grau de Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Lisié Marlene da Silveira
Melo Martins.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

b LISIE MARLENE DA SILVEIRA MELO MARTINS
g ol Data: 22/04/2026 16:34:24-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Lisié Marlene da Silveira Melo Martins (Orientadora)
Universidade Federal da Paraiba

Profa. Dra. Izaura Maria de Andrade da Silva (Examinadora Interna)
Universidade Federal da Paraiba

Profa. Dda. Andreza Vidal Bezerra (Examinadora Externa)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba



Dedico este trabalho a minha familia e a todos
que, de alguma forma, contribuiram para que
este momento se concretizasse.



AGRADECIMENTOS

Este é um dos momentos mais significativos e aguardados da minha vida. Concluir uma
graduacdo em um pais onde os indices de analfabetismo ainda sdo elevados representa ndo
apenas uma conquista pessoal, mas também um ato de resisténcia, fé e superacdo. Agradeco
primeiramente a Deus, fonte de forca e misericordia, que me sustentou e renovou minhas
energias em cada etapa desta caminhada.

Rendo minha homenagem a memdria dos meus pais, Severino Marcal da Rocha e Maria
Julia Silva Marcal da Rocha, que foram os alicerces desta trajetoria e permanecem vivos em
meus passos como exemplos de amor, coragem e dignidade. Estendo minha gratiddo a minha
familia, pela compreensdo diante das auséncias necessarias e pelo apoio incondicional que
tornou esta vitoria possivel.

Aos professores da Universidade Federal da Paraiba, que, com compromisso e
dedicacdo, me transmitiram ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também valores humanos
e profissionais essenciais, deixo meu reconhecimento. Em especial, & minha orientadora, Prof.2
Lisié, pela paciéncia, dedicacao e generosidade, fundamentais para minha formagéo, sobretudo
no campo da Educacdo Especial.

Aos colegas de turma, pela parceria e pelas experiéncias compartilhadas, e de forma
muito especial a minha amiga e parceira Damiana Maria dos Santos, que desde o primeiro
encontro, ainda no dificil contexto da pandemia da Covid-19, se dispds a caminhar comigo,
oferecendo apoio e companheirismo ao longo dessa trajetéria. Como ela mesma costuma dizer:
“¢ uma parceria que vai para além dos muros da UFPB”.

Por fim, registro minha gratiddo a todos que, de algum modo, contribuiram para esta
caminhada. Cada gesto, palavra e incentivo foram essenciais para que este sonho se tornasse

realidade.



“Feliz aquele que transfere o que sabe e
aprende o que ensina” (Cora Coralina).



RESUMO

Os debates sobre a educagdo inclusiva e a formacdo docente evidenciam que ainda persistem desafios
significativos na preparacao de professores para o trabalho com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Este estudo buscou compreender, a partir das percepcdes de professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Jodo Pessoa/PB, como esses profissionais analisam
sua formacéo e atuacdo docente frente aos desafios da inclusdo de criancas autistas. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio de entrevistas norteadas por um questionario
semiestruturado, articulando as narrativas docentes com referenciais tedricos e legais sobre formacéo e
pratica pedagdgica inclusiva. Esses contetidos foram analisados em dialogo com autores que discutem a
educacdo inclusiva, a profissionalizagdo docente e as especificidades do trabalho pedagogico, a exemplo
Coll (2000), Garcia e Martins (s.d.), Libaneo (1990; 2012), Martins (2011), Mendes (2010), N6voa (1992;
2019) e Veiga (2008). Os resultados revelaram lacunas na formacéo inicial, especialmente pela auséncia
de contetidos especificos sobre o0 autismo, 0 que corrobora a critica de Antonio Novoa (2019) sobre a
histdrica indiferenca das universidades em relacdo a formacao de professores. Diante disso, os docentes
destacam a formacédo continuada como o principal caminho para a reconstrucdo do saber docente,
reafirmando a necessidade de que essa formac&o seja continua, situada e voltada para a pratica. As falas
também apontaram que a superacao das lacunas entre teoria e préatica exige formagdes que privilegiem
metodologias adaptativas, estratégias concretas de ensino e espagos colaborativos de reflexdo. Entre os
desafios, destacam-se o diagndstico tardio, a falta de apoio institucional e a necessidade de maior
articulacdo entre escola, familia e profissionais especializados. Ressalta-se a necessidade de novas
pesquisas em educacdo inclusiva, sobretudo sobre o processo de ensino-aprendizagem de
alunos com Transtorno do Espectro Autista, com o objetivo de ampliar o debate, fortalecer a
formacéo docente, bem como contribuir para a elaboracéo de politicas publicas que assegurem
o direito a aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes que necessitam de
acompanhamento educacional especializado.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Formagdo docente; Transtorno do Espectro Autista; Prética
pedagogica.



ABSTRACT

Debates on inclusive education and teacher education show that significant challenges still
persist in preparing teachers to work with students with Autism Spectrum Disorder (ASD). This
study aimed to understand, based on the perceptions of teachers from the early years of
Elementary School in a municipal school in Jodo Pessoa, Paraiba, how these professionals
analyze their training and teaching practices in the face of the challenges of including autistic
children. The research, with a qualitative approach, was developed through interviews guided
by a semi-structured questionnaire, articulating teachers’ narratives with theoretical and legal
references on teacher education and inclusive pedagogical practice. These contents were
analyzed in dialogue with authors who discuss inclusive education, teacher professionalization,
and the specificities of pedagogical work, such as Coll (2000), Garcia and Martins (n.d.),
Libaneo (1990; 2012), Martins (2011), Mendes (2010), N6voa (1992; 2019), and Veiga (2008).
The results revealed gaps in initial teacher education, particularly due to the absence of specific
content on autism, which corroborates Anténio Novoa’s (2019) critique regarding the historical
indifference of universities toward teacher education. In this context, teachers highlight
continuing professional development as the main pathway for reconstructing teaching
knowledge, reaffirming the need for such training to be ongoing, context-based, and practice-
oriented. The participants’ statements also indicated that overcoming the gaps between theory
and practice requires training that prioritizes adaptive methodologies, concrete teaching
strategies, and collaborative spaces for reflection. Among the challenges identified are late
diagnosis, lack of institutional support, and the need for stronger articulation among schools,
families, and specialized professionals. Finally, the study underscores the need for further
research in inclusive education, particularly regarding the teaching-learning process of students
with Autism Spectrum Disorder, with the aim of expanding the debate, strengthening teacher
education, and contributing to the development of public policies that ensure the right to
learning and participation for all students who require specialized educational support.

Keywords: Inclusive education; Teacher education; Autism Spectrum Disorder; Pedagogical
practice.
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1 INTRODUCAO

O campo profissional de atuacdo do pedagogo no Brasil tem passado por significativas
transformacfes ao longo das ultimas décadas, atravessado por politicas educacionais,
financiamento e debates sobre a identidade e a formacdo profissional. Segundo Evangelista e
Triches (2008), a década de 1990 foi marcada pela consolidacdo dos ideais da politica
neoliberal, refletindo na politica educacional e, por consequéncia, na formacdo docente. Essa
visdo é corroborada por Neto (2016), ao afirmar que, no campo cultural, as transformacdes
ocorridas na era da globalizacdo impactam de forma significativa as politicas educacionais, as
praticas pedagogicas e as instituicdes de ensino.

Nesse contexto, surgem os desafios enfrentados pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os debates acerca desses desafios surtiram poucos efeitos na qualidade
do ensino, o que se evidencia nas dificuldades enfrentadas pelos docentes em sua atuacdo com
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas necessidades demandam néo apenas
adaptacdes pedagdgicas, mas também uma formacdo continuada comprometida com a
equidade.

As discussdes contemporaneas sobre educacao inclusiva vém reforcando a necessidade
de compreender a formagdo docente como um processo continuo, dialdgico e situado. Isso
significa considerar que os saberes docentes ndo se constituem apenas nos cursos formais, mas
também nas experiéncias profissionais, nas demandas da escola e nas interagdes com 0s
estudantes, especialmente aqueles que apresentam necessidades educacionais especificas, como
as criangas com autismo. Assim, a inclusdo educacional desafia o professor a ressignificar
praticas e a construir estratégias que dialoguem com a diversidade cada vez mais presente nas
salas de aula.

Além disso, as pesquisas recentes destacam que a implementacdo da politica de
educacdo inclusiva no Brasil ocorre em meio a tensdes estruturais, como a precarizagdo do
trabalho docente, a insuficiéncia de formacdo continuada e o distanciamento entre as
prescri¢des legais e as condi¢cdes materiais das escolas. Esses fatores impactam diretamente a
atuacdo dos professores dos anos iniciais, que se veem diante da responsabilidade de assegurar
a aprendizagem de todos os estudantes, mas muitas vezes sem apoio institucional adequado.
Esse cenario revela a urgéncia de problematizar como esses profissionais percebem sua
formacdo e como constroem praticas para atender as particularidades de alunos com TEA.

Outro aspecto relevante refere-se ao préprio entendimento dos professores sobre o

Transtorno do Espectro Autista, suas manifestacdes e as possibilidades de intervencédo
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pedagogica. A literatura da area evidencia que o desconhecimento sobre o TEA ainda é um
obstaculo recorrente, gerando insegurancas e dificultando a organizacdo de praticas
efetivamente inclusivas. Dessa forma, compreender como o0s docentes elaboram seus saberes
sobre o autismo, e, como esses saberes se articulam com a legislacdo inclusiva, torna-se
fundamental para analisar tanto os desafios quanto as potencialidades da pratica pedagogica
voltada a esses estudantes.

Assim, é fundamental trazer para a discussdo as vozes dos/as professores/as,
correlacionando-as com a proposta da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, no que
tange as préaticas pedagogicas para atender, conforme dispde a legislacdo e normativas
educacionais vigentes, alunos autistas. As vozes desses profissionais sdo de suma importancia
para compreender os limites e as possibilidades da formacgdo docente diante das exigéncias da
inclusédo, dentre outros aspectos, especialmente quando se trata de garantir uma aprendizagem
significativa para criangas com autismo.

A presente pesquisa buscou compreender e responder como os/as professores/as dos
anos iniciais do ensino fundamental analisam sua formacdo e atuacdo docente diante dos
desafios do ensino de criancas com autismo em uma escola municipal de Jodo Pessoa/PB. A
relevancia da tematica reside no fato de que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem
ganhado destaque nas discussdes educacionais, especialmente no que se refere aos desafios
enfrentados pelos/as professores/as no contexto da incluséo escolar.

Vale destacar, que o interesse pelo tema surgiu a partir dos debates realizados na
disciplina de Educacdo Especial, componente curricular do curso de Pedagogia da UFPB, e foi
aprofundado nas experiéncias dos Estagios Supervisionados Il e 111, nos quais foram observadas
de perto as dificuldades enfrentadas pelas docentes no processo de ensino de criancgas autistas.

Apesar de legislacdes como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e demais normas educacionais vigentes
estabelecerem, de forma clara, o papel da escola e do professor na modalidade da Educacgéo
Especial sob uma perspectiva inclusiva, ainda s&o evidentes as limitagdes e insegurangas desses
profissionais no exercicio de sua pratica pedagdgica. Diante desse cenario, a pesquisa justifica-
se pela necessidade de compreender, a partir da escuta qualificada dos/as professores/as dos
anos iniciais, como eles tém interpretado e vivenciado sua formacdo e atuacéo frente aos
desafios da incluséo de criangas com autismo.

Portanto, o presente estudo teve como objetivo geral analisar, a partir das perspectivas
dos professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo e atuagéo docente diante

dos desafios enfrentados no processo de inclusdo de criangcas com autismo em uma escola
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municipal de Jodo Pessoa/PB. Para ampliar os estudos definimos como objetivos especificos:

o Identificar quais aspectos da formacdo inicial e continuada os/as professores/as
consideram relevantes para o ensino de criangas autistas;

e Elencar as lacunas formativas existentes na formagéo docente que poderiam apoiar
suas préticas pedagogicas;

e Descrever as principais dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as no processo
de inclus&o de criangas com autismo;

e Indicar estratégias pedagdgicas utilizadas pelos/as professores/as no ensino de
criangas com autismo na promocao do processo educacional inclusivo.

Para consecucdo desses objetivos realizou-se inicialmente uma pesquisa bibliografica
em referenciais tedricos que abordam a tematica, bem como nas normativas educacionais
vigentes, articulando trés os eixos centrais de estudo: a formacéo docente, a pratica pedagdgica
e o Transtorno do Espectro Autista (TEA), todos examinados sob a ética da Educacgédo Especial
numa perspectiva inclusiva.

Esses contetudos foram abordados em conexdo com autores que discutiram a educacao
inclusiva, a profissionalizacdo docente e as especificidades do trabalho pedagdgico. Para tanto
recorremos aos escritos de Coll (2000); Garcia e Martins (s. d.); Libaneo (1990 e 2012); Martins
(2011); Mendes (2010); N6voa (1992 e 2019) e Veiga (2008).

Além disso, outros documentos, como a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88); a Lei n°
8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA); a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional); a Lei n°® 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; a Lei n® 13.146/2015, a
Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); as
Leis 13.005/2014 e 14.934/2024 que versam sobre o Plano Nacional de Educagdo e sua
prorrogacgéo; o Plano Nacional de Educacdo Especial na Politica Nacional da Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008); a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 que estabelece as Diretrizes
Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade
Educacao Especial; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) compdem o arcabouco das legislacBes e normativas educacionais que foram
utilizadas como ponto de partida para nortear este trabalho.

Na sequéncia, serdo apresentados o referencial teérico, o percurso metodolégico, 0s

resultados e a discussdo da pesquisa e, por fim, as consideragdes finais.
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2 APONTAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO
BRASIL

Os escritos de Mendes (2010), no artigo intitulado “Breve histdrico da educacéo especial no
Brasil”, bem como os apontamentos de Martins (2011), se alinham ao abordarem a historicidade ¢ a
trajetdria da educacdo especial no Brasil.

De acordo com Mendes (2010), a trajetoria da educacéo especial no Brasil foi marcada por
avancos significativos, embora ainda enfrente desafios, especialmente no que se refere a incluséo efetiva
de estudantes com deficiéncia no sistema educacional. O reconhecimento da educa¢do como um direito
de todos, independentemente das condicdes fisicas ou intelectuais, € um principio que tem evoluido ao
longo do tempo, sendo sustentado por uma série de legislacdes e documentos normativos que orientam a
implementacdo de politicas inclusivas.

Apesar desses avangos, Mendes (2010), ressalta a existéncia de uma dualidade que atravessa a
educacao especial no Brasil.

A realidade hoje da educacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais no pais se caracteriza por um sistema dual onde de um lado existe um forte
sistemna caracterizado pelo assistencialismo filantropico com patrocinio difuso de vérias
instancias do poder publico, e do outro um sistema educacional fragilizado que vem
sendo incitado a abrir espago para a educacdo escolar desta parcela da populacéo
(Mendes, 2010, p. 107).

Dessa afirmacdo, infere-se que, embora o pais tenha avancado em termos legais e politicos, a
pratica educacional ainda reflete desigualdades estruturais. A coexisténcia entre um modelo assistencialista
e um sistema educacional que busca, de forma incipiente, promover a inclusdo plena revela que a oferta
de uma educacéo verdadeiramente inclusiva exige mais do que normas: requer mudancas profundas nas
concepgdes pedagogicas, nas politicas publicas e nas atitudes sociais em relacdo as pessoas com
deficiéncia.

2.1 ATRAJETORIA E OS MARCOS DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

A historia da educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil remonta ao final do século
XI1X, com a criagdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos no Rio de Janeiro, em 1854. Este
instituto, posteriormente renomeado para Instituto Benjamin Constant (IBC), foi idealizado por
José Alvares de Azevedo, que, ap6s sua formacdo no Instituto Nacional para Jovens Cegos, em
Paris, persuadiu o Imperador Dom Pedro Il sobre a necessidade de uma instituicdo de ensino
para deficientes visuais. O IBC foi oficialmente fundado por meio do Decreto Imperial n® 428,
de 12 de setembro de 1854 (Martins, 2011).
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Em 1856, um novo avango ocorreu com a fundagédo do Instituto dos Surdos-Mudos,
inspirado pelo educador francés Ernesto Huet, também no Rio de Janeiro. Mais de cem anos
depois, em 1957, a instituicdo foi renomeada como Instituto Nacional de Surdos (INES), por
meio da Lei n® 3.198. Nessa época, as opcOes de educacdo especializada para pessoas com
deficiéncia eram escassas e careciam de apoio governamental, sendo iniciativa de profissionais
e entidades sociais 0 que possibilitava a existéncia dessas institui¢des (Januzzi, 1985).

Em 1929, o médico Ulisses Pernambucano formou, em Recife/PE, a primeira equipe
multidisciplinar do pais voltada ao atendimento de pessoas com deficiéncia mental. Além disso,
ele organizou servicos de apoio, iniciou a formacdo de profissionais da area e promoveu as
primeiras pesquisas sobre deficiéncia intelectual.

Em 1930, surgiram as primeiras classes especiais em Belo Horizonte, seguidas pela
criacdo da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, sob a lideranca da pedagoga Helena Antipoff.

As organizacOes filantropicas voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia
comecaram a se expandir no Brasil ainda nas primeiras décadas do século XX, com a criagéo
de instituicbes como o Instituto de Cegos do Recife, em 1935, e o Instituto Sdo Rafael, em
Taubaté, em 1940.

Em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no Rio de Janeiro, influenciada pela professora americana Beatriz Bemis, marcando
outro passo importante no cenério da educacdo especial no Brasil.

E importante frisar que, ainda na década de 1950, o governo brasileiro comecou a tomar
acOes mais estruturadas, criando campanhas educativas especificas para surdos, cegos e
deficientes mentais, como os decretos n°® 42.728/57, n° 44.236/58 e n® 48.961/60. No entanto, a
Educacdo Especial ainda se mantinha limitada, sendo dominada por instituicdes particulares
que, frequentemente, adotavam uma abordagem mais terapéutica e assistencial do que
educativa.

Um marco significativo na organizacdo da educacgéo especial aconteceu em 1973, com
a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao Ministério da
Educacdo. O CENESP tinha como misséo coordenar, planejar e promover o desenvolvimento
da educacdo especial em diversos niveis de ensino, buscando a participacao ativa das pessoas
com deficiéncia na sociedade. De acordo com o regimento interno da institui¢do, o objetivo era
a promocdo da incluséo social e o atendimento educacional para deficientes visuais, auditivos,
intelectuais e fisicos (Martins, 2011).

Apos a criacdo do CENESP, em 1974, comecaram a ser estruturados os servicos de

Educacdo Especial nos sistemas estaduais e municipais. No entanto, os dados da época
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indicavam que, embora 96.796 alunos fossem atendidos, o numero real de pessoas com
deficiéncia que necessitavam de atencao educacional era muito maior (Bueno, 2004).

A partir dessa década, os alunos com deficiéncia passaram a ser inseridos
gradativamente nas classes regulares, desde que se adaptassem ao ritmo e as exigéncias das
atividades escolares. Essa abordagem era inspirada no modelo de Integracdo, que buscava a
insercdo do aluno com deficiéncia na escola regular sem grandes modificagdes no curriculo ou
na pratica pedagogica. Aqueles que ndo se adaptassem eram direcionados para classes ou
escolas especiais.

Nos anos 70 e 80, proliferaram as classes especiais, direcionadas aos alunos que néo se
ajustavam ao modelo da classe regular. Apesar disso, a maioria dos alunos continuava
matriculada em instituicdes especializadas, onde permaneciam segregados das demais
atividades escolares e sociais, como recreacdo, educacdo fisica e eventos culturais. Os
professores especializados eram responséveis pelo atendimento desses alunos.

Esse modelo, porém, comecgou a ser questionado por diversos setores da sociedade, que
passaram a defender a ideia de que as pessoas com deficiéncia tém o direito de ser reconhecidas
como diferentes, mas iguais em dignidade, e que a sociedade deve oferecer os meios para a
incluséo dessas pessoas.

A partir da década de 1990, surge um novo paradigma na Educacdo Especial: o da
Inclusdo, que visa superar a segregacéo e a estigmatizacdo, propondo uma educacgéo que atenda
as reais necessidades educacionais e sociais de todos os alunos, independentemente de suas

deficiéncias.

3 LEGISLACOES E OS DOCUMENTOS NORMATIVOS

Este estudo foi desenvolvido a partir da revisdo de legislacGes e documentos normativos
atinentes a inclusdo educacional, aos direitos das pessoas com deficiéncia e ao
acompanhamento educacional especializado, contemplando discussGes sobre a Educagéo
Especial e o processo de inclusdo no Brasil, a formagdo docente, a pratica pedagdgica e o
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A Constituicdo Federal de 1988, ao reconhecer a educagdo como um direito
fundamental e um dever tanto do Estado quanto da familia, estabelece as bases para a promogéo
da inclusdo educacional no Brasil. De acordo com o art. 205, a educacdo deve ser acessivel a
todos, com o objetivo de promover o pleno desenvolvimento dos individuos e sua preparacdo

para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Este principio é reforcado pelo art.
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208, inciso 11, que garante a educacdo basica obrigatoria e gratuita para todos, assegurando, o
acompanhamento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Além disso, o art. 227 da CF/88 reforca que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1988).

Portanto, o texto constitucional é claro ao garantir o direito a educacdo a todos,
reconhecendo a educagao como um dever do Estado e da familia. Ele também assegura que a
educacao béasica é obrigatoria e gratuita, com uma énfase particular no atendimento educacional
especializado para os estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Este ponto é fundamental, pois aponta para a inclusdo educacional, sugerindo gque as escolas
regulares devem ser preparadas para receber alunos com necessidades especiais.

Essa concepcéo é complementada em 1990 com o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), que reforca o papel do Estado em assegurar esse direito. O art. 53, Inciso I, assegura
que a criancga e o adolescente tém direito a educacao e enfatiza a igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola, enquanto o art. 54, Inciso 11, assegura o dever do Estado de
garantir a educacdo basica obrigatéria e gratuita, e o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Dessa forma, o0 ECA
complementa e amplia os principos contidos na Constituicdo, enfatizando a prioridade absoluta
que deve ser dada a educacdo das criancas e adolescentes, com especial atencdo a inclusédo
social e educacional dos individuos com deficiéncia.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que orientava o
processo de ‘integracdo instrucional’, condicionando o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que "[...] possuem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(Brasil, 1994, p.19).

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a normativa ndo provocou uma reformulacdo das préaticas
educacionais que valorizasse os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino regular. Dessa
forma, manteve-se a responsabilidade da educacéo desses alunos exclusivamente no ambito da

educacéo especial, sem uma efetiva integragéo nas classes comuns.
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Nessa mesma década, dois documentos internacionais influenciaram fortemente as
politicas publicas brasileiras: a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994). Esta Ultima estabeleceu como principio que as escolas de
ensino regular devem acolher todos os alunos, enfrentando a excluséo escolar das criangas com
deficiéncia e de outros grupos vulneraveis.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ampliou esses
direitos, conforme preconizado nos artigos 4°, 58 e 59, sendo vejamos:

O art. 4°, inciso 1l da LDB, reforca o dever do Estado com educacédo escolar publica,
que serd efetivado mediante a garantia de:

“III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996)”.

O art. 58 por sua vez, se alinha ao art. 208 da CF/88, ao afirmar que a educacéo especial
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com deficiéncia.
Percebe-se que a articulacdo entre a CF/88, o ECA/90 e a LDB/96 reforcam a inclusdo dos
educandos com necessidades especiais no sistema educacional e promove a criagdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e equitativo, no qual as diferencas séo reconhecidas e
respeitadas, garantindo o direito a educacdo para todos os alunos, independentemente de suas
condigdes. Essa articulagdo busca eliminar barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais e
pedagdgicas, permitindo que os estudantes com deficiéncia participem plenamente das
atividades escolares, com adaptacdes e recursos adequados as suas necessidades. Assim, ndo
apenas se assegura 0 acesso a educacao, mas também a permanéncia e a participacdo ativa no
processo de aprendizagem.

Ademais, a LDB, no art. 59, reforca essa perspectiva ao estabelecer que os sistemas de
ensino devem garantir condi¢des adequadas de curriculos, métodos e técnicas para atender as
necessidades especificas de alunos com deficiéncia e superdotacdo, complementando a énfase
da CF/88 no que tange a igualdade de acesso a educacgéo para todos.

Em suma, a LDB detalha as condigdes para que a educacédo especial seja oferecida ao
longo de toda a vida do aluno, em conformidade com os principios educacionais estabelecidos
no art. 3° da referida legislacdo. Dessa forma, a CF/88, 0 ECA/90 e a LDB/96 afirmam, em seus
textos, que a educacdo basica no Brasil deve ser um direito acessivel a todos, garantindo a
igualdade de oportunidades, com especial atencdo as necessidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Em 1997, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com o
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objetivo de promover a qualidade da educacdo bésica e unificar as préaticas pedagdgicas,
respeitando as especificidades regionais e culturais. Os PCNs mencionam adaptacéoes
curriculares voltadas especificamente a educacao especial. Eles orientam a flexibilizacdo do
curriculo regular para atender as necessidades individuais de alunos com deficiéncia, propondo
ajustes de temporalidade, metodologias, avaliacdo e acessibilidade, com foco na incluséo
escolar.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, que instituiu o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
regulamentado em 2011 pelo Decreto n® 7.611/2011. O AEE surgiu como um servi¢o da
educacao especial com o objetivo de garantir o direito a aprendizagem e a acessibilidade ao
curriculo, destinado a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacéo emitiu a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009,
que instituiu as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica. Essa normativa
consolidou a proposta de inclusdo escolar, determinando que o atendimento especializado fosse
ofertado de forma complementar e articulada ao ensino regular, superando a légica da
integracdo restrita.

Em 2012, a Lei n® 12.764, que institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei Berenice Piana), reconheceu direitos
especificos para pessoas com TEA, assegurando o atendimento educacional especializado,
diagnostico precoce e prioridade nos servigos publicos e privados. Essa lei reforcou a
intersetorialidade entre salde, educacdo e assisténcia social e destacou a importancia da
capacitacao de profissionais para o atendimento adequado a esse publico.

Em 2014, foi sancionada a Lei n° 13.005, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), estabelecendo metas para assegurar a educacéo inclusiva e o atendimento educacional
especializado.

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac&o, 0 acesso & educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sisterna educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

J& a Meta 15 versa sobre a formacdo dos profissionais da educagdo, assegurando que
todos os professores da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior e

continuada.
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Meta 15: garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéo dos profissionais da educagao de que tratam os incisos I, 11 e 11l
do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam
(Brasil, 2014).

Em 2015, foi promulgada a Lei n°® 13.146, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que assegura o direito a educacéo inclusiva em todos os niveis
e ao longo da vida, promovendo o maximo desenvolvimento das habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais dos individuos.

art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, seqgundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Percebe-se, na legislacdo, o dever do Estado em garantir uma educacdo de qualidade,
livre de discriminacdo, consolidando o compromisso com a igualdade de oportunidades.

Em 2017, foi instituida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que substituiu 0s
PCNs e consolidou um curriculo obrigatorio para todo o pais. A BNCC destaca 0 compromisso
com a educacao inclusiva, menciona diretamente a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia e reforca a necessidade de planejamentos e préaticas pedagodgicas equitativas,
diferenciadas e comprometidas com a diversidade.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacées das
comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as
pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade
prépria. Igualmente, requer o compromisso com o0s alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (BNCC, 2017, p. 15-16).

Percebe-se que a BNCC ja ressalta a importancia de um planejamento pedagdgico
focado na equidade, exigindo ndo apenas o compromisso com a incluséo de alunos com
deficiéncia, mas também com a superacao das exclusdes historicas que atingem outros grupos
marginalizados. Ela chama atencdo para a importancia de praticas pedagogicas que garantam
acesso e participacédo para todos, incluindo os povos indigenas, as populacées afrodescendentes
e aqueles que ndo tiveram acesso a educagdo na idade adequada. 1sso demonstra a proposta
mais inclusiva e abrangente da BNCC em comparac¢do aos PCNSs.

Em 2024, foi sancionada a Lei n°® 14.934, que prorrogou a vigéncia do PNE até 31 de
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dezembro de 2025, reafirmando o compromisso do Estado com a consolidacdo de politicas
publicas inclusivas e o fortalecimento da formacg&o docente e da acessibilidade educacional.

Por fim, em 2025, através do Decreto n® 12.686/2025, posteriormente atualizado
pelo Decreto 12.773/2025, foi instituida a nova Politica Nacional de Educacdo Especial
Inclusiva e a Rede de Educacdo Especial Inclusiva. Essa normativa reafirma os principios da
politica anteriormente vigente, sobretudo no que se refere a garantia de um sistema educacional
inclusivo, a matricula do publico da educacgéo especial em classes comuns da rede regular de
ensino e a oferta do Atendimento Educacional Especializado como suporte complementar ou
suplementar ao processo de escolarizagéo.

E importante frisar que a normativa de 2025 apresenta avangos ao conferir maior
organicidade a politica educacional, por meio da institucionalizacdo de uma politica nacional
que fortalece a articulacdo intersetorial e 0s mecanismos de acompanhamento e monitoramento.
Destaca-se a explicitacdo do enfrentamento ao capacitismo no ambito educacional e o
redirecionamento do foco do diagndstico clinico para a analise pedagdgica das barreiras que
impactam o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes.

Ademais, a politica de 2025 qualifica a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado ao estabelecer instrumentos pedagdgicos mais definidos, como o estudo de caso
e os planos individualizados, bem como a exigéncia de formac&o especifica de 360 horas para
professores do AEE.

Portanto, observa-se que, desde a Constituicdo Federal de 1988 até o Decreto
12.773/2025, a trajetoria legislativa e normativa brasileira reflete uma ampliacédo continua dos
direitos educacionais e da consolidagdo de um sistema educacional inclusivo, comprometido

com a equidade, o respeito a diversidade e o pleno desenvolvimento de todos os estudantes.

4 A FORMACAO DOCENTE, A PRATICA PEDAGOGICA E O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Neste topico serdo abordados, de forma articulada, os trés eixos centrais da pesquisa: a
formacdo docente, a pratica pedagdgica e o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
compreendidos como dimenses indissociaveis no contexto da educagéo inclusiva. Parte-se do
pressuposto de que a efetivacdo do direito a educacdo dos estudantes com TEA depende,
efetivamente, de professores bem formados, de praticas pedagdgicas intencionais e
teoricamente fundamentadas, bem como de uma compreensao abrangente das especificidades

do transtorno.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/D12773.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/D12773.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/D12773.htm

24

4.1 AFORMACAO DOCENTE

A formacdo docente constitui-se como um campo complexo e historicamente
determinado, marcado pelas tensdes entre profissionalizagdo e controle estatal. Conforme
destacado por NoOvoa (1992), a profissdo docente consolidou-se a partir de um processo de
centralizacdo administrativa que, embora tenha favorecido a expansdo e a organizacdo do
sistema educativo, imp6s simultaneamente limites a autonomia profissional dos professores.

No percurso da formacdo docente, observam-se tensdes entre o saber técnico e a
experiéncia pratica, bem como entre o papel de transmissor de conteidos e o de agente
reflexivo. Essas tensfes possibilitam compreender que a formacéo de professores é inseparavel
da construcdo da identidade docente, exigindo o reconhecimento destes como sujeitos ativos e
reflexivos, em constante didlogo com a realidade escolar, onde essas relacGes se concretizam e

ganham significado.

Nesse sentido, N6voa (1992) pontuou:

As escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissdo
docente, que veicula uma concepcdo dos professores centrada na difusdo e
na transmissao de conhecimentos; mas sdo também um lugar de reflexdo
sobre as préticas, 0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores
como profissionais produtores de saber e de saber-fazer (Névoa, 1992, p.
s/n).

Como se observa, 0 autor evidencia a necessidade de superar uma concep¢do meramente
técnica da formacdo docente, ao reconhecer o professor como sujeito que produz saberes a partir
de sua propria prética.

Por outro lado, lIma Passos Veiga (2008, p.13), conceitua docéncia no sentido formal,
como:

[...] docéncia é o trabalho dos professores; na realidade, estes desempenham
um conjunto de funcBes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas. As
fungdes formativas convencionais, como ter um bom conhecimento sobre a
disciplina e sobre como explica-la, foram tornando-se mais complexas com
0 tempo e com o surgimento de novas condi¢des de trabalho (Veiga, 2008,
p. 13).

Complementando essa perspectiva, Veiga (2008), destaca que a formacdo de
professores consiste no processo de preparar o futuro docente para o exercicio profissional do
magistério. Trata-se de uma pratica intencional voltada a capacitacdo de individuos que irdo
atuar como educadores, assumindo funcdes de ensino, aprendizagem, pesquisa e avaliagéo.

Assim, a docéncia configura-se como uma atividade profissional complexa, uma vez
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que demanda desafios ao articular de diferentes tipos de saberes. Isso implica reconhecer que
0 exercicio docente exige uma formacdo que integre fundamentos tedricos e experiéncias
praticas de modo articulado.

Diante dos desafios trazidos pela inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), torna-se urgente discutir a formacdo docente e as praticas pedagdgicas no
contexto da Educacgdo Especial, sob uma perspectiva inclusiva. A atuagdo pedagdgica junto a
esses estudantes ndo exige apenas sensibilidade e compromisso ético, mas também uma base
de conhecimentos especificos, que abarque tanto os aspectos teéricos da inclusdo quanto a
pratica cotidiana nas salas de aula, os quais poderdo ser alcancados por meio de uma formacéo
continuada desses profissionais.

4.1.1 AFORMACAO INICIAL

Quando se pensa em formacao docente é importante considerar que a formacao inicial
é 0 ponto de partida para uma pratica pedagogica exitosa. Segundo N6voa (2019), a formacéo
docente tem como base 0 que ele chama de “Tridngulo da Formagdo”, que compreende as
articulag@es entre professores, universidades e escolas. E importante frisar que, historicamente,
a formacdo docente esteve muitas vezes relegada a segundo plano dentro das instituicdes
universitarias, diferentemente de profissées como medicina e engenharia.

Durante muito tempo, a formacéo de educadores de infancia e do ensino fundamental
esteve concentrada em escolas normais, sem status universitario, o que contribuiu para uma
visdo secundaria da docéncia. J& no ensino médio, a formacao foi muitas vezes assumida pelas
universidades de forma fragmentada, quando docentes de areas especificas buscavam garantir
espacos e recursos. Essa falta de centralidade comprometeu a constituicdo de uma identidade
profissional solida para os professores. Diante desse contexto, torna-se imprescindivel repensar
a formacdo docente em bases mais integradas, capazes de articular teoria e pratica para
consolidacdo de préticas pedagogicas mais eficazes e contextualizadas. Essa base inicial deve
preparar o professor para lidar com a diversidade presente na escola contemporanea, que inclui
0 desafio de garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia, entre eles os com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Novoa (2019) reconhece os esforcos de diversos pesquisadores e educadores que, ao
longo do tempo, tém buscado construir um campo especifico da formacéo docente. A proposta
é que exista, no interior das universidades, espacos em que os saberes disciplinares, 0s

fundamentos da Educacdo e os conhecimentos proprios da profissdo docente se entrelacem,
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formando um nucleo de identidade e valorizacdo profissional.

Trata-se de constituir uma comunidade de formacdo, na qual, coletivamente,
se definam espacos de experimentagdo pedagdgica e de novas praticas,
criando assim as condicBes para uma verdadeira formacgdo profissional
docente. Do lado da Universidade, é importante que haja uma grande abertura,
no didlogo com as escolas e os professores, induzindo oportunidades de
formacdo e de desenvolvimento profissional. Do lado das escolas, é
importante que haja um compromisso de acolhimento e de trabalho com os
licenciandos e os professores iniciantes (N6voa, 2019, p. 14)

A partir dessa afirmacéo, infere-se que a formacéo inicial ndo pode ser entendida como
uma etapa isolada, mas como a construgdo coletiva de uma base sélida, que permitira ao futuro
professor compreender a complexidade do ensino, articular teoria e pratica e desenvolver-se em
dialogo constante com seus pares. E nessa base que se encontra o ponto de partida para um
ensino que valorize a singularidade de cada aluno, rompendo com praticas excludentes e

abrindo caminho para uma docéncia mais inclusiva.

4.1.2 AFORMACAO CONTINUADA

Segundo Novoa (2019), “o ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a
formagao continuada” (Novoa, 2019, p. 10). Essa etapa assume papel fundamental diante das
mudancas pelas quais a escola vem passando, exigindo que o professor se mantenha em
constante atualizagdo e, sobretudo, em dialogo constante com a comunidade escolar. N&o se
trata apenas de participar de cursos esporadicos ou de consumir novas teorias produzidas fora
do contexto escolar, mas de construir coletivamente uma cultura de formacéo vinculada ao
cotidiano da profissdo docente.

A formacdo continuada deve estar enraizada nas escolas, valorizando o0s espacos
coletivos de reflexdo, cooperacdo e experimentacdo pedagogica. E nesse ambiente que os
professores podem compartilhar experiéncias, avaliar praticas e elaborar novas respostas as
demandas educacionais. O protagonismo precisa estar nas maos dos professores, que sao 0S
responsaveis por transformar a pratica pedagogica em acao viva e significativa, sobretudo
quando enfrentam situagcdes complexas, como o atendimento de alunos com TEA, que requer
sensibilidade, recursos pedagogicos diferenciados e apoio institucional. Dessa forma, a escola
passa a constituir-se como espago privilegiado da formacéo continuada, no qual o professor
reflete sobre sua pratica e constrdi solu¢des de forma colaborativa.

A formacéo continuada nao deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é no
lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir 0 seu
papel no desenvolvimento profissional dos professores” (NOvoa, 2019, p. 11).
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Com base nessa afirmacao, percebe-se que a formacéao continuada ganha sentido quando
enraizada no cotidiano escolar, permitindo que a troca de saberes entre os docentes seja 0 eixo
central. O didlogo com a universidade e com a pesquisa académica é relevante, mas precisa
estar a servico da realidade vivida pelos professores, de modo a fortalecer sua identidade
profissional e a construir uma cultura colaborativa capaz de transformar suas préaticas
pedagogicas. Isso significa que, ao discutir estratégias para atender as necessidades de alunos
com deficiéncia, como o TEA, a formacdo continuada ndo deve ser um exercicio abstrato, mas
sim um processo que conecta teoria, pratica e compromisso social.

E importante ressaltar que o futuro da docéncia passa necessariamente pela valorizagdo
dos processos coletivos. Ninguém se torna professor isoladamente, nem se mantém
exitosamente na profissao sem a colaboracao dos colegas. A partilha de experiéncias, 0s espacos
de dialogo e a construcao conjunta de solucdes educativas revelam que a profissdo docente se
sustenta na solidariedade e no compromisso mQtuo. E nesse encontro entre trajetdrias
individuais e coletivas que a educacdo se torna mais humana, transformadora e capaz de
responder aos desafios contemporaneos, entre eles o da inclusdo educacional plena das pessoas
com TEA.

Assim, refletir sobre a importancia do coletivo implica a necessidade da acdo. Nas
palavras de Noévoa (2019, p. 14), “pensar a coisa certa ¢ agir”, ou seja, 0 verdadeiro
compromisso com a educacdo manifesta-se na capacidade de transformar ideias em acdes
concretas que fortalecam a profissdo docente e assegurem o direito de todos os estudantes a

uma escola inclusiva.

4.2 A PRATICA PEDAGOGICA

A discussdo sobre a pratica pedagogica exige, necessariamente, a consideracdo da
didatica, uma vez que esta se constitui como campo de reflexdo acerca dos processos de
mediacdo e apropriacdo do conhecimento, envolvendo as formas pelas quais se ensina, se
aprende e se avalia no contexto educacional.

Os documentos normativos educacionais e as legislacbes vigentes ja contemplam as
diretrizes para a acdo docente, no &mbito da Educacdo Especial, em uma perspectiva inclusiva.
No entanto, o debate sobre o preparo dos docentes para atuar nessa perspectiva tem se
aprofundado, frente aos desafios enfrentados por professores da Educacéo Infantil e do Ensino

Fundamental.
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Com base nessas premissas, identificar e descrever as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais € essencial, considerando que 0s sujeitos da educacao séo atravessados por fatores
socioculturais e estruturais que condicionam os processos educativos, tais como condicdes
socioeconémicas, culturais e familiares, bem como aspectos relacionados as condicdes de
desenvolvimento e aprendizagem, sendo neste Gltimo campo que se enquadra o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), foco principal da presente pesquisa.

Dessa forma, torna-se necessario discutir e aprofundar os conceitos de praticas
pedagdgicas como trabalho docente, a fim de compreender e aplicar estratégias eficazes que
possam ao menos mitigar os desafios enfrentados pelos alunos autistas no ambiente escolar.

Conforme Libaneo (1990, p. 16), “o trabalho docente é parte integrante do processo
educativo mais global pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para a participacdo
na vida social”. Isso implica dizer que o trabalho docente tem como finalidade preparar os
sujeitos para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho, conforme previsto na CF/88
e na LDB, o que exige do professor uma atuagéo intencional, mediadora e comprometida com
a compreensao dos processos de aprendizagem.

E importante destacar que, no exercicio da pratica pedagogica, o docente precisa
compreender 0s mecanismos envolvidos no processo de aquisicdo da aprendizagem. Nesse
sentido, a presente pesquisa fundamenta-se na teoria sociocultural de Vygotsky, conforme
descrita por Coll (2000), a qual concebe a aprendizagem como um processo construido
socialmente. Segundo o autor, o termo “sociocultural” remete a um conjunto de abordagens no
campo da psicologia que compartilham a ideia central de que os processos psicoldgicos
superiores sdo mediados pelas interacBes sociais e pelo contexto cultural no qual o individuo
esta inserido.

Dessa forma, a préatica pedagdgica voltada para alunos com TEA precisa considerar as
interacfes sociais e 0 conhecimento cientifico, respeitando o nivel de suporte que o aluno
necessita. Além disso, € essencial a participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem,
de modo que a escola e a familia atuem de forma conjunta na construcdo de estratégias que
favorecam o desenvolvimento integral do aluno.

Segundo Libaneo (2012), a pratica pedagdgica € um processo intencional e consciente
que deve articular teoria e préatica, conhecimento e realidade do aluno, com vistas a formacéo
humana e social. Dessa forma, o trabalho docente com alunos autistas precisa estar
fundamentado em uma pedagogia inclusiva, que reconheca as potencialidades individuais e
valorize a cooperacdo entre todos os sujeitos envolvidos na aprendizagem.

Cabe ao docente compreender e mediar, para além da sala de aula, as relacdes e 0s
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processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Sua pratica pedagdgica serd fundamental para
a efetivacdo dos propdsitos educacionais e para a garantia do direito a educacdo de qualidade

para todos os estudantes.

4.3 0 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), as matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
educacao basica no aumentaram 44,4% entre 2023 e 2024, as matriculas saltaram de 636.202
para 918.877 no periodo. Apesar desse crescimento, a escolariza¢ao de alunos com TEA ainda
representa um grande desafio, tanto para gestores quanto para os profissionais da educacao.

O Glossério da Educacéo Especial e dos Transtornos que Impactam o Desenvolvimento
da Aprendizagem — Censo Escolar 2025 conceitua o TEA como

transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes e
clinicamente significativos, causando alteragdes qualitativas nas interagdes
sociais reciprocas e na comunicacdo verbal e ndo verbal, auséncia de
reciprocidade social e dificuldade em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao nivel de desenvolvimento da pessoa. Além disso, a pessoa
apresenta um repertério de interesses e atividades restrito e repetitivo,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados. Assim
sendo, sdo comuns a excessiva adogdo de rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados, bem como interesses restritos e fixos (Brasil, 2025, p. 6).

Ja 0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) descreve as
caracteristicas do TEA como prejuizos persistentes na comunicacdo social reciproca e na
interacdo social. Além disso, o0 DSM-5 subdivide o transtorno em leve, moderado e grave,
abrangendo diferentes sindromes de desordem do desenvolvimento neuroldgico. Essas
condicBes sdo identificadas por critérios como dificuldades na comunicacdo social,
comportamentos repetitivos e interesses restritos.

Ampliando essa compreensdo, Aradjo e Lotufo Neto (2014), com base no DSM-5,
apresentam o Transtorno do Espectro Autista nos seguintes termos:

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que incluiam o Autismo,
Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett
foram absorvidos por um Unico diagnostico, Transtornos do Espectro Autista.
A mudanca refletiu a visdo cientifica de que aqueles transtornos sdo na
verdade uma mesma condi¢do com gradacdes em dois grupos de sintomas:
Déficit na comunicacdo e interacdo social; Padrdo de comportamentos,
interesses e atividades restritos e repetitivos (DSM-5, 2014, p. 54).

Vale destacar que, embora 0s autores mencionem que a Sindrome de Rett foi

incorporada ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), atualmente ela ndo integra mais esse
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grupo, conforme atualizages posteriores do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais. A Sindrome de Rett é um raro distarbio neuroldgico de origem genética, que afeta
predominantemente meninas. Caracteriza-se por um desenvolvimento inicial aparentemente
tipico, seguido de um processo de regressdo entre os 6 e 24 meses de idade, envolvendo perda
da fala, prejuizo no uso funcional das méos, presenca de movimentos repetitivos, convulsdes e
dificuldades motoras. Anteriormente, essa condicao era classificada como um dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento.

Observa-se que o DSM-5 promove uma mudanca significativa ao consolidar, em um
Unico diagndstico, o Transtorno do Espectro Autista, categorias que anteriormente eram
compreendidas de forma separada, como o Autismo, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e
a sindrome de Asperger. Essa reorganizacao diagndstica expressa o entendimento de que tais
condi¢des ndo constituem transtornos distintos, mas diferentes manifestacbes de uma mesma
condig&o do neurodesenvolvimento, organizadas em um espectro com variagoes de intensidade.
Nesse sentido, 0 DSM-5 evidencia que as dificuldades associadas ao TEA ndo se restringem
aos aspectos linguisticos formais, mas envolvem, sobretudo, a dimenséo social da comunicacéo,
0 que reforca a compreensdo de que o autismo ndo se limita a um transtorno da fala ou da
linguagem, estando relacionado a forma como o sujeito interage, interpreta e responde ao
mundo ao seu redor.

E importante frisar que, no autismo, estabelecem-se niveis de suporte (1, 2 e 3),
definidos de acordo com o grau de apoio que a pessoa necessita para realizar as atividades da
vida cotidiana, conforme se observa no quadro a seguir:

Quadro 1 — Realizando um diagnostico do Transtorno do Espectro Autista

Nivel de .
. . . Interesses restritos e
gravidade para o Comunicacéo social g
TEA comportamentos repetitivos

Déficits graves nas habilidades | Inflexibilidade de comportamento,
de comunicacao social verbal e | dificuldade extrema em lidar com
ndo verbal causam prejuizos | mudangas ou outros comportamentos
graves no funcionamento, | restritos/repetitivos interferem de
Nivel 3 — iniciagdo muito limitada de | forma acentuada no funcionamento
“Necessitando de | interacfes sociais e resposta | em todas as esferas. Grande
apoio muito minima as tentativas de | sofrimento/dificuldade em mudar o
substancial” aproximacdo social de outros. | foco ou a acdo.

Por exemplo, uma pessoa com
poucas palavras de fala
inteligivel que raramente inicia
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interacdo e, quando o faz,
utiliza abordagens incomuns
apenas para atender

necessidades e responde apenas
a abordagens sociais muito
diretas.

Déficits marcantes nas
habilidades de comunicacao
social verbal e n&o verbal;
prejuizos  sociais  aparentes
mesmo com apoios disponiveis;
iniciacdo limitada de interacdes

Inflexibilidade de comportamento,
dificuldade em lidar com mudancas
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
evidentes ao observador casual e

Nivel 2 — sociais; e resposta reduzida ou | interferem no funcionamento em uma
“Necessitando de | anormal as tentativas de | variedade de contextos. Sofrimento
apoio aproximacdo social de outros. | e/ou dificuldade em mudar o foco ou
substancial” a acgéo.

Por exemplo, uma pessoa que
fala frases simples, cuja
interacdo € limitada a interesses
especiais  restritos e que
apresenta comunicagdo nao
verbal marcadamente estranha.
Sem  apoios  disponiveis, | Inflexibilidade de comportamento
déficits na comunicacdo social | causa interferéncia significativa no
causam prejuizos perceptiveis. | funcionamento em um ou mais
Dificuldade em iniciar | contextos. Dificuldade em alternar
interagBes sociais e exemplos | entre  atividades. Problemas de
claros de resposta atipica ou | organizacao e planejamento
malsucedida as tentativas de | prejudicam a independéncia.
aproximacdo social de outros.

Nivel 1 - Pode aparentar ter interesse

“Necessitando de | reduzido em interagdes sociais.
apoio”

Por exemplo, uma pessoa que é
capaz de falar em frases
completas e se engajar em
comunicagéo, mas cuja
conversacéo de ida e volta com
outros falha, e cujas tentativas
de fazer amigos séo estranhas e
tipicamente malsucedidas.

Fonte: Associacdo Psiquiatrica Americana. Transtornos globais do desenvolvimento. In: Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais. 5% edicdo — revisdo de texto (DSM-5 TR).

Washington, DC: Associagdo Psiquiatrica Americana; 2013.

Do quadro acima, percebe-se que, no nivel 3 de suporte, a pessoa com autismo apresenta

comprometimentos graves nas habilidades de comunicacdo social, comportamento altamente

inflexivel e necessidade constante de apoio para realizar tarefas cotidianas.

No nivel 2 de suporte, observam-se déficits mais acentuados na comunicagéo social,
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tanto verbal quanto né&o verbal, acompanhados de limitagdes nas interagdes sociais e de um
comportamento inflexivel, com dificuldade de adapta¢éo a mudancas.

Ja no nivel 1 de suporte, a falta de auxilio resulta em déficits na comunicacéo social, o
que provoca prejuizos perceptiveis. Nessa condicao, nota-se dificuldade para iniciar interacdes
sociais e uma aparente falta de interesse em se relacionar. Além disso, individuos enquadrados
nesse nivel costumam enfrentar obstaculos quanto a organizacdo e ao planejamento, 0 que
compromete sua autonomia.

Diante desses diferentes niveis de suporte e de suas implicacGes na vida cotidiana do
aluno, embora o TEA seja uma condi¢do de origem neurolégica e sem possibilidade de cura,
isso ndo impede a convivéncia social nem o torna incapaz para o aprendizado. E fundamental
compreender que intervencdes adequadas, fundamentadas em evidéncias diagnosticas, podem
atenuar sintomas e modificar prognosticos, bem como promover melhor qualidade de vida tanto
para a pessoa com o transtorno quanto para aqueles que convivem com ela.

E importante frisar que cada pessoa € tnica, inclusive aquelas com TEA, e a forma como
0 transtorno se manifesta varia em cada individuo, pois depende de multiplos fatores, entre eles
0 processo de reabilitacdo, o apoio e a estimulacao da familia. O nivel de suporte pode rotular,
como se toda crianca classificada em um determinado nivel apresentasse todas as caracteristicas
elencadas, 0 que ndo condiz com a realidade.

De acordo com Martins, Barros e Jesus (2025), o autismo é uma condicdo que
acompanha os sujeitos ao longo da vida.

A crianga nasce e cresce com ela, e cada uma aprende a seu modo. O
diagndstico é feito por meio da observacdo do comportamento da crianga, bem
como das perguntas feitas a familia, ndo havendo para sua identificacdo
exames laboratoriais, nem carateristicas fisicas do individuo (Martins, Barros
e Jesus, 2025, p. 105).

Dessa forma, faz-se necessario que as escolas estejam preparadas ndo apenas para
recepcionar esses alunos, mas também cumprir seu papel educacional, com professores
capacitados, ambientes e materiais adequados, em conformidade com a Constitui¢ao Federal de
1988, que garante a educagao como um direito subjetivo.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de discutir a Lei n°® 12.764/2012 (Lei Berenice
Piana), que prevé a necessidade da participacédo social na formulagéo de politicas publicas que
visem ao atendimento da pessoa com TEA. Essa legislacdo representou um marco no
atendimento as pessoas com TEA, alinhando-se & Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).

O principal beneficio trazido por essa lei € anunciado no § 2° do art. 1°, nos seguintes
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termos: “A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012). Com isso, de acordo com a lei, as pessoas com TEA
sdo consideradas pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais, sendo-lhes assegurados

0s mesmos direitos que as pessoas com outras deficiéncias.

Outro ponto importante dessa legislacdo € abordado no art. 2°, Inciso I, que destaca a
intersetorialidade no desenvolvimento das agdes, politicas e no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista como uma diretriz essencial da Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com TEA. Essa estratégia exige a articulagdo entre diferentes areas do poder
publico, como salde, educacéo e assisténcia social, com o objetivo de garantir um atendimento
integral e continuo ao individuo. A lei também ressalta a necessidade de capacitacdo de
profissionais, alinhando-se ao que ja é defendido pela LDB, ao reforcar a importancia de uma
formacéo especializada para atender adequadamente os alunos com necessidades educacionais
especificas.

No que tange ao acesso a educacdo, a partir dessa legislacdo, passou-se a focar nédo
apenas no acolhimento, mas também nas estratégias para garantir a permanéncia de alunos
autistas na sala de aula regular. Ela reconheceu a pessoa com TEA como sujeito de direitos e,
no art. 2°, delineou as diretrizes para garantir sua inclusao e protecdo. O inciso VII do art. 2°
destaca a importancia da formacéo e capacitacdo de profissionais especializados, bem como o
apoio a pais e responsaveis, visando um acompanhamento mais direcionado e personalizado

para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de forma eficaz.

Um dos aspectos mais relevantes da Lei n°® 12.764 é a definicdo clara de que a pessoa
com TEA deve ser considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Isso
assegura a ela o direito ao atendimento educacional especializado, conforme j& previsto nos
artigos 208 da Constituicdo Federal e 58 da LDB. A partir dessa defini¢do, o Estado assume a
responsabilidade de garantir que os alunos com TEA tenham acesso & educacdo basica,
conforme estabelecido na Constituicdo, e que esse atendimento seja realizado,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Essa medida se insere em uma perspectiva mais
ampla de inclusdo educacional, que visa integrar os alunos com deficiéncia, incluindo os com
TEA, ao sistema educacional convencional, com os devidos recursos e as adaptacoes

necessarias.

E necessério, portanto, superar visdes estigmatizantes que limitam a pessoa com TEA &
sua deficiéncia, adotando abordagens mais inclusivas e focadas nas potencialidades de cada

aluno. Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume papel
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fundamental ao oferecer suporte pedagdgico complementar e garantir o direito a educagéo para
todos os estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA, conforme assegura o art. 27
da Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia). A legislacdo
estabelece a educacdo como um direito da pessoa com deficiéncia, ressaltando a garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, bem como a promogdo de
aprendizagens ao longo da vida. .

Percebe-se que a Lei 13.146/2015 destaca a educacdo como um direito fundamental da
pessoa com deficiéncia, enfatizando que a inclusdo deve ir além do acesso fisico a escola,
englobando a oferta de um sistema educacional que se adapte as necessidades de cada individuo.
Ao afirmar que a educacdo deve proporcionar 0 maximo desenvolvimento das habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, a lei reforca a importancia de um ensino que reconheca
as singularidades de cada aluno.

Para as pessoas com TEA, isso implica em um curriculo flexivel, adaptado e
personalizado, que considere suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, portanto, ndo apenas garante 0 acesso,
mas também exige um compromisso efetivo com a inclusdo, por meio do AEE e de outras
estratégias pedagogicas que permitam que esses alunos se desenvolvam plenamente em suas
competéncias cognitivas e sociais, integrando-se de maneira significativa a vida escolar.

O direito das pessoas com TEA a inclusdo no sistema regular de ensino, especialmente
no setor publico, deve ser plenamente garantido. Esse direito compreende 0 acesso e a
permanéncia, com a finalidade de assegurar uma formacédo completa que prepare o aluno para
o0 exercicio pleno da cidadania e para sua insercdo no mercado de trabalho.

E importante frisar, que essa legislacdo também redefine o conceito de deficiéncia,
deixando de considera-la como uma condicdo estatica e bioldgica, e passando a vé-la como
resultado da interacdo com as barreiras impostas pelo meio. Dessa forma, a deficiéncia deixa
de ser um atributo da pessoa, sendo entendida como consequéncia da falta de acessibilidade.
Portanto, é responsabilidade da sociedade e do Estado garantir as condi¢Ges adequadas de
acessibilidade e atendimento, respeitando as especificidades de cada individuo (Brasil, 2015).

Conforme Martins, Barros e Jesus (2025), a luz a LBI “[...] a pessoa com TEA, deve ser

contemplada legalmente, para seu pleno desenvolvimento académico e social enquanto
cidadao” (Martins, Barros e Jesus, 2025, p. 105).

A partir da objetividade dessa lesgislacao, tornou-se essencial ouvir os/as docentes para

ampliar essa compreensdo, uma vez que sdo eles que vivenciam cotidianamente os desafios

da incluséo escolar. Colocar-se no lugar desses profissionai é de suma importancia para
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identificar e eliminar as barreiras que dificultam e/ou impedem o desenvolvimento integral
dos alunos com TEA, assegurando-lhes as condi¢BGes necessérias para o exercicio pleno da

cidadania.

5. PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico deste estudo foi delineado visando garantir coeréncia entre 0s
objetivos propostos, a questdo de pesquisa e 0s procedimentos adotados para a producdo e
andlise dos dados. A organizacdo deste topico, estruturado em subtdpicos, apresenta de forma
sistematizada o tipo de pesquisa, 0 campo e sua caracterizacao, o universo amostral, os cuidados
éticos e os procedimentos de aplicacdo das entrevistas, permitindo compreender de maneira

clara e transparente o caminho investigativo adotado.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa, de campo, com
objetivos descritivos e exploratérios, que buscou compreender o fendmeno no contexto onde
ele ocorre.

A metodologia adotada compreendeu, inicialmente, uma revisdo da literatura que versa
sobre trabalhos que abordam a formacéo e atuacdo docente no contexto da educacéo especial.
Essa etapa incluiu a andlise de artigos cientificos, livros académicos, legislacdes educacionais
e documentos normativos que versam sobre a educacéo inclusiva e a preparacdo docente para
0 acompanhamentos de alunos com Transtorno de Espectro Autista (TEA).

Os dados foram coletados por meio de entrevistas norteadas por um questionario
semiestruturado, seguindo um roteiro previamente elaborado, composto por questdes
diretamente relacionadas aos objetivos da pesquisa, o qual permitiu flexibilidade para ajustes e
aprofundamentos conforme as respostas dos participantes.

A abordagem qualitativa foi realizada em conformidade com os apontamentos de
Sampieri, Collado e Lucio (2013), onde, nesse tipo de abordagem, busca-se compreender 0s
fendmenos a partir da perspectiva dos participantes. Essa perspectiva permite que o pesquisador
mantenha uma postura investigativa e flexivel diante do objeto de estudo, considerando que,

conforme afirmam os autores,

[...] é possivel desenvolver perguntas e hipéteses antes, durante e depois da
coleta e da andlise dos dados. Geralmente, essas atividades servem para
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primeiro descobrir quais sdo as perguntas de pesquisa mais importantes, e
depois para aprimora-las e respondé-las. A acdo indagativa se move de
maneira dindmica em ambos os sentidos: entre os fatos e sua interpretacao, e
€ um processo mais "circular" no qual a sequéncia nem sempre é a mesma, ela
varia de acordo com cada estudo especifico (Sampieri, Collado e Lucio, 2013,
p.33).
Dessa forma, o roteiro de entrevistas foi construido e aprimorado de modo flexivel e
dindmico, acompanhando o0 movimento investigativo descrito pelos autores.
No que se refere aos objetivos de carater descritivos e exploratorios, também recorremos
aos fundamentos apresentados por Sampieri, Collado e Lucio (2013). Quanto a vertente
descritiva, os autores esclarecem:

[...] a meta do pesquisador é descrever fendmenos, situagdes, contextos e
eventos; ou seja, detalhar como sdo e se manifestam. Os estudos descritivos
buscam especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis de pessoas,
grupos, comunidades, processos, objetos ou qualquer outro fenémeno que se
submeta a uma analise. Ou seja, pretendem unicamente medir ou coletar
informacdo de maneira independente ou conjunta sobre os conceitos ou as
varidveis a que se referem, isto é, seu objetivo ndo € indicar como estas se
relacionam (Sampieri; Collado; Lucio, 2013. p.102).

Ao adotar objetivos descritivos, a pesquisa buscou detalhar as caracteristicas e
percepcOes dos professores sobre a educacdo inclusiva e 0 acompanhamento de alunos com
TEA, sem se aprofundar nas relagdes causais entre as variaveis analisadas. Essa estratégia
permitiu mapear o contexto educacional da escola e as experiéncias dos docentes, bem como
serviu como base para uma reflexao critica sobre 0s desafios e as oportunidades no processo de
formacao e pratica pedagdgica. Assim, a pesquisa cumpriu seu objetivo de descrever a realidade
da educacdo inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental, oferecendo subsidios valiosos
para a construcao de estratégias de formacdo docente mais eficazes.

No que se refere a vertente exploratdria dos objetivos, verificou-se a sua pertinéncia
diante da formalizagdo do TEA como deficiéncia, instituida pela Lei n°® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012. Sobre esse a temética, os autores afirmam:

Os estudos exploratérios sdo realizados quando o objetivo é examinar um
tema ou um problema de pesquisa pouco estudado, sobre o qual temos muitas
davidas ou que ndo foi abordado antes. Ou seja, quando a revisédo da literatura
revelou que existem apenas orientacGes ndo pesquisadas e ideias vagamente
relacionadas com o problema de estudo ou, ainda, se queremos pesquisar
sobre temas e areas a partir de novas perspectivas (Sampieri; Collado; Lucio,
2013, p. 101).

Os estudos exploratérios, portanto, contribuiram para o aprofundamento da
compreensdo sobre a tematica investigada, ao possibilitarem a identificacdo de aspectos ainda

pouco discutidos na literatura e na pratica educacional. Essa abordagem favoreceu a ampliacéo
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do olhar sobre os desafios enfrentados no processo de incluséo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista nos anos iniciais do ensino fundamental, oferecendo subsidios relevantes para
0 aprimoramento das praticas pedagogicas e para o fortalecimento da formacéo docente.

No que se refere ao processo de analise dos dados, este se deu de forma sistematica, a
partir da organizacdo e interpretacdo das informacOes obtidas nas entrevistas. Inicialmente,
realizou-se a transcri¢do integral das falas dos participantes, seguida de uma leitura, o que
possibilitou uma visdo geral do material coletado. Posteriormente, os dados foram
sistematizados por meio de categorias de andlise previamente delineadas com base nos
objetivos especificos da pesquisa, 0 que permitiu uma melhor organizacéo e direcionamento da
interpretacé&o.

A partir desse processo, foram consolidadas as prevaléncias das informacGes,
evidenciando os aspectos mais frequentes e relevantes apontados pelos participantes. Tal
procedimento contribuiu para uma andlise mais consistente e fundamentada, favorecendo a
compreensdo das percepcdes, desafios e estratégias relacionadas a formacé&o e atuacdo docente

no contexto da educacao inclusiva de criangs com autismo.

5.2 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade escolar da rede municipal de ensino que
atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental. A gestdo administrativa da escola é de
responsabilidade da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa/PB. O quadro docente € composto por
39 professores, sendo 31 efetivos e 8 prestadores de servico, todos com formacdo em nivel

superior.

5.2.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A instituicdo atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, funcionando nos
turnos matutino e vespertino, com 10 turmas em cada turno. Conforme informacdes extraidas
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola possui 486 (quatrocentos e oitenta e seis) alunos
matriculados, nos turnos matutino e vespertino, distribuidos entre as turmas da seguinte forma:
03 (trés) turmas do 1° ano; 06 (seis) do 2° ano; 04 (quatro) do 3° ano; 03 (trés) do 4° ano e 04
(quatro) do 5° ano. A maioria dos alunos reside nos bairros do Bessa e Aeroclube, além de
comunidades vizinhas como Sao Luiz e Jardim Gama.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) conta com apenas um profissional
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com formagdo em Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial, além de 16 (dezesseis)
cuidadores sociais que exercem a fungéo de educadores sociais — profissionais de apoio que
atuam com os estudantes acompanhados pelo servi¢o. Atualmente, 35 (trinta e cinco) alunos
utilizam o suporte do AEE; desse total, 25 (vinte e cinco) sdo diagnosticados com Transtorno

do Espectro Autista (TEA), correspondendo a 71,42% dos acompanhamentos.

Quadro 2: Profissionais e ACDs do AEE

PROFESSOR E ACDs QUANTITATIVO
PROFESSOR DE AEE 01
CUIDADOR SOCIAL 16
ALUNO COM TEA 25
ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA 01
ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL 01
ALUNO COM SIMDROME DE DOWN 02
ALUNO COM BAIXA VISAO 01
ALUNO COM DEFICIENCIA MULTIPLA 05

Fonte: (PPP, 2024, p. 25)

5.3 UNIVERSO AMOSTRAL

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 04 (quatro) docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental | que se dispuseram a colaborar voluntariamente com o estudo,
correspondendo a 10,25% do total de professores. A participacdo por meio de entrevista foi
escolhida por se entender que a adesdo, bem como as respostas espontaneas, fortalecem a
credibilidade dos dados coletados e o comprometimento dos participantes. Nesse sentido,
buscou-se alcancar uma amostra minima de 10% do corpo docente atuante nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, percentual considerado suficiente para uma andlise representativa.
Conforme informacgdes contidas no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, o quadro

docente € composto por 39 (trinta e nove) profissionais.

5.4 CONSIDERACOES ETICAS

Por envolver diretamente a escuta e a experiéncia com seres humanos, a pesquisa seguiu
as diretrizes éticas estabelecidas na Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude. Dessa forma, os quatro docentes participantes, atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da unidade de ensino campo de pesquisa — sendo trés do sexo feminino

e um do sexo masculino — foram devidamente informados, de maneira clara, acerca dos
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objetivos do estudo, do carater voluntario da participagdo e das garantias de sigilo e anonimato
dos dados coletados.

Para assegurar a transparéncia e a livre adesdo, foi disponibilizado para cada
participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacao
para Gravacdo de Voz e/ou Registro de Imagens, os quais foram devidamente assinados por

livre e espontanea vontade.

5.5 APLICACAO DA ENTREVISTA

As entrevistas foram realizadas nos dias 09, 16, 17 e 20 de outubro de 2025 e
possibilitaram conhecer o perfil dos participantes. Os registros foram feitos em arquivos de
audio no formato M4A, que posteriormente foram transcritos em textos atraves do aplicativo
TurboScribe.

As formacOes académicas e experiéncias profissionais dos entrevistados forneceram
subsidios importantes para a analise da atuacao docente e da preparacdo dos professores frente
a inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Com o objetivo de sistematizar essas

informacdes, 0 quadro a seguir apresenta a caracterizacdo dos docentes participantes.

Quadro 3: Caracterizacédo dos Docentes

Graduada em Pedagogia desde 2002, com Doutorado em Antropologia
Social. Exerce a docéncia ha 30 anos e atua em uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental. Durante sua formacéo inicial, ndo teve acesso a
disciplinas voltadas para a Educacdo Especial, uma vez que, a época, esse
tema ainda ndo fazia parte das grades curriculares.
Graduado em Historia (2011) e em Ciéncia das Religibes (2016). Atua
Professor 2 | como docente hd 16 anos. Atualmente, possui experiéncia com alunos
autistas, ainda que reconheca a auséncia de formacéo especifica para lidar
com essa demanda.
Graduada em Pedagogia desde 2001, com especializagfes em
Psicopedagogia, Educacdo Inclusiva e Atendimento Educacional
Especializado. Possui Mestrado e Doutorado em Educagdo e atua na
docéncia ha 25 anos. Durante sua formacao inicial, cursou disciplina de
Educacdo Especial como optativa, o que demonstra um interesse precoce
pela area, embora na época os alunos com deficiéncia ainda néo estivessem
incluidos nas escolas regulares.
Graduada em Pedagogia desde 2011, com especializacdo em Libras e
Gestdo Educacional. Leciona ha 10 anos. Durante sua formacéo inicial,
cursou disciplina e area de aprofundamento em Educagdo Especial.
Realizou o curso de Analise do Comportamento Aplicada (ABA), motivada
pela convivéncia com estudantes autistas em sua escola.

Fonte: Registro da entrevista, 2025.

Professora 1

Professora 3

Professora 4
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A heterogeneidade das formac0es e o tempo de atuagdo dos professores entrevistados
contribuiram para um panorama diversificado e representativo da realidade docente. Todos
participantes possuem formac&o superior e, no minimo, uma especializacdo, com exce¢do do
Professor 2 que ndo possui essa titulacdo, o que evidencia, em sua maioria, 0 CoOmpromisso com
o aperfeicoamento profissional. Além disso, observa-se que parte dos participantes buscou, ao
longo da carreira, aprofundar-se em temas ligados a inclusdo e a diversidade, revelando
diferentes niveis de envolvimento e preparo para lidar com alunos autistas no contexto escolar.

Dessa forma, a aplicacdo da pesquisa revelou um grupo de profissionais experientes,
com percursos formativos distintos, mas que compartilham desafios semelhantes na préatica da
inclusdo escolar, o que evidencia percursos formativos marcados tanto por iniciativas
individuais quanto pelas oportunidades institucionais de formacdo continuada. Suas trajetorias
e percepcdes servem como base para refletir sobre as lacunas ainda existentes na formacéo
docente e sobre a importancia de fortalecer politicas e préticas de formacao continuada voltadas
a educacdo inclusiva.

No entanto, cabe ressaltar que a realidade vivenciada pelos participantes da pesquisa
ndo pode ser tomada como representativa de todas as escolas da rede municipal. A instituicdo
esta localizada em um bairro considerado nobre, com indices de violéncia significativamente
inferiores aos de areas periféricas, o que a torna uma escola bastante disputada por profissionais
da educacdo. Esse contexto também implica maiores exigéncias por parte da gestdo,
especialmente no que se refere a formacdo continuada dos docentes e a qualidade do ensino
ofertado, uma vez que a escola se destaca na rede municipal pelos resultados educacionais

alcancados, inclusive no IDEB.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui apresentamos 0s principais aspectos evidenciados nas entrevistas, articulados as
respostas almejadas nos objetivos especificos. As falas dos participantes da pesquisa revelaram
avancos na formac&o e na prética pedagogica voltada a inclusdo de criangas com autismo. As
narrativas convergem no entendimento de que a formacao inicial foi insuficiente, mas apontam
a formacdo continuada como o caminho para a transformacao da pratica. Divergem guanto ao
grau de acesso a essas oportunidades, porém se complementam nas estratégias e nas reflexdes
sobre o fazer docente, evidenciando praticas que dialogam entre si e contribuem para a

compreensdo do trabalho pedagdgico.
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6.1 AS LACUNAS NA FORMACAO INICIAL E O PAPEL DA FORMACAO
CONTINUADA

As falas dos professores convergem ao indicar que a formacéo inicial ainda apresenta
lacunas significativas no que diz respeito ao componente Educagdo Especial no curriculo, bem
COmMO No preparo para atuar com alunos autistas.

A professora 1 evidencia essa limitacdo ao afirmar que:

“[...] durante minha formacao, ndo houve uma disciplina voltada a educacao especial,
nem discussdes que tratassem especificamente do autismo” (P1, Entrevista. 2025).

O professor 2, que possui duas graduacOes, ao ser questionado sobre a existéncia de
componentes curriculares voltados a area da educacdo especial durante sua formacéo,
respondeu que:

Né&o houve. Durante toda a minha graduacédo, a Unica coisa que houve, que foi
diferente em relacdo a minha primeira graduacéo, foi que foi introduzido a
questdo dos surdos. Ai a gente teve aulas relacionadas a isso [...Jtinha uma
professora e um intérprete que nos dava essa aula (P2, Entrevista. 2025).

De modo semelhante, a Professora 4 relata que:

[...] no curso mesmo, quando eu estudei antes de 2011, faz muito tempo, ndo
era visto como ver hoje as criangas autistas. Inclusive, as nomenclaturas eram
outras. Ento, a gente via uma visdo geral do que era o autista, mas eu ndo me
lembro especificamente da gente pensando, por exemplo, metodologias para
trabalhar com criangas autistas (P4, Entrevista. 2025).

A professora 3, por sua vez, fala o seguinte:

“[...] acabei pagando, mas como disciplina optativa. No tempo néo tinha como dar grade
mesmo, regular. Era optativa. Entdo, naquela época, eu ja me interessava” (P3, Entrevista.
2025).

Apesar de ter tido contato com o tema, a docente ressalta que o foco do componente
curricular néo era voltado aos alunos com Transtorno do Espectro Autista pelo fato do termo
comecar a ser utilizado no Brasil a partir de 2013, na esteira da publicacdo do DSM-5 (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edicao).

“[...] a visdo era mais para criangas com sindrome de Down e criangas com deficiéncia
intelectual. O autismo mesmo nao era muito falado” (P3, Entrevista. 2025).

Dessa forma, é possivel perceber uma convergéncia entre os quatro relatos: a auséncia
de contetdos especificos sobre o autismo nas formagfes iniciais. No entanto, também ha
consenso de que a formacdo continuada é o caminho para suprir essas auséncias.

Nesse sentido a professora 3 destaca:


https://blog.ieac.net.br/criterios-diagnosticos-do-autismo-conforme-dsm-5/
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Eu participei de vérias. E aqui, em Jodo Pessoa, ndo, mas no municipio de
Cabedelo, eu também sou formadora. Uma das coisas que faz parte do meu
trabalho aqui em Cabedelo é dar formacdo aos professores, aos educadores
sociais, cuidadores, supervisores, enfim, aos demais profissionais [...]
participei, sim, a maioria delas, acho que mais de 90% de forma presencial.
Entdo, eu tive esses varios momentos e, as vezes, ainda tenho. Atualmente, eu
estou participando de uma, mas é online. Mas eu ainda estou buscando, porque
o0 aprendizado nédo para (P3, Entrevista. 2025).

O professor 2 também reconhece a importancia dessas formaces, afirmando que:

[...] esse ano a propria formacao da prefeitura tem falado muito. Tem aqui e
ali falado alguma coisa, mas ainda na parte estrutural mesmo, ndo na parte do
agir, ainda estd comecando a se falar sobre isso. Eu estou percebendo isso.
Né&o diretamente, indiretamente sim, falando a respeito, comegando a falar
sobre essa questdo dos alunos, ndo s6 alunos autistas (P2, Entrevista. 2025).

Percebe-se que essas falas revelam que os participantes da pesquisa entendem a
formagéo continuada como espaco de atualizagdo e construgdo do saber docente, embora
percebam que ainda é preciso avancar em direcdo a praticas mais sistematicas e especificas
sobre o0 autismo.

Dessa forma, € possivel perceber uma convergéncia entre os relatos das entrevistadas: a
auséncia de contetdos especificos sobre o autismo nas formacdes iniciais. Tal constatacdo
dialoga com a critica de Anténio Névoa (2019) ao papel historicamente secundario atribuido a
formacdo de professores nas universidades.

NOvoa em seu artigo “Os professores e a sua formag¢do num tempo de metamorfose da
escola”, discute criticamente o papel das universidades na formacdo docente, afirmando que
“[...] as universidades revelaram uma grande indiferenca em relacdo a formacdo de
professores” (Novoa, 2019, p. 8). Em sua andlise, o autor explica que, historicamente, essas
instituicGes priorizaram areas consideradas mais prestigiadas, como o Direito e a Medicina,
relegando a formacdo de professores a um plano secundario. Essa indiferenca repercute
diretamente na qualidade da formacéo inicial, que, muitas vezes, ndo estabelece uma relagéo
efetiva entre teoria e pratica docente, tampouco atende as demandas concretas da sala de aula
contemporanea, especialmente no que se refere a inclusdo de criangas com autismo.

Os depoimentos também evidenciam que, diante dessas limitagdes na formacao inicial,
os professores buscam na formagéo continuada uma possibilidade concreta de aprimoramento
e reconstrucao do saber docente.

Assim, ao analisarmos as narrativas dos professores a luz de Antonio Névoa (2019),
compreende-se que as lacunas da formagéo inicial ndo podem ser sanadas apenas com acoes

pontuais ou isoladas. E necessario pensar a formag&o docente como um processo permanente,
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que integre universidade e escola, teoria e pratica, e que reconheca o professor como
protagonista de sua propria aprendizagem. A formacdo continuada, portanto, deve ser
entendida, como propde autor, ndo apenas como atualizacéo técnica, mas como um espaco de

construcdo da profissdo e de valorizacdo do conhecimento docente.

6.2 0 CAMINHO PARA SUPERAR AS LACUNAS ENTRE TEORIA E PRATICA

As entrevistas também apontam para a existéncia de lacunas que ultrapassam o conteido
curricular, abrangendo dimensdes praticas e estruturais do fazer pedagdgico. O professor 2 em
suas palavras reconhece essa lacuna nos seguintes termos:

[...] a gente ndo tem, ndo recebe formacéo, ndo recebe de como lidar, de como
trabalhar com essas pessoas. Na universidade mesmo, nds nao recebemos
nenhum tipo de orientagdo de como fazer a nossa dindmica. Mas ai a gente vai
aprendendo, a gente tem aprendido com eles. E eu acho que ainda falta muita
coisa para que isso possa avancar de fato (P2, Entrevista. 2025).

A professora 4 complementa essa visdo ao dizer que:

[...] seria importante que a gente tivesse sempre formagéo continuada nessa
area, para poder pensar em metodologias e como trabalhar com criangas
autistas. Porque como a gente sabe, os termos, a forma que se trabalha, vai
mudando de acordo com o aluno. Entdo, a gente precisaria ter mais
conhecimento das novas formas de como se trabalhar (P4, Entrevista. 2025).

Ja a professora 3 ressalta a necessidade de formacdes que articulem teoria e pratica, ao

observar que:

[...] a parte literaria para a parte pratica ha um espaco muito grande entre elas.
E tanto que muita gente se assusta. Entdo, eu tive alguns momentos de
formacg&o que eram de oficinas. Ai, sim, é onde vocé vé como é que vocé vai
atuar com aquelas pessoas. E isso ajuda muito (P3, Entrevista. 2025).

Essas declaracGes revelam que, para as docentes, a superacdo das lacunas formativas
exige formacdes continuadas com foco em préticas reais, metodologias adaptativas e espacos
de troca entre profissionais. Essa constatacdo dialoga diretamente com as orientacdes
apresentadas por Garcia e Martins (s.d.), que defendem a adocdo de estratégias e adaptactes
didatico-pedagdgicas voltadas a inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), elaboradas a partir de processos avaliativos contextualizados e continuos.

As autoras ressaltam que essas praticas devem ser constantemente revistas conforme o
contexto e as necessidades dos alunos. Citando Nunes, Braun e Souza (2013), Garcia e Martins
(s.d.) afirmam que atividades em grupo, previamente organizadas e com namero reduzido de

participantes, favorecem a socializacdo de estudantes com TEA.
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De modo semelhante, as autoras citando Moore (2005), recomenda que o professor
estimule a interacdo social e promova a sensibilizacdo da turma quanto as dificuldades de
comunicacgdo e comportamento desses alunos.

Além disso, ao citarem Nunes e Aradjo (2011), as autoras destacam que pessoas com
TEA sdo, em geral, “pensadores visuais”, sendo beneficiadas pelo uso de recursos visuais como
mapas, figuras, objetos e projecbes. Tais recursos, quando associados a fala e ao estimulo visual,
potencializam a aprendizagem e tornam as aulas mais acessiveis.

Essas contribuicBes evidenciam que a integracdo entre teoria e pratica depende da
incorporacgdo de estratégias concretas de ensino, que considerem as especificidades cognitivas
e comunicativas dos estudantes com TEA. Assim, a superacéo das lacunas formativas apontadas
pelos professores requer ndo apenas o aprofundamento tedrico, mas especialmente a vivéncia

pratica e a experimentacao pedagdgica.

6.3 DESAFIOS ENFRENTADOS NA INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS

Os entrevistados ainda relataram dificuldades semelhantes no cotidiano escolar,
especialmente no que se refere a falta de estrutura, ao nimero elevado de alunos por turma e a
auséncia de apoio especializado.

O professor 2 destaca que:

“[...] a estrutura da escola é necessaria. E necessario que eles tenham algo que contribua
para eles. Porque as aulas tém que ter uma diferenciacdo [...] uma turma ndo numerosa €é
importante [...] para ter uma boa aprendizagem” (P2, Entrevista. 2025).

A professora 3 amplia essa critica ao afirmar:

Sédo professores que trabalham, com uma quantidade alta de alunos na sala e
com dois ou trés alunos autistas, ou as vezes até com outras deficiéncias, eu
acho um dos grandes problemas, um dos grandes desafios hoje para o
professor fazer com que todos aprendam (P3, Entrevista. 2025).

Ja a professora 4 aponta que a inclusdo néo é plena:

Eu acho que eles estdo nas salas de aula, mas eles ndo estdo ainda fazendo
parte daquele ambiente. Agora assim, depende muito do grau do nivel de
suporte do autista. [...] muitos ficam na sala s6 por estar ali, mas sem ter uma
atividade adequada, sem ter um ensino adequado (P4, Entrevista. 2025).

Essas falas se convergem ao indicar que a incluséo de criangas com autismo nas escolas
regulares ainda € marcada por contradi¢des entre o discurso e a pratica, com avangos pontuais,
mas também com caréncias estruturais e formativas que dificultam a efetivacdo de uma

educacéo verdadeiramente inclusiva.
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A andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola revelou percepgdes ja
identificadas anteriormente durante os Estagios Supervisionados Il e Il1, principalmente no que
se refere a falta de acessibilidade. Embora a escola atenda alunos com deficiéncia, ainda existem
barreiras que exigem acdes urgentes para tornar o ambiente verdadeiramente inclusivo e
acessivel a todos. Essa necessidade contrasta com o que estd previsto no proprio PPP,
evidenciando a discrepancia entre o documento e a realidade observada.

O PPP estabelece diretrizes e objetivos importantes, mas apresenta lacunas no
detalhamento e na coeréncia de sua elaboracédo e implementacdo. A diferenca entre o discurso
e a pratica, bem como a falta de alinhamento entre os diferentes componentes do documento,
evidenciam a necessidade de revisdo e aprimoramento das politicas educacionais da instituicdo
sob a perspectiva inclusiva.

Esses aspectos se configuram como barreiras que contrariam a proposta de uma
educacéo inclusiva. Isso reforca a necessidade de adequagfes nos servicos e de uma formagéo
continuada para gestores e professores na area da educacéo especial.

Os desafios relatados pelos docentes também se relacionam as especificidades do
préprio Transtorno do Espectro Autista (TEA), que exige do professor ndo apenas sensibilidade,
mas também conhecimento técnico sobre o diagndstico, as caracteristicas e necessidades dos
alunos.

Nesse sentido, ao falar sobre o processo de diagndstico do TEA, Danielle Garcia e Lisié
Martins (s.d.) explicam que

embora haja variacbes em sua apresentacdo, sdo determinantes para o
processo diagnostico a presenca de dificuldades na interacdo social e na
comunicacdo, bem como de padrGes repetitivos e restritivos de
comportamento” consistindo estes nos trés grandes dominios de
comprometimento apresentados por sujeitos com TEA (Garcia; Martins, s.d.,

p.7).

As autoras ressaltam ainda que o diagnéstico tardio, muitas vezes decorrente de
desinformacdo e resisténcia familiar e profissional, constitui um obstaculo significativo a
incluséo.

Assim, percebe-se que a inclusdo de estudantes com TEA vai muito além da presenca
fisica na sala de aula. Ela requer um conjunto de acgdes articuladas entre escola, familia e
profissionais especializados, capazes de compreender e atender as particularidades de cada
aluno. A auséncia de diagnostico precoce e de suporte institucional adequado reforca as
barreiras ja existentes, tornando o processo educativo mais desafiador tanto para os professores

quanto para os proprios estudantes.
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6.4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO INCLUSIVO

Mesmo diante dos desafios, os professores demonstram empenho e sensibilidade na

construcdo de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades de criancas com autismo.

O professor 2, ao falar sobre as estratégias adotadas, enfatiza a pratica de adaptagdes

das atividades:

[...] a gente tem feito o0 seguinte, a gente tem adaptado as atividades, a gente
vai adaptando as atividades ao conhecimento deles, a gente comeca a perceber
0 que eles sabem, o que eles ndo sabem, a questdo das dificuldades deles [...]
entdo, dentro daquelas dificuldades que eles possuem, a gente vai adaptando
as atividades de acordo com o conhecimento que eles tém. Entdo, assim, a
gente pega o conteldo e adapta aquele conteudo, deixa aquele contetdo
simplificado para que eles possam vencer o conteudo, fazer, aprender com
aquilo, mas de forma diferente, ndo do mesmo jeito que os demais, porque tem
muitos que ndo conseguem (P2, Entrevista. 2025).

A professora 3 acrescenta o uso de recursos ludicos e tecnologicos:

Em relacdo aos alunos autistas, a gente usa muito de material ltdico. Porque
uma das coisas que a gente ja observou, com eles funcionam realmente.
Porém, a gente ndo se pode se ater sO a isso. Entdo, a gente usa a estratégia de
fazer, digamos, uma atividade que os outros alunos estdo fazendo, ele vai fazer
também de forma adaptada. E ai, no segundo plano, a gente oferece aquele
material lidico que ndo seja s6 para jogar, s6 para brincar [...] e ali tem um
fundo de trabalho em relacéo ao que vocé ja vinha fazendo. Outra coisa que a
gente usa também sdo alguns tablets, que a gente usa para suprir também essa
guestdo, porque tem alunos que ndo usam papel, caderno, rasga, rasga tudo
(P3, Entrevista. 2025).

Ja a professora 4 ressalta a importancia de uma escuta sensivel e de uma relacdo

individualizada com o aluno:

Uma estratégia que eu uso muito quando eu trabalho com os alunos autistas é
tentar conhecer meu aluno, acho que é o primeiro passo, é a gente conhecer
aquele aluno, tentar ver o que ele gosta, ver as habilidades, ver qual é o nivel
de suporte, entender quem é aquele aluno para depois pensar uma estratégia
de como trabalhar com ele (P4, Entrevista. 2025).

Essas estratégias revelam convergéncias importantes, sobretudo, no compromisso de

observar o aluno em sua singularidade e adaptar o processo de ensino-aprendizagem conforme

suas possibilidades e interesses. Embora as realidades formativas e institucionais sejam

distintas, todos os professores revelaram um compromisso ético e pedagdgico com a incluséo,

mesmo diante de limitagGes estruturais e formativas. Contudo, é importante ressaltar que,

conforme o teor completo dos depoimentos das participantes, apenas as professoras 3 e 4

buscaram efetivamente realizar o curso de ABA (Analise do Comportamento Aplicada).

A partir das entrevistas das professoras, percebe-se que as contribuicoes da Andlise do
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Comportamento Aplicada (ABA) para as praticas pedagdgicas manifestam-se no fortalecimento de uma
atuagdo mais intencional, individualizada e baseada na observacdo do aluno, aspecto que se articula
diretamente com a literatura analisada. Embora a ABA n&o tenha sido abordada de forma estruturada na
formacéo inicial das docentes, seus principios aparecem de maneira implicita nas praticas relatadas,
especialmente quando reconhecem a singularidade de cada estudante, compreensdo que dialoga com a
afirmagdo apresentada no artigo ContribuigBes da Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) no
transtorno do espectro autista: uma revisao integrativa, ao indicar que “‘cada individuo com autismo tem
necessidades Unicas e pode responder de forma diferente a diferentes abordagens” (Araujo; Araujo; Rocha,
2024, p. ).

Vale destacar que a ABA ndo se constitui como um elemento didatico-pedagdgico para
a atuacao docente porque ndo foi concebida como uma metodologia de ensino escolar nem
como uma teoria pedagogica. Seu foco estd na intervencdo terapéutica e comportamental,
conduzida por profissionais especializados como psic6logos ou analistas do comportamento.

A énfase das professoras na necessidade de conhecer o aluno, observar seus comportamentos,
interesses e niveis de suporte relaciona-se a defini¢do de que a ABA “‘se dedica a avaliar, elucidar e
modificar comportamentos”, compreendendo que o comportamento humano ¢ influenciado pelas
contingéncias do ambiente (Aradjo; Aradjo; Rocha, 2024, p. 3). Nesse sentido, compreendemos que a
intervencdo ABA é um elemento terapeutico que pode contribuir com o desenvolvimento de habilidades
especificas dos estudantes, mas ndo subsititui ou deve ser aplicada como parte dos objetivos pedagdgicos
e didaticos no ambiente escolar.

Evidencia-se que, mesmo gquando néo aplicada de maneira sistematizada, a ABA contribui para
uma pratica pedagogica mais flexivel e centrada no desenvolvimento de habilidades psicossociais e
funcionais de criangas com autismo no contexto da educagéo inclusiva.

Os professores respondentes revelaram ainda que, mesmo diante de desafios estruturais
e formativos, compreendem que a inclusdo escolar se constrdi na intersecgdo entre
conhecimento, sensibilidade e compromisso ético com o aluno, reafirmando que a prética
docente inclusiva & um processo em constante (re)construcao.

Nesse sentido, é possivel relacionar tais percepcdes ao que afirma Veiga (2008, p. 14),
ao destacar que “a docéncia requer formagao profissional para seu exercicio: conhecimentos
especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisicdo das habilidades e dos
conhecimentos vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade”.

Assim, evidencia-se que o aprimoramento profissional continuo é condicdo essencial
para que os professores possam desenvolver préaticas inclusivas mais eficazes, fundamentadas

em saberes tedricos e metodoldgicos que sustentem o trabalho com criangas com autismo e
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promovam uma educacéo verdadeiramente equitativa.

Compreendo que tanto os professores quanto as instituicdes educacionais devem atuar
em uma relacdo de interdependéncia, na qual as responsabilidades ndo se sobrepdem, mas se
complementam, garantindo condi¢bes pedagogicas, formativas e estruturais para a efetivacédo
da inclusdo. Nesse sentido, defendo que a consolidacdo de uma educagdo inclusiva efetiva
depende do fortalecimento da formac&o docente e das politicas educacionais, reconhecendo que
avangos reais somente serdo possiveis a partir de uma corresponsabilizacdo entre 0s

profissionais da educacéo e as instancias institucionais.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A escola, como espaco de socializacdo, aprendizagem e formacao integral do sujeito,
tem um importante papel na consolidacéo da educacéo especial em uma perspectiva inclusiva
que busca assegurar a todos os estudantes o direito de aprender e de participar plenamente da
vida escolar. Nesse sentido, o presente estudo voltou-se para a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), analisando como os/as professores/as dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB, compreendem sua
formagé&o e atuacdo docente diante dos desafios da incluséo.

Ao longo do trabalho, constatou-se que a formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada, constitui um dos pilares para a efetivacdo de préaticas inclusivas. As entrevistas
realizadas evidenciaram que, embora a formacéo inicial ainda apresente lacunas no que se refere
a Educacdo Especial e ao ensino de criancas com autismo, a formagdo continuada tem se
configurado como espaco privilegiado para a atualizagdo de saberes e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas adaptadas as necessidades dos estudantes. Os objetivos estabelecidos
nesta pesquisa foram alcancados, os quais serdo apresentados a seguir:

Quanto aos aspectos da formacéo inicial e continuada considerados relevantes para o
ensino de criangas com autismo, os professores entrevistados reconheceram a insuficiéncia da
formacao inicial, marcada pela auséncia de disciplinas e de debates especificos sobre o tema.
Em contrapartida, valorizaram a formagéo continuada como o principal meio de aprimoramento
profissional, capaz de suprir lacunas e de proporcionar novas perspectivas de ensino e
aprendizagens inclusivas.

Em relacdo as lacunas formativas existentes na formagdo docente, as/os participantes
ressaltaram a caréncia de conteudos praticos e metodoldgicos sobre o autismo, além da falta de

orientagdes concretas para a atuacdo cotidiana em salas inclusivas. Destacaram a necessidade
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de formagdes continuadas sistematicas e articuladas a pratica docente, que possibilitem a troca
de experiéncias e o desenvolvimento de competéncias voltadas a incluséo.

Ao descreverem sobre as principais dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia,
as/os entrevistadas/os apontaram caréncias estruturais e formativas, o nimero elevado de alunos
por turma e a escassez de profissionais de apoio. Os relatos evidenciaram que muitas criangas
com autismo estdo inseridos nas turmas regulares, mas nem sempre participam efetivamente do
processo de aprendizagem, o que revela a distancia entre o discurso da incluséo e sua efetivacéao
na pratica escolar.

No que se refere as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores no ensino de
criangas com autis, foram relatadas a adocao de praticas como a adaptacdo das atividades, 0 uso
de recursos ludicos e tecnoldgicos e a valorizacdo das individualidades e dos interesses de cada
aluno. Tais estratégias demonstram o esforco docente em promover uma aprendizagem
significativa e acessivel, mesmo diante das limitagOes estruturais e formativas.

Desse modo, conclui-se que a formacao docente inicial e continuada, aliada a reflexao
sobre a prética e ao suporte institucional, deve ocorrer em uma relacdo de interdependéncia
entre professores e instituicbes educacionais, na qual as responsabilidades ndo se sobrepdem,
mas se complementam, assegurando condi¢des pedagdgicas favoraveis a consolidacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade como principio
educativo.

Por fim, ressalta-se a necessidade de novas pesquisas em educacao inclusiva, sobretudo
sobre o processo de ensino-aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista, com
0 objetivo de ampliar o debate, fortalecer a formacdo docente, bem como contribuir para a
elaboracdo de politicas publicas que assegurem o direito a aprendizagem e a participacdo de

todos os estudantes que necessitam de acompanhamento educacional especializado.
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APENDICE “A”

QUESTIONARIO
Bloco I (Caracterizacédo dos/as entrevistados/as)

. Qual sua idade?
. Qual o seu nivel de formacao?
. Qual ano de concluséo de sua graduagdo?

. H& quanto tempo vocé exerce & docéncia?

g B~ W N

. Em que turma(s) vocé leciona?

Bloco Il — Formacéo e atuacéo profissional

1. Durante a sua formagé&o inicial, houve algum componente curricular/disciplina voltada para
a area da Educacdo Especial? Quais?

2. A sua formacdo inicial influenciou de alguma forma a sua atuacdo com alunos autistas?
Como?

3. Quais os aspectos da formacdo inicial vocé considera relevantes para o ensino de criangas
autistas?

4. Vocé ja participou de alguma formacéo continuada na area da Educacgéo Especial? Como foi
essa formacao (presencial ou a distancia)?

5. Caso tenha participado, quais foram as contribuicdes que essa formacdo trouxe para sua
pratica pedagdgica?

6. Quais os aspectos da formacdo continuada vocé considera relevantes para o ensino de
criancas autistas?

7. Vocé tem interesse em se capacitar mais na area da Educacéo Especial? Se sim, por qué?

8. Na sua opinido, alunos autistas sdo realmente incluidos nas salas regulares de ensino?
Justifique.

9. Quais sdo os principais desafios no ensino de criancas autistas e quais lacunas formativas
vocé considera que poderiam ajudar a superar essas dificuldades?

10. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza ou acredita serem eficazes para promover o0

processo educacional inclusivo de alunos autistas?
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APENDICE “B”

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE HABILITACAO PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

O pesquisador lvan Marcal da Rocha convida vocé a participar da pesquisa intitulada
“FORMACAO E ATUACAO DOCENTE DIANTE DO ENSINO DE CRIANCAS COM
AUTISMO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA”. Para tanto, vocé precisara
assinar o TCLE que visa assegurar a protecdo, a autonomia e o respeito aos participantes de
pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou
espiritual — e que a estruturacdo, o contetdo e forma de obtencdo dele observam as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela
Resolucéo 466/2012 e/ou Resolucdo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude e Ministério
da Saude.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar quais contribuicbes sdo oferecidas no
processo de formacao docente inicial, tendo em vista a inclusdo de estudantes pablico-alvo da
educacéo especial no ensino regular.

Quanto ao caminho metodoldgico, optou-se por realizar uma pesquisa de campo
baseada em uma abordagem qualitativa, tendo como instrumento para coleta de dados, a
realizacdo de entrevistas junto a professores do ensino regular, com atuag¢éo na Escola Municipal
Frei Albino, da rede publica do municipio de Jodo Pessoa - PB.

Riscos ao(a) participante da pesquisa

Por se tratar de uma entrevista, essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis, todavia, é
possivel que o entrevistado possa sentir algum tipo de desconforto ou incobmodo durante a
pesquisa. Nessa situacdo, 0 mesmo(a) pode desistir do estudo a qualquer momento, sem sofrer
nenhum dano. A pesquisadora encontra-se a disposi¢cdo para duvidas e esclarecimentos em
qualquer etapa da pesquisa.

E importante ressaltar que a sua decis&o de participar dessa pesquisa deve ser voluntaria
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e ela ndo resultara em nenhum custo financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando
for este 0 caso) e vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou puni¢do caso decida nédo
participar desta pesquisa. Além disso, o participante podera recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.

Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, e
os resultados poderé&o ser publicados.

Todos os dados e informagdes fornecidas serdo tratadas de forma andnima/sigilosa,
garantindo-lhe a confidencialidade, além disso os dados disponibilizados serdo anonimizados
(codificados) a fim de garantir a privacidade do participante. Dessa forma, por ocasido da
publicacdo dos resultados, sua identificacdo sera mantida em sigilo.

Beneficios ao(a) participante da pesquisa

Esta pesquisa tem como beneficios contribuir com a ampliagdo da literatura sobre os
estudos que se relacionam com a Educacéo Inclusiva no contexto do ensino regular e formacéo
dos professores sob a 6tica da inclusdo. Podendo, futuramente, contribuir com outros estudos
referente a tematica, visto que, ao debrucar em fontes cientificas e académicas sobre o tema,
encontram-se poucos materiais bibliogréficos publicados.

Informacoes de Contato dos Responsaveis

Lisié Marlene da Silveira Melo Martins (Responsavel Principal
pela Pesquisa) Email: lisiemel@yahoo.com.br

Ivan Marcal da Rocha (Membro da pesquisa) Email:
ivanmarcalrocha@gmail.com

Endereco e Informacdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da

ParaibaCampus | — Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jo&o

Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Hordrio de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h. Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na
qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa 0 seu consentimento livre e
esclarecido para participar deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a), de


mailto:lisiemel@yahoo.com
mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb
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maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacéo. E receberd uma copia deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pelo(a) Pesquisador(a)
Responsavel.

Jodo Pessoa- PB, de de 2025.

Assinatura, por extenso, do(a) participante da esquisa

Assinatura, por extenso, do(a) pesquisador(a) responsavel pela pesquisa
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APENDICE “C”

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ E/OU
REGISTRO DE IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEQOS)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa: “FORMACAO E ATUACAO
DOCENTE DIANTE DO ENSINO DE CRIANCAS COM AUTISMO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE JOAO PESSOA”, que tem como pesquisador responsdvel o estudante de
Pedagogia Ivan Marcal da Rocha - 20210019362. Esta pesquisa pretende analisar, a partir da
perspectiva de professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo e atuacéo
docente diante dos desafios enfrentados no processo de inclusdo de criangas com autismo. A
realizacdo deste estudo justifica-se pela crescente relevancia do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nas discussdes educacionais, sobretudo em relacdo aos desafios enfrentados pelos(as)
professores(as) no processo de inclusdo escolar. Gostariamos de solicitar sua autorizacao para
efetuar a gravacdo de voz efou o registro de fotos e/ou videos, concedida mediante o
compromisso dos pesquisadores acima citados com o0s seguintes direitos:

1. Ter acesso as fotos e/ou videos e/ou a gravacao e transcricdo dos audios;

2. Ter a garantia que as fotos e/ou videos e/ou audios coletadas serdo usadas
exclusivamente para gerar informacdes para a pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela
decorrentes, quais sejam: revistas e eventos cientificos;

3. Néo ter a identificacdo revelada em nenhuma das vias de publicacdo das informacdes
geradas, utilizando mecanismos para este fim (tarjas, distorcdo da imagem, distor¢do da voz,
entre outros);

4. Ter as fotos e/ou videos e/ou audios obtidos de forma a resguardar a privacidade e
minimizar constrangimentos;

5. Ter liberdade para interromper a participa¢do na pesquisa a qualquer momento e/ou
solicitar a posse das fotos e/ou videos;

Vocé ndo é obrigado a permitir o uso das suas fotos e/ou videos e/ou audios, porém,
caso aceite, sera de forma gratuita mesmo que as imagens sejam utilizadas em publicacGes de
livros, revistas ou outros documentos cientificos.

As fotos e/ou videos e/ou audios coletados serdo: gravagdo de voz com duracao
aproximada de 20 minutos, acompanhada de sua transcricdo para fins de sistematizacao e
posterior analise.

Consentimento de Autorizacao de Uso de Imagens (fotos e/ou videos)

Ap0s ter sido esclarecido sobre as condi¢des para a minha participacdo no estudo, eu



autorizo o uso de:

() Minhas imagens (fotos e/ou videos)
() minha voz
() minhas imagens (fotos e/ou videos) e minha voz

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Jodo Pessoa, PB _ /
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	Vale destacar, que o interesse pelo tema surgiu a partir dos debates realizados na disciplina de Educação Especial, componente curricular do curso de Pedagogia da UFPB, e foi aprofundado nas experiências dos Estágios Supervisionados II e III, nos quai...
	Apesar de legislações como a Constituição Federal de 1988, a Lei nº 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional e demais normas educacionais vigentes estabelecerem, de forma clara, o papel da escola e do professor na modalidade da Educaçã...
	Na sequência, serão apresentados o referencial teórico, o percurso metodológico, os resultados e a discussão da pesquisa e, por fim, as considerações finais.
	Este estudo foi desenvolvido a partir da revisão de legislações e documentos normativos atinentes à inclusão educacional, aos direitos das pessoas com deficiência e ao acompanhamento educacional especializado, contemplando discussões sobre a Educa...
	4 A FORMAÇÃO DOCENTE, A PRÁTICA PEDAGÓGICA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
	5. PERCURSO METODOLÓGICO
	O percurso metodológico deste estudo foi delineado visando garantir coerência entre os objetivos propostos, a questão de pesquisa e os procedimentos adotados para a produção e análise dos dados.  A organização deste tópico, estruturado em subtópicos, ...
	5.1 TIPO DE PESQUISA
	5.2 CAMPO DE PESQUISA
	A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade escolar da rede municipal de ensino que atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental. A gestão administrativa da escola é de responsabilidade da Prefeitura Municipal de João Pessoa/PB. O quadro docente é co...
	5.3 UNIVERSO AMOSTRAL
	5.4 CONSIDERAÇÕES ÉTICAS
	Por envolver diretamente a escuta e a experiência com seres humanos, a pesquisa seguiu as diretrizes éticas estabelecidas na Resolução nº 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saúde. Dessa forma, os quatro docentes participantes, atu...
	Para assegurar a transparência e a livre adesão, foi disponibilizado para cada participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorização para Gravação de Voz e/ou Registro de Imagens, os quais foram devidamente assinado...
	5.5 APLICAÇÃO DA ENTREVISTA
	As entrevistas foram realizadas nos dias 09, 16, 17 e 20 de outubro de 2025 e possibilitaram conhecer o perfil dos participantes. Os registros foram feitos em arquivos de áudio no formato M4A, que posteriormente foram transcritos em textos através do ...
	As formações acadêmicas e experiências profissionais dos entrevistados forneceram subsídios importantes para a análise da atuação docente e da preparação dos professores frente à inclusão de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Com o objetivo de...
	Quadro 3: Caracterização dos Docentes
	6. RESULTADOS  E DISCUSSÃO
	Aqui apresentamos os principais aspectos evidenciados nas entrevistas, articulados às respostas almejadas nos objetivos específicos. As falas dos participantes da pesquisa revelaram avanços na formação e na prática pedagógica voltada à inclusão de cri...
	6.1 AS LACUNAS NA FORMAÇÃO INICIAL E O PAPEL DA FORMAÇÃO CONTINUADA
	As falas dos professores convergem ao indicar que a formação inicial ainda apresenta lacunas significativas no que diz respeito ao componente Educação Especial no currículo, bem como no preparo para atuar com alunos autistas.
	A professora 1 evidencia essa limitação ao afirmar que:
	“[...] durante minha formação, não houve uma disciplina voltada à educação especial, nem discussões que tratassem especificamente do autismo” (P1, Entrevista. 2025).
	O professor 2, que possui duas graduações, ao ser questionado sobre a existência de componentes curriculares voltados à área da educação especial durante sua formação, respondeu que:
	Não houve. Durante toda a minha graduação, a única coisa que houve, que foi diferente em relação a minha primeira graduação, foi que foi introduzido a questão dos surdos. Aí a gente teve aulas relacionadas a isso [...]tinha uma professora e um intérpr...
	De modo semelhante, a Professora 4 relata que:
	[...] no curso mesmo, quando eu estudei antes de 2011, faz muito tempo, não era visto como ver hoje as crianças autistas. Inclusive, as nomenclaturas eram outras. Então, a gente via uma visão geral do que era o autista, mas eu não me lembro especifica...
	A professora 3, por sua vez, fala o seguinte:
	“[...] acabei pagando, mas como disciplina optativa. No tempo não tinha como dar grade mesmo, regular. Era optativa. Então, naquela época, eu já me interessava” (P3, Entrevista. 2025).
	Apesar de ter tido contato com o tema, a docente ressalta que o foco do componente curricular não era voltado aos alunos com Transtorno do Espectro Autista pelo fato do termo começar a ser utilizado no Brasil a partir de 2013, na esteira da publicação...
	“[...] a visão era mais para crianças com síndrome de Down e crianças com deficiência intelectual. O autismo mesmo não era muito falado” (P3, Entrevista. 2025).
	Dessa forma, é possível perceber uma convergência entre os quatro relatos: a ausência de conteúdos específicos sobre o autismo nas formações iniciais. No entanto, também há consenso de que a formação continuada é o caminho para suprir essas ausências.
	Nesse sentido a professora 3 destaca:
	Eu participei de várias. E aqui, em João Pessoa, não, mas no município de Cabedelo, eu também sou formadora. Uma das coisas que faz parte do meu trabalho aqui em Cabedelo é dar formação aos professores, aos educadores sociais, cuidadores, supervisores...
	O professor 2 também reconhece a importância dessas formações, afirmando que:
	[...] esse ano a própria formação da prefeitura tem falado muito. Tem aqui e ali falado alguma coisa, mas ainda na parte estrutural mesmo, não na parte do agir, ainda está começando a se falar sobre isso. Eu estou percebendo isso. Não diretamente, ind...
	Percebe-se que essas falas revelam que os participantes da pesquisa entendem a formação continuada como espaço de atualização e construção do saber docente, embora percebam que ainda é preciso avançar em direção a práticas mais sistemáticas e específi...
	Dessa forma, é possível perceber uma convergência entre os relatos das entrevistadas: a ausência de conteúdos específicos sobre o autismo nas formações iniciais. Tal constatação dialoga com a crítica de António Nóvoa (2019) ao papel historicamente s...
	Nóvoa em seu artigo “Os professores e a sua formação num tempo de metamorfose da escola”, discute criticamente o papel das universidades na formação docente, afirmando que “[…] as universidades revelaram uma grande indiferença em relação à formação ...
	Os depoimentos também evidenciam que, diante dessas limitações na formação inicial, os professores buscam na formação continuada uma possibilidade concreta de aprimoramento e reconstrução do saber docente.
	Assim, ao analisarmos as narrativas dos professores à luz de António Nóvoa (2019), compreende-se que as lacunas da formação inicial não podem ser sanadas apenas com ações pontuais ou isoladas. É necessário pensar a formação docente como um processo...
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