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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal elaborar uma proposta de material
didatico voltada para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por criangas
do 1° ano do Ensino Fundamental. Fundamentada nas teorias da aquisicdo da
linguagem, com énfase nos estudos de Piaget (1999), Vygotsky (1994), Ferreiro
e Teberosky (1986), a pesquisa defende que o dominio da linguagem oral é
essencial para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Dessa forma,
parte-se da constatagdo de que, embora a oralidade seja um eixo importante no
processo de alfabetizacdo, ela ainda é frequentemente negligenciada nas
praticas pedagogicas, que tendem a priorizar a escrita. Nesse sentido, o estudo
propde uma abordagem didatica que valoriza a oralidade e utiliza géneros orais
como trava-linguas, parlendas e cang¢des populares, para estimular a
consciéncia fonolégica em seus diferentes niveis — consciéncia lexical, silabica,
de rimas e fonémica. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e aplicada,
com base em revisdo bibliografica e elaboragdo de uma sequéncia de atividades
pedagogicas. Como contribuicdo pratica, oferece subsidios metodoldgicos para
professores alfabetizadores, ressaltando que a consciéncia fonoldgica, quando
trabalhada de forma planejada, ludica e contextualizada, favorece
significativamente a aprendizagem da leitura e da escrita. A proposta assume,
portanto, um papel formativo e integrador, contribuindo com a pratica docente e

com a promog¢ao de uma alfabetizagdo mais efetiva e inclusiva.

Palavras-chave: consciéncia fonoldgica; alfabetizagdo; oralidade; ensino

fundamental; material didatico.



ABSTRACT

This research aims primarily to develop a proposal for didactic material focused
on the development of phonological awareness in first-grade elementary school
children. Grounded in language acquisition theories, with emphasis on the
studies of Piaget (1999), Vygotsky (1994), Ferreiro and Teberosky (1986), the
research argues that mastery of oral language is essential for the appropriation
of the alphabetic writing system. The author begins with the observation that,
although orality is a key component in the literacy process, it is still frequently
neglected in pedagogical practices, which tend to prioritize writing. In this context,
the study proposes a didactic approach that values orality and employs oral
genres such as tongue twisters, nursery rhymes, and folk songs to stimulate
phonological awareness at its various levels — lexical, syllabic, rhyming and
phonemic. The research adopts a qualitative and applied approach, based on a
literature review and the development of a sequence of pedagogical activities. As
a practical contribution, it offers methodological support for literacy teachers,
highlighting that phonological awareness, when addressed in a planned, playful,
and contextualized manner, significantly enhances the learning of reading and
writing. The proposal, therefore, assumes a formative and integrative role,
contributing to teaching practices and to the promotion of a more effective and

inclusive literacy process.

Keywords: phonological awareness; literacy; orality; elementary education;

didactic material.
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1 INTRODUGAO

A sala de aula, enquanto ambiente propicio ao intercambio de
experiéncias e a construgdo de novos saberes, configura-se como o espago no
qual o aprendizado da escrita se da por meio do processo de alfabetizacao,
desenvolvido de forma sistematica no contexto escolar.

Nesse sentido, para a eficacia do referido aprendizado, € preciso
promover o desenvolvimento de habilidades relacionadas a apropriagdo do
sistema de escrita — que vai desde a aprendizagem da base alfabética da lingua,
decodificagdo e compreensdo da leitura até a producdo de textos escritos,
relativos a géneros textuais pertencentes a este nivel de aprendizagem.

Em se tratando do aprendizado da leitura/escrita, que permeia o processo
de alfabetizacéo, é necessario compreender a sua relagcdo com a fala, dai ser
imprescindivel o desenvolvimento da consciéncia fonoldégica em criangas que
estdo no referido processo, uma vez que contribui para o entendimento da
correspondéncia entre som e letra, assim como na identificacdo e manipulacao
dos sons das palavras, facilitando a concretizagcdo do processo inicial basico de
apropriacao do sistema da escrita.

Nesse interim, destacamos a importancia de a pratica docente se voltar
para o trabalho com diversos géneros orais, a fim de utiliza-los como recursos
essenciais para o aprimoramento das competéncias linguisticas de quem esta
sendo alfabetizado. Logo, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, ou seja,
a capacidade de compreender e internalizar as particularidades da linguagem
oral, deve ser realizado de forma planejada e sistematica no contexto
educacional, como a sala de aula, assim como apontam Galvao e Azevedo
(2015). Dessa forma, exemplos como cangdes populares, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas, dentre outros possuem caracteristicas que podem
facilitar a compreensao da relagao entre os sons da fala e a escrita.

Os desafios e as potencialidades do ensino da oralidade nas escolas
estdo relacionados a realidade de cada docente e as concepgdes de linguagem
que possui, mediante o trabalho com situagées comunicativas complexas, uma
vez que os alunos ao chegarem a escola ja produzem os géneros orais primarios,

de uso cotidiano. Também depende do espago que € dado ao ensino da
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oralidade, porque ainda é frequente a predominéncia do ensino da escrita,
marginalizando praticas que favorecem a ampliagdo das competéncias
comunicativas orais.

De acordo com Magalhdes e Lacerda (2019), € preciso entender que a
insercdo social dos sujeitos na sociedade também passa pelo dominio da
oralidade e ndo apenas da escrita. O que precisa ser combatido € a viséo
reducionista que coloca a escrita num patamar de exceléncia, alimentando a
dicotomia entre fala e escrita, colocando aquela num lugar pouco valorizado, no
espaco escolar. Superar essa visdo € um dos desafios que nds, professores de
Lingua Portuguesa, precisamos enfrentar.

Em se tratando do processo de alfabetizagcdo, o primeiro passo é dar a
devida importancia ao trabalho com a expressdo oral, no que se refere a
ampliagdo da consciéncia linguistica do aprendiz, para, a partir dai, se pensar na
sistematizacédo de atividades que contemplem a pratica social de produgao de
textos escritos. Essa sistematizagdo necessariamente vem ancorada por teorias
linguisticas e diretrizes educacionais que buscam orientar a pratica docente, a
fim de que a comunicagéo verbal se dé de forma satisfatoria no ambito escolar.
Embora haja todo esse aparato tedrico-metodoldgico, € preciso que haja clareza
e tomada de decisao do docente, para planejar o trabalho com a oralidade, assim
como sua relacdo com a escrita.

Desse modo, a pertinéncia dessa pesquisa se deu pela necessidade de
ampliacédo de estudos nessa area de conhecimento, contribuindo para o trabalho
com a oralidade, uma vez que é sabida a importancia da consciéncia fonoldgica
para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. O diferencial desse
estudo é que foram utilizados géneros orais como base para trabalhar a
consciéncia fonoldgica, focando em atividades contextualizadas, que
subsidiarao o aprendizado da escrita, posteriormente priorizando praticas que
valorizem a escuta, a fala e a expressao verbal. Assim, a pesquisa estabelece
uma ponte importante entre a oralidade e a escrita, evidenciando que o dominio
da linguagem falada contribui significativamente para a constru¢ao da linguagem
escrita, ja que ambas compartilham estruturas linguisticas e cognitivas que se

complementam no processo de alfabetizacao.
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Embora o numero de estudos académicos sobre géneros orais como
mecanismo para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica no contexto
escolar tenha aumentado, ainda ha uma caréncia de materiais e pesquisas mais
aprofundadas nessa area, conforme constatado em nosso levantamento no
Banco de Teses e Dissertagbes. Assim, ainda sao limitadas as produgdes
voltadas especificamente para essa tematica, o que torna a nossa proposta
relevante.

A oralidade, dentro do contexto linguistico em uma turma de
alfabetizacdo, € considerada essencial para o progresso das habilidades
linguisticas das criangas, impactando diretamente no aprimoramento da
consciéncia fonolégica. Diversos estudiosos, como Capovilla e Capovilla (2000),
Soares (2003) e Freitas (2014) tém se dedicado a investigar esse tema, que se
torna cada vez mais crucial para os professores que trabalham com alunos nesse
estagio de aprendizagem.

Observa-se que, embora este seja um momento importante para trabalhar
a oralidade, ela tem sido negligenciada de forma sistematica nos primeiros anos
de escolaridade, visto que o maior foco se pauta nas praticas de escrita. E,
quando usada, muitas vezes se volta para atividades de leitura, e ndo para
estimular a ampliagao da consciéncia linguistica do aprendiz. Diante desse fato,
o desafio que se apresenta € a criagdo de materiais que integrem a pratica de
professores alfabetizadores e pesquisadores, proporcionando recursos que
favorecam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos alunos. A intencao
€ que esses profissionais invistam no aprimoramento de suas abordagens
pedagogicas, ndo apenas compreendendo a importancia desse trabalho, mas
também aplicando-o de forma eficaz para promover o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica em alunos do 1° ano do Ensino Fundamental (anos
iniciais).

Diante desse contexto, foi delimitada a seguinte questdo da pesquisa:
como criar recursos que favorecam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
a partir de atividades orais em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental (anos
iniciais)?

Para responder a esta questao, tragamos como objetivo geral: elaborar

um material didatico que integre a pratica de professores alfabetizadores,
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destinado a trabalhar as unidades de consciéncia fonologica por meio de
atividades orais, visto que tais atividades podem favorecer o processo de
desenvolvimento da escrita. A fim de alcanga-lo, foram desenvolvidas as agdes
especificas: (i) compreender a definicdo da consciéncia fonoldgica e seus niveis
de desenvolvimento; (ii) entender a importancia da consciéncia fonolégica como
pré-requisito para o processo de alfabetizacdo bem-sucedido; e (iii) propor
atividades que favoregcam o desenvolvimento da consciéncia fonologica dos
aprendizes, por meio da reflexdo e manipulacdo das unidades sonoras e
fonoldgicas em praticas de oralidade.

Com o intuito de explorar as unidades de consciéncia fonoldgica em
praticas de oralidade, optamos por criar uma proposta de material didatico
direcionada aos professores do 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais),
pelo fato de que a oralidade continua sendo vista como um meio para a
aprendizagem da escrita, especialmente nessa etapa da educacgéo, conforme
aponta Nascimento (2022). Assim, nosso foco foi criar um material didatico
voltado para o ensino das unidades de consciéncia fonolégica, utilizando a
oralidade como principal ferramenta. Para isso, propusemos atividades que
visam ao conhecimento e a apropriagdo de alguns géneros que apresentam a
oralidade como meio central, a fim de possibilitar a reflexdo e manipulagéo das
unidades fonoldgicas dos aprendizes.

Para alcangcar os nossos objetivos, desenvolvemos uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza aplicada, que nos possibilitou tragar o
percurso da investigacao, ao sistematizar as nossas agoes.

Além desta sec¢ao introdutéria, o trabalho esta estruturado da seguinte
maneira: na Seg¢ao 2, apresentamos uma breve descricdo sobre o processo de
aquisi¢ao da linguagem oral pela crianga e a aprendizagem da escrita; em
seguida, na Secao 3, trazemos o conceito da consciéncia fonoldgica e seus
niveis de desenvolvimento, em que também discutimos sobre o papel da
consciéncia fonoldgica e sua relagado com a apropriagao da escrita. Na Secao 4,
demonstramos os passos metodoldgicos utilizados para a condug¢ao do presente
estudo. Para dar prosseguimento, na Se¢do 5, apresentamos um pouco do

nosso percurso académico-profissional. Por fim, na Secéo 7, trazemos nossas

16



consideragdes finais, retomando nossos objetivos e tecendo breves discussdes

sobre a pesquisa.
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2 O PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUAGEM

Nesta segdo, trataremos sobre o processo de aquisicdo da linguagem.
Inicialmente, abordaremos como o desenvolvimento da linguagem ocorre de
forma natural, especialmente na infancia, sendo influenciado por fatores
bioldgicos, cognitivos e sociais. A aquisi¢do da linguagem é um fenémeno
complexo que envolve a interagédo entre a capacidade inata dos seres humanos
para a linguagem (Chomsky, 1960) e a exposi¢ao ao ambiente linguistico. Seréo
discutidas ainda as etapas do desenvolvimento linguistico, como o balbucio, a
emissao das primeiras palavras e a construgao das primeiras frases, além das
contribuicdes da interacdo com os cuidadores no processo de aquisigao. A partir
desse ponto de referéncia, € possivel entender que a linguagem se constitui
como um processo em constante movimento e transformacgao ao longo da vida.
Na sequéncia, sera abordado o aprendizado da escrita em sua etapa inicial,

especificamente o dominio do sistema alfabético.

2.1 O desenvolvimento da fala

A aquisi¢ao da linguagem € um assunto bastante presente nos contextos
académicos voltados a questdes educacionais e de ensino-aprendizagem da
oralidade e da escrita na escola. Nesse sentido, € pensada a partir de
determinadas teorias educacionais que subsidiam o estudo da lingua falada e
lingua escrita. Tais teorias se situam em dois grandes contextos: o da cognigao
e 0 da interagao social.

Nesse sentido, a perspectiva cognitiva de aquisi¢do da linguagem esta
atrelada ao desenvolvimento das estruturas cognitivas. Sendo assim, a
compreensao dos processos de constru¢do do conhecimento esta diretamente
ligada a relacdo que a crianga estabelece com o ambiente, com o objeto, de
acordo com sua fase de desenvolvimento mental e orgénica. Esta teoria foi
desenvolvida por Piaget (1999), e a partir dele, muitos outros tedricos ampliaram

suas referéncias.
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Na perspectiva da interagcao social, a aquisicdo da linguagem se da por
meio da relagao estabelecida pela crianga com o seu meio social, participando
ativamente do seu processo de construcdo do conhecimento, utilizando a
linguagem, através da mediagdo de um adulto ou de outra(s) crianga(s). O
precursor foi Vygotsky (1987,1994), abrindo caminho para muitos pesquisadores
tratarem de outros aspectos, a exemplo dos usos da linguagem e da produgao
de géneros textuais.

O processo de aquisigao da linguagem falada e a aprendizagem da escrita
se dao em fases diferentes, nas quais a crianga aprende a falar a sua lingua
materna ja nos primeiros anos de sua vida e, somente em momento posterior,
ao ter contato com um ambiente escolar e receber insumo sistematico, explicito
e formal, a se comunicar nessa mesma lingua utilizando-se do codigo escrito.
Portanto, a aquisigdo da linguagem €& uma habilidade fundamental para se
estabelecer o vinculo social a partir do desenvolvimento cognitivo.

Para tratar sobre esse desenvolvimento, a teoria cognitivista apresentada
por Piaget (1999) explica como esse processo ocorre. Em seus estudos, Piaget
concebe o0 ser humano como um sujeito cognoscente, que esta em contato com
dado objeto, cuja relagdo estabelecida por este sujeito € geradora de
conhecimento. O referido autor constatou que a produgao de conhecimento esta
associada a niveis de desenvolvimento cognitivo, a partir da criagdo e ampliagcao
dos conhecimentos prévios. Conforme explica Piaget (1999), esse processo se
da por meio dos fatores da assimilacdo e acomodacao: a integragdao de novas
informacgdes (assimilagdo de novos esquemas) aos esquemas mentais ja
existentes, que passarao a ser apreendidos (acomodados), mediante a influéncia
dos contextos em que sdo produzidos. Tal processo esta intrinsecamente
relacionado as etapas de aquisicdo do conhecimento em cada fase cognitiva da
crianga:

1° o estagio dos reflexos, ou mecanismos hereditarios e das primeiras
emocgdes. 2° o estagio dos primeiros habitos motores e das primeiras
percepgdes organizadas, como também dos primeiros sentimentos
diferenciados. 3° o estagio da inteligéncia sensoério-motora das
regulagdes afetivas elementares e das primeiras fixagdes exteriores da
afetividade. 4° o estagio da inteligéncia intuitiva, dos sentimentos
interindividuais espontaneos e das relagbes sociais de submissdo ao
adulto. 5° o estagio das operagdes intelectuais concretas e dos

sentimentos morais e sociais de cooperagdo. 6° o estagio das
operacgoes intelectuais abstratas, da formagao da personalidade e da
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insercdo afetiva e intelectual na sociedade dos adultos (Piaget, 1999,
p. 15).

Transpondo essas etapas para a aquisicdo da lingua falada e a
aprendizagem da lingua escrita, € possivel perceber que cada fase influi na
passagem para a fase seguinte e na sua interdependéncia, de acordo com o
estagio de maturidade cognitiva em que se encontre a crianga.

Assim, antes de ser desenvolvida a linguagem escrita, ha o
desenvolvimento da linguagem falada. As etapas do desenvolvimento da
linguagem falada estdo associadas também a fases, que se relacionam com o
processo de maturagao cerebral e fisioldgico das criangas.

Levando em consideragdo o ambito da fonologia, desde os primeiros dias
de vida, o ser humano demonstra sua capacidade comunicativa por meio de
gestos, expressoes faciais e direcionamento do olhar, como ja mencionamos
anteriormente. Assim, a medida que vai ocorrendo 0 processo de maturacao
bioldgica, vai se dando o processo de maturagéo fonoldgica nas criangas.

Nesse sentido, delimitamos o percurso de apropriacédo fonoldgica nos
quais os comportamentos nao verbais sao formas iniciais de interagcao social e
cumplicidade comunicativa com o outro. A medida que o desenvolvimento
neurobioldgico e cognitivo avanga, surgem as primeiras manifestagbes vocais,
geralmente chamadas de balbucio. Esse balbucio se caracteriza por sons que,
inicialmente, ndo seguem uma estrutura silabica definida, como vogais isoladas
(ex.: "aaaa", "eeee"), que evoluem para repeticdes de silabas simples (ex.:
"bababa", "dadada"). Esse estagio € essencial para o treino articulatério e para
a exploragdo sonora, funcionando como uma ponte entre a vocalizagao
espontanea e a fala intencional.

Na passagem do balbucio para o que se chama de um principio de
aquisigao da linguagem convencional, a crianga adere ao modelo consoante
mais vogal (silabas CV, tais como “pa”), no qual os sons assumem valor
fonémico e precisam ser corretamente identificados pelo ouvinte
(Jakobson,1967). Para o autor, as criangas nesse estagio comegam a emitir os
sons de forma bem estruturada, e, posteriormente, passam a entender e produzir
sons de maneira mais organizada e préxima da linguagem convencional,
passando, assim, a adotar uma estrutura fonolégica que sera compreendida por

quem esta ao seu redor.
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Posteriormente, a crianga passa a articular silabas compostas por
consoantes e vogais (silabas CV-CV, tais como “pa-pa”), o0 que evidencia um
avancgo no controle dos érgéos fonoarticulatorios. Muitas vezes essas produgdes
estdo ligadas as primeiras palavras significativas, como "mama", "papa", que
podem ainda ser interpretadas como expressdes carregadas de afeto e vinculo.
Essas primeiras palavras geralmente emergem entre o final do primeiro ano e o
inicio do segundo ano de vida, sendo produzidas com intengdo comunicativa, ou
seja, a crianga passa a usar a linguagem com um proposito claro, como pedir,
chamar ou nomear. Essas primeiras manifestagcdes sonoras constituem-se de
vocalizagcado e repetigcdes, além de choro e risos, conforme estabelecido por
Guimaraes (2017).

Por outro lado, a combinagéo de palavras isoladas da lugar a formagao
de frases simples. A criangca comeca a produzir enunciados que, embora
reduzidos, tém sentido completo dentro do seu contexto comunicativo, como por
exemplo: "quer bola", "mamae aqui", "caiu chao". Essa fase € um marco
importante no desenvolvimento da linguagem, pois além da articulagdo dos sons,
envolve aspectos semanticos e sintaticos da lingua. A construgdo de frases
permite a crianga ampliar sua capacidade de expressao e compreensdo do
mundo ao redor.

Todo esse processo esta fortemente relacionado a interacdo com adultos
e ao ambiente linguistico em que a crianga esta inserida. A aquisicao da
linguagem, especialmente no que diz respeito a fonologia, depende da
maturacdo do sistema nervoso central, da exposicao a fala e da repeticao
constante dos sons da lingua materna. De acordo com os estudos da psicologia
do desenvolvimento e da linguistica, a crianga passa por um percurso natural,
mas altamente dependente da estimulagdo social, para atingir a complexidade
da linguagem oral. Assim, o desenvolvimento fonoldgico pode ser visto como um
processo continuo de refinamento das habilidades articulatérias, perceptivas e
cognitivas, que comega com sons nao estruturados, evolui para producgdes
silabicas organizadas, segue com palavras intencionais e culmina na producao
de frases e, mais adiante, no dominio das regras fonoldgicas do idioma.

Reiterando essas consideragbes sobre a aquisicdo da linguagem oral
pelas criangas, Mousinho et al. (2008) explicam que inicialmente, ao nascerem,
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as criangas se comunicam de forma nao verbalizada, através de movimentos,
olhares e expressdes faciais, chegando a fazer apontamentos em relagéo a
alguém ou a algo, para compartilhar a atengdo. Em seguida, produzem os
primeiros sons labiais. Com o passar do tempo, esses sons se tornam mais
elaborados, até conseguirem combinar os sons de fonemas das silabas
formadas por consoante e vogal. Paulatinamente, outras estruturas silabicas vao
sendo produzidas pelas criangas, favorecendo a aprendizagem das palavras, as
quais sdo usadas como se fossem frases.

Dessa forma, pesquisas sobre a aquisigdo fonologica do portugués
brasileiro, tais como as de Lamprecht et al. (2004), apresentam esse continuum
de desenvolvimento com base em etapas especificas no que tange ao ponto de
articulagdo, modo de articulagéo e estrutura silabica dos segmentos. O Quadro

1, a seguir, demonstra essas etapas.

Quadro 1: etapas do desenvolvimento fonolégico

Ponto de articulagéo | 1° labiais: [p, b, f, v, m, w]

2° alveolares: [t, d, s, z, n, |, 1]
3° pos-alveolares: [[, 3, tf, d3] 4°
palatais: [A, |, n]

5° velares: [k, g, X,]

Modo de articulagado | 1° plosivas/nasais/glides: [p, b, t,d, k, g, m, n, p, w, j]
2° africadas/fricativas: [tf, d3, f, v, s, z, [, 3, X]
3°liquidas: [I, A, R, 1]

Estrutura silabica 1° V/CV
2°CVC
3°CCcvV

Fonte: adaptado de Blanco-Dutra et al. (2012, p. 78-80)

Ao se observar a ordem de aquisigao dos segmentos no que tange ao
ponto de articulagdo, é possivel perceber que o processo de articulagcao se da
dos segmentos mais frontais, a saber, nos labios, seguindo até os segmentos
que sao realizados na parte mais posterior do aparelho fonolégico, a saber,
aqueles que sao articulados no véu palatino. Assim, teriamos como exemplo o
seguinte processo de desenvolvimento fonolégico quanto ao ponto de

articulagao: [p >t > [ > k] = pato > tela > chave > casa.
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Ao se observar a ordem de aquisicdo dos segmentos quanto ao modo de
articulagdo, que tem relagdo ao modo como a corrente de ar é manipulada
durante o processo de articulagdo dos segmentos, € possivel perceber que a
crianga, inicialmente, adquire os sons plosivas, que sao produzidos através uma
breve obstrugdo seguida de soltura da corrente de ar; em seguida, a crianga €
capaz de produzir os primeiros sons nasais, em que a corrente de ar também
escapa pela cavidade nasal, como o som inicial da palavra ‘maméae’; apos essa
etapa, a crianga ja adquire maturidade fonoldgica para produzir os segmentos
fricativos, e africados. Os sons fricativos sao produzidos com a corrente de ar
escapando aos poucos, sao 0s sons continuos, como o som inicial da palavra
‘faca’. Ja os sons africados sdo a jungdo de um segmento produzido através de
uma obstru¢do seguida de soltura rapida da corrente de ar, seguido de um som
fricativo. No portugués brasileiro, os segmentos africados nédo séo fonemas, mas
alofones, visto que a produgao deles nao altera o sentido das palavras, como o
som inicial da palavra ‘tia’, sendo produzido por um falante carioca [tf]. Por fim,
a crianga chega a etapa de maior complexidade de produgédo quanto ao modo
de articulacao, ao ser capaz de articular os segmentos liquidos, que, de acordo
com Silva (2011), constitui-se como a

classe de segmentos consonantais que agrega as soantes nao nasais.
Agrupa, tradicionalmente, as laterais e os réticos e para alguns autores
inclui também os glides. No espectro acustico, observa-se que as

consoantes liquidas apresentam caracteristicas formanticas analogas
as vogais adjacentes (Silva, 2011, p. 146).

A fim de exemplificar essa ordem de desenvolvimento quanto ao modo de
articulagao, teriamos as seguintes producgdes: [p > f > |] =» pia > faca > lua.

Ao se observar a ordem de aquisi¢ao dos segmentos quanto a estrutura
silabica, como ja pontuado, inicialmente, a crianca é capaz de produzir apenas
sons vocalicos, seguido de produgdes com silabas simples, em que ha a
presengca de uma vogal e uma consoante; em seguida, na primeira etapa de
maior complexidade, a crianga consegue produzir estruturas em que ha o
preenchimento de todas as partes que compdéem a silaba, a saber, ataque
(segmento que precede a vogal da silaba), nucleo (vogal da silaba) e coda
(segmento que sucede a vogal da silaba); por fim, na etapa de maior

complexidade quanto a estrutura silabica, a crianca é capaz de produzir mais de
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um som na posigao de ataque silabico, que séo os segmentos que precedem a
vogal numa dada silaba. Dessa forma, teriamos o seguinte esquema para
exemplificar essa etapa de maturagéo fonologica: V > CV > CVC > CCV = uva
> papai > casca > braco.

A medida que a crianca vai desenvolvendo as etapas de maturacéo
fonologica descritas anteriormente, com a combinacdo de outras palavras,
pequenas frases vao sendo construidas posteriormente, até se conseguir
estabelecer o dialogo. Nesse sentido, as criangas dependem de um adulto para
chegarem nesse nivel de aquisi¢cado da linguagem oral.

E nessa fase em que se encontra o estagio pré-operacional do
desenvolvimento cognitivo: entre os 2 e os 7 anos de idade. Conforme estudos
de Piaget (1999), a crianga ouvinte comega a ter dominio da linguagem e a usar
palavras e imagens para representar objetos. Nesse periodo, ela vai aprendendo
a elaborar melhor seu pensamento e a produzir a sua fala, ampliando seus
referenciais de mundo, repertérios culturais e linguisticos. Assim, no final desse
estagio, esta crianga ja tera condigbes de usar a oralidade para subsidiar o seu
processo de alfabetizacio.

Nesse interim, considerando as unidades fonoldgicas na aquisigdo da
linguagem, alguns estudos (Silva, 2007; Callou e Leite, 2005; Cagliari, 2002)
podem subsidiar professores em relacdo ao trabalho com a oralidade de criancas
a serem alfabetizadas no que se refere a modulagdo da voz, ao acento e ao
ritmo, por exemplo. Além disso, o trabalho com a pronuncia de silabas simples e
complexas, os pares distintivos e o aspecto de género gramatical (a, o) também
refletem questdes relativas ao significado e distingdo de palavras: boto/broto,
banco/branco; bica/brinca; ponto/pronto; fala/vala; dia/tia; mano/mana;
amigo/amiga etc., o que ja articula a producédo grafofonémica a compreensao
lexical.

Outro aspecto da oralidade a ser explorado nesse processo de aquisigao
da linguagem ¢é abordar a diferenga de pronuncias existentes das palavras do
portugués, relacionando-a a variagao regional, estilistica e social. A
heterogeneidade linguistica ndo pode ser ignorada nesse processo de

alfabetizacao, pois a lingua que falamos € por natureza variada.
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A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma
coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propdsitos
comunicativos distintos e sao recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a
credibilidade e o poder de persuasao; outras contribuem para formar-
Ihe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades. Ha que se
ter em conta ainda que essas reagbes dependem das circunstancias
que cercam a interagao (Bortoni-Ricardo, 2005, p.15).

Embora esse conhecimento seja bastante amplo e divulgado, é preciso
que se tenha muito cuidado para que a linguagem do aluno nao seja
desvalorizada, com abordagens inadequadas/infelizes feitas pelos professores.
Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 35), [...] “a pluralidade cultural e a rejeicao
aos preconceitos linguisticos sdo valores que precisam ser cultivados a partir da
educacéo infantil e do ensino fundamental.” Nesse sentido, torna-se produtivo o
ensino da oralidade na escola, para que desde cedo o ensino de lingua materna

esteja pautada no respeito a diversidade linguistica. Além disso:
[...] cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras
linguisticas que gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertorio
linguistico, de modo a permitir a eles 0 acesso pleno a maior gama
possivel de recursos para que possam adquirir uma competéncia
comunicativa cada vez mais ampla e diversificada - sem que nada
disso implique a desvalorizagdo de sua prépria variedade linguistica,
adquirida nas relagdes sociais dentro de sua comunidade (Bortoni-

Ricardo, 2004, p.9).

Como podemos observar, todos esses aspectos até aqui elencados
fazem com que a crianca conheca a estrutura da lingua que fala e assimile
repertorios linguisticos que favoregam o seu processo de alfabetizagcao, a fim de
que se criem mecanismos que favorecam o processo de codificagao,
decodificagao, compreenséo e fluéncia de leitura, concomitante aos usos sociais
da linguagem.

Codificar e decodificar sao atos voltados a identificacdo de sons e sua
representacao grafica, e a leitura de letras escritas, respectivamente. Para que
isto aconteca, o trabalho de reconhecimento grafico e a memorizacdo do som de
letras, silabas e palavras € fundamental para o aprendizado do alfabeto e do
sistema de escrita da lingua portuguesa. Esta fase subsidia tanto a compreenséao

leitora quanto a assimilagdo da escrita alfabética. Desse modo:
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[...] os estimulos para a identificagdo dos sons desde a infancia sédo
muito importantes para o processo de alfabetizacdo, pois eles serdo
facilitadores para as demais etapas que as criangas terdo que percorrer
na construgdo da leitura e da escrita. Sendo assim, a crianga que
recebe estimulos para esse objetivo na escola e também na familia
podera ter mais facilidade para alfabetizar-se. Apds esse periodo de
reconhecimento dos sons do cotidiano, a crianga podera participar de
brincadeiras com rimas e separagado de palavras (Martins; Guidotti,
2016, p. 47).

Estudos demonstram que as habilidades de uso da linguagem falada tém
influéncia na compreensédo da leitura. Para Barros e Spinillo (2019), ao se
adquirir a fluéncia em leitura, o leitor passa a compreender melhor o que se €,
ultrapassando, assim, o processo de codificacdo. Corroborando com esta

constatagao, Silvano e Godoy (2022, p. 263) explicam que

[...] a habilidade de ler de forma automatica resulta de um processo de
alfabetizacdo exitoso, capaz de garantir ao estudante o dominio,
inicialmente, das habilidades de decodificacdo. Sao determinantes
nesse estagio de aprendizagem a descoberta do principio alfabético, o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e a aprendizagem das
regras de correspondéncia grafema-fonema. A pratica da
decodificacdo viabiliza a construgdo de um léxico mental ortografico
que se torna a base para uma leitura fluente. Esse processo de
decodificagdo, ao tornar-se automatico, disponibiliza recursos
cognitivos para que o leitor se volte a tarefa de compreender o que Ié.

Diante deste processo, criangas que apresentam dificuldades na
oralizacao de palavras, tendem a ter um baixo desempenho de compreensao de
linguagem e de fluéncia em leitura. Portanto, o desenvolvimento das habilidades
de decodificagdo e a compreensao do principio alfabético e suas regras de
correspondéncia grafofonémica sado fundamentais para que haja o avango da
escolarizagao, e, por consequéncia, a formagao do leitor considerado fluente.

Evidentemente, todo este processo de aquisi¢cao da fala esta relacionado
tanto aos aspectos cognitivos, bioldgicos, quanto aos contextuais. Quanto mais
a crianca é estimulada a falar, mais rapidamente desenvolve a sua oralidade. E
por meio dela que sera possivel aprender a ler o cédigo escrito, uma vez que a

fala é a base para o aprendizado da escrita, que sera discutido na proxima secao.

26



2.2 A aprendizagem da escrita alfabética

De acordo com a revisdo da literatura realizada, a teoria da Psicogénese
da Lingua Escrita, representada aqui pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1986), foi desenvolvida para explicar todo o processo relacionado ao
ensino-aprendizagem da linguagem escrita, descrevendo como as criangas vao
se apropriando de conceitos e das habilidades de ler e escrever, assim como
desenvolvendo hipoteses para a construgcao de sua escrita.

As autoras se apoiaram na teoria piagetiana para observar como as
criangas assimilavam e apreendiam o sistema de escrita. Inclusive, analisaram
os conhecimentos prévios das criangas e sua influéncia no processo de
aprendizagem da linguagem escrita, criando um paradigma na forma de se
pensar a alfabetizagcdo. Assim, enfatizavam que a verdadeira escrita seria
espontanea, proporcionando as criangas pensarem sobre as regras constitutivas

do sistema de escrita.

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida
como questionamento a respeito da natureza, fungcéo e valor deste
objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola
imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos
métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que
busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde problemas e trata
de soluciona-los, segundo sua prépria metodologia... insistiremos
sobre o que se segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir
conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou mal
disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia
da lecto-escrita esqueceu [...] (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 11).

A teoria da psicogénese da lingua escrita nos explica como se organiza o
pensamento das criangas durante o processo de aquisicdo da linguagem, a
aprendizagem da leitura e da escrita, a partir das etapas de desenvolvimento
cognitivo. Dentre as etapas existentes, ha aquelas que delimitam o nivel de
aprendizado em que se encontram as criangas. Discorreremos resumidamente
sobre cada uma dessas etapas.

Inicialmente, trataremos da fase iconica. Nesta fase, a criancga representa
a escrita por meio de figuras ou desenhos, icones que buscam explicar o que se
quer dizer. Na sequéncia, temos a fase Garatuja, na qual a crianca faz rabiscos,
tragos, linhas e algumas letras cursivas soltas, para imitar a escrita, mas ainda

nao fazem a associacao da palavra ao som.
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Figura 1: Representacao da fase iconica

Fonte: https://www.bobzoom.com.br/garatujas-o-que-sao-e-quais-os-tipos-existentes/

Outra fase fundamental é a fase pré-silabica, na qual as criangas passam
a relacionar o som com a grafia das silabas para formarem palavras. Nesse

momento, ja sabem o que sao letras e para o que elas servem.

Figura 2: Representagao da fase pré-silabica
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#fgoogle_vignette
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#google_vignette

Avancando nesse processo, vamos encontrar a fase silabica, que se
divide em dois aspectos - sem valor sonoro e com valor sonoro. Na fase
“silabica sem valor sonoro” a crianga ja consegue perceber as partes que
formam as palavras, por meio da identificagdo das silabas. Ao passarem a
relacionar ao menos uma letra ao som de uma silaba, ja comegam a transitar
para a fase “Silabica com valor sonoro”. Nesta fase, a crianga passa por
muitos ajustes na assimilagdo dos sons e sua relagao com a escrita, podendo
confundir-se mediante a estrutura silabica da lingua portuguesa assim como a
leitura e escrita de letras que tém varias correspondéncias, a exemplo das letras

Xes.

Figura 3: Representacgao da fase silabica
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Fonte: https://lescolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#google_vignette

A Ultima fase, a silabico-alfabética e alfabética, busca inicialmente
encaminhar a crianga para um contexto no qual ela consiga identificar todos os
sons silabicos, representando o som da silaba graficamente, ainda com desvios

ortograficos, o que é bastante comum neste processo.

29


https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#google_vignette
https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#google_vignette

Figura 4: Representacgao da fase silabico-alfabética
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/#fgoogle vignette

A partir do desenvolvimento dessa habilidade, a crianga ja podera fazer a
transicdo para a escrita alfabética, que sera mais fluida, porque tera uma maior
compreensao da composicao silabica, sabendo identificar cada uma das letras e
seus respectivos fonemas utilizados nas palavras, o que influenciara na
diminuicao dos desvios ortograficos.

As discussdes apresentadas por Ferreiro e Teberosky (1986) tratam da
compreensao do processo de alfabetizacdo como uma construcio ativa por parte
da crianca, que elabora hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita,
afastando-se da visao tradicional de simples memorizagao de letras e sons. Essa
perspectiva desloca o foco do ensino da escrita para o entendimento das relagdes
entre linguagem, conhecimento e pratica social.

Em dialogo com essas concepgoes, Soares (2020) amplia a discussao ao
abordar a necessidade de articular alfabetizagdo e letramento. A autora
questiona ndo apenas o acesso a escola, mas a qualidade efetiva da
aprendizagem, destacando os dados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacéo
(ANA, 2016), que evidenciam o baixo desempenho de grande parte dos
estudantes do 3° ano do ensino fundamental. Assim, Soares (2020) retoma o
debate iniciado por Ferreiro e Teberosky (1986), ao reconhecer que a
aprendizagem da escrita envolve tanto a apropriacdo do sistema alfabético

quanto a insercao nas praticas sociais de leitura e escrita.
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Dessa forma, as propostas de ambas as abordagens se encontram na
defesa de uma alfabetizagcdo que va além da decodificagéo, considerando o texto
e 0 uso social da linguagem como eixos fundamentais do processo de ensino e
aprendizagem. A distingdo entre a aprendizagem mecéanica do codigo alfabético,
denominada como alfabetizacéo, e a apropriagao da escrita, denominada como

letramento, é apresentada na Figura 5, a seguir.

Figura 5: Definindo alfabetizagao e letramento

ALFABETIZAGCAO

Processo de apropriagdo da
“tecnologia da escrita”, isto
€, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades
— necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo
que é a escrita alfabética
e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (lapis,
caneta, borracha...); aquisicdo
de modos de escrever e de
modos de ler - aprendizagem
de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para
ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengdes da
escrita, tais como: a diregao
correta da escrita na pagina (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita); a organizacao
espacial do texto na pdgina;

a manipulagdo correta e
adequada dos suportes em que
se escreve e nos quais se |é -
livro, revista, jornal, papel etc.

1 11113

LETRAMENTO

Capacidades de uso da escrita
para inserir-se nas praticas sociais
e pessoais que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidades

varias, tais como: capacidade de ler
ou escrever para atingir diferentes
objetivos - para informar ou informar-
se, para interagir com outros, para
imergir no imagindrio, no estético,
para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para dar apoio

a memédria etc.; habilidades de

interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidade
de orientar-se pelas convencdes
de leitura que marcam o texto ou
de langar mao dessas convengoes,
ao escrever; atitudes de insergao
efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informagdes
e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo
as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor.

Alfabetizacdo e letramento 530 processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que s3o processos
simultineos e interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisi¢cdo da tecnologia da
escrita — ndo precede nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de
leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: Soares (2020, p.27)

Ao reconhecer a indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento,

Soares (2020) aponta que os(as) docentes devem se voltar para essa relagao,
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pois se aprende a ler e a escrever para se fazer uso da linguagem escrita na
comunicagao social, na vida real. Embora essa relagcéo seja concebida de forma
indissociavel, a referida autora também enfatiza a respeito das especificidades
de cada processo, considerando os objetivos a serem alcancados, e as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

Além de subsidios tedrico-metodoldgicos, Soares (2020) dispde de uma
apresentacao de exemplos e atividades que orientam os docentes no processo
de identificagdo e reconhecimento de nivel de conhecimento em que a crianga
ou grupo de criangas se encontra. Segundo a autora, as criangas podem
aprender a ler e a escrever quando o foco for a aprendizagem, para a partir dela
se pensar o ensino e se conhecer e acompanhar o seu desenvolvimento
cognitivo e linguistico. A perspectiva adotada pela autora é orientar o trabalho
docente, ensinando a ensinar. Desse modo, toda a obra tem carater formativo.

Soares (2020) utiliza-se da “metafora das camadas” para explicar os
varios processos que envolvem o aprendizado da leitura e da escrita, relativos
as diversidades socioculturais superpostas da linguagem em uso. Também
desenvolve consideragdes sobre a histéria da escrita e como seu surgimento foi
fundamental para atender as demandas comunicativas que foram surgindo ao
longo do tempo.

Ao explorar os componentes do processo de alfabetizacao, Soares (2020)
busca, principalmente, focar no objeto de ensino-aprendizagem, que é o sistema
de escrita alfabética; na interacao estabelecida em sala de aula, pelo(a) docente,
que mediara esse desenvolvimento da crianga no processo de aprendizagem da
linguagem escrita, enriquecendo toda a discussédo apresentada com exemplos
que indicam “os primeiros passos da crianga em diregao a apropriagao da escrita
alfabética” (Soares, 2020, p. 41).

Essa discusséao traz a tona questionamentos e reflexdes importantes que
devemos fazer, enquanto mediadores(as) dessa apropriagcdo da escrita.
Inclusive Soares (2020) reforga o entendimento do que se pode ser construido
com as 26 letras do alfabeto, concebido como um objeto cultural importantissimo
para o desenvolvimento humano e social, ao longo da histéria. A partir da
apreensado da escrita alfabética, a crianca € capaz de oralizar as unidades

sonoras da palavra e especifica-las em sua forma visual segmentada.
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Ao chamar atengao para a questao de que toda crianga pode aprender a
ler e a escrever, Soares (2020) frisa a importancia do desenvolvimento da
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, enfocando justamente nos
conhecimentos prévios existentes das criangas, como referéncia da apropriagao
de saberes néo escolares que influenciam na apropriagao paulatina do conceito
de escrita, quando chegam no ambiente escolar. Assim,

[...] a crianga, mesmo antes de entrar na escola, vai progressivamente
se aproximando do conceito de escrita, percebendo que escrever &
transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes, e que ler é
converter essas marcas em fala. A crianca vive, assim, desde muito
pequena, antes mesmo de sua entrada na escola, um processo de
construgédo do conceito de escrita, por meio de experiéncias com a
lingua escrita nos contextos sociocultural e familiar. Mas é pela
interacdo entre seu desenvolvimento de processos cognitivos e
linguisticos e a aprendizagem proporcionada de forma sistematica e
explicita no contexto escolar que a crianga vai progressivamente
compreendendo a escrita alfabética como um sistema de

representagdo de sons da lingua (os fonemas) por letras — apropria-se,
entdo, do principio alfabético (Soares, 2020, p.51).

Dessa forma, nenhuma crianga pode ser concebida como uma tabula
rasa, visto que uma rapida observacao do nosso entorno facilmente revelara que
vivemos cercados de textos escritos, que funcionam como suportes para os
sentidos que vao sendo produzidos.

ApoOs essa breve discussao sobre o processo de aquisigao da fala e a
aprendizagem da escrita, na seg¢ao seguinte, serdo vistos o conceito da
consciéncia fonoldgica e os seus niveis de desenvolvimento, visto que tais
conhecimentos funcionam como um suporte necessario para o entendimento da

apropriagao da escrita.
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3 A CONSCIENCIA FONOLOGICA: SEUS NiVEIS DE DESENVOLVIMENTO
E SUA RELAGAO COM A ESCRITA

Nesta secao, destaca-se a consciéncia fonolégica como elemento central
para o progresso no processo de alfabetizagdo. A analise de seus diferentes
estagios permite compreender como as criangas avangam na capacidade de
perceber e manipular os sons da lingua, estabelecendo conexdes gradativas
com a escrita.

Esse percurso comega com habilidades mais amplas, como reconhecer
palavras, e se aprofunda até o dominio de silabas e fonemas. E por meio desse
desenvolvimento que se constréi a base para a escrita alfabética, ja que o
estudante passa a compreender a correspondéncia entre som e letra.

Além de contribuir para a apropriagao do sistema de escrita, a consciéncia
fonoldgica fortalece a compreensao de leitura e promove maior fluéncia. Ao
acompanhar cada fase desse processo, o professor pode elaborar estratégias

pedagogicas mais direcionadas e eficazes.
3.1 Consciéncia fonoldgica e seus niveis de desenvolvimento

Ao abordar o processo de alfabetizacdo, € essencial compreender o
conceito de consciéncia fonologica e seus niveis de desenvolvimento. No
entanto, antes de avangarmos nesse entendimento, é importante retomar o que
se entende por alfabetizagdo. De acordo com Soares (2003, p. 11), "[...]
alfabetizacao é o processo de aquisicao do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica", uma visdo que também é compartilhada por Kleiman

(2005), que define a alfabetizagdo como:

[...] um conjunto de saberes sobre o cddigo escrito da sua lingua [...] €
um processo de aquisigao das primeiras letras e, como tal, envolve
sequéncias de operagdes cognitivas, estratégicas, modos de fazer.
Quando dizemos que uma crianga esta sendo alfabetizada, estamos
nos referindo ao processo que envolve o engajamento fisico-motor,
mental e emocional da crianga num conjunto de atividades de todo tipo,
que tem por objetivo e aprendizagem do sistema de lingua escrita
(Kleiman, 2005, p.13-14).
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Contudo, ainda se observa que diversos educadores encontram desafios
ou até demonstram resisténcia ao desenvolver atividades que se alinham a essa
proposta teodrica. Esses obstaculos podem estar relacionados a uma falta de
familiaridade com a importancia da consciéncia fonoldgica ou até a dificuldade
de aplicar praticas pedagdgicas que envolvam esse conceito de forma eficaz.
Além disso, a pressao por resultados rapidos e a falta de recursos pedagogicos
adequados podem contribuir para essa resisténcia, dificultando a implementacao
de estratégias que favoregam o desenvolvimento dessa habilidade essencial
para a alfabetizacao.

Segundo Scliar-Cabral (2012), o ensino da relagdo entre fonemas e
grafemas precisa ser feito de forma sistematica e com conhecimento bem
fundamentado por parte do alfabetizador para resultar na aprendizagem do
sistema alfabético. Para a autora, antes de comegar a alfabetizacdo, a crianga
deve estabelecer a relacdo entre fonemas (sons) e grafemas (letras). Esse
processo deve ser planejado de maneira organizada e com uma abordagem bem
fundamentada por parte do educador. Assim, a crianga consegue perceber a
divisdo das palavras, o que garante uma compreensdo efetiva do sistema
alfabético.

Nesse entendimento, Scliar (2013) afirma que convém esclarecer que a
consciéncia fonoldgica, ou seja, o conhecimento consciente dos fonemas, néo
deve ser confundido com o conhecimento ndo consciente, que faz o usuario de
uma lingua. Assim, “[...] o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ocorre
simultaneamente com o processo de aprendizado do sistema linguistico” (Scliar,
2013, p.101). Logo, reafirmamos que a consciéncia fonologica se refere a
habilidade de identificar e manipular os sons da fala, um componente essencial
para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Essa competéncia envolve o reconhecimento de unidades sonoras como
fonemas, silabas, rimas e fonemas iniciais e finais. Para a identificagdo do
principio alfabético a crianga deve conhecer a relacdo som/letra e ser capaz de
analisar, refletir, sintetizar as unidades que compdem as palavras faladas (Brasil,
2012). Nesse processo, ela se torna apta a desenvolver habilidades de
consciéncia fonoldgica, essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita,

ou seja, € incentivada a formular hipéteses sobre a escrita e a desenvolver
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conceitos relacionados a ela, ao mesmo tempo em que reflete sobre sua prépria
produgao escrita.

Sobre esse aspecto, Ferreiro (1989) corrobora, ao explicar que a crianga
lida com uma série de aspectos ldgicos/conceituais, para entender como as
letras funcionam ao formar as palavras:

o+ Compreender que as letras sao classes de objetos substitutos, que se

equivalem entre si, de modo que B, b, B e b sdo a mesma letra.

o Analisar a ordem das partes orais e das partes escritas das

palavras, observando sua relagao (palavras orais e palavras escritas).
¢+ Usar uma légica de correspondéncia termo a termo para entender

a relacao serial entre partes orais e partes escritas.

Dessa forma, a crianga passa a entender que as letras sao simbolos que
podem ser trocados, e que representam a mesma unidade, como no caso de "B"
e "b". Assim como é importante observar a correspondéncia entre os sons e as
formas escritas das palavras, analisando como elas se relacionam tanto na fala
quanto na escrita. Isso envolve aplicar uma légica de correspondéncia direta
para perceber a sequéncia entre os elementos sonoros e graficos das palavras,

conforme é apresentado na Figura 6, a seguir.

Figura 6: Esquema da consciéncia fonolégica

CONSCIENCIA FONOLOGICA

consciéncia

silabica e assilabas sdo

constituidas de

pequenos sons —
os fonemas

consciéncia
fonémica

Fonte: Soares (2020, p. 77)
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Nesse sentido, a crianga, ao longo do processo de aprendizagem, vai
percebendo os desdobramentos dos diferentes niveis, que vao desde a
percepcao de sons isolados até a capacidade de realizar operagdes complexas
com essas unidades sonoras.

Para que o aprendizado seja efetivo, € essencial que as atividades sejam
planejadas de maneira sistematica, acompanhando a crianga desde a educagao
infantil até o ensino fundamental (anos iniciais). Essas atividades devem incluir
experiéncias ludicas, como jogos com rimas e aliteragdes, que ajudem a crianga
a compreender e identificar o inicio e o fim das palavras (consciéncia lexical).
Além disso, ela deve ser capaz de dividir as palavras em partes menores, como
as silabas (consciéncia silabica), e, por fim, entender que as palavras sao
formadas por silabas e que cada uma delas € composta por fonemas, que tém
um papel fundamental na estrutura das palavras (consciéncia fonémica). Sendo
essa ultima a que apresenta maior dificuldade para o aprendiz. Sobre isso,
Soares (2020, p. 107) afirma:

O desenvolvimento da consciéncia fonémica e o avango na
compreensédo do funcionamento do sistema de escrita alfabética. Este
€ o momento em que, finalmente, a criangca se torna capaz de
relacionar fonemas e letras e de escrever alfabeticamente, além de
acrescentar regras e irregularidades ortograficas basicas para que a

escrita alfabética seja também ortografica, nos limites das
possibilidades das criancgas.

De acordo com a autora, nesse estagio, a crianga passa a entender o
sistema de escrita alfabética, conseguindo associar letras aos sons e iniciar a
escrita de maneira alfabética. Ela também comeca a aplicar regras ortograficas
e identificar algumas exceg¢des, adaptando sua escrita conforme seu nivel de

desenvolvimento.
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Figura 7: Alunos representando palavras a partir do som das silabas

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

A Figura 7 ilustra duas atividades nas quais os alunos, ao manipularem
as silabas, demonstram conhecimento acerca dos sons das silabas - "partes"
para criar novas palavras e ao mesmo tempo segmentar os sons das palavras.

Exemplificamos aqui esses niveis a partir da Figura 8, a seguir.

Figura 8: Niveis da consciéncia fonolégica
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Fonte: Soares (2020, p. 80)



A Figura 8 ilustra os diferentes niveis de consciéncia fonologica,
habilidades essenciais no processo de alfabetizacdo, especialmente quando as
criangas comegam a reconhecer os sons das letras e como esses sons se
combinam para formar palavras, sendo crucial para o dominio do sistema
alfabético. Esses niveis sdo progressivos e, conforme a crianga avanga, ela
adquire maior habilidade para manipular fonemas, facilitando a leitura e escrita,
conforme demonstra Soares (2004).

Dessa forma, o desenvolvimento dessa habilidade é fundamental para a
construcao de uma base soélida no processo de alfabetizacdo, o que tem inicio
na pre-escola, com atividades que estimulam a oralidade, como brincadeiras de
canto, cangdes tradicionais, parlendas, entre outras. Essas experiéncias ajudam
as criangas a desenvolverem uma percepgao mais agugada dos sons das
palavras e das rimas.

A consciéncia fonoldgica, que se constréi a partir da interagdo com a
linguagem falada, € um dos pilares do processo de aprendizagem da
leitura e da escrita. Desde os primeiros anos de vida, a crianga comega
a perceber os sons da fala, e atividades como brincadeiras de rimas e

cangdes contribuem para a construgdo dessa habilidade, essencial
para a alfabetizagéo (Ferreiro, 1989, p.86).

No inicio do processo de alfabetizacao, as criangas costumam vincular a
escrita das palavras ao tamanho do objeto ao que se referem. Para elas, essa
associagao esta mais ligada ao significado do que ao formato ou a estrutura da
palavra escrita. Nesse estagio, € comum que elas enfrentem desafios para fazer
a conexao entre o que falamos e o que esta representado na escrita, um
fendmeno conhecido como consciéncia lexical - o que estaria direcionado “[...]
diretamente a compreensao do principio alfabético” (Soares, 2020, p.80).

Soares (2020) corrobora, afirmando que as palavras ndao se separam do
fluxo sonoro da fala, ou seja: a capacidade de segmentar frases em palavras, e
0 proprio conceito de palavras, s6 sédo claramente compreendidos pela criancga
quando ela se alfabetiza, porque ¢é a lingua escrita que individualiza as palavras
por meio de limites marcados por espacos em branco.

Dessa forma, as criangas, inicialmente, ndo percebem as palavras como
elementos isolados durante a fala, o que indica a dificuldade em reconhecé-las

como unidades autbnomas. Apenas quando comecam a aprender a ler e
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escrever € que conseguem entender o que sao as palavras e como elas se
organizam dentro de uma frase.

A introducédo do espaco entre as palavras no processo de alfabetizagao
facilita essa percepgéao, permitindo que a crianga visualize melhor as unidades
linguisticas de forma clara e estruturada. Assim, elas desenvolvem a habilidade
de distinguir e trabalhar com as palavras, que, embora se apresentem de forma
continua na fala, podem ser separadas e manipuladas de maneira diferente na
escrita.

Dessa forma, as criangas, inicialmente, ndo percebem as palavras como
elementos isolados durante a fala, o que indica a dificuldade em reconhecé-las
como unidades autébnomas. Apenas quando comegcam a aprender a ler e
escrever € que conseguem entender o que sdo as palavras e como elas se
organizam dentro de uma frase. Essa distingdo entre a fala continua e a escrita
segmentada é fundamental para o avango no processo de alfabetizagcédo. Assim,
entende-se que para alcangar a compreensao do sistema de escrita, as criangas
passam por diferentes fases de aprendizagem, o que, por sua vez, as conduz ao
desenvolvimento das hipoteses alfabéticas. Nesse sentido, Ferreiro (2011, p. 27)

afirma que

A crianga comega por descobrir que as partes da escrita (suas letras)
podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita (suas
silabas). Sobre o eixo quantitativo, isto se exprime na descoberta de
que a quantidade de letras com que se vai escrever uma palavra pode
ter correspondéncia com a quantidade de partes que se reconhecem
na missao oral. Essas “partes” da palavra sao inicialmente as suas
silabas. Inicia-se assim o periodo silabico, que evolui até chegar a uma
exigéncia rigorosa.

Segundo a autora, o processo de alfabetizagdo da crianga comega com a
percepcao das letras que formam as palavras e a compreensédo de que essas
letras estdo relacionadas aos sons que as constituem. A crianga comecga a supor
que o numero de letras usadas para escrever uma palavra corresponde ao
numero de silabas que ela consegue identificar na palavra falada. Esse € o inicio
do estagio silabico, que posteriormente evolui para uma compreensdo mais
profunda da relagao entre as letras e os sons. Esse processo é fundamental para
que a crianga se aproprie do sistema alfabético, desenvolvendo uma

compreensao mais clara das correspondéncias entre a palavra escrita e falada.
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Na subsec¢ao seguinte, para nos aprofundarmos nessa correspondéncia,
iremos relacionar especificamente a consciéncia fonoldgica a apropriagao da

escrita.

3.2 A consciéncia fonolégica e sua relagao com a escrita

Vimos que a consciéncia fonolégica € uma habilidade metalinguistica
referente ao processo de tomada de consciéncia das caracteristicas formais da
lingua. Para Nunes et al. (2009), o alcance da habilidade metafonologica
(reflexdo sobre os aspectos fonoldgicos da lingua — o que ultrapassa o ato de
ouvir) faz parte de uma capacidade prévia importante no desenvolvimento da
linguagem escrita.

Tal habilidade se da em dois niveis de percepg¢ao da lingua falada: a
consciéncia da segmentagdo em unidades distintas (frase, palavras, silabas e
fonemas); e a consciéncia de que fonemas se repetem em diferentes palavras
faladas — o que esta atrelado diretamente as praticas da oralidade, pois,
conforme Ferreiro (2003, p.28):

Desde pequenos, participamos naturalmente de jogos em que cada
silaba corresponde a uma palma, por exemplo. A Unica divisdo que nao
surge naturalmente no desenvolvimento € em unidades menores que
uma silaba, ou seja, em fonemas. Um adulto analfabeto e uma crianca
analfabeta ndo conseguem fazer isso de maneira espontdnea. Quando

eu adquiro a linguagem oral, tenho uma certa capacidade de distingao
fénica, sendo ndo distinguiria pata de bata.

E por meio das interacdes sociais e culturais nas quais participa a crianga
ouvinte que a habilidade metalinguistica se desenvolve, ao se deparar e produzir
diferentes formas de expressdo oral. Assim, como aponta Ferreiro (2003), a
consciéncia fonologica favorece o aprendizado da escrita quando a crianga
consegue fazer a distingao fénica, ou seja, associar o conhecimento das regras
de correspondéncia entre grafemas e fonemas — o que facilita tanto a
memorizacdo como a generalizacdo dessas regras, na correspondéncia
estabelecidas entre som e letra, favorecendo, assim, o processo de
alfabetizacao.

Segundo Soares (2005), a alfabetizagdo precisa ser considerada no
sentido mais amplo do que saber decifrar os codigos, uma vez que o ato de ler
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e de escrever também se atrelam ao processo de compreensido da escrita. E
importante entender o seguinte: uma crianga nao é considerada “alfabetizada”
se apenas ler silabas isoladas, assim como “...] ndo se consideraria
‘alfabetizada’ uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito” (Soares, 2005, p.
16). Como a escrita ndo € apenas uma representacao dos fonemas, € importante
se gerar um significado, para todo este processo.

Para Capovilla e Capovilla (2003), diversas pesquisas feitas a respeito da
aprendizagem da linguagem escrita reconhecem que o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica € de fundamental importancia para o processo de
apropriagcao da leitura e da escrita. Tais pesquisas mostram que no processo
inicial de alfabetizag&o o ensino das correspondéncias grafo-fonémicas aumenta
o desempenho em consciéncia fonoldgica, leitura e escrita de criangas. Isto
ocorre porque a habilidade de manipulagao dos sons € essencial para o processo
de alfabetizagdo, uma vez que a estrutura sonora da fala vai sendo cada vez
mais conhecida mediante a ampliacdo dos conhecimentos fonoldgicos.

Sobre este processo, a BNCC (2018) reitera a importéancia do
conhecimento do alfabeto e do mecanismo que atrela a pratica de leitura ao
conhecimento da escrita. Assim, o referido documento aponta que

Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais
(1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se
alfabetize. Isso significa que a alfabetizagdo deve ser o foco da agéo
pedagodgica. Nesse processo, € preciso que os estudantes conhegam
o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga ‘codificar e decodificar’
os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras),
0 que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do

estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas de
materializagédo da lingua (Brasil, 2018, p.89-90)

Desse modo, ao mencionar que a decodificacdo de palavras vem depois
do processo de codificacao, fica bastante clara a importancia de se desenvolver
as seguintes habilidades:

e Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representagéo);
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e Dominar as convengoes graficas (letras maiusculas e minusculas,
cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas

(Brasil, 2018, p. 93).

Nesse sentido, isso dara fundamentag&o para que a crianga seja capaz
de decodificar palavras e textos escritos; reconhecer globalmente as palavras ao
ler; e desenvolver a fluéncia e rapidez de leitura, utilizando a técnica do
fatiamento textual (Brasil, 2018). Portanto, os conteudos voltados para o
processo de alfabetizacao, relacionados ao 1° e 2° ano do ensino fundamental,
estardo focados nos procedimentos de codificagao da lingua escrita, a partir do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Além disso, para que as criancas codifiquem e decodifiquem os sons da
lingua € preciso que elas se apropriem da ortografia do portugués brasileiro, a
partir da compreensao de seu mecanismo de funcionamento fonoldgico — o que
requer o conhecimento das relagbes fono-ortograficas, conforme apresentado
pela BNCC:

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da
este processo (longo) de construgcdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso,
€ preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto €, as relagdes
entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades
e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecénica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonolégica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc. (Brasil, 2018, p. 90).

Portanto, para que haja a consolidagdo da alfabetizagcdo, a crianga

precisara, dentre outras habilidades:

e diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras
(signos);

e desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras
(que chamamos de leitura ‘incidental’, como é o caso da leitura de
logomarcas em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia na
leitura;

e construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

e perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

e construir a relagdo fonema-grafema: a percepgao de que as letras
estdo representando certos sons da fala em contextos precisos;
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e perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta
representacao;

e até, finalmente, compreender o modo de relagao entre fonemas e
grafemas, em uma lingua especifica

(Brasil, 2018, p. 91).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a percepcao e distingao de sons é
desenvolvida a médio e longo prazo, devido a complexidade da estrutura
fonolégica do portugués falado no Brasil, o que inclui especificadamente as
estruturas silabicas. Por isso indica que, associado ao processo basico de
alfabetizacédo, seja trabalhado também o processo de ortografizacdo, com
durabilidade mais longa, mediante as regularidades e irregularidades fonologicas
presentes na lingua portuguesa falada no Brasil, complementando, o
conhecimento das relagdes fonografémicas da lingua materna.

Dessa forma, apos apresentarmos os aspectos tedricos que guiaram
nosso estudo, os quais compreendem o processo de apropriacdo da escrita em
seus niveis mais basicos e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica como
mecanismo fundamental para tal processo, passaremos, na se¢ao seguinte, para

etapa que corresponde ao percurso metodoldgico utilizado neste estudo.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia cientifica € o conhecimento critico e analitico do percurso
a ser feito por uma pesquisa cientifica. E uma forma de fazer ciéncia, a partir de
dada fundamentacéao tedrica e aplicacéo de técnicas de pesquisa.

Mediante a natureza da nossa pesquisa, ela € considerada aplicada, por
utilizar fundamentos tedricos aplicados a um problema; e possui abordagem
qualitativa, pois tem o propdsito de compreender e explicar o fenbmeno estudado
(Paiva, 2019, p.11-12). Sendo assim, buscaremos desenvolver um estudo,
baseado no método indutivo, a compreender o fendmeno do desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica por criangas e sua influéncia no processo de
alfabetizacao.

A pesquisa qualitativa vinculada ao contexto escolar € uma abordagem
que busca interpretar e compreender a realidade social referida pelo
pesquisador. No caso de nosso estudo, conduziu as agdes por nés
desenvolvidas. Além disso,

E fundamental ao(a) pesquisador(a) utilizar os métodos e as técnicas
de pesquisa qualitativa existentes de modo coerente com o propésito
da pesquisa, além de adotar uma conduta ética com os seus
pesquisados, escolhendo os métodos e técnicas que mais condizem

com seus objetivos investigativos e com esses aspectos éticos (Brasil,
2023, p. 10).

Para tanto, considerando o embasamento tedrico da proposta escolhemos
enquanto instrumento, o didrio de campo, que se constitui como um recurso de
registro reflexivo e analitico das vivéncias cotidianas em sala de aula, permitindo
documentar de forma sistematica as praticas observadas e os fenOmenos
relacionados ao processo de alfabetizagcdo. Sendo um instrumento que nao
apenas possibilita acompanhar o percurso da pesquisa, mas também oferece

um olhar critico sobre as experiéncias vividas, articulando teoria e pratica. Logo:

Quando escrevemos, ou harramos algo que aconteceu, sempre temos
algo a acrescentar. Quando a experiéncia € narrada, de forma oral ou
escrita, constitui-se como uma nova experiéncia, ja que os enunciados
sempre acrescentam algo ao dado: recriando a experiéncia no plano
da linguagem, E sao esses dados acrescentados apds uma reflexdo do
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acontecido que podem ser analisados posteriormente e contribuem
para reflexdes em relagao a pratica docente (Barbosa, 2017).

Portanto, o diario de campo, quando utilizado como recurso de reflexao,
oferece ao professor a possibilidade de observar de maneira mais detalhada os
aspectos que envolvem sua pratica. Por esse motivo, € considerado um
instrumento relevante na formacgcdo docente, pois favorece a revisdao de
concepgodes, a reconstrucao de ideias e a formulagdo de hipéteses voltadas a
intervencao pedagodgica. O registro escrito, aliado a releitura critica desses
apontamentos, contribui para que o educador desenvolva uma compreensao
mais ampla e clara da realidade em que suas acdes estao inseridas.

O diario de campo constituiu-se como o instrumento metodologico da
pesquisa, possibilitando o registro sistematico, reflexivo e analitico das vivéncias
cotidianas. Por meio dele, foram documentadas as praticas pedagdgicas, as
interacoes e os fendbmenos observados no contexto da alfabetizag¢ao, permitindo
uma leitura critica e integrada entre as referéncias tedricas e a realidade escolar.
Além de acompanhar o desenvolvimento das ac¢des, o diario de campo mostrou-
se um recurso formativo relevante, pois favoreceu a revisdo de concepcgdes, a
reconstrucdo de ideias e a formulacdo de hipoteses voltadas a intervencao
pedagdgica. O registro e a releitura critica das anotagdes contribuiram para uma
compreensao mais ampla e consistente da realidade educacional, promovendo
a reflexao coletiva sobre as praticas docentes.

Logo, o locus da nossa investigacdo, onde nos foi possivel desenvolver
os registros das vivéncias apresentadas no diario de campo, se deu em uma
escola publica, localizada em um bairro periférico da capital paraibana, Joao
Pessoa, na qual atuamos na funcdo de coordenadora pedagdgica. A escola
atende mais de 280 estudantes, desde a Educacao Infantil até o 3° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais). Configura-se como um importante centro de
educacao basica, sendo referéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
de referéncia em alfabetizagdo em 2025.

E importante destacar que os registros apresentados no diario de campo,
especificamente ao elucidarmos o processo de desenvolvimento dos aprendizes
no que tange ao dominio da leitura, tiveram como suporte algumas de nossas

orientagdes, em nossa atuacdo na fungdo de coordenadora pedagogica da
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referida instituicdo de ensino, conforme destacamos acima. Dessa forma, essas
vivéncias nos levaram a refletir sobre as necessidades dos alunos nos estagios
iniciais de alfabetizagdo, sobretudo no que tange as caréncias relacionadas ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Portanto, os registros das referidas vivéncias culminaram na elaboragao
de um caderno pedagégico (Apéndice B), concebido como modelo de
referéncia para professores alfabetizadores, visto que busca desenvolver as
habilidades iniciais relacionadas ao processo de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica através de géneros orais.

Nesse sentido, o caderno pedagogico esta fundamentado em
estratégias que incentivem a analise e a manipulacdo dos sons da lingua,
utilizando jogos, rimas, cantigas e outros recursos didaticos que favorecam a
construcéo de sentidos a partir da géneros orais. O objetivo do referido caderno
€ que as criangas possam, ao longo das atividades, perceber e compreender
como os elementos linguisticos podem ser segmentados e organizados na
cadeia da fala. Assim, é importante compreender que a percepgao sonora da
lingua é essencial para a constru¢do de uma base sélida para a leitura e a
escrita, promovendo um entendimento mais profundo dos aspectos fonoldgicos
que sustentam a aprendizagem desses processos.

ApoOs apresentarmos os passos metodoldgicos seguidos em nossa
pesquisa, sera detalhado, na seg¢ao seguinte, um pouco do noSsO percurso
académico e profissional, através do registro de nossas vivéncias' (diario de

campo), o qual nos deu suporte para o desenvolvimento do caderno pedagdgico.

1 E importante ressaltar que todos os registros foram consentidos por meio de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, cujo modelo se encontra no Apéndice A.
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5 DIARIO DE CAMPO DE UMA PROFESSORA ALFABETIZADORA

Inicialmente, quero descrever quem sou € 0 que ou quem me motivou a
chegar aonde estou. Sou filha de um casal de negros: minha mée, ex-empregada
doméstica, e meu pai, ex-canavieiro. Ambos eram analfabetos. Segunda filha de
uma geracao de cinco irmaos, fui criada em um terreiro de usina de cana-de-
acucar. Meu pai, carinhosamente chamado por ndés de painho, sempre sonhou
com o melhor para os filhos. No entanto, teve sua saude comprometida por ter
comecgado a trabalhar muito jovem e, com o passar do tempo, enfrentou diversas
enfermidades. Além disso, convivemos com a dura realidade de uma
desigualdade estrutural, agravada por um governo que falhava em garantir
direitos de aprendizagem e politicas publicas voltadas para as classes mais
desfavorecidas. Diante desse cenario, precisei romper os lagcos familiares ainda
muito jovem para seguir meu sonho de nao aceitar uma vida de submissao e
ignorancia imposta. Aos 14 anos, deixei o seio da minha familia e, assim como
a minha mae, fui trabalhar na casa de terceiros, mas com uma nova visao de
futuro. Passei por muitas dificuldades, mas hoje, como educadora, sinto-me
lisonjeada ao ouvir relatos de colegas que dizem: “Hoje estou aqui gragas ao seu
incentivo e a sua determinacdo pelo crescimento profissional através da
educacdo.” Acredito firmemente que uma crianga s6 conseguira enxergar o
mundo de uma forma mais ampla quando aprender a ler.

Dito isto, darei inicio a este diario de campo, destacando aspectos
marcantes de uma trajetéria de vida guiada por sonhos e pela busca constante
pelo aprendizado, tanto pessoal quanto profissional, especialmente no campo da
alfabetizacao.

A proposta desta pesquisa surgiu a partir de experiéncias vividas durante
minha formacéo educacional, que teve inicio no antigo ensino médio, em um

curso profissionalizante voltado ao magistério.
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Figura 9: Colagao de grau: Magistério
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Esse periodo foi fundamental para despertar meu interesse pela pratica
docente e pelo inicio da compreensdo das teorias de ensino e aprendizagem.
Desde entdo, comegaram as indagagbes sobre como se processam as
estruturas de apropriagcéo da leitura e da escrita, especialmente no ambiente da
sala de aula, durante os primeiros anos de escolarizagao.

Sabemos que nesse estagio a alfabetizacao inicial exige ndao apenas
estratégias pedagogicas adequadas, mas também é um periodo de forte vinculo
afetivo entre o professor e os alunos. Essa etapa é essencial para que os
estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para compreender e se
apropriar do sistema de escrita.

Nesse sentido, o interesse por essa tematica se intensificou durante a
graduagdo em Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Foi,
sobretudo, por meio dos estagios supervisionados do referido curso que pude

ampliar minha percepcao sobre o desenvolvimento da linguagem infantil.
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Figura 10: Colagao de grau: Curso de Pedagogia
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

A partir dessas vivéncias, surgiram as primeiras reflexdes mais criticas
acerca do processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas. Notei
uma distancia consideravel entre as orientacbes dos materiais didaticos e a
pratica cotidiana em sala de aula. Um dos principais pontos observados foi a
auséncia da consciéncia fonolégica como elemento-chave no processo de
alfabetizacao. Percebi que muitas atividades eram voltadas apenas a repeticao
mecanica de letras, sem conexdo com os conhecimentos prévios dos alunos ou
com 0s sons correspondentes a essas letras.

Percebi que o processo de alfabetizagdo ainda tomava o percurso dos
métodos sintéticos e analiticos, os quais, por varias décadas, foram precursores
nesse processo de alfabetizacio. As criangas tinham de decorar os nomes das
letras, primeiro na ordem alfabética, depois em sentido inverso, conforme
destaca (Marrou, 1968).

Apesar disso, era observado que as criangas demonstravam grande
capacidade de se expressar oralmente e de criar representacbes escritas
préprias a partir de suas experiéncias. No entanto, esses saberes muitas vezes
nao eram valorizados pelas praticas pedagdgicas.

Outro momento marcante dessa caminhada ocorreu nas turmas de

Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. As inquietacdes
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aumentaram ao constatar a fragilidade com que o ensino da representagao dos
sons das letras era conduzido, sendo um conhecimento essencial para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. As constantes mudangas no sistema
educacional, a alta rotatividade de professores, as frequentes transferéncias de
alunos entre escolas e a falta de acompanhamento consistente do progresso das
criangas agravaram ainda mais os desafios enfrentados por elas e pelos
educadores. Essas experiéncias consolidaram as bases do presente relato, que
procura evidenciar os desafios que os professores enfrentam cotidianamente em
sua pratica pedagogica. Assim, como os estudantes sofrem rotatividade por
diversos motivos, os professores também passam por momentos semelhantes

em sua vida professoral.

Figura 11: Trabalhando a oralidade a partir de cantigas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2000)

A Figura 11 retrata uma turma da Educacéo Infantil, em uma escola da
rede privada, nos anos de 1999 e 2000, na cidade de Joao Pessoa. Durante esse
periodo, observei que, por meio das brincadeiras cantadas, as criangas
buscavam expressar suas producdes escritas por meio de desenhos,
demonstrando um entendimento perceptivel da escrita, mesmo nessa faixa
etaria.

Ao longo dessa etapa do desenvolvimento, percebi que atividades

cotidianas envolvendo géneros orais como rodas de conversa, contagdo de

51



histérias e cantigas contribuem significativamente para o enriquecimento do
vocabulario infantil, além de favorecer a construgao de hipoteses de escrita.

Notava que, a cada nova cancdo oralizada, as criangas ampliavam seu
repertorio linguistico e, consequentemente, representavam seus saberes por
meio de ilustragoes.

Um exemplo disso é o trabalho com a cantiga popular O sapo néo lava o
pé, que, além de ser conhecida e apreciada pelas criangas, favorece o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, uma habilidade essencial na fase
inicial da alfabetizacao.

Dessa forma, ao explorar cantigas como a do exemplo supracitado, é
possivel trabalhar diversos tragos da consciéncia fonoldgica com os pequenos
da educacéo infantil e nas fases da alfabetizacao, através o desenvolvimento de
habilidades, tais como a percepgdo e a manipulagdo de rimas (pé, chulé);
segmentacao de palavras em silabas (sa-po, néo, la-va, o, pé); reconhecimento
de sons iniciais e finais (som /p/ na palavra pé€); jogo com substituicdo e
aliteragcbes (atencdo aos sons que compdem as palavras); memoria auditiva
(repeticdo e memoria ativa).

Essas atividades, quando conduzidas de forma ludica e intencional, nao
apenas encantam os alunos, mas também podem criar condicbes favoraveis
para o avanco das hipéteses de escrita e leitura, estabelecendo vinculos entre
oralidade e escrita.

A partir das vivéncias em sala de aula com criang¢as da Educacao Infantil,
passei a observar como as cantigas oralizadas despertavam nelas grande
curiosidade e envolvimento. Essas atividades, fundamentadas no género oral,
tornaram-se recursos valiosos para ampliar o repertorio linguistico dos pequenos
e estimular habilidades fundamentais para o desenvolvimento da linguagem.
Diante desses resultados, comecei a incorporar de forma cada vez mais
intencional, em minhas praticas pedagdgicas diarias, experiéncias com cantigas,
contagdo de historias e rodas de conversa. Percebi que, ao interagirem com
esses géneros orais, as criangas demonstravam interesse crescente em explorar
os sons das palavras, o ritmo da fala e as rimas, o que favorecia
significativamente o desenvolvimento da consciéncia fonolégica uma habilidade

essencial para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.
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Com o tempo, esse processo me levou a aprofundar os estudos sobre a
oralidade e o desenvolvimento da escrita na infancia, direcionando meu olhar
pedagogico para a relevancia das praticas orais no despertar da consciéncia
fonoldgica.

Assim, quando retornei a academia, ao ser aprovada no Mestrado
Profissional em Linguistica e Ensino da UFPB, tive o objetivo de buscar
respostas para as minhas inquietagdes. O ponto de partida foi a minha
experiéncia como Coordenadora Pedagodgica, ao observar as praticas das
professoras. Dessa forma, o primeiro tema proposto para a minha dissertacao
tinha como publico-alvo aprendizes do 5° ano do ensino fundamental (anos
iniciais). No entanto, durante o desenvolvimento da pesquisa, algumas
mudangas ocorreram no meu ambiente profissional e o publico-alvo do meu
estudo passou a ser aprendizes do 1° ano do ensino fundamental (anos iniciais),
0 que me possibilitou repensar e focar ainda mais na tematica da consciéncia
fonoldgica e sua importancia para o processo de alfabetizagao.

Com o encerramento das disciplinas da pos-graduagao e a limitagao de
tempo para observagdes, intervengdes e analises dos resultados, o projeto
precisou ser redirecionado mais uma vez. Dessa forma, nessa terceira
reformulacdo, que se deu em virtude das limitagcbes supracitadas, as
intervenc¢des deram lugar a um caderno pedagégico (Apéndice B), conforme ja
destacamos na se¢ao metodoldgica.

A referida proposta surge como uma resposta as inquietagdes levantadas
ao longo do percurso académico e das experiéncias vividas em sala de aula
mencionadas anteriormente.

Ao continuar exercendo a fungao de coordenadora pedagdgica, deparei-
me, nesta escola, com uma diversidade de metodologias aplicadas pelos
professores no processo de alfabetizacdo. Nesse contexto, observei que uma
professora utilizava os géneros orais — como quadrinhas, musicas e trava-
linguas — como pratica pedagdgica para desenvolver a consciéncia fonologica,
a exemplo da seguinte atividade: "Turminha, vamos observar o texto que esta
escrito no quadro: Galinha choca comeu minhoca, saiu pulando feito pipoca.

gquem consegue identificar as silabas que rimam? Vamos repetir em voz alta?"
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Durante minhas visitas as salas de aula para observar as turmas, percebi
que essa professora sempre envolvia os alunos com esses textos. Enquanto
recitava as quadrinhas, ela explorava os elementos fonologicos presentes, como
o som inicial e final das palavras, as silabas que rimam, entre outros aspectos.
Com o tempo, as criangas comegaram a evoluir significativamente em suas
produgdes, tanto individuais quanto coletivas.

No exercicio de minha fungdo como coordenadora pedagdgica, lidando
diretamente com professores e alunos, e acompanhando as metas voltadas para
a consolidagao da aprendizagem, pude observar de perto tanto as conquistas
quanto as dificuldades enfrentadas pelos estudantes e docentes.

Foi nesse percurso, durante as reunides de fluxos (plantdo pedagdgico e
orientagdes), que essas estratégias foram compartilhadas com os professores.
Destacamos que, mesmo com algumas falhas, durante a vivéncia dessas
estratégias, o brilho nos olhos dos alunos mostrava o quanto estavam
formulando hipoteses de leitura. Dessa forma, o professor péde contribuir
ativamente para a redugédo das desigualdades educacionais entre os proprios
estudantes, implementando estratégias que visavam ao avango dos alunos em
seus niveis de desenvolvimento esperado, e promovendo o fortalecimento das
habilidades e competéncias essenciais para o processo de alfabetizagao.

A partir dessas observacgdes, e considerando tanto os sucessos quanto
as dificuldades dos estudantes em relacdo as suas conquistas, foi possivel
correlacionar as dificuldades encontradas em sala de aula com o percurso de
nossa pesquisa e o0 objeto investigativo. Nesse processo, como mencionado
anteriormente, e por estar diretamente focada nas metas de alfabetizagao,
passei a tratar diariamente com os professores sobre os indicadores de
aprendizagem, as habilidades consolidadas e as dificuldades dos alunos. Esse
acompanhamento visava atender as demandas institucionais relacionadas a
funcao de coordenadora pedagdgica, ao mesmo tempo em que mantinha o foco
na pesquisa académica.

Foi nesse contexto que a necessidade de mudancgas se tornou evidente.
Decidimos entdo acompanhar as turmas do 1° ano do Ensino Fundamental,
cujos desafios no tocante a alfabetizagdo se mostram de forma mais evidente.

Na maioria das vezes, notamos a auséncia de um trabalho sistematizado voltado
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para a consciéncia fonoldgica, o que impactava diretamente no desenvolvimento
da leitura e da escrita dos alunos. Dessa forma, ficou evidente que as lacunas
significativas no processo de aprendizagem causam grandes impactos, tanto
para os alunos que vivenciam o processo de alfabetizagdo, quanto para os
profissionais que lidam diretamente com esses desafios no ambiente escolar.

No contexto analisado, as praticas e abordagens metodologicas adotadas
pelas professoras se destacam como fatores essenciais para o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica. Por exemplo, em algumas aulas, eram utilizados
textos que incorporam géneros orais, com énfase na repeticdo dos sons que as
letras representam. Essa abordagem ajudava as criangas a formularem suas
hipéteses de leitura de maneira mais eficaz, ao mesmo tempo que ampliava suas
experiéncias e reflexbes sobre a compreensao de textos.

Algumas declaragdes dos professores destacaram a satisfagdo com o
progresso dos alunos, observando que eles estavam aprendendo de forma mais
rapida e conseguindo reconhecer suas préprias conquistas no processo de
alfabetizacdo. Como um exemplo de relato, um alfabetizador mencionou: "Hoje
vejo que meus alunos estdo avangando com mais facilidade, resultado do
trabalho focado no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A repeticao das
familias silabicas de forma isolada e repetitiva ainda levava as criangas ao

aprendizado, mas o processo era muito mais lento."

Figura 12: Atividade ludica: trabalhando a consciéncia fonolégica

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)
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A Figura 12 mostra uma atividade realizada em uma turma do 1° ano, na
qual a professora utiliza recursos ludicos para trabalhar a consciéncia fonologica.
Ao observar a cena, percebe-se que, ao fundo existe um texto, em que as
criangas, na maioria das vezes, conseguem identificar as silabas que rimam,
facilitando o reconhecimento da escrita como sistema simbdlico que se relaciona
com a fala. Nesse cenario, os alunos estdo em processo de transigao entre a
fase pré-silabica, em que ainda enfrentam dificuldades para reconhecer os sons
que as letras representam, com algumas falhas na identificagdo ou até mesmo
omissdes de sons, e a fase silabica, em que ja demonstram maior dominio das
unidades sonoras. Portanto, praticas que envolvem a reflexdo metalinguistica
consistem em refletir sobre a nossa linguagem, podendo vincula-la a diferentes
dimensdes da lingua, tais como som, palavras e textos (Morais, 2019), o que sao
essenciais para a compreensao e aprendizagem.

Ainda relatando um pouco das minhas vivéncias enquanto coordenadora
pedagogica, foi desenvolvido internamente um plano de estratégico de
nivelamento com o intuito de consolidar todas as fases do processo de
alfabetizacao, levando como exemplo as metodologias que trouxeram éxito.
Dessa forma, a partir das avaliagdes diagndsticas, foi observado que a redugéo
de estudantes ndo leitores e a melhoria na fluéncia e na escrita indicam o
sucesso das metodologias aplicadas. No entanto, ainda era preciso intensificar
0 apoio a estudantes com dificuldades de aprendizagem para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita.

Para isso, é essencial alinhar as estratégias e fornecer suporte continuo,
aplicando metodologias personalizadas que permitam o progresso gradual dos
alunos. Logo, a equipe técnica, juntamente com a gestdo escolar, desenvolveu
um plano de nivelamento interno com objetivo de minimizar as desigualdades
educacionais e implementar estratégias para que os estudantes alcancem os
niveis de desenvolvimento esperados e desenvolvessem as habilidades e
competéncias necessarias, em especial nas turmas de alfabetizagcado da unidade
escolar.

Nesse sentido, foi possivel desenvolver um monitoramento interno, no
qual eram avaliados os niveis linguisticos dos estudantes, com énfase em

contribuir com a recomposigao de aprendizagem dos alunos que apresentavam
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dificuldades em relagao a disciplina de Lingua Portuguesa e aos seus conteudos
especificos, ficando claro para a equipe que as atividades ludicas voltadas para
o desenvolvimento da consciéncia fonologica foram primordiais para a
consolidagao da leitura e da escrita das criangas.

Dessa forma, de acordo com os niveis identificados, as criangas eram
organizadas quinzenalmente em grupos conforme seu estagio de leitura e
escrita, classificadas como: ndo leitor, leitor de silabas, leitor de palavras, leitor
de frases e leitor de textos (fluentes ou nao fluentes). Essa forma de organizagao
mostrou que nao apenas os professores precisaram recriar suas praticas, mas
também os préprios alunos passaram a compreender em que etapa do processo
se encontravam. Assim, o empenho individual transformou-se em um movimento
de envolvimento coletivo, favorecendo a apropriacao do sistema de escrita

alfabética.

As figuras a seguir mostram as criangas desenvolvendo atividades dentro
do nivel n&o leitor.

Figura 13: Atividade 1 - referente ao nivel Figura 14: Atividade 2 - referente ao nivel
néo leitor néo leitor
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025) Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)
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Figura 15: Atividade 3 - referente ao nivel nao leitor

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)

O nivel de n&o leitor, também chamado de n&o silabico, caracteriza-se
pelo momento em que a crianga ainda ndo consegue estabelecer relagédo entre
os sons da fala e a representacao grafica das letras. Nessa fase, os registros
escritos sao aleatérios, sem correspondéncia com a representacdo sonora.
Nesse sentido, é essencial oferecer experiéncias variadas de contato com a
linguagem oral e escrita, promovendo atividades de escuta, rimas, jogos sonoros
e exploracao de textos.

O objetivo é favorecer o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
criando bases para que a crianga avance gradualmente para fases mais
elaboradas da escrita. Sendo um momento de encanto e de muitas descobertas
quando os préprios alunos conseguiam identificar que estavam evoluindo de
nivel, a exemplo de: “professora, olha minha leitura: B... ¢ bo...eo L é la..., entdo
€ bola." Nesse contexto, percebemos a evidéncia dentro do processo do objeto
em estudo.

As figuras 16 e 17, a seguir, representam atividades direcionadas ao nivel
silabico, etapa em que a crianga passa a relacionar sons com grupos de letras,
iniciando a producgao de palavras. Nesse momento, embora ocorram trocas ou
simplificagbes de sons, suas tentativas ja revelam certa regularidade e

proximidade com o padrao da escrita.
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Figura 16: Atividade referente ao 'nivel Figura 17: Atividade referente ao aprendiz
silabico’ 'leitor de palavras'
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025) Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)

Cada atividade exposta sinaliza progressos no desenvolvimento das
competéncias esperadas para a referida fase. Dessa forma, o uso de estratégias
pedagogicas que priorizam a consciéncia fonoldgica desempenha um papel
fundamental como recurso de apoio nesse processo de aprendizagem.

Nas imagens seguintes, Figuras 18 e 19, apresentamos as etapas finais
dentro do processo de aprendizagem da leitura e da escrita: o nivel silabico (fase
silabico-alfabética). Nesse estagio, as criangas ja comegam a compreender que
a escrita esta relacionada a sons isolados da fala e ndo apenas a silabas. Logo,
sao capazes de ler palavras sequenciadas e evoluindo ao nivel de frases. Nessa
fase, conforme contexto da pesquisa, mais uma fala encantadora dos pequenos
confirma as evidéncias no processo: “Tia, eu estou em outro nivel, agora sou
leitor de palavra”.

Mesmo podendo ainda ocorrer alguma variagdo na escrita, a
correspondéncia fonografémica ja da sinais de um alinhamento ao padréo

ortografico.



Figura 18: Nivel silabico

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)

Figura 19: Fase silabico-alfabética
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No estagio mais avangado, denominado nivel alfabético ou de leitor de
texto, as criangas ja conseguem estabelecer de maneira mais precisa a
correspondéncia entre fonemas e grafemas. Nessa fase, a escrita e a leitura se
aproximam das convengdes ortograficas, resultado de uma sélida construgao da
consciéncia fonolégica. E um momento que enche de satisfacéo os professores,
pois os estudantes demonstram entusiasmo em compartilhar seus avangos. Com
prazer e seguranga, passam a ler pequenos textos, tanto individualmente quanto
em grupo, evidenciando o progresso conquistado ao longo do processo de

alfabetizacao.

Figura 20: Nivel alfabético Figura 21: Atividade referente ao aprendiz leitor
de texto

4 Responder

. . Fonte: Aruivo da Pesquisadora
Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2025)

(2025)

Diante do exposto, torna-se evidente que o papel das profissionais
alinhado as teorias de ensino e aprendizagem foi decisivo para confirmar que
centralizar o trabalho na consciéncia fonoldgica constitui um caminho que nao
deve ser negligenciado no processo de compreenséo e apropriagdo do sistema
alfabético.

Os registros e vivéncias apresentados ao longo deste diario de campo
demonstram que praticas intencionais, fundamentadas em metodologias
consistentes, ndo apenas favorecem a evolugdo das criangcas nos diferentes

niveis de leitura/escrita, mas também servem como sustentagao para a pratica
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pedagogica dos professores alfabetizadores. Assim, no contexto do 1° ano do
Ensino Fundamental, o nosso caderno pedagdégico, como ja mencionado na
metodologia deste trabalho, se apresenta como uma ferramenta que serve de
auxilio para fortalecer e orientar intervengdes didaticas que desenvolvem a
consciéncia fonoldgica, reduzir desigualdades e fortalecer o processo de

alfabetizacao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender e evidenciar a importancia da
consciéncia fonoloégica como elemento estruturante do processo de
alfabetizacdo. O locus para o desenvolvimento deste estudo foi uma escola
publica localizada em um bairro periférico da cidade de Jodo Pessoa, que atende
criangas da Educacao Infantil ao 3° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais).

A investigacdo teve como foco as turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, nas quais acompanho de forma continua as agbes pedagogicas
em minha fungao de coordenadora pedagdgica.

A pesquisa teve inicio a partir da observagdo e analise das praticas
docentes de alfabetizacdo conduzidas pelas professoras da escola. Essas
praticas serviram de base empirica e reflexiva para a elaboracdo do caderno
pedagégico (Apéndice B), configurando-se como o alicerce experiencial do
estudo.

As referidas observagbes permitiram identificar desafios e
potencialidades no trabalho com o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
especialmente quanto ao uso da oralidade e dos géneros orais como quadrinhas,
parlendas, musicas e trava-linguas como mediadores da aprendizagem da
leitura e da escrita. A partir desse levantamento e das reflexdes advindas da
pratica, foi delineada a proposta de intervengdo pedagogica, construida sob
minha orientacdo como coordenadora pedagodgica, com o objetivo de subsidiar
o trabalho docente e fortalecer o processo de alfabetizagao no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Para descrever e analisar todo o percurso investigativo, utilizamos o
diario de campo como principal instrumento metodolégico. Esse recurso foi
fundamental para o registro sistematico das observacgoes, das interacdes e das
reflexdes sobre o cotidiano escolar. O diario possibilitou uma leitura critica e
formativa da realidade educacional, promovendo a reconstrucido de praticas
pedagdgicas e o dialogo entre teoria e pratica. Mais do que um simples registro,
constituiu-se como um instrumento formativo que alimentou a elaboracédo do

caderno pedagégico.
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Nesse sentido, fizemos o registro sistematico das praticas pedagdgicas,
das interagcbes entre professores e alunos e das situagbes de aprendizagem
vivenciadas nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental. Cada anotagao
buscava contemplar ndo apenas a descri¢ao dos fatos observados, mas também
as impressoes e reflexdes decorrentes das experiéncias, possibilitando uma
analise critica e interpretativa dos acontecimentos.

Para garantir a organizagdo dos registros, o diario foi estruturado em
secdes que contemplavam data, contexto, descricdo da atividade, observacdes
analiticas e reflexbes pessoais sobre as praticas e os resultados observados.
Essa sistematizagcdo favoreceu o acompanhamento do desenvolvimento da
pesquisa e a articulagdo entre teoria e pratica, permitindo que as referidas
observacoes orientassem acdes futuras.

Entre os resultados observados, destacam-se o maior engajamento das
criangas nas atividades orais e 0 avango progressivo na percepgao e na
manipulagcado dos sons da lingua, refletindo diretamente na evolugao dos niveis
de escrita. As professoras também relataram mudancas positivas em suas
praticas, especialmente na incorporacdo de atividades que exploram rimas,
segmentacdes silabicas e jogos sonoros. Esses avangos confirmam a
importancia de praticas intencionais e planejadas, ancoradas na consciéncia
fonolégica como fundamento do processo de alfabetizagéo.

Conforme ja destacado, o caderno pedagégico proposto nesta pesquisa
foi concebido como um modelo de apoio para professores alfabetizadores,
apresentando um passo a passo didatico com sugestbes de atividades,
sequéncias pedagogicas e reflexdes tedrico-praticas voltadas ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, a partir de géneros orais.

Em sintese, este estudo reafirma que a consciéncia fonolégica é um eixo
estruturante da alfabetizacdo e que o trabalho com a oralidade, quando
planejado de forma sistematica, pode contribuir para a consolidagéo da leitura e
da escrita nas séries iniciais. O caderno pedagoégico, enquanto produto,
representa a materializacdo de uma proposta formativa que alia reflexao,
experiéncia e ag¢ao, podendo ser utilizado de forma auténoma por professores
alfabetizadores, como um modelo de instrumento pratico e tedrico voltado a

melhoria do ensino da alfabetizacao.
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Jodo Pessoa, de de 2025.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: EDENILZA LUCENA
FONE: (83) 98889-0934

E-MAIL: edenilzaslucena@gmail.com (responsavel pela instituigdo de ensino)

69


mailto:edenilzaslucena@gmail.com

APENDICE B: CADERNO PEDAGOGICO

70









Apresentagao 04
Proposta Pedagégica 1- Desenvolvendo a consciéncia fonologica no nivel da palavra---08
Atividade1

Atividade 2
Atividade 3

Proposta Pedagdgica 2- Desenvolvendo a consciéncia fonolégica no nivel da silaba--17

Atividade1 18
Atividade 2 21
Atividade 3 24

Proposta Pedagdgica 3 Desenvolvendo a consciéncia no nivel darima 27

Atividade1 28
Atividade 2 3
Atividade 3 34

Proposta Pedagdgica 4- Desenvolvendo a consciéncia no nivel do fonema---36

Atividade 1
Atividade 2
Atividade 3

73



Apresentacao













em especial no nivel da palavra as crlangas vio percebendo'-"'
que a fala é composta por unidades menores e que cada
palavra possui uma estrutura sonora prépria. Nessa fase,
elas passam a reconhecer que as palavras se diferenciam
umas das outras pelos sons e pelo numero de silabas que as

formam. Assim, ao escutarem e manipularem palavras
oralmente por meio de jogos, rimas, cantigas e parlendas,
as cnangas desenvolvem a capaudade de identificar,

frases. Esse
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Atividade 1




Atividade1

O(a) professor(a) iniciara cantando
com a turma a cantiga “Sapo Cururu”,
de forma expressiva e ritmada. Em
seguida, repete os versos lentamente,
pedindo que as criangas batam palmas
a cada palavra pronunciada.
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SAPO CURURY,

NA BEIRA DO RIO,

QUANDO O SAPO CANTA £ PORQUE TEM FRIO.

A MULHER DO SAPO DEVE ESTA LA DENTRO FAZENDO RENDINHA PARA O
CASAMENTO. [ domminlo piiilioo)

CONVERSANDO COM O TEXTO;
1- Onde o sapo estava?
2. 0 que ele demonstra a0 cantar ?

3- 0 que a mulher do sapo estava fazendo ?

Agora vamos praticar |

*Batam palmas para cada palavra pronunclada? Vamos li?
* Sapo (palma) Cururu (palma) na (palma) beira (paima) do (palma) rio
(palma).
Ps.: A partir dessa vivéncia, as criangas perceberdo que cada batida representa
uma palavra, desenvolvendo a segmentagio da fala e a nogdo de que as frases slo
formadas por unidades menores,
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Atividade 2

quadrinhas e outros textos orais da tradicao popular.
o EFO1LP04: Segmentar oralmente frases em palavras, percebendo

que o discurso é composto por unidades menores.

Conteldo: Génerooral - Cantiga de roda

Consciéncia fonologica- segmentagdodefrasesem










Atividade 3




Atividade 3

PARLENDA - CORRE CUTIA

Corre cutia, na casa da tia.
Corre Cipd, na casa da avo.
Lencinho na méo, caiu no chao.
Moga bonita do meu coracdo...
Um, dois, trés!

( dominio pablico)

Conversando sobre o texto:

1-Vocés conhecem texto

2- Quem ja brincou com essa parlenda
Quem esta correndo?

4 Onde a cutia corre?

Reflexdo sobre a consciéncia fonolégica :

1- Qual a palavra que se repete?

2- Qual a palavra que falta no verso : " lencinho na mao,
caiu no..."

3-Quantas palavras tem o primeiro verso da parlenda?

4- Qual o verso da parlenda que tem apenas 3 palavrinhas?
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Proposta Pedagogica - 2
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Atividade1

Para essa atividade iremos explorar as
habilidades a seguir:

* EFO1LP02 — Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacao dos sons da fala.

* EFO1LP05 — Segmentar oralmente palavras em silabas
(consciéncia silabica).

Conteudos: Género oral: Cantiga

Objetivo: Desenvolver a consciéncia fonolégica no nivel da
silaba, por meio da habilidade de segmentando de segmentacao
da cantiga de roda “Marcha Soldado”, explorando a oralidade, o
ritmo e o movimento corporal.

18



Atividade1




MARCHA, SOLDADO,

CABEGA DE PAPEL.
QUEM NAD MARCHAR DIREITO

VAl PRESO NO QUARTEL.
| Dominio publico)
CONVERSANDO SOBRE O TEXTO:

1-VOCE JA BRINCOU DE RODA ?

2-0 QUE ACONTECE COM QUEM NAO MARCHAR DIREITO?
3-ESSA E UMA CANTIGA OU UM POEMA?

REFLEXAO:
1-VAMOS PULAR DE ACORDO COM OS COMANDOS?

- QUANTOS PULOS PODEMOS DAR AD FALAR " MAR- CHA™?

- EQUANDO FALAMOS “ SOL-DA-DO 7

- NAPALAVRA " CA- BE - CA" QUANTAS VEZES ABRIMOS A BOCA?
- SE DIVIDIRMOS A PALAVRA EM PEDAGINHOS, COMO FIZEMOS

ANTERIORMENTE, QUAL A PALABRA DA CANTIGA QUE CONSEGUIMOS

PULAR MAIS VEZES? (resposta esperada: SOL - DA - DO).
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Atividade - 2

Para essa atividade iremos explorar as
habilidades a seguir:







PARLENDA : UM, DOIS

UM, DOIS,
FELAO COM ARROZ

TRES QUATRO, 1
FELIAQ NO PRATO.

CINCO, SEIS,

FALAR INGLES. il
. F

SETE, OITO

COMER, BISCOITO

NOVE, DEZ
COMER PASTEIS, 2
(dominio piblico )

CONVERSANDO COM O TEXTO:

I- Qmem ji owvin om brincon com cssa parfendas?

1- Sobre o que a parlenda fala?

3- Par que scrd que as eriangas contingam usando essas rimas até hoje?
4- (ue alimentos sho citados ao longo da parlenda’

REFLEXAD:

1- Vamos repetir juntos: FEI-JAD : Quantas partes (silabas) essa palavra tem? Agora vamos
repetir batendo palmas?

- E ma palavra A-RROZ: (juantas silabas tem? Vamos bater palmas para marcar,
{Lembre-se que vocé deve separar de scordo com & fala).

X Agora repita comigo: BIS-COLT0, Quantas silabas conseguimas ouvir! Yamos marcar no
ritma com pulmas,

4 Qual palavra tem mais silabas; PAS-TEIS ou BIS-COLTO? Vameos dizer devagar e
descobrir juntos.
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CAI NA RUA DO SABAO.
(dominio publico )

CONVERSANDO SOBRE 0 TEXTO:

1- Quem sabe falar que tipo de texto é esse ?
2-Vocés Ja ouviram essa cantiga?

3-Onde costuma-se cantar essa cantiga?4
4- 0 que estd caindo?

5 - Qual o nome da rua onde vali o baldo ?

REFLETINDO:

1= Vamos brincar com a masica?
E vou cantar novamente a cantiga e apagar a Gltima silaba da palavra BALAO e vocés
completam batendo palmas:

“BALAO" : “ LAO (paima)
2- Agora vamos pulinho para cada
silaba pronuncia :

CAl -+ 1 pulo

CAl -+ 1 pulo

BA-LAO -+ 2 pulos
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Atividade -1




Atividade -1




QUERO VIR VOCH BRANAR
LANO CEU, TAD PEQUENNA,
A BRIHAR, A CINTILAR

50 PRA T IREI CANTAR

BRILKA BRUHA ESTRELWHA
BRILHA, BRILHA LA NO C£U
VOU FICAR AQUI DORMINDO

PRA ESPERAR PAPAI NORL.
(dominio pibiico)

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO:

1- VOCES CONHECEM ESSA CANTIGA. JA OUVIRAM ALGUMA VEZ?
2-0 QUE BRILHA NO CEU?

1- ARSTRELINHA € GRANDE OU PEQUENA?

- ONDE PODEMOS VER ESTRELAS?

| REFLETINDO S08RE A CONSCIENCIA FONOLOGICA:
1-VOGES PERCEBERAM SE TEM ALGUMA PALAVRA PARECIDA NA CANTIGA?
2. VAMOS REPETIR !
ES TRE LI NHA PE: QUE - N1« Ni- NHA
BRI- LHA CIN-T1- LAY
3 RESPONDA RAPIDO: QUAL DESSAS PALAVRAS NAO RIMAM?
ESTRELINHA - PEQUENINHA - BONECA

4 ENESSAS ABAIXO?
BRILHAR « CINTILAR + COMER

5. QUEM CONSEGUE CRIAR NOVAS RIMAS COM ESSAS PALAVRAS:
ANEL - CHAPEU - BRILMA «
PULAR « CANTAR,

G- AGORA PARA CADA PALAVRA QUE RIMA, VAMOS BATER PALMAS?
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Atividade - 2







Atividade - 2

CANTIGA POPULAR: CAPELINHA DE MELAO

CAPELINHA DE MELAO
E DE SA0 JOAO

E DE CRAVO, E DE ROSA,

E DE MANJERICAO

SAO JOAO ESTA DORMINDO
NAO ACORDA, NAO.
ACORDAI, ACORDAI,
ACORDAI, JOAO.

(Dominio Publico)

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO:

1- DE QUE E FEITA A CAPELINHA ?
2-POR QUE NAO DEVEMOS ACORDAR SAO JOAO?
3- QUEM SABE DIZER QUE TIPO DE MUSICA E ESSA?

REFLETINDO SOBRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA :

1-QUAIS SAO AS PALAVRAS QUE RIMAM NO TEXTO?

2-QUAIS PALAVRAS TERMINAM COM SOM O PARECIDO?
VAMOS REPETIR ?

3- QUE RIMAS PODEMOS FAZER COM A PALAVRA * MELAO "7
EX.: (BALAO, CHAO , CAMINHAO ).

4- QUEM CONSEGUE DIZER 3 PALAVRAS QUE NAO RIMAM 7EX.:
(MELAO- JOAO - SAPATO, ROSA- MIMOSA -CAFE).
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CANTIGA POPULAR : A BARATA DIZ QUE TEM..,

A BARATA DIZ QUE TEM SETE SAIAS DE FILO
E MENTIRA DA BARATA, ELA TEM E UMA 50
A BARATA DIZ QUE TEM UM SAPATD DE FIVELA

E MENTIRA D& BARATA, O SAPATO E DA IRMA DELA,
A BARATA DIZ QUE TEM UM ANEL DE FORMATURA
E MENTIRA DA BARATA ELA TEM E CASCA DURA,
A BARATA DIZ QUE USA UM PRODUTO DA AVON

E MENTIRA DA BARATA, ELA USA DETEFON,

(dominio pablico)

CONVERSANDD SOBRE O TEXTO :

1- VOCES JA OUVIRAM ESSA CANTIGA ANTES? ONDE?

2- QUEM COSTUMA CANTAR ESSA MUSICA?

3-VOCES SABEM POR QUE E3SAS MOSICAS SAD CHAMADAS DE CANTIGAS?

4. AS CANTIGAS SAO APRENDIDAS, LENDO OU OUVIKDO? COMD
APRENDEMOS?

5 EM QUE MOMENTOS COSTUMAMOS CANTAR MUSICAS COMO ESSAT
REFLETINDO S0BRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA:
1- QUAIS PALAVRAS VOCES OUVIRAM QUE S0AM PARECIDAS NO FINAL 7

2. QUEM CONSEGLUE FALAR UIMA RIMA FARA A PALAVRA  “FILO" 7
3-QUAIS PALAVRAS NAO RIMAM COM : FILO - CIPO- BOLO; SO- NO- SAPATO?
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Atividade - 1




Atividade - 1




Atividade-1

TRAVA- LINGUA : 0 SAPO

OLHA O SAPO DENTRO DO SACO.
OLHA O SACO COM O SAPO DENTRO.

0 SAPO BATENDO PAPO
EO PAPO DO SAPO

SOLTANDO VENTO.
( dominio publico)

Conversando sobre o texto :

1- Vocés sabem o que é um trava linguas ?

2- Onde vocés acham que podem ouvir trava-linguas hoje ?
3- Quem consegue falar rapido o trava-linguas?

Refletindo sobre a consciéncia fonolégica:

1- Quantas vezes vocé consegue ouvir o som do / S/ no
trava-linguas ?

2- Pense em outras que também tenham o som /S/ . ( Resposta
esperada: sapato, sala, cidade, sol etc.)
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Atividade - 2

POEMA: A FADA MAFALDA

A FADA MALFADA COM SUA VARINHA
MAGICA

SOLTA PELA JANELA

0 SEU PO PLIM PUM

E POR ORDEM DELA

PEDRA VIRA

QUINOIM.
(DILAN CAMARGO)

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO :

1 - QUEM APARECE NO POEMA?
2.0 QUE A FADA JOGA DA JANELA?

3.0 QUE A PEDRA VIRA? ISSO € MAGICO OU REAL?
4VOCE CONHECE ALGUMA OUTRA HISTORIA COM FADA ?

REFLETINDO SOBRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA:

1-QUAL O SOM MAIS APARECE NO POEMA ?

2-QUAL O SOM INICIAL DAS PALAVRAS * PO" E “PLIM" 7

3.VAMOS LEVANTAR A MAO QUANDO OUVIR PALAVRAS COM A LETRA "P"; PO, PLIM, PELA, PEDRA.
4-VAMOS PENSAR EM OUTRAS PALAVRAS QUE COMECAM COM O SOM DO “P", COMO O PO DE PLIM?










Atividade - 3

CANTIGA: PIRULITO

PIRULITO QUE BATE, BATE

PIRULITO QUE JA BATEU.
QUEM GOSTA DE MIM E ELA.
QUEM GOSTA DELA SOU EU.

(Dominio Publico)

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO :

1- ONDE VOCES COSTUMAM CANTAR MUSICAS ASSIM?
2- QUEM JA OUVIU ESSA CANTIGA?

REFLETINDO SOBRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA:

1- QUANTAS VEZES O SOM DO “ P" APARECE NESSA CANTIGA?
2- VAMOS BATER PALMAS PARA CADA VEZ QUE OUVIMOS O
SOM DO “P".

3- QUANTAS VEZES OUVIMOS O SOM “P “?

4- VAMOS PENSAR EM OUTRAS PALAVRAS COM O SOM “P".
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