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RESUMO

O presente trabalho tem como tema as contribuicbes bibliograficas da Universidade
Federal da Paraiba no processo de ensino e aprendizagem de pessoas com dislexia. A
escolha do tema se deu a partir de reflexdes feitas ao longo curso sobre a necessidade
de maiores estudos e discussdes acerca do tema, resultando no levantamento da
hipotese de quais sdo as contribuicbes da UFPB acerca do processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com dislexia. O objetivo geral dessa pesquisa é analisar as
contribuicdes das producdes bibliograficas disponiveis no repositério institucional da
Universidade Federal da Paraiba, sobre o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com dislexia nos anos de 2016 a 2026, e tem por objetivos especificos
realizar levantamento de produc¢des bibliogréficas produzidas nos anos de 2016 a 2026
na instituicdo que abordam o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
dislexia; fazer o mapeamento dos estudos produzidos ressaltando as contribuicoes
tedricas e metodoldgicas de cada trabalho. Apontar as contribuicbes das producdes
cientificas identificadas sobre o tema da dislexia voltado para o campo educacional. A
metodologia abordada no trabalho foi a pesquisa bibliografica, qualitativa e exploratoria.
Inicialmente foram identificados dezesseis trabalhos sobre a dislexia, em um
aprofundamento de buscas foram selecionados cinco trabalhos para analise, sendo
quatro da area de pedagogia e um da psicopedagogia produzidos nos ultimos dez anos.
Essas analises permitiram identificar trés eixos principais nas producdes: as dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem da dislexia, o papel do professor na mediagéo
desse processo e as estratégias pedagogicas adotadas. Nesse processo, constatou-se a
falta de continuidades e frequéncias das pesquisas sobre o tema ao longo dos anos,
assim como lacunas na formacéo inicial de professores para atuacdo com estudantes
disléxicos. Conclui-se que € necessario a ampliagdo das discussdes académicas sobre
0 tema e incentivo a producado cientifica, fortalecimento da formacdo docente para
alcancar uma educacao mais inclusiva e eficiente.

Palavras-chave: Dislexia; Ensino-aprendizagem; Revisao bibliogréfica; Universidade
Federal da Paraiba.



ABSTRACT

The present study focuses on the bibliographic contributions of the Federal University of Paraiba
(UFPB) to the teaching and learning process of individuals with dyslexia. The choice of this topic
arose from reflections developed throughout the course regarding the need for further studies and
discussions on the subject, leading to the formulation of the hypothesis concerning the
contributions of UFPB to the teaching and learning process of individuals with dyslexia.

The general objective of this research is to analyze the contributions of the bibliographic
productions available in the institutional repository of the Federal University of Paraiba regarding
the teaching and learning process of students with dyslexia from 2016 to 2026. Its specific
objectives are to carry out a survey of bibliographic productions produced at the institution
between 2016 and 2026 that address the teaching and learning process of students with dyslexia;
to map the studies produced, highlighting the theoretical and methodological contributions of each
work; and to identify the contributions of the scientific productions found on the topic of dyslexia
within the educational field.

The methodology adopted in this study was bibliographic, qualitative, and exploratory research.
Initially, sixteen studies on dyslexia were identified. After a more in-depth search, five studies were
selected for analysis, four from the field of pedagogy and one from psychopedagogy, all produced
within the last ten years. These analyses made it possible to identify three main axes in the
productions: the difficulties in the teaching-learning process related to dyslexia, the role of the
teacher in mediating this process, and the pedagogical strategies adopted.

In this process, a lack of continuity and frequency in research on the topic over the years was
observed, as well as gaps in the initial training of teachers to work with dyslexic students. It is
concluded that it is necessary to expand academic discussions on the topic, encourage scientific
production, and strengthen teacher education in order to achieve a more inclusive and effective
education.

Keywords: Dyslexia; Teaching and learning; Bibliographic review; Federal University of Paraiba.
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INTRODUCAO

A escolha do tema deste trabalho ocorreu pelo fato de minha participacdo na
disciplina de educacao especial, que através de seus estudos e discussdes foi possivel
enriqguecer o conhecimento e entendimento acerca da inclusdo. Nesta disciplina,
recebemos convidados que nos apresentaram suas realidades, alguns desses
convidados eram pessoas com deficiéncia (PCD), pais de PCD, ou profissionais que
atuam diretamente com PCD.

Ao ouvir o relato de um convidado da disciplina de educacédo especial que era
professor do atendimento educacional especializado (AEE), de uma cidade do interior,
fiquei impressionada, e isso provocou reflexdes ao longo do curso. Em sua fala, ele dizia
gue as professoras da sala de aula regular de sua escola ndo sabiam o que fazer com
os alunos com deficiéncia e muito menos com aqueles com transtornos especificos da
aprendizagem, a exemplo da dislexia. O que resultava na retirada frequente deles da
sala de aula e envio para sala do AEE. A acdo delas era contraria a legislacdo que
determina que esse atendimento seja complementar ou suplementar, ele ndo deve
substituir o ensino regular.

O que mais se destacou em sua fala foi fato de receber, também no AEE, as
criancas com transtornos especificos da aprendizagem. Estas pessoas ndo sdo o publico
da educacao especial, mas sim as pessoas com alguma deficiéncia, transtorno do
espectro autista, altas habilidades/ ou superdotacdo, porém o professor demonstrava
sensibilidade as dificuldades daqueles alunos e tentava ajudar de alguma forma para que
ndo tivessem seu desenvolvimento intelectual e suas necessidades educacionais
negligenciadas.

A falta de preparo demostrada pelas professoras do relato € reflexo do atual
cenario da nossa educacao onde muitos professores tém dificuldade para atuar em uma
turma diversa, de ter uma pratica inclusiva. Mas a falta de inclusdo ndo é o unico
problema que encontramos em nossas escolas, principalmente quando olhamos para o
ensino fundamental anos iniciais, para as séries alfabetizadoras. Neste contexto,
encontramos o desafio de turmas superlotadas, metodologias ineficazes e alunos com o

desenvolvimento atipico, muitas vezes ndo diagndsticados. Sado exemplos de situagfes



gue impactam no processo de alfabetizacdo. A seguir, nos debrucaremos sobre alguns
dados que comprovam a crise no processo de alfabetizagdo do nosso sistema
educacional.

Segundo dados recentes do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(INEP, 2023), sobre a nossa proficiéncia em leitura, o Brasil atingiu 410 pontos de uma
média de 476. Os dados apontam ainda que 50% dos nossos estudantes tiveram um
baixo desempenho na leitura e apenas 2% dos estudantes atingiram um alto
desempenho. Um dos grandes desafios atuais para alfabetizacéo é a defasagem deixada
pela pandemia da covid-19, onde por meio de projetos como: Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, o pais tem tentado sanar esse problema e compensar as lacunas
deixadas nos anos seguintes, bem como alfabetizar as criancas até o final do 2° ano do
ensino fundamental.

As fragilidades que foram apontadas no nosso sistema educacional geram
problemas na identificacdo, ma compreensdo e negligéncia na intervencédo pedagdgica
no que diz respeito a pessoas com dislexia. Por esse motivo, dentre os transtornos
especificos da aprendizagem, justifica-se a escolha em falar sobre a dislexia e o seu
processo de ensino e aprendizagem.

O que séo os transtornos especifico da aprendizagem e o que € a dislexia? Os
transtornos especificos da aprendizagem, ou como também o encontramos na literatura,
transtorno ou distirbio da aprendizagem, s&o dificuldades persistentes em alguns
campos, como leitura, escrita ou matematica. Ocasionadas néo por falta de inteligéncia,
oportunidades ou pelo meio em que a pessoa esta inserida, mas sim por fatores
neurobioldgicos, por um processamento diferenciado dessas informacgbes (leitura,
escrita, matematica) nas areas responsaveis, do cérebro, por estas leituras. A dislexia é
o transtorno que afeta o processamento da leitura e escrita.

Os sinais da dislexia podem ser percebidos no periodo da alfabetizacdo e as
pessoas com esse desenvolvimento apresentam atraso na aquisi¢cdo da fala, dificuldade
na identificacdo e producdo de rimas, também problemas para soletrar e sequenciar
sons, dificuldade em decodificacdo das palavras, dificuldades com ortografia, dificuldade
de compreender aquilo ler e leitura muito lenta.

De acordo com informacgdes divulgadas pelo Ministério da Educacdo, com base



na Associacao Brasileira de Dislexia, ela afeta entre 5% e 17% da populacdo mundial
(BRASIL, s.d.). J& o Brasil possui aproximadamente 7,8 milh6es de pessoas com
dislexia, o que corresponde cerca de 4% da populacédo brasileira (Instituto ABCD, 2020).
Essa porcentagem da populacao brasileira, com suas dificuldades permanentes, além
de encontrar obstaculos com o despreparo dos profissionais de educacdo como ja
mencionado no relato, encontra também dificuldades geradas pela dislexia, confundidas
com uma dificuldade de aprendizagem passageira, causada pelo meio ou outro contexto.
Por esta razdo, é imprescindivel produzir conhecimento e fomentar a discussao
acerca da dislexia, para, desta forma, enriguecermos a formag&o de novos pedagogos
gue atuardo diretamente na sala de aula, principalmente, nos anos iniciais, onde
podemos identificar o transtorno precocemente e a atuacdo docente é essencial. E
refletindo sobre esta producao de conhecimento que voltamos o nosso olhar para nossa
instituicdo e 0 nosso repositério institucional.

O que é produzido aqui ndo deve ser visto apenas como um requisito para concluir
um nivel da educacdo. S&o producdes cientificas que ampliam discussées, buscam
solucdes e apresentam estratégias ndo apenas para a academia, mas também para as
demandas da sociedade. A pesquisa que mais corresponde a esse olhar para dentro da
nossa instituicdo é a bibliogréfica.

“Portanto, a importancia da pesquisa bibliografica esta relacionada ao
fato de se buscar novas descobertas a partir de conhecimentos ja elaborados e
produzidos. Isso se da ao passo que a pesquisa bibliografica se coloca como
impulsionadora do aprendizado, do amadurecimento, levando em conta em suas
dimensbes o0s avancos e as novas descobertas nas diferentes &reas do
conhecimento.” (Brito; Oliveira; Silva, 2021, p. 8).

O conhecimento que depositamos em nosso repositorio institucional pode
influenciar a formacao de novos professores, também possibilita ajudar professores que
ja estdo na sala de aula e buscam respostas para os desafios que ali encontram, bem
como esclarecer duvidas de pais de criancas disléxicas e adultos que descobriram
tardiamente a origem de sua dificuldade com a leitura e escrita.

Pensando nessa necessidade de discussao, chegamos a nossa pergunta: quais
as contribuicdes das producgdes bibliograficas, da Universidade Federal da Paraiba, no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com dislexia na ultima década?

Partindo desse questionamento a pesquisa teve como objetivo geral analisar as



contribuicdes das producdes bibliograficas disponiveis no repositério institucional da
Universidade Federal da Paraiba, sobre o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com dislexia nos anos de 2016 a 2026. Os objetivos especificos foram
realizar levantamento de producdes bibliogréficas produzidas nos anos de 2016 a 2026
na instituicdo que abordam o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
dislexia; fazer o mapeamento dos estudos produzidos, ressaltando as contribuicdes
tedricas e metodologicas de cada trabalho; apontar as contribuicbes das producdes
cientificas identificadas sobre o tema da dislexia voltado para o campo educacional.

Por fim, o trabalho foi organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo é a
introducéo. O segundo capitulo apresenta a fundamentacao tedrica e esta dividido em
cinco subcapitulos, sendo eles: 2.1 Dificuldade de aprendizagem ou transtorno
especifico da aprendizagem; 2.2 Dislexia; 2.3 Legislacdo e inclusdo de pessoas com
transtornos especificos da aprendizagem; 2.4 Dislexia na escola; 2.5 Desenho Universal
para Aprendizagem e adaptacao curricular.

O terceiro capitulo traz a metodologia do trabalho e esta dividido em trés
subcapitulos: 3.1 Tipo de pesquisa; 3.2 Instrumentos/técnicas de producdo e coleta de
dados; 3.3 analise e discussdo dos dados. O quarto capitulo correponde as

consideracdes finais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Dificuldade de aprendizagem ou transtorno especifico da aprendizagem

Antes de iniciarmos a distincdo entre dificuldade de aprendizagem e transtorno
especifico da aprendizagem, se faz necessario abordar o processo de ensino e
aprendizagem. Para compreendermos o0 processo de ensino e aprendizagem,
iniciaremos com um tedrico do desenvolvimento cognitivo, que é frequentemente citado

no campo da educacéao e € referéncia ao longo deste curso, Jean Piaget.

Ele apresenta em sua teoria 0s conceitos de assimilacdo e acomodacgao. Seus

estudos dizem que os individuos possuem esquemas mentais, estruturas cognitivas que



nos ajudam a compreender a realidade. A assimilacdo € a tentativa do cérebro de

encaixar algo, vindo do contato com a realidade, nos esquemas mentais.

Em determinados momentos, 0s esquemas mentais ndo conseguem produzir a
assimilacao, resultando em uma modificacdo nos esquemas mentais e, segundo Piaget,
acontece a acomodacéo. Esta possibilita a construcao de novos esquemas, e, para haver
aprendizagem, o cérebro precisa passar por esse caminho de assimilacao, resultando
em um desequilibrio e, por fim, na acomodacdo. Conforme destacam Ostermann e
Cavalcanti: “Portanto, na abordagem piagetiana, ensinar significa provocar o
desequilibrio na mente da crianca para que ela, procurando o reequilibrio, se reestruture

cognitivamente e aprenda.” (Ostermann; Cavalcanti, 2011, p. 33).

Outro autor estudado no curso, especificamente na disciplina de Educacédo e
Tecnologia, foi o educador Neil Fleming, criador da técnica de mapeamento de estilos de
aprendizagem denominada VARK (acronimo em inglés para Visual, Aural, Read/Write e
Kinesthetic). Para Fleming (2001 apud Schmitt; Domingues, 2016, p. 372-373), 0 ser

humano possui quatro canais principais de aprendizagem:

a) Visual: pessoas que aprendem melhor visualmente preferem informacdes
apresentadas por demonstracdes visuais e descri¢des. Costumam utilizar listas
para organizar o raciocinio e frequentemente lembram dos rostos das pessoas,
embora possam esquecer seus nomes.

b) Auditivo: individuos que aprendem pela audicdo preferem instrucdes faladas,
discussodes e dialogos, resolvendo problemas por meio da comunicagéo oral.

c) Leitura/escrita: esses aprendizes costumam fazer anotagbes e registros
durante aulas e leituras, utilizando textos e esquemas para organizar 0
conhecimento.

d) Cinestésico: pessoas com esse estilo de aprendizagem preferem aprender por
meio da pratica, da experimentacdo e da interagdo com 0 ambiente.

Embora a maioria dos estudantes seja capaz de utilizar esses diferentes canais
de aprendizagem, muitos optam por um canal especifico, demonstrando maior facilidade
para compreender e assimilar informacdes por meio de técnicas de estudo proprias de
um canal. E por que conhecer essa técnica de mapeamento é interessante para 0s
professores? Porque isso possibilita conhecer o perfil de sua sala de aula, devemos nos
conscientizar que as turmas ndo sao homogéneas, a realidade de cada aluno € distinta,

bem como suas dificuldades, facilidades, e, consequentemente, seus esquemas



mentais. Tracar o perfil das turmas € importante para sabermos quais meios, recursos e

técnicas serdo mais efetivos para favorecer o processo de aprendizagem dos alunos.

Para concluir essa reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem,
falaremos sobre a teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner. Para Gardner
(1995 apud Albino; Barros, 2021, p.8)

as inteligéncias miltiplas sdo habilidades humanas Unicas, ou seja, cada
pessoa tem diversas inteligéncias. A diferenca entre elas sera o tipo de estimulo
que recebera ao longo da vida, o que pode potencializar algumas inteligéncias e
nao tanto outras.

Ele classificou oito tipos de inteligéncias, linguistica ou verbal, [6gico-matematica,
espacial, sonora ou musical, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, naturalista.
Essas inteligéncias sdo capacidades humanas e todos nds as possuimos, entretanto os
estimulos que recebemos ao longo da vida podem dar mais poténcia a uma em
detrimento das outras. Essa teoria amplia nosso olhar sobre as capacidades,
potencialidades dos alunos, bem como para as dificuldades deles. Estudar as
inteligéncias multiplas nos permite olhar para o aluno e conseguir identificar as
competéncias menos desenvolvidas e buscar solugbes para tornar a sala de aula um

ambiente propicio ao desenvolvimento dessas competéncias.

Apbés compreendermos como se da o processo de aprendizagem em noOSSo
cérebro, de conhecer os meios pelos quais acessamos a realidade e as potencialidades
gue todos nds possuimos, chegamos ao momento de conhecermos quais sdo as

dificuldades de aprendizagem e o que pode ocasiona-las.

A dificuldade de aprendizagem pode ter diversos fatores familiares, psicolégicos,
mudanca de escola, metodologias incompativeis, estruturais etc. Na maioria das vezes,
a dificuldade de aprendizagem tem sua raiz em algo passageiro. Uma vez identificadas
suas causas e realizadas intervencoes, as dificuldades podem ser superadas, sendo
esta, de carater transitério, o que a distingue de um transtorno. As causas das

dificuldades de aprendizagem apontadas por Ceron-Litovoc, Gutt e Zukauskas (s.d.) séo:



[...] dificuldade de aprendizagem, resulta da influéncia de condicGes ou eventos
transitérios na vida do aluno que estdo interferindo negativamente no ato de
aprender. Pode ser mudanca de escola, troca de professor, nascimento de um
irmao, separacdo dos pais, perda de um familiar, falta de sono, problemas de
saude, entre outros. (Ceron-litovoc; Gutt; Zukauskas, s.d., p. 8).

Dependendo da origem, ela pode ser mais dificil de identificar do que um
transtorno de aprendizagem. Mas observando os exemplos dados por Ceron-Litovoc,
Gutt e Zukauskas, vemos que s&o situagbes que provocam uma ruptura no
comportamento, no desenvolvimento do aluno que estavam em curso. Essa ruptura
acende uma luz vermelha para a professora, escola e familia, pois resulta na busca da
raiz do problema e ao mesmo tempo encontram estratégias para sanar aquela
dificuldade.

Ja o transtorno especifico da aprendizagem sao dificuldades persistentes e
de origem neurobiolégicas, ou seja, ndo sdo causadas pelo meio, mas podem encontrar
no meio um ambiente mais desafiador. Esse termo agrupa quatro transtornos que afetam
diferentes campos, o da leitura, escrita e matematica. Os transtornos sdo a dislexia (afeta
a leitura e escrita), disortografia (afeta a escrita, regras ortograficas), disgrafia (afeta a
escrita), discalculia (dificuldade na matematica). As dificuldades e desafios dessas
pessoas se manifestam desde o inicio da sua vida escolar e os acompanham por toda
sua trajetoria académica. Como aponta Medeiros (2019, p.8)

Sao dificuldades que impactam nos resultados escolares,
manifestando-se desde os estagios iniciais do desenvolvimento e persistindo até
a idade adulta. Podem ocorrer mesmo se todos os fatores que possam suscitar
problemas de aprendizagem forem descartados. S&o causadas por fatores
internos, intrinsecos a pessoa, de ordem neurobioldgica, sendo com isso a base
das dificuldades. Inclui fatores genéticos, epigenéticos (transmissédo de
experiéncias vivenciadas pelos pais para os filhos e que ndo ocorre por meio do
DNA) e ambientais. Assim, ndo sdo simplesmente uma consequéncia de uma

falta de oportunidade de aprender, tampouco sao decorrentes de qualquer forma
de traumatismo.

Medeiros (2019), nos aponta o caminho para identificarmos 0s transtornos
especificos da aprendizagem. Em primeiro lugar, se faz necessario eliminar todos os
possiveis fatores ambientais que pudessem suscitar problemas de aprendizagem, ndo
sendo 0 meio a causa das dificuldades apresentadas. Alguns passos desse processo é

a anamnese, uma entrevista com 0s pais da crianga.



No caso da investigacdo em adultos, a entrevista ocorre com o préprio adulto, com
base em analises de relatérios escolares, histérico escolar, também escalas
classificatérias, descricbes em avaliacbes educacionais ou psicologicas e avaliacao
propria para cada transtorno. O Ultimo ponto que Medeiros esclarece é a distingéo entre
os transtornos e as dificuldades advindas de traumas, leséo, inclusive, também nesta
distincdo, a deficiéncia intelectual, transtorno global do desenvolvimento etc. O
transtorno especifico de aprendizagem néo afeta o funcionamento intelectual, apenas as

habilidades especificas da aprendizagem de um dos campos ja citados.

Para concluir este pequeno comparativo, devemos entender que nem toda
necessidade educacional € um transtorno, mas que todo transtorno possui necessidades
educacionais. Nem toda necessidade educacional é passageira, ou pode ser superada
com algumas intervencdes. Esclarecida as distincdes dos termos, partimos para a

compreensao do que é dislexia, suas caracteristicas e incidéncias.

2.2 Dislexia

A palavra dislexia é de origem grega e possui dois radicais o primeiro, “dis”, se
refere a dificil ou disturbio e “lexia”, que significa palavra. Portanto, quando unidos
remetem a dificuldade com as palavras. A dislexia é um distlrbio da leitura e escrita,
ocasionado por uma anomalia em areas do cérebro responsaveis pelo processamento

fonolégico, a decodificacdo (leitura). Segundo o Instituto ABCD (s.d.)

A dislexia € uma condicao hereditaria com alteracBes genéticas, que
resultam em altera¢gBes no padréo neuroldgico de recebimento e processamento
das informacdes. Ocorre em pessoas que tém visdo e audigcdo normal ou
corrigida, e ndo apresentam problemas psiquicos ou neurolégicos graves (como
a epilepsia) que possam justificar, por si so, as dificuldades escolares. (Instituto
ABCD, s.d.)

Seus sinais podem ser percebidos nos primeiros anos escolares, mais
precisamente no periodo da alfabetizacdo. E assim como 0s outros transtornos
especificos da aprendizagem, as dificuldades ocasionadas pela dislexia sdo continuas,
ou seja, nao surgem de repente e persistem mesmo apos realizacdo de intervencdes
pedagdgicas voltadas para as dificuldades identificadas. Ainda segundo o Instituto ABCD

(s.d.), as caracteristicas da dislexia sdo: o atraso na aquisi¢cdo da fala, dificuldade na



identificacdo e producdo de rimas, problemas para soletrar e sequenciar sons,
dificuldade na decodificagcéo das palavras e com a ortografia, dificuldade de compreender
aquilo ler e leitura muito lenta. Tais dificuldades ndo correspondem a idade cronolégica
da pessoa e nem as suas outras habilidades cognitivas. Dentro da dislexia, encontramos
graus o leve, o moderado e o grave, sao determinados a partir do comprometimento das
suas habilidades de leitura e escrita e de acordo com o quanto de ajuda a pessoa vai

precisar ao logo de sua vida.

O manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5) aponta em seu
critério diagnostico, que o transtorno existe quando ao menos uma das dificuldades
caracteristicas persiste mesmo apds 6 meses de intervencfes pedagogicas dirigidas a

essas dificuldades.

A leitura do DSM-5 também esclarece que uma pessoa pode ter simultaneamente
a dislexia e a discalculia, mas ao dar o diagnostico se faz necessario registrar com sua
codificacdo. Por fim, o documento ainda aborda que os transtornos especificos da
aprendizagem frequentemente aparecem como comorbidade de transtornos do

neurodesenvolvimento, de acordo com o DSM-5,

O transtorno especifico da aprendizagem costuma ser comérbido com
transtornos do neurodesenvolvimento (p. ex., TDAH, transtornos da
comunicacao, transtorno do desenvolvimento da coordenacéo, transtorno do
espectro autista) ou com outros transtornos mentais (p. ex., transtornos de
ansiedade, transtornos depressivo e bipolar). (2014, p. 65)

De acordo com as literaturas a incidéncia da dislexia € maior entre o sexo

masculino, Segundo Paulino (2015, p. 4)

“Afeta 5 a 10% das criancas em idade escolar e os meninos sao mais
afetados que as meninas (razdo sexual em torno de 1,6). A alta frequéncia no
sexo masculino, filhos de mées com dislexia, sugere que a dislexia é uma
desordem que pode ser relacionada ao cromossomo X”.

Esse aspecto hereditario e familiar deve ser levado em consideragdo como um
fator de risco. Pois existem estudos, como os analisados por Paulino (2015), os quais

apontam que criancas com dislexia podem ter pais ou irmaos com o mesmo transtorno.



Outro fator que também deve ser apontado, nestas disparidades entre 0 sexo
feminino e masculino, € o subdiagndstico em meninas, ocasionados por fatores
comportamentais. Pois 0s meninos, seja por fatores hormonais ou sociais, tendem a
expressar em seus comportamentos maior agitacao e impulsividade, tais caracteristicas
em meninos com dislexia ocasiona maior reatividade diante de atividades nas quais
sentem dificuldade. Em contraste com as meninas, que pelos mesmos fatores, tendem
a ser mais calmas e ponderadas, ainda sim tém as mesmas dificuldades que um menino
disléxico na execucéo de atividades, seu comportamento mais contido ajuda a esconder
tais dificuldades. Esses fatores comportamentais dificultam o diagnostico ndo apenas da
dislexia, mas de outros transtornos, a exemplo do que ocorre com a TEA e o masking

(camuflagem social).

2.3 Legislacdo e inclusdo de pessoas com transtornos especificos da

aprendizagem

O processo da busca pela inclusdo no Brasil tem o seu inicio no final do século
XIX, periodo do Segundo Império, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos € 0
Instituto dos Surdos-Mudos (como era chamado em sua criagéo), bem como o trabalho
realizado pelas Santas Casas de Misericérdia que acolhia e cuidava de criancas
abandonadas dentre elas criancas com alguma deficiéncia. E um processo que caminha
a passos lentos e com muitas lutas ao longo dos anos, um processo com avangos e

retrocessos, impactado por mudancas politicas internas e externas.

7

Duas grandes influéncias no avanco da inclusdo para ndés é a Declaracéo
Universal de Direitos Humanos de 1948, que fomentou discursées e mudancas anos
apos sua publicacdo, vemos sua influéncia na nossa Constituicdo. A outra foi a
Declaracao de Salamanca de 1994, documento ao qual o Estado brasileiro foi signatario,
€ o documento que estabelece a educacao inclusiva como direito universal, onde as
criangcas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular e
as escolas devem estar preparadas para acomoda-las tendo uma pedagogia centrada

nas criangas.



Observando nossa legislacéo, iniciamos com nossa Constituicdo que em seu
Artigo 205° diz que a educagédo € um direito de todos, é deve do Estado e das familias,
ela deve ser promovida e incentivada em colaboracdo com a sociedade para o pleno
desenvolvimento da pessoa. Ja o seu art. 206 institui os principios basicos da educacéao

brasileira.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...]
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...] VII - garantia
de padrao de qualidade. [...] IX - garantia do direito a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida. (Brasil, 1988)

Esses incisos trazem normativas importantes para inclusdo de todos, com base
neles facamos uma reflexao sobre as pessoas com dislexia, que, devido aos desafios de
sua condicao podem ter dificuldades de permanéncia no ambiente escolar e o inciso |
contempla dar condi¢cdes para permanéncia na escola. Outro aspecto que tange as
pessoas com dislexia € a sua constancia ao longo da vida, seus desafios permanentes,
mas o inciso IX garante o direito a aprendizagem ao longo da vida, como a educacéao
basica, superior, técnica ou profissionalizante, garante a essas pessoas que mesmo com
dificuldades em seu processo de aprendizagem, seu direito ndo lhe sera negado.
Destaco ainda o inciso VIl - garantia de padrdo de qualidade, ndo devemos ver aqui
apenas os resultados de avaliagdes nacionais e internacionais, mas sim aquilo que é
entregue aos estudantes, adequacdo da infraestrutura, organizacdo institucional,

recursos didaticos, oportunidades, adaptacdes pedagdgicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBN (Lei n® 9.394/1996), é
uma lei subordinada a nossa Constituicdo e tem por objetivo organizar nosso sistema
educacional em todos os seus niveis, estabelece os direitos e deveres de alunos e
professores. Como uma norma subordinada a Constituicdo, a LDBN segue 0s mesmos
principios de nossa Carta Magna. Dito isto, as pessoas com dislexia estdo contempladas
nos principios de igualdade de condi¢des, garantia de padréo de qualidade, direito a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. Mas como iSsO se concretiza na

implementacéo das politicas publicas dentro dos nossos sistemas educacionais?



Observando o que é abordado no espetro da inclusdo na (BRASIL, 1996) € a

educacao especial.

No Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Ou seja, no documento que organiza nosso sistema educacional, a dislexia ndo é
contemplada dentro da educacdo especial. O nome desse transtorno também né&o
aparece no documento, ou o termo Necessidades Educacionais Especiais como
encontramos na convengdo de Salamanca. As palavras necessidades educacionais
especiais possibilitavam naquele documento incluir também as pessoas com dislexia,
pois indicava que as escolas deveriam estar preparadas para acomoda-las, realizar a

inclusdo daqueles com necessidades educacionais especiais.

Ainda sobre o termo necessidades educacionais especiais, um outro documento
importante para educacéo que utilizava o termo é a RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2001,
este documento definia as diretrizes nacionais para a educagao especial na educacgéo
basica, o documento falava sobre a matricula de pessoas com deficiéncias nos
estabelecimentos de ensino, definiu a educacao especial como modalidade transversal
da educacédo, assim como a organizacdo da sala do AAE. O documento em muitos
aspectos contemplava também quem tem dislexia. Com o passar dos anos, outros
documentos voltados para inclusédo de pessoas com deficiéncia foram sendo produzidos,
o conceito de educacéo especial foi se consolidando, bem como o entendimento de quais
os estudantes da educacéo especial, ja os transtornos como a dislexia foram ficando a

margem.

Nos planos nacionais de educacéo (PNE de 2001-2010 e 20014-2024) a dislexia
nao é mencionada. Podemos ver, no PNE de 2001, a mencéo constante da palavra
necessidades especiais tendo como base o art. 208, inciso Ill, mas tal artigo da nossa
constituicdo fala sobre o atendimento especializado as pessoas com deficiéncias.
Entretanto, a dislexia ndo se trata de uma deficiéncia, o que ocasiona a exclusdo do

disléxico na discusséo desse documento. No PNE de 2014, ndo ha mencéo a dislexia,



nem as necessidades educacionais especiais. Quando ha mencéo, a palavra transtorno

se trata do transtorno global do desenvolvimento.

Outro documento sobre a incluséo é a politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), que se trata de um documento orientador do
MEC que buscou garantir que todos os alunos tivessem acesso a educacao regular,
inclusdo. Voltado para as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento (o termo utilizado atualmente é transtorno do espectro autista), e com
altas habilidades/superdotacdo. A educacdo especial neste documento passa a ter
carater de complementariedade da educacdo regular. Nele foi criado atendimento

educacional especializado. E assim como o PNE ndo contempla a dislexia.

Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo) € a lei de maior relevancia para
inclusdo no nosso pais, busca promover igualdade de condi¢cdes, bem como direitos
fundamentais para as pessoas com deficiéncia. Contempla dimensdes como

acessibilidade, educacao, saude, trabalho, transporte. Ela € um grande marco de

inclusdo no Brasil, mas para o publico ao qual ela é destinada.

Recentemente uma Lei que os contempla a dislexia enfim, foi elaborada e
publicada. A Lei N° 14.254/2021 que fala do acompanhamento integral de educandos
com dislexia, transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e outros
transtornos de aprendizagem. Sendo este acompanhamento uma parceria entre escolas,
familias, servicos de saude que indica a responsabilidade dos professores no processo
de ensino desses escolares, com 0 apoio dos outros profissionais tanto dentro quanto
fora da escola. Esta lei teve inicio com o projeto n° 7081/10, ou seja, foi um processo de

onze anos para que esta lei entrasse em vigor.

A nova Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva 2025, ja carrega em seu
nome a quem ela se dirige publico da ed. Especial. Ela tem por objetivo garantir direita a
educacdo num sistema inclusivo que garanta o acesso, permanéncia e aprendizagem
para os estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo. A politica
aborda pontos como formacdo continuada dos professores, atendimento o AEE,

profissional de apoio.



E uma politica importante para o pais, mas novamente a incluséo se restringe a
educacédo especial, ou seja, nao amplia a discussdo e necessidade inclusao para as
pessoas com transtornos especificos da aprendizagem ou com transtorno do déficit de
atencdo com hiperatividade. Concluimos essa observacéo sobre nossa legislacdo com
a criacdo de uma lei em 2015 que tinha por objetivo dar visibilidade a dislexia. Segundo
a Lei n® 13.085/2015:

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional de Atencdo a Dislexia, a ser
comemorado no dia 16 de novembro de cada ano.Paragrafo
Unico. O Dia Nacional de Atencédo a Dislexia sera comemorado com eventos
sociais, culturais e educativos destinados a difundir informacg@es sobre a doencga,
conscientizar a sociedade e mostrar a importancia do diagnéstico e tratamento
precoces. (BRASIL, 2015).

E uma lei com dois artigos, em seu artigo 2 ela informa que a lei entra em vigor no
ato da publicacdo. Embora a lei mencione eventos sociais, culturais e educacionais para
divulgar informacfes, esta mesma lei ndo possui um artigo que determine a insercéo
obrigatéria desta comemoracdo em calendarios escolares. Partiremos agora para a

compresséao das dificuldades da dislexia na escola.

2.4 Dislexia na escola

Veremos nos topicos a seguir quais as dificuldades encontradas pela pessoa com
dislexia no seu processo de educacéao formal. Segundo o Instituto ABCD (s.d., p. 25-26),
as dificuldades da pessoa com dislexia no periodo da pré-escola € o atraso na aquisi¢ao
da linguagem, dificuldade em pronunciar alguns fonemas, o atraso ao incorporar novas
palavras no vocabulario, em perceber e realizar rimas, em aprender as cores, formas,
nameros, o nome, dificuldade na coordenacao motora fina, em contar histéria, bem como

para seguir ordens e rotina.

Ja no ensino fundamental, no primeiro ano (série alfabetizadora), as dificuldades
sdo em aprender o alfabeto, em sequéncia e memadria de palavras, planejamento motor
das letras e niumeros, com nocao temporal, para aprender a ler e soletrar, na orientacao
espacial (direita, esquerda), na pressédo exercida no lapis durante a escrita, em retirar

contetdo do quadro, em diferenciar as letras (p/b, t/d, f/v, kig, X/}, s/z).



A partir do 3° ano até a conclusédo do ensino fundamental, vemos a persisténcia
na dificuldade em soletrar, com rimas, dificuldade em aprender outra lingua, no ritmo da
leitura, na compreenséo de textos em geral, leitura de mapas, produzir textos, tabuada,
na conclusdo de atividades no prazo, compreender linguagem nao verbal e alguns
géneros textuais como piadas e provérbios. No ensino médio persistem as dificuldades
do fundamental com a leitura lenta, a falta de compreensao do que se I&, producao textual
desarticulada, a falta de atencdo ou o excesso de atencdo. Observando esses topicos
percebemos que as dificuldades ndo cessam com o fim da alfabetizacdo e nem estéo

restritas as aulas de portugués. Pois todas as disciplinas trabalham o texto.

Voltando o nosso olhar para o aluno com dislexia ndo diagnosticado, além das
dificuldades académicas ja mencionadas devemos levar em conta seu estado emocional.
Diferente de uma pessoa com deficiéncia intelectual que ndo percebe seus equivocos,
dificuldades, as pessoas com os transtornos especificos da aprendizagem percebem que
algo no seu desenvolvimento n&o ocorre como esperado e iSSo gera insegurancgas, uma
vergonha, um afastamento em determinadas atividades que envolve a leitura e a escrita
como ditados, leitura em voz alta, redacdo etc. Pois ndo sabe de onde vém tais
dificuldades, torna-se perceptivel para estas pessoas que mesmo se esforcando nos

estudos o seu desempenho ndo atinge o0 mesmo nivel que seus pares.

E diante de um baixo rendimento nas atividades afetadas pela dislexia, ou a
recusa em realiza-las, pode-se gerar um estigma nesse aluno perante professores e
colegas, como alguém desinteressado, preguicoso, bagunceiro, desatento etc. Que a
longo prazo sem o devido diagnostico pode resultar danos psicolégicos mais graves
como ansiedade e depressdo, bem como danos académicos como a reprovacao,

evasao, ndo adesédo ao ensino superior. Como aponta o DSM-5,

O transtorno especifico da aprendizagem pode ter consequéncias
funcionais negativas ao longo da vida, incluindo baixo desempenho académico,
taxas mais altas de evasdo do ensino médio, menores taxas de educacgéo
superior, niveis altos de sofrimento psicolégico e pior salde mental geral, taxas
mais elevadas de desemprego e subemprego e renda menor. Evasao escolar e
sintomas depressivos comérbidos aumentam o risco de piores desfechos de
salide mental, incluindo suicidalidade, enquanto altos niveis de apoio social ou
emocional predizem melhores desfechos de saude mental. (2014, p. 73)



2. 5 Desenho Universal para Aprendizagem e adaptacao curricular

Uma das estratégias que podem ser utilizadas no processo de aprendizagem das
pessoas com dislexia, e os disturbios de aprendizagem no geral, é o desenho universal
para aprendizagem. E pouco falado no Brasil, surgiu nos Estados Unidos no ano de 1999
e foi desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for

Applied Special Tecnology.

Essa estratégia pode ser usada ndo apenas com pessoas com dislexia, mas com
pessoas neurotipicas e atipicas, pessoas com deficiéncias, com superdotacdo, € um
desenho que busca incluir a todos. Por exemplo: ao utilizar um filme como recurso em
uma aula, com uma turma que possui um aluno cego e outro surdo. Esses alunos néo
devem fazer uma atividade diferente, ser excluidos, dentro dessa perspectiva o professor
deve escolher um filme com audio descricdo e legenda em portugués para que todos os
alunos consigam assistir. No DUA tudo é pensado de modo a incluir desde a construcao
de um material didatico, um plano de aula, o curriculo, o espaco fisico etc. “O DUA
consiste na elaboracao de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em termos
fisicos quanto em termos de servigos, produtos e solucdes educacionais para que todos
possam aprender sem barreiras” (Cast UDL, 2006 apud Zerbato e Mendes, 2018 p.149
-150).

A utilizacao do desenho universal da aprendizagem €é de grande importancia para
a inclusdo, mas ndo descarta a necessidade de algumas adaptacdes pedagogicas em
sala de aula. Dividiremos as adaptacdes possiveis para as pessoas com dislexia em dois
topicos, avaliacdo, postura do professor, com base nos elementos encontrado em
(Borba; Braggio, s.d.). Adaptacdes avaliativas: as provas devem ser escritas e de carater
operatorio, provas orais e teses, observagdo de comportamento, sempre devem ter a
mesma fonte ex.: Arial 12, evitar textos longos, fazer utilizacdo de imagens que

favoregcam a compressao, maior prazo de conclusdo das avaliagdes escritas.

Sobre a postura do professor: deve tratar o aluno disléxico com naturalidade, usar
a linguagem direta, clara e objetiva quando falar com ele, traze-lo para perto da lousa e

da mesa do professor e assim poder prestar-lhe mais auxilio, verificar sempre e



discretamente se ele demonstra estar entendendo, certifique-se de que as instrucdes
para determinadas tarefas foram compreendidas, com discricdo observar se ele fez as
anotacdes da lousa e de maneira correta antes de apaga-la, estimule-o, incentive-o, faca-
o acreditar em si, dar atalhos e jeitos de fazer as atividades, evitar atividades que o
exponham como leitura em voz alta para a turma, soletracdo para turma, dar-lhe mais

tempo para executar as atividades.

3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa
O tipo de pesquisa escolhido foi a pesquisa bibliografica, qualitativa e
exploratdria. Pois é a pesquisa que melhor se enquadrava neste movimento de olhar
para o interior, para aquilo que a UFPB tem produzido e suas contribuicbes sobre o
tema. Também se trata de uma pesquisa que requer menos recursos para ser realizada,
pois é realizada a partir de material ja produzido como livros, artigos, TCCs, teses,

dissertacdes. Como afirma Gil (2008, p. 50)

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em
quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

O material bibliografico utilizado na pesquisa foi extraido do repositério
académico da UFPB, pois o trabalho buscava identificar as contribuicées da instituicdo
para o processo de ensino e aprendizado de alunos com dislexia. Ao analisarmos esse
material também nos deu maior compreensao do lugar que este tema possui na formacao
de nossos novos pedagogos. Nao buscamos um grande volume de material, mas sua
qualidade, aquilo que tinha o processo de ensino e aprendizagem como foco,

favorecendo as discussdes e nos dando mais clareza acerca do tema.

Seguindo as etapas indicadas por “Miles e Huberman (1994), numa das mais
conhecidas obras que tratam da pesquisa qualitativa, apresentam trés etapas que
geralmente sdo seguidas na andlise de dados: reducdo, exibicdo e
conclusao/verificagao” (Gil, 2008, p. 175).



Outro critério para a escolha do material foi o prazo de dez anos de publicacao,
visando a melhor atualizacéo tedrica e cientifica, pois a ciéncia estd em constante
evolucao e as novas publicacdes tendem a refletir os avancos tedricos e metodoldgicos.
Mas encontramos também nesses dez anos um aspecto simbalico, pois dentro deste
prazo uma turma de criangas conclui a etapa do ensino fundamental, neste prazo
também duas turmas de pedagogos, ndo havendo nenhuma intercorréncia no processo

formativo, sdo formadas.

A pesquisa também possui um aspecto exploratério, frequentemente ligada a
pesquisa bibliografica, visto que o tema da dislexia é abordado de forma limitada dentro
da graduacdo, pois s6 é mencionado na disciplina de educacao especial para fazer a
distincdo dos transtornos especificos da aprendizagem e o publico-alvo da educacédo
especial. Em nosso atual curriculo, ainda possuimos uma disciplina optativa de 60h,
disturbios da aprendizagem. Segundo Gil (2008, p. 27)

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visédo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular
hip6teses precisas e operacionalizaveis.

3. 2 Instrumentos/técnicas de producdao e coleta de dados

A coleta de dado se deu pela leitura das fontes encontradas no repositério da
instituicdo e fichamento das fontes selecionadas, também foi adotado dois tipos de
fichas: a de resumo e a de citacdes para analise e maior aprofundamento. Pois como
diz Prodanov e Freitas (2013, p. 134)

O fichamento é uma técnica de trabalho que consiste em documentar
as ideias e informacdes de uma obra. A importancia do fichamento para a
assimilacdo e a producao do conhecimento por académicos e pesquisadores é
dada pela necessidade de manipular uma consideravel quantidade de material
bibliografico.
As ideias e informacdes coletadas foram organizadas em tabela, pois deste
modo é mais facil a exposicdo e compreensdo de dados relevantes extraidos no
trabalho de revisao bibliografica. “A finalidade basica da tabela & resumir ou sintetizar

dados de maneira a fornecer o maximo de informa¢6es num minimo de espaco. Sao



elementos demonstrativos de sintese, que constituem unidade autbnoma.” (Prodanov e
Freitas, 2013, p. 208)

3.3 Andlise e discusséao dos dados da pesquisa

Agora discutiremos os dados da pesquisa gue inicialmente seria restrita ao curso
de pedagogia, mas na busca realizada no repositorio institucional do curso de pedagogia
da UFPB foram identificados apenas trés trabalhos. Ao identificar o baixo quantitativo de
trabalho, resolveu-se ampliar a procura para todo o repositorio institucional, pois mesmo
que o trabalho seja de cunho qualitativa ainda se faz necessario um certo volume de

trabalhos para fazer o processo de selecéo.

ApoOs essa decisdo uma nova busca foi realizada, na pagina do repositério
institucional da UFPB no campo (pesquisar em) foi colocado (pesquisar em todo o
repositério), ndo fazendo a separacao por curso. Os descritores utilizados na pesquisa
foram as palavras (dislexia, ensino e aprendizagem, dificuldade de aprendizagem) e
foram encontradas 27 péginas de arquivos que totalizavam 266 trabalhos, eram

dissertacao, teses e TCC, sendo o ultimo a maioria.

Dos trabalhos encontrados 16 eram sobre a dislexia. Foram cortados 6 trabalhos
por estarem fora do recorte temporal (2016 a 2026) estipulado para o processo de
analise. Um trabalho de Letras Espanhol que abordava a dislexia e os desafios do
professor de lingua portuguesa, orientado pela professora Sandra Santiago (docente do
centro de educacao), apresentou um erro e ndo era possivel acessa-lo pelo site do
repositorio. Mais 3 trabalhos foram cortados, dentre eles uma dissertacdo, por estarem
afastados da pedagogia e mais inseridos em suas respectivas areas, sendo elas: Direito,
Psicopedagogia e Letras. Mais 1 trabalho de Letras, da modalidade a distancia, foi
cortado por abordar outras dificuldades além da dislexia. Resultando na escolha de 5

trabalhos para serem analisados.

Uma observacdo sobre essa etapa em que a pesquisa ocorreu (em todo o

repositorio), nos foram entregues mais trabalhos da pedagogia nesta busca do que na



primeira realizada no repositorio da pedagogia. A seguir a tabela apresenta os trabalhos

escolhidos.
N° | Autor Ano | Titulo Area Tipo
Aldinéia Beatriz de Oliveira Andlise bibliografica sobre
1 Nascimento 2024 | estratégias pedagogicas para Pedagogia TCC
criancas com dislexia
Danielle Andrade de Dislexia e educacao infantil:
2 Albuquerque, Janaciara | 2017 | refletindo sobre o olhar dos | Pedagogia TCC
Kely Fontes de Lima, professores
Luciene Maria Gongalves
Ayane Shirley Pereira Leite A mediagdo docente na
3 2021 | aprendizagem e | Pedagogia TCC
desenvolvimento de um
estudante com dislexia: uma
andlise do filme “Como estrelas
na terra, toda crianca €
especial”
Fabiana Maria Soares da Intervencdo psicopedagdgica
4 Silva 2016 | com crianca disléxica: Psicopedagogia | TCC
um estudo de caso na Escola
de Educacdo Basica da
Universidade Federal
da Paraiba
Janyly Gadelha de Lima 2020 | Incluséo escolar: um olhar Pedagogia
5 sobre a dislexia e o papel da Modalidade a TCC
escola distancia

Por uma questéo didatica e organizacdo estrutural deste capitulo usaremos a

classificacdo numérica de 1 a 5 da primeira coluna da tabela para nos referir aos

respectivos trabalhos. A segunda coluna da tabela é reservada para o (autor) e podemos

observar que todos os trabalhos foram escritos por mulheres, o que é algo esperado e

comum, pois o0 curso de pedagogia é predominantemente feminino. Segundo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2025, apud Eidelwein et

al., 2025), as mulheres representam a maioria na docéncia, desde a creche até o Ensino

Médio, bem como na gestao. Isso ocorre por fatores histéricos e sociais.




A area da docéncia inicialmente era um espag¢o masculino, mas os homens foram
migrando para outras areas do conhecimento e consequentemente os espacgos deixados
por eles na docéncia foram ocupados pelas mulheres. Com o passar dos anos, a
pedagogia foi ganhando o estigma de vocacdo, mais precisamente a vocacao feminina,
fazendo a sociedade olhar para esta area de atuagdo como um espaco feminino. Para
as mulheres era como ter um aval da sociedade para ingressar na educagao superior e

ter uma profissdo. Segundo Almeida (1996, p. 74, apud Daquino; Tortato, 2024)

ser professora representava um prolongamento das fungdes
domésticas e instruir e educar criangas, sob 0 mascaramento da misséo e da
vocagdo inerentes as mulheres, significava uma maneira aceitavel de

sobrevivéncia”.

Entendemos aqui como os fatores sociais que levavam as mulheres a escolher a
pedagogia, a partir do cenario histérico exposto, como a busca por uma
profissionalizacéo e independéncia financeira, um outro aspecto que deve ser levado em
consideracdo € a possibilidade de conciliar com mais facilidade a vida pessoal e
profissional. De acordo com Azevedo (2018, p. 8, apud Daquino; Tortato, 2024), “a ideia
presente no imagindrio coletivo de que a carreira de educadora permite a mulher conciliar

0s papéis de esposa, méae e profissional”.

Mas nédo s6é a pedagogia tem essa presenca marcante das mulheres, pois sua
participacdo vem crescendo em muitas areas, mas ela ainda € predominante em areas
gue possuem fortemente enraizadas as dimensdes da instru¢cdo e cuidado. Alguns
exemplos sé@o a psicopedagogia, a psicologia, a enfermagem, servicos sociais. Como
aponta o Conselho Nacional das Secretarias Municipais de Saude (2020, apud Eidelwein
et al., 2025), ao afirmar que as mulheres sao a principal forca de trabalho no Sistema

Unico de Saude.

A terceira coluna da tabela indica o (ano) de publicacao dos trabalhos, séo eles:
2016, 2017, 2020, 2021 e 2024.

Ao observar a linha temporal das publicacdes, vemos que duas delas (2016, 2017)
sdo de anos subsequentes, seguida de uma pausa de trés anos nas discussfes e

producdes acerca do tema. Apos os trés anos, vieram mais duas publicacdes nos anos



de (2020, 2021), para enfim chegar ao trabalho mais recente (2024). Ao analisar o tempo
de publicacdo entre estes cinco trabalhos, percebemos que ndo ha uma frequéncia

nessas producdes.

Partindo para a observacdo da quarta coluna (titulos), vemos que as autoras
abordam uma variedade aspectos do campo da dislexia como: estratégias pedagogicas
para criancas com dislexia, dislexia e educacao infantil, a mediacdo docente na
aprendizagem e desenvolvimento de um estudante com dislexia, uma intervencao

psicopedagdgica com crianca disléxica e incluséo escolar.

Ainda que haja essa diversificacdo os trabalhos mantem-se centrados em trés
eixos: as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da dislexia, a importancia e
o papel do professor na mediacdo desse processo de ensino-aprendizagem, e as

estratégias pedagogicas especificas.

Anteriormente na fundamentacao abordamos brevemente o processo de ensino e
aprendizagem em algumas perspectivas dentre elas a teoria de Piaget que fala sobre
esquemas mentais, assimilacdo e acomodacao, agora voltamos nosso olhar para esses
eixos da mediagdo docente e estratégias pedagdgicas. Segundo a afirmacédo de Balestra

(2005) sobre o papel do professor na teoria de Piaget

Nela, a atuacéo do educador € de relevante importancia na medida em
que serd ele o responsavel pela qualidade das interacdes estabelecidas na sala
de aula. E por isso que as relacdes entre o educando e o objeto do
conhecimento, entre os préprios alunos e entre estes e o professor dependem
dessa mediacao (do professor). (Balestra, 2005, p. 5).

Balestra (2005) traz ainda em suas reflexdes sobre a teoria piagetiana que o
professor deve ter o dominio do objeto de conhecimento para alcancar resultados
satisfatdrios em sua mediacao pedagogica. Ela enfatiza também a necessidade de aulas
mais dinamicas que se afastem do modelo tradicional, nesse contexto, podemos pensar
em estratégias pedagdgicas como o uso dos jogos e atividades praticas que trabalhem
o corpo, favorecendo assim mediacdo pedagodgica. Ademais, preza principalmente pelo
respeito a individualidade dos alunos. O professor como mediador do processo de ensino

e aprendizagem nessa perspectiva corresponde as demandas de quem tem dislexia que



precisa de um olhar mais sensivel as suas dificuldades e necessidades, bem como do

respeito ao seu ritmo de aprendizagem.

A quinta coluna apresenta as (areas), a maioria dos trabalhos na tabela séo da
area da pedagogia e ha um trabalho oriundo da area de psicopedagogia. Essas duas
areas do conhecimento sdo muito proximas, e em certos aspectos se complementam. A
pedagogia vai atuar diretamente na relacdo de ensino-aprendizagem, formando
docentes para entender, pesquisar atuar e nessa relagdo. Ja a psicopedagogia tem seu
campo de pesquisa voltado para a aprendizagem e a ndo aprendizagem. Mas nem todo
trabalho encontrado na psicopedagogia se encaixava no N0sSso requisito para analise, a

exemplo daquele que foi cortado por estar muito inserido na area clinica.

Ja os trabalhos da pedagogia que foram encontrados, foi uma grata surpresa visto
gue na pesquisa inicial o nosso sistema sO apresentou trés trabalhos, sendo um deles
com mais de dez anos de publicacdo. Algo a se destacar € que nao foram encontrados
trabalhos sobre a dislexia das areas de psicologia, fonoaudiologia, neurologia, essas sao
areas que deveriam também estudar esse tema pois eles compdem junto com a
psicopedagogia o corpo de profissionais que fecham o diagnéstico. Segundo Nico (2005,
apud Oliveira, 2016, p. 7)

ele sugere que o diagndéstico da dislexia seja feito por um psicélogo,
fonoaudidlogo, um psicopedagogo e um neurologista, ou seja, por uma equipe
multidisciplinar, pois dessa forma ndo se consegue apenas o diagnéstico e sim
também para afirmar ou excluir elementos coexistentes de importancia para o
tratamento.

Os trabalhos desses cursos seriam mais dificeis de se encaixar nos nossos
requisitos para analise, mas isso nao os descartaria para o estudo, enriguecimento do
referencial tedrico e cita¢cdes. Aqui levantamos um questionamento, a tematica realmente
nao é discutida na nossa instituicdo fora da pedagogia e psicopedagogia ou mais uma

vez nosso sistema foi falho ao entregar aquilo que foi buscado?

Ao analisar as areas dos trabalhos constatou-se que possuem origem no Centro
de Educacao (CE). Vale destacar que o trabalho, descartado por erro do sistema, de
letras espanhol, pertencente ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Entretanto,



este trabalho encontrou sua orientacdo dentro do CE. Esses dados demonstram que o

Centro de Educacéo é protagonista nas discussdes sobre a dislexia.

No que se refere a formacéo do pedagogo, é importante refletirmos a organizacao
do curso de pedagogia da UFPB, pois foi ele quem deu maior contribuicdo para analise

e discusséo, e fazer alguns apontamentos.

O curso de pedagogia da UFPB € ofertado na modalidade presencial, a distancia
e pedagogia do campo. O curso no campus 1 é ofertado nos turnos da manh4, tarde e
noite, o que demonstra uma grande procura da sociedade. Ele possui 8 periodos e um

tempo médio de duracéo de 4 anos.

As disciplinas na grade curricular se distribuem da seguinte forma: 1 periodo
(filosofia da educacéo I, historia da educacao |, Sociologia da educacéo I, psicologia da
educacdo |, metodologia do trabalho cientifico, economia da educacdo, seminario
temético ). 2 periodos (filosofia da ed. Il, histéria da ed. Il, sociologia da ed. Il, psicologia
da ed. Il, fundamentos epistemoldgicos da educacédo, educacédo e diversidade cultural,
seminario tematico Il). 3 periodos (politica ed. da ed. basica, ed. E trabalho, ed. e
tecnologia, curriculo do trabalho pedagdgico, pesquisa educacional, educacao especial,
seminario tematico |Ill). 4 periodos (planejamento educacional, avaliacdo da
aprendizagem, didatica, educacao de jovens e adultos, gestdo educacional, estagio
supervisionado I, seminéario temético V). 5 periodos (corpo ambiente e educacéo, lingua
e literatura, linguagem e interacao, ensino de artes, organizacao e pratica da ed. infantil,
estagio supervisionado Il, seminario tematico V). 6 periodos (ensino de portugués, ensino
de matemética, ensino de ciéncias, org. e pratica do ensino fundamental, estagio
supervisionado lll, seminario tematico VI). 7 periodos (ensino de historia, ensino de
geografia, TCC |, optativa, estagio supervisionado 1V, libras, seminario tematico VII). 8
periodos (area de aprofundamento, area de aprofundamento, estagio supervisionado V,
optativa, TCC II).

A maioria das disciplinas possuem carga horaria de 60 h, com excecdo dos
seminarios tematicos, TCC | e Il que possuem 30 h. Existem duas opc¢des de areas de
aprofundamento para os estudantes, educacéo especial ou educacao de jovens e

adultos. O curso disponibiliza ainda um grupo de 23 disciplinas das quais seréo



escolhidas 2 para cursar como disciplina optativa obrigatoria, € dentro deste grupo que
se encontra a disciplina (distlrbios de aprendizagem) nela estudamos os transtornos

especificos da aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia e disortografia).

Apresentada a grade, facamos alguns apontamentos. Sobre a disciplina de
distrbios de aprendizagem que trata de um tema tdo relevante para a formacédo do
pedagogo, ela ndo se encontra na grade curricular obrigatéria. Foi colocada em uma
posicao onde os alunos podem escolher ndo curséa-la. Para quem nao a escolheu como
disciplina optativa s6 vera algo sobre os transtornos especificos da aprendizagem em
educacéo especial, mas de forma breve, apenas para saber que eles ndo sédo o publico-
alvo da educacdo especial. Olhar para esse panorama do curso nos faz ter mais

compreensao do porgqué a dislexia ndo ser tdo discutida e pesquisada.

Para concluir a analise dos dados, vamos para a sexta coluna (tipo) de trabalho.
Como ja foi apontado, o maior volume de trabalhos era de TCC, o que resulta na maior
probabilidade de os trabalhos analisados serem TCCs. A partir do que vimos até aqui, €
possivel concluir que a dislexia ndo tem sido pesquisada, com frequéncia, para produzir
trabalhos de conclusdo de curso e consequentemente as pesquisas mais profundas

como teses e dissertacdes se torna algo ainda mais distante.

Agora apresentaremos 0s objetivos gerais de cada autora bem como o caminho
adotado por elas para alcancar esses objetivos, e, posteriormente, discutiremos 0s
seguintes eixos encontrados nos trabalhos: (A) as dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem da dislexia, (B) a importancia e o papel do professor na mediacao desse

processo de ensino-aprendizagem, (C) e as estratégias pedagdgicas especificas.

O trabalho (1) Nascimento (2024), tinha como objetivo geral analisar as
estratégias didatico pedagogicas para criangas com dislexia em ambiente escolar
evidenciadas por estudo cientifico, o0 caminho tomado pela autora para fazer tal analise
foi a pesquisa bibliografica de cunho descritivo e exploratério, a conclusédo da autora é
gue as abordagens pedagogicas mais eficazes para o ensino de alunos com dislexia
incluem o uso de metodologias multissensoriais, atividades com intervengéo fonoldgica,

ensino estruturado e sistematico, bem como o apoio individualizado. Ela também



apresenta um manual para contribuir na formacéo dos professores e no seu uso em sala

de aula.

O objetivo de (2) Albuquerque; Lima; Gongalves (2017) foi analisar qual a visédo
dos professores da educacao infantil sobre a dislexia e a metodologia adotada por elas
foi uma pesquisa de revisdo bibliografica e pesquisa de campo, dentro de uma
abordagem qualitativa. A pesquisa de campo ocorre em um Centro de Referéncia em
Educacéo Infantil (CREI) na cidade de Jo&o Pessoa, elas utilizaram como instrumento
um questionario formulado estruturalmente por seis questbes mistas aplicado as
professoras da instituicdo. Na conclusao do trabalho as autoras constatam que parte dos
professores participantes ndo compreendem o que é a dislexia e suas repercussfes na
vida de uma crianga, e como consequéncia ndo sabem e nédo conseguem realizar acdes
gue melhorem o processo de aprendizagem do aluno disléxico. As repostas obtidas por
elas nos questionarios sdo muito diferentes do que diz a literatura sobre a dislexia. As
autoras denunciam a necessidade de formacao continuada para os professores, pois seu
conhecimento demostra a auséncia do estudo sobre a dislexia na graduacdo dos

entrevistados.

Ja o trabalho de (3) Leite (2021), tinha como objetivo analisar o papel da mediacao
docente no processo de aprendizado e desenvolvimento de um estudante com dislexia.
Para isso, ela realizou uma analise filmica, seguindo os passos da identificacdo do tema,
resumo da historia e da decomposicéao do filme, relacionando-o com o tema identificado.
A autora conclui que pratica pedagogica utilizada pelo professor interfere fortemente na
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Pode-se observar que ao utilizar uma
metodologia inadequada, em que néo era levado em conta as necessidades especificas
do estudante com dislexia, ele ndo conseguiu aprender e ndo avangou no
desenvolvimento.

O trabalho de (4) Silva (2016) se propunha a discutir o papel das
intervengcbes psicopedagogicas e multidisciplinares como mediagdo para o0
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca disléxica na Escola de Educacao
Basica da Universidade Federal da Paraiba, bem como, conhecer o processo de

aprendizagem e sociabilidade da crianca disléxica; contribuir com a leitura e escrita da



crianca disléxica e desenvolver método. A metodologia adotada pela autora foi uma
pesquisa empirica do tipo estudo de caso, usando método descritivo com andlise dos
dados na concepcao hipotética dedutiva, realizada na Escola de Educacéo Basica da
UFPB, através de observacdo em sala de aula, onde foi destacado o desempenho
intelectual da crianga, bem como suas interacdes com o0s colegas e com a professora.

A autora ao final do trabalho compreendeu a importancia da ludicidade como um
meétodo eficaz para o processo de ensino-aprendizagem de criancas com dislexia, bem
como os métodos fonicos e multissensoriais que se mostra como fundamentais para que
a crianca aprenda com o apoio sonoro e dos outros sentidos facilitando a aquisi¢cao do
conhecimento no individuo Iéxico.

Para concluir, o trabalho de (5) Lima (2020), tinha por objetivo analisar como 0s
contextos educacionais e legais tratam a questado da educacéo inclusiva e o papel da
escola nesse processo. A metodologia que adotada por ela foi a pesquisa bibliogréafica
com o apoio de importantes autores, na qual as suas contribuicdes foram relevantes para
as reflexdes levantas ao longo desse estudo. A autora aponta em sua reflexéo final para
uma compreensao sobre a importancia de conhecermos a legislacéo e os direitos das
criancas e adolescentes, na perspectiva de uma educacéao inclusiva no ambito escolar.
A aplicacdo de um curriculo igual, dentro de uma classe heterogénea, evita a
descriminacdo de qualquer tipo, contribuindo para superar as dificuldades de
aprendizagem. A escola inclusiva é resultado de uma parceria entre gestor, professor,

todos os profissionais da educacéo e a familia, sendo algo decisivo para a cidadania.

No eixo (A) as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da dislexia. O
trabalho (1) contribui identificando as dificuldades de leitura, escrita, compreenséo,
memoria, organizacdo, relacdes sociais e autoestima. Como podemos observar na
citacdo a seguir:

[...]ele também traz problemas de autoestima, dificuldades na memdria
de trabalho, na lateralidade e nas dimensdes, desempenho escolar prejudicado,

dificuldade na organizacéo e planejamento, problemas de coordenacéo motora
fina, dificuldade com a linguagem oral, desafios na compreensdo de textos
complexos e até problemas sociais, podendo leva-los a se acharem com menos
inteligéncia que os outros, acarretando o seu afastamento dos colegas,
comecando a se excluirem ou a serem excluidos do meio social, e até sofrerem



bullying daqueles que ndo entendem como esse tipo de transtorno pode afetar
na pessoa. (Nascimento, 2024, p.10)

Nesta citacdo vemos que mais do que a leitura e escrita, a dislexia afeta outros
aspectos do desenvolvimento do aluno, € possivel ver o peso destas dificuldades na
confianca do aluno e em seu desenvolvimento emocional. Como ja foi falado neste
trabalho, as pessoas com dislexia ainda que ndo saibam seu diagnostico tem uma
percepcao que algo fora do comum ocorre com elas e isso gera vergonha e inseguranca.
Esse estado emocional enquanto criancas pode leva-los a desistir de atividades
interferindo no seu desenvolvimento, enquanto adultos pode leva-los a desistir de

oportunidades de estudo e trabalho.

Alunos disléxicos podem evitar participar de atividades coletivas ou ler
em voz alta, temendo julgamentos ou a exposi¢éo de suas dificuldades causando
barreiras psicoldgicas que afetam sua autoconfianga e participacdo nas
atividades escolares. (Nascimento, 2024, p.19)

No que se refere as dificuldades de leitura e escrita, Nascimento (2024) destaca
na préxima citacdo mais do que a dificuldade com a leitura e escrita, ela aponta as
competéncias que sado afetadas nesses dois campos. Nos possibilitando ter um olhar

mais atento ao que ocorre com o aluno em seu processo de alfabetizacéo.

Os disléxicos apresentam dificuldades, seja na leitura oral ou silenciosa,
omitindo, substituindo ou trocando algumas letras das palavras, lentidao e da
falta de compreensdo do que se esta lendo, e na escrita, ndo conseguindo
relacionar as letras com os sons na formacdo das palavras, e essa dificuldade
se da em graus diferentes. (Nascimento, 2024, p.14).

O (2) trabalho por sua vez, nos mostra um outro tipo de dificuldade, aquela que é
agravada pelo meio onde estamos inseridos. Quando ndo se tem o preparo para agir

diante da dislexia e ndo hd uma preocupacdo em buscar este preparo.

Na escola, sempre houve disléxicos, e muitas vezes, 0s alunos com esse

distarbio ndo foram e n&o séo identificados, nem tratados da maneira correta.
Em vez de uma abordagem pedagdgica favoravel, o que o aluno acaba
recebendo €, em alguns casos, conteidos e metodologias que ndo condizem
com as necessidades das criangas e, assim, suas dificuldades de aprendizagem
tendem a se intensificar e perpetuar. (Albuquerque; Lima; Gongalves, 2017, p.
20).



Corroborando com o que diz Albuquerque; Lima e Gongalves (2017), a autora do
texto (3) vem falar de quando insistimos em préticas inadequadas, incompativeis com a
individualidade dos alunos, tem-se nesse contexto um fracasso no desenvolvimento do

aluno e a culpa por esse fracasso sempre recai sobre o proprio estudante.

Nas praticas educacionais tradicionais, ndo se busca compreender as
dificuldades do aluno, ndo ha um olhar atento e ndo é dada atengdo aos
interesses particulares de cada um, todo contetdo é passado igualmente e cada
aluno é responsavel por absorvé-lo exatamente como é transmitido. (Leite, 2021,
p. 41)

Essa postura rigida em relacdo as praticas ndo favorecem o processo de
alfabetizacdo da crianca com dislexia, pois essa fase da educacéo se mostra desafiadora
para esses alunos. Um periodo em que suas dificuldades, inabilidades se tornam
gritantes. Se faz necessario resiliéncia por parte das escolas e educadores para que
possam realizar as adaptacdes necessarias, bem como uma aproximacéao da préatica aos
interesses dos alunos. Para tornar este processo menos doloroso, traumatico. Como

podemos ver na citagédo do trabalho (4) Silva (2016)

A alfabetizacdo para a criancga disléxica € bastante complicada, pois € a
partir desta que se evidenciam as dificuldades, limitacbes e a cobranca de
aprender a leitura e concomitantemente a escrita, 0 que para muitas criangas €
um processo facil e natural, para o disléxico é dificil e doloroso. A caréncia de
compreensao e armazenamento de palavras no Iéxico dificulta demasiadamente
0 sucesso escolar sendo este problema insistente mesmo desfrutando de um
contexto favoravel. (Silva, 2016, p. 10)

Para a ultima contribuicdo neste primeiro eixo, esta citacdo do ultimo trabalho (5)
gue nos recorda que as dificuldades advindas da dislexia ndo sdo passageiras, mas
perenes. Embora realizemos adaptacfes, estratégias, ainda que o préprio cérebro do
individuo encontre caminhos, a dificuldade nao desaparece.

As caracteristicas sao por fases. Quando bebé, a crianca nao tem
interesse no que é trabalhado no ensino infantil, nas séries iniciais do
fundamental, as caracteristicas passam a serem mais notorias, as criancas
passam a cometer erros na leitura, e a falta de associacgao de letras, até mesmo
a dificuldade de ler palavras simples e chegam a nao querer ler nada. Ja na fase
adulta, muitos ndo concluem nem o ensino médio, em grande parte ndo sabe
nem o diagnéstico, e, também, se sentem incapacitados de concluirem os
estudos. (Lima, 2020, p. 22-23)



Vamos agora as observacdes do eixo (B) a importancia e o papel do professor na
mediacao desse processo de ensino-aprendizagem. No (1) trabalho, Nascimento (2024)
nos traz uma problemética sobre a necessidade de formacdo continuada para os
professores. Pois existe no meio docente, devido a lacunas em suas graduacoes, a falta
de capacitagdo sobre os transtornos especificos da aprendizagem, ela também sinaliza

a responsabilidade das instituicdes em auxiliar os docentes nesse processo formativo.

A falta de preparo de algumas escolas para lidar com a dislexia € outro
dilema enfrentado. Muitas vezes, a escola ndo oferece as ferramentas
adequadas e 0 apoio que precisam, como uma equipe multidisciplinar e formagéo
continuada para 0s seus professores, para que assim eles consigam identificar
e lidar melhor com a dislexia, o que acaba prejudicando a trajetéria escolar dos
alunos afetados. (Nascimento, 2024, p.15)

J4 no texto (2) as autoras concordam com Nascimento (2024) sobre a
necessidade de formacdo continuada e que o pedagogo tenha uma gama de
informacdes sobre a dislexia e outros transtornos especificos da aprendizagem a sua

disposicéo. A citacdo a seguir nos possibilita refletir sobre a busca pela formacéao:

Deste modo, a formacao continuada é extremamente importante e nao
depende da instituicdo onde o professor esta vinculado. E indispensavel que ele
busque melhorar sua qualificacdo profissional, atualizando-se e aprofundando
conhecimentos na area onde atua. (Albuguerque; Lima; Gongalves, 2017, p. 35).

Com esta fala, compreendemos que o professor nédo deve ficar inerte diante da
falta de formacgao por parte das instituicdes. Se estas ndo correspondem a necessidade
formativa, o professor deve ser o protagonista em seu caminho formativo. Aqui pensamos
sempre na possibilidade de um mestrado, um doutorado, em especializa¢des, na compra
de cursos. Mas ha um espaco de acesso ao conhecimento em que ndo é necessario
pagar ou disputar uma vaga para estudar. Esses espac¢os sao 0s repositérios académicos,
plataformas como Scielo, Google Académico, a biblioteca digital brasileira de teses e
dissertacdes, pois 0 acesso a essas plataformas nao estao fechadas para quem concluiu

a graduacgéo.

Obviamente que entrar em alguma instituicdo para dar continuidade a sua
formacdo apdés a graduacdo é de suma importancia, mas em caso de haver a

impossibilidade de o docente ingressar em uma instituicdo, encontramos nos espacos



de producdo de conhecimento uma alternativa confiavel para estudo. A citacdo abaixo
se trata de um recorte da analise das autoras e indica a falta de conhecimento sobre a

dislexia das professoras entrevistadas.

A partir dos dados levantados, percebemos que 80% das professoras
que se disponibilizaram a responder a pesquisa disseram que sabem o que é
dislexia. Porém, ¢é importante considerar que mesmo respondendo
afirmativamente, nas questdes explicativas pudemos perceber incorrecdes,
imprecisdes e equivocos nas respostas explicativas dadas pelos sujeitos da
pesquisa. (Albuquerque; Lima; Gongalves, 2017, p. 37).

No trabalho (3), baseado na pratica do professor (ficticio), a andlise vai dizer como
deveria ser a pratica, mediacdo pedagdgica de um professor que possui conhecimento

sobre a dislexia.

No trabalho realizado pelo professor Nikumbh, vé-se o quao importante
€, 0 seu papel no desenvolvimento do aluno, ele organiza as agdes de acordo
com a necessidade do aluno, investiga e identifica quais sédo as dificuldades que
o impedem de aprender, e é com base nessas informacdes que ele planeja,
elabora e aplica uma série de atividades que contemplam as necessidades do
estudante, intervindo em sua ZDP. (Leite, 2021, p. 45)

O trabalho (4) apresenta na citacédo a fala da professora do estudo de caso, que
junto a citacao de Leite (2021) fazem um contraste ao que foi apresentado no (2) trabalho

sobre o conhecimento das professoras e consequentemente sobre sua atuacgao.

Segundo Silva (2016, p. 24), ao relatar a pratica da professora, eu
geralmente faco atividades de forma oral com ela, peco para que leia palavras
simples, que me explique o que entendeu, ajudo na identificacdo dos sons,
sempre coloco ela em dupla nas tarefas mais complexas, e algumas vezes,
elaboro atividades diferenciadas, mas isso é raro, pois ela quer fazer igual ao
das colegas, acredito que para ndo se sentir inferior. Mas ela sempre surpreende,
ndo ha limites para o desenvolvimento dela, ela est4 atenta a tudo e tem muita
vontade de aprender! (PROFESSORA).

Aqui temos uma pratica real de uma professora que conhece as dificuldades e as
potencialidades de sua aluna. Que apoiada em seu conhecimento consegue ter uma boa
atuacdo, adequando o que € necessario, desafiando a aluna para o0 seu
desenvolvimento, mas respeitando o seu ritmo de aprendizagem. Isso tudo vai de

encontro ao texto (5)



[...] a tarefa da escola e do professor corresponde em tracar estratégias
de ensino que tenha condic¢des efetivas de favorecer a aprendizagem do aluno,
partindo do seu diagnostico e conhecedores das peculiaridades presentes no
aluno com dislexia, visando a producdo de materiais didaticos e pedagogicos
que contribuam para sanar as dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita
do aluno. (Lima, 2020, p. 28)

Em sintese os trabalhos dizem que o professor necessita de conhecimento para
ter uma boa atuacao no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com dislexia, pois
sdo eles quem planejam, avaliam, fazem adaptacfes, produzem recursos. Mais do que
o conhecimento sobre a dislexia é necessario conhecer o proprio aluno, sua realidade,
interesses, dificuldades, o caminho adotado por ele na resolugédo de problemas, suas

gualidades.

No eixo (C) as estratégias pedagogicas especificas, as contribui¢cdes da autora (1)
sdo notaveis com a producdo um manual, que apresenta estratégias de ensino que
podem ser usadas em uma sala de aula. Neste ponto da andlise do trabalho, ela
apresenta duas tabelas com base nos seus estudos, uma com a estimulacdo de
consciéncia fonologica trazendo as habilidades e estratégias pedagdgicas. A outra com
habilidades, dificuldades, estratégias pedagodgicas, atividade/Jogo. Essas tabelas
auxiliam bastante o pedagogo que nao tem familiaridade com a dislexia. A seguir ela
explica como deve ser as estratégias pedagogicas:

As estratégias pedagogicas para criancas com dislexia no ensino
fundamental envolvem abordagens que focam na aprendizagem e no
desenvolvimento da leitura e escrita por meio de métodos multissensoriais,
fénicos e cognitivos. Analises dessas abordagens mostram que atividades que
integram sons, movimentos e imagens facilitam o reconhecimento de letras e
palavras. (Nascimento, 2024, p.22)

Sobre os métodos multissensoriais, segundo o dicionario Aulete, multissensorial
€ “que envolve ou implica dois ou mais estimulos sensoriais simultaneamente” (Aulete,
s.d.). A atuacdo com esse método propicia aulas mais dindmicas, nas quais o contato
com o objeto do conhecimento acontece por intermédio dos diferentes sentidos. Desse
modo, € possivel fazer relacdo dessa abordagem aos estilos de aprendizagem VARK, ja
abordados neste trabalho, visto que os individuos possuem maior facilidade de

assimilacao por meio de determinados canais sensoriais. Desta forma, quando adotamos



uma abordagem multissensorial e ndo nos limitamos a uma unica abordagem, ampliam-
se as possibilidades de aprendizagem, nédo apenas para estudantes com dislexia, mas

para toda a turma. Como podemos ver na citacdo do (2) texto.

Como as criangas disléxicas sentem dificuldade para ler e interpretar
textos, os contelidos serdo mais bem aprendidos se apresentados de forma a
estimular os sentidos de tato, paladar, visdo e sensacdo. Portanto, além dos
livros, o professor deve trabalhar também com apresentacdo de slides, filmes
educativos e outros recursos multimidia. (Albuquerque; LIMA; GONCALVES,
2017, p. 22).

Um excelente exemplo do que as autoras anteriores abordaram é a observacéo

feita no trabalho (3) da prética do professor do filme.

[...] o professor elabora diversas atividades: ele utiliza recursos tateis —
como caixa de areia para a escrita sensorial; o uso de massinha de modelar,
para modelagem das letras, permitindo que as tornem palpaveis; recursos
visuais — sempre utiliza muitas cores na pintura e na escrita, que sao inclusive,
elementos que o estudante gosta bastante; recursos sensorios-perceptiveis —
utilizando as escadas para realizar operacbes matematicas, ao subir os degraus
(soma), ao descer (subtrai); recursos auditivos — como a gravacao de leituras
para que ele pudesse acompanhar os seus livros; recursos motores — realizando
a escrita inicialmente grande e reduzindo gradativamente, para que ele
desenvolva a coordenacgdo motora fina. (Leite, 2021, p. 45)

O filme ilustra como pode ser rica a atuagdo docente e como ha uma diversidade
de recursos que podem ser usados em sala de aula para favorecer a aprendizagem. Nao
se trata de algo impossivel de adquirir ou de se produzir. Ja o texto (4) apresenta os

jogos como uma estratégia efetiva.

Os jogos trazem competéncias de atencdo, memoria, cognicao,
percepcao, raciocinio légico, tomada de deciséo e assim as criangas aprendem
com os erros, se adaptam regras, estimula o interesse da crianca, a curiosidade,
a motivacdo e a competitividade, tal como os professores devem pensar néo
apenas em passar o conteudo de qualquer forma e a todo custo, mas procurar
conciliar o que é satisfatério e cdbmodo ao estudante, pois a aprendizagem
através do brincar possibilita sair um pouco do tradicionalismo, para uma
perspectiva dinamizada. Outros métodos sdo bastante eficazes para o
desenvolvimento satisfatério da aprendizagem, tal como o método fonico e o
método multissensorial. (Silva, 2016, p. 15)

Observamos na citagéo de Silva (2016), bem como no trabalho (1) a mengé&o ao

método fénico como um dos elementos adotados no processo de alfabetizacdo. Mas o



gue seria este método? Para Morais (2004 apud Costa, 2023) o Método Fonico se
caracteriza por ensinar de um modo sistematico e explicito as correspondéncias entre as
letras e seus sons. De forma resumida esse método para alcancar o dominio da
tecnologia escrita (alfabetizacéo), apresenta os sons associando-os aos grafemas e
segue uma sequéncia légica iniciando dos sons mais faceis (vogais) para os mais dificeis
(consoantes mais complexas), ou seja, hdo segue a ordem alfabética tradicionalmente
trabalhada em outros métodos. Dando segmento trabalha o encontro desses fonemas e
grafema (encontro vocalicos, silabas). Resultando na decodificacdo e codificacdo do
sistema alfabético. E uma metodologia logica ja que o alfabeto se trata do sistema de
notacao dos sons da fala. Se faz necessario destacar que o método se mostra eficiente
para o dominio da tecnologia escrita, mas deve caminhar em conjunto com letramento
pois ele “é o estado ou a condi¢cdo de quem sabe ndo apenas ler e escrever, mas cultiva
e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (Soares, 2017a apud Bertoldi, 2020, p.
4). Ainda sobre o método fbnico a citacdo a seguir aponta algumas habilidades
beneficiadas com essa abordagem. De acordo com Capovilla e Seabra (2011 apud
Costa, 2023)

a presente teoria se apoia na constatacéo experimental de que os alunos
que apresentam dificuldades no processo de leitura e escrita tém dificuldades
relacionadas em discriminar, segmentar e manipular, de uma maneira
consciente, os sons da fala.

Como ja foi discutido até aqui estas fazem parte das habilidades afetadas pela
dislexia, ou seja, € um método que desde o inicio atua sobre as dificuldades do aluno. O
trabalho (4) nos traz ainda em um relato da professora um elemento que passa
despercebido quando falamos sobre estratégias para as pessoas com dislexia. Segundo
Silva (2016, p. 22)

ao relatar sua pratica docente, a professora afirma que “[...] Eu gostaria
muito que houvesse uma auxiliar em sala para que eu pudesse fazer um
acompanhamento mais adequado a G., sei 0 quanto ela é capaz de avangcar,
mas o contexto geral da sala me impediu, em muitos momentos, de dar uma
atencdo mais especializada, infelizmente, a professora sozinha ndo consegue
manter o ritmo adequado as especificidades da crianga com dislexia”.



Vemos neste breve relato a dificuldade da professora das series alfabetizadoras,
pois nestas series em certo grau todo aluno possui suas dificuldades, obviamente que o
aluno com dislexia possui maiores dificuldades e de forma permanente. Mas a turma toda
exige a atencdo da professora, porgue como ja foi dito eles irdo dominar uma tecnologia,

a alfabetizacdo n&o se trata de algo inato ao seu desenvolvimento.

Esse cenario relatado ocorre majoritariamente dentro de um contexto de turmas
superlotadas. Na citagéo a professora menciona um auxiliar de sala, mas o contexto nos
permite refletir na possibilidade de um mediador pedagogico de modo estratégico para o
aluno com dislexia nas series alfabetizadoras. Pois esse aluno ndo precisa de um
cuidador, pois tem autonomia em seu autocuidado. O mediador ndo substitui o professor
de sala, mas atua de modo simultdneo ao professor dentro da sala de aula. Segundo
outras falas da professora que Silva nos apresenta, os colegas da crianca avaliada se
ofereciam para ajudéa-la, fazendo a leitura de enunciados, soletrando palavras, e por mais
admiravel que seja a relacao dos colegas, uma crianca ndo deveria exercer essa funcao.
A nossa legislacédo ndo prevé tal funcao, o que ela disponibiliza € um apoiador (cuidador)

para o publico da ed. especial.

“profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacgéo, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas
as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissées legalmente
estabelecidas” (Brasil, 2015, art. 3°, inciso XIII).

Para concluir esse ultimo eixo vamos as contribui¢ges do texto (5), que traz um

outro elemento fundamental para o desenvolvimento do aluno.

Para os alunos com dislexia a participacdo da familia € indispenséavel
para a superacao das dificuldades, melhoramento da autoestima, incentivo e na
socializacdo, por isso no momento da intervengéo esse apoio € relevante para o
sucesso do aluno e como um auxilio ao trabalho do professor, sendo uma forma
de colaborar nas atividades de ensino, e na identificacdo das dificuldades da
crianca, assim essa interagdo entre a familia e a escola, é uma forma de
contribuir para que a dislexia seja aos poucos contornada pelos reforcos
recebidos tanto da instituicdo escolar como da familia. (Lima, 2020, p. 28)



A familia exerce grande influéncia na vida do aluno, séo seus referencias, é o seu
porto seguro. Indo de encontro com a citagcao de Lima o trabalho (3) ilustrou bem o
impacto da falta de apoio da familia quando descreve algumas cenas do filme, onde a
familia reclama com a crianca disléxica ap0s as reunides da escola, ele é taxado como
preguicoso, existe uma certa comparagao entre ele e seu irméao, e, também, o envio dele

ao internato que gerou um sofrimento extremo.

O texto (5) nos diz a importancia de existir uma parceria entre escola e familia.
Uma funcao indispensavel para escola nessa relacéo é o de esclarecimento sobre o que
€ a dislexia e seus impactos na vida de seus filhos, como eles podem ajudar seus filhos.
Pois devemos ter em mente que assim como no filme abordado no outro trabalho (3), no
qual os pais e professores ndo conheciam a dislexia, isso também ocorre em nosso

senso comum e as familias se vem perdidas diante perante a dislexia.

Apébs apresentar as contribuicbes dos trabalhos, apontaremos algumas lacunas
percebidas durante o estudo em alguns trabalhos. Esse ponto ndo possui a intengéo de
atacar ou diminuir a producdo de conhecimento das colegas, mas apenas elencar nossa
percepc¢ao enquanto leitores. Iniciamos com o trabalho (2), as autoras com sua pesquisa
comprovam a falta de conhecimento sobre a dislexia das professoras da instituicdo, de
Jodo Pessoa, pesquisada. Abordam de maneira geral a necessidade de formacao

continuada dos pedagogos.

Porém ao ler o trabalho sentiu-se a necessidade de uma explicacdo se existe
algum projeto de formacdo para as professoras da educacado infantil no municipio de
Jodo Pessoa. Gera no leitor o questionamento de ha uma negligéncia por parte do
municipio em formar, ou a formacéo que existe ndo contempla a dislexia como assunto
de discussdo. No texto (3) a fundamentacdo da autora se debruca mais na teoria
historico-cultural, proposta por Lev Semenovich Vigotski do que na dislexia e suas
caracteristicas, legislacdo sobre o transtorno. Em seu trabalho a dislexia tem maior
presenca na analise do filme, ou seja, é a histéria do personagem que contextualiza com

mais profundidade as caracteristicas do transtorno.



Seria interessante para o trabalho abordar isso em capitulo proprio na
fundamentacdo, assim como ocorreu com 0s outros trabalhos analisados que traziam
elementos como etimologia da palavra dislexia, o contexto historico da descoberta, o que
€? Seu impacto na vida de quem tem o transtorno. Pois a fundamentacéo nao € s6 uma
forma de demonstrar embasamento em sua discusséo acerca do tema, mas se trata de
dar ao leitor o contato com esses autores citados, € a possibilidade de buscar as fontes
primarias para enriquecer seu conhecimento. “Somente a partir do contato com outros
pesquisadores da mesma area e dos registros do conhecimento ja produzido por eles, é

possivel produzir Ciéncia.” (Rodrigues; Neubert, 2023, p. 4).

Por fim o trabalho (5), a autora faz a distingdo sobre a integracéo e incluséo e faz
toda uma linha do tempo no que se refere a inclusdo, mas ndo menciona nada sobre
falta de leis especificas para quem tem dislexia. Ela também se refere algumas vezes a
pessoas com deficiéncia como portadoras de deficiéncia, necessidades especiais. E
compreensivel que tais termos estejam presentes em citacdes pois 0s autores ou as leis
sd0 mais antigos, mas no corpo do texto, em nossa analise devemos sempre estar

atentos e usar a terminologia atual.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusédo de curso teve como objetivo analisar as
contribuicdes das producgbes bibliograficas disponiveis no repositorio institucional da
Universidade Federal da Paraiba, sobre o processo de ensino e aprendizagem de

estudantes com dislexia na ultima década.

A partir da pesquisa realizada, conclui-se que as producdes da instituicdo trazem
contribui¢cdes significativas para o entendimento das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes com dislexia, bem como para o seu processo de aprendizagem. Os trabalhos
analisados apontam para elementos fundamentais nesse processo como o papel
fundamental do professor na mediacdo do ensino-aprendizagem, a importancia da
adocdo de estratégias pedagodgicas adequadas como o0 uso de metodologias

multissensoriais, a ado¢cdo do método fonico no processo de alfabetizagao, a utilizacéo



de jogos nas aulas, a adaptacao de instrumentos avaliativos, e a articulacao entre escola,

familia e outros profissionais.

As lacunas encontradas neste trabalho referem-se ao baixo quantitativo de
producdes académicas sobre a dislexia, bem como o escasso aprofundamento no tipo
de producéo, teses e dissertacdes, revelando assim uma fragilidade da instituicdo. Ao
que tudo indica, tal cenario resulta da auséncia da abordagem da dislexia de forma
enfatica na formacdo inicial dos pedagogos. Essa auséncia, tanto na graduacéo quanto
nas producdes académicas, impacta diretamente a atuagdo em sala de aula dos
docentes formados por esta instituicédo, dificultando a inclusédo e o processo de ensino-
aprendizagem das pessoas com dislexia. Embora tenhamos um baixo quantitativo nas
producdes académicas sobre a dislexia, as produc¢des encontradas séo contribuicées do
Centro de Educagéo.

A pesquisa reafirma a importancia das produgbes académicas e seu
aprofundamento, reconhece o repositério académico como um espago confiavel de
producéo e disseminacgao do conhecimento, um espaco de livre acesso para aqueles que
estdo em formacdo, os que estdo em atuacédo e a sociedade em geral. Por isso ampliar
a discusséo sobre a dislexia nesta instituicdo, nos mais variados espagos como as salas
de aula, minicursos, mesas redondas, nos eventos, refletird diretamente na producéo de

conhecimento do acervo institucional.

Espera-se que este trabalho contribua para reflexdo e a discussdo sobre a
necessidade de maior abordagem da dislexia e seu processo de ensino e aprendizagem.
Estimulando novos estudos sobre este tema, bem como o aprofundamento do tipo de
producdo. Assim como dar enfoque as praticas possiveis para formandos e professores

em atuacao.
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