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RESUMO

A Educacdo Infantil constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, sendo marcada por intensas transformagdes cognitivas, sociais € emocionais. Nesse
contexto, o professor desempenha papel central na observagdo e interpretacdo dos
comportamentos infantis. Entretanto, observa-se nas instituigdes escolares uma crescente
tendéncia de interpretar manifestacdes proprias da infincia como indicios de transtornos do
desenvolvimento, especialmente relacionados ao Transtorno do Espectro Autista (TEA). Diante
desse cendrio, o presente trabalho tem como objetivo investigar como a produgao cientifica dos
ultimos dez anos tem discutido a relacdo entre a formagdo docente e a interpretagdo de
comportamentos infantis associados ao TEA no contexto da Educagao Infantil. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica de carater integrativo, com abordagem qualitativa, realizada a partir de
estudos publicados entre 2015 e 2025 nas bases SciELO e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES. Apo6s processo de selecdo e analise, foram examinados dez estudos, organizados em trés
eixos tematicos: lacunas na formagdo docente, riscos de interpretagdes precipitadas ou
medicalizacdo de comportamentos infantis € propostas de praticas formativas voltadas a inclusao
escolar. Os resultados evidenciam que fragilidades na formagdo inicial e continuada dos
professores podem influenciar a compreensdo dos comportamentos infantis, contribuindo para
interpretagdes reducionistas ou encaminhamentos inadequados. Conclui-se que o fortalecimento
da formagdo docente constitui elemento essencial para promover interpretacdes mais criticas e
contextualizadas sobre o comportamento infantil, contribuindo para a constru¢do de uma
educacgdo infantil comprometida com o respeito a diversidade e com o desenvolvimento integral
das criancgas

Palavras-chaves: Transtorno do Espectro Autista; Formagao docente; Educacdo infantil.



ABSTRACT

Early Childhood Education is a fundamental stage for the integral development of children, marked by
intense cognitive, social, and emotional transformations. In this context, the teacher plays a central role in
observing and interpreting children's behaviors. However, there is a growing tendency in schools to
interpret childhood manifestations as signs of developmental disorders, especially those related to Autism
Spectrum Disorder (ASD). Given this scenario, this study aims to investigate how scientific production
over the last ten years has discussed the relationship between teacher training and the interpretation of
children's behaviors associated with ASD in the context of Early Childhood Education. This is an
integrative bibliographic research with a qualitative approach, based on studies published between 2015
and 2025 in the SciELO database and the CAPES Catalog of Theses and Dissertations. After a selection
and analysis process, ten studies were examined, organized into three thematic axes: gaps in teacher
training, risks of hasty interpretations or medicalization of children's behaviors, and proposals for
formative practices aimed at school inclusion. The results show that weaknesses in initial and ongoing
teacher training can influence the understanding of children's behavior, contributing to reductionist
interpretations or inappropriate referrals. It is concluded that strengthening teacher training is essential to
promoting more critical and contextualized interpretations of children's behavior, contributing to the
construction of an early childhood education committed to respect for diversity and the integral
development of children.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Teacher training; Early childhood education.
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1. INTRODUCAO

A Educagido infantil representa uma etapa fundamental no desenvolvimento das criangas,
marcada por intensas transformagdes cognitivas, emocionais e sociais. Nesse contexto, a atuacao
do professor exige preparo tedrico e pratico para reconhecer a diversidade de comportamentos
infantis. No entanto, observa-se um aumento na tendéncia de interpretar manifestacdes tipicas da
infincia como sinais de transtornos ou dificuldades de aprendizagem. Essa pratica, conhecida
como “pseudopatologizagdo”, levanta preocupacdes sobre a formacdo docente. A partir disso,
torna-se essencial investigar os fatores que contribuem para esse fendmeno nas instituicdes
escolares.

A identificagdo equivocada de transtornos de comportamentos infantis, pode ser
consequéncia de lacunas na formagdo inicial e continuada de professores da Educagdo. Em
muitos casos, profissionais sem embasamento adequado recorrem a classificagdes precipitadas
diante de comportamentos naturais, porém desafiadores, do desenvolvimento da crianca. A
auséncia de conhecimento sobre os marcos do neurodesenvolvimento e a falta de didlogo com
equipes multidisciplinares agravam esse cenario. Além disso, pressdes escolares e sociais por
diagndsticos rapidos podem influenciar interpretacdes equivocadas. Esse processo pode causar
estigmatizagdo precoce e encaminhamentos desnecessarios.

Este trabalho tem como objetivo analisar o que a producao cientifica dos ultimos 10 anos
vem discutindo sobre a relacdo entre a formagdo docente e a interpretagdo precipitada de
comportamentos associados ao Transtorno do Espectro Autista (TEA). A proposta busca
compreender em que medida as fragilidades na formacdo dos professores contribuem para a
“pseudopatologizacao”. Além disso, pretende-se identificar quais estratégias formativas tém sido
apontadas como eficazes para enfrentar essa problematica. Com isso, espera-se colaborar com
reflexdes que fortalegam uma pratica pedagogica mais consciente ¢ fundamentada. A definigao
da regido ou regides de analise serd feita conforme a relevancia e disponibilidade das produgdes
académicas.

Como resultado dessa realidade, este estudo se propde a realizar a seguinte questdo de
pesquisa: Como as fragilidades na formacao inicial e continuada dos professores da Educacao

Infantil influenciam as interpretacdes e condutas pedagdgicas relacionadas aos comportamentos



13

associados ao TEA, e quais as consequéncias desse processo que sdo trazidos pelas lacunas
formativas para a escolarizagdo das criangas?

A crescente tendéncia a “pseudopatologizacdo” de comportamentos infantis nas
instituigdes escolares revela uma preocupacgao urgente no campo da Educagdo Infantil. Embora o
desenvolvimento infantil envolve uma ampla gama de comportamentos considerados tipicos
dessa fase, muitos deles tém sido interpretados de forma equivocada como indicios de
transtornos, como o TEA. Essa distor¢do, frequentemente motivada por fragilidades na formacgao
docente, representa uma lacuna relevante na literatura e nas praticas formativas. Com as
vivéncias em estagios obrigatorios da UFPB e no meu local de trabalho, despertou-me entao o
interesse de pesquisar mais sobre tudo que envolve a formagdo docente e as consequéncias da
identificagdo equivocada desse transtorno. Mesmo sendo claro que isso ndo ¢ competéncia da
nossa area de estudo, a popularizacdo desses diagnosticos ou suspeitas diagnosticas sem
avaliacao clinica adequada, vem refletindo na educacao das criangas.

Esse cendrio evidencia a necessidade de investigagcdes que articulem a formacao inicial e
continuada de professores com os impactos sociais € emocionais gerados por diagnosticos
precipitados. A estigmatizagdo precoce de criangas, muitas vezes rotuladas sem critérios clinicos
adequados, constitui uma motivacao social central deste estudo, pois afeta ndo apenas o processo
educativo, mas também o direito ao desenvolvimento pleno, ao respeito a infincia e a
singularidade de cada sujeito. Portanto, esta pesquisa se justifica por sua relevancia académica e
social, ao buscar compreender de que forma a formacdo docente pode contribuir, ou evitar a

leitura equivocada de comportamentos naturais da infancia.
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2. OBJETIVOS

Diante das problematizacdes apresentadas, este trabalho tem como objetivo geral
“investigar como a produc¢do cientifica dos ultimos dez anos discute as relagdes entre a formagao
docente e a interpretacdo de comportamentos associados ao Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no contexto da Educacao Infantil”.

Com o proposito de atender a esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

A. Mapear como os estudos analisam a compreensdo de professores da Educacdo Infantil
acerca do Transtorno do Espectro Autista;

B. Identificar de que forma a literatura cientifica relaciona a formacao inicial e continuada
com as interpretagdes docentes sobre comportamentos infantis;

C. Levantar propostas de praticas formativas apontadas na literatura como estratégias para

reduzir a “pseudopatologizacdo” e favorecer uma abordagem pedagdgica fundamentada e

inclusiva.
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3. ESTRUTURA E BASES TEORICAS DO ESTUDO

A fim de organizar de maneira clara a estrutura deste estudo, o trabalho foi dividido em
segoes que articulam a fundamentagdo tedrica com a discussao da literatura relacionada ao tema
investigado.

Apresenta-se uma discussao teorica sobre o desenvolvimento infantil nos primeiros anos
de vida, com base nas contribuigdes de autores como Papalia (2013), Piaget (1964), Vygotsky
(1934) e Wallon (1941). Nessa secdo, busca-se compreender as caracteristicas do
desenvolvimento na primeira infancia e os comportamentos que emergem nesse periodo. Em
seguida, discute-se o Transtorno do Espectro Autista, suas principais caracteristicas e a
importancia da identificagao precoce no contexto educacional, destacando o papel da escola e dos
professores nesse processo.

Discute-se a importancia da formacdo inicial e continuada dos professores para a
efetivagdo da educacao inclusiva. Sdo abordadas as lacunas formativas identificadas na literatura,
bem como as politicas publicas voltadas a formacao docente e a organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Também se problematiza a relacdo entre formacdo docente,
praticas pedagogicas inclusivas e os desafios enfrentados pelos professores diante da inclusdo de
criangas com TEA no ambiente escolar.

Avalia-se também o ensino colaborativo como uma estratégia de formagdo em servigo e
de fortalecimento das praticas inclusivas. Nessa parte do trabalho, discutem-se as possibilidades
do coensino, as trocas profissionais entre docentes e as contribui¢des desse modelo para o
planejamento pedagogico e para o atendimento das necessidades educacionais dos estudantes
publico da educagao especial da Educagao Especial.

Por fim, discute-se o processo de interpretacdo equivocada de comportamentos infantis no
contexto escolar. A partir de autores que analisam criticamente a medicalizagdo da educacao,
problematiza-se a tendéncia de transformar questdes pedagdgicas e sociais em diagndsticos
clinicos. Essa discussdo busca evidenciar os riscos da rotulacdo precoce e reforca a necessidade
de compreender o desenvolvimento infantil de forma contextualizada, evitando explicagdes

reducionistas para os comportamentos apresentados pelas criangas.
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3.1 Desenvolvimento infantil e comportamentos na primeira infincia: compreensdes acerca

do Transtorno do Espectro Autista

A primeira infancia constitui uma etapa essencial do desenvolvimento humano,
compreendendo, aproximadamente, do nascimento aos seis anos de idade. Nesse periodo, a
crianga passa por profundas transformacdes nos aspectos fisico, cognitivo, emocional e social,
que se manifestam por meio de seus comportamentos, formas de comunicagado e interagdo com o
meio. Segundo Papalia, Olds e Feldman (2013), o desenvolvimento infantil ¢ um processo
continuo e integrado, no qual diferentes areas se influenciam mutuamente, sendo as experiéncias
iniciais determinantes para o desenvolvimento posterior.

De acordo com Papalia, Olds e Feldman (2013), a primeira infancia ¢ marcada pelo
rapido desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da autonomia e das habilidades sociais.
As autoras destacam que o comportamento infantil nessa fase estd diretamente relacionado a
maturacao bioldgica e as interagdes com o ambiente familiar, escolar e social. Em consonancia
com essa ideia, afirmam que “o desenvolvimento ¢ influenciado tanto pela hereditariedade quanto
pelo ambiente, e resulta da interagao entre ambos” (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2013, p. 33).

No campo do desenvolvimento cognitivo, Jean Piaget contribui significativamente ao
afirmar que a crianga constrdi ativamente o conhecimento a partir de suas acdes sobre o meio. Na
primeira infancia, a crianca vivencia o estagio sensoOrio-motor e, posteriormente, o estagio
pré-operatorio, caracterizado pelo desenvolvimento da linguagem e do pensamento simbolico.
Para Piaget (1999), o comportamento infantil reflete essa constru¢do progressiva do
conhecimento, sendo comum a presenca do egocentrismo, da imitagdo e do brincar simbdlico.
Conforme o autor, “a inteligéncia ndo ¢ inata, mas construida progressivamente pela crianga, por
meio de sua interagdo com o meio” (PIAGET, 1999, p. 15).

Lev Vygotsky apresenta uma abordagem histérico-cultural do desenvolvimento infantil,
enfatizando o papel das relagdes sociais e da linguagem na formacao das fungdes psicologicas
superiores. Para o autor, o desenvolvimento da crianga ocorre inicialmente no plano social, para
depois internalizar-se no plano individual. Assim, os comportamentos infantis sao compreendidos
como resultado das interagdes sociais mediadas pela cultura. Vygotsky (2007) destaca que “toda

fungdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes: primeiro no nivel social e
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depois no nivel individual” (VYGOTSKY, 2007, p. 57). Nesse contexto, a Zona de
Desenvolvimento Proximal evidencia a importancia do adulto e do professor como mediadores
do processo de aprendizagem na educacao infantil.

Henri Wallon, por sua vez, enfatiza a importancia da afetividade e do movimento no
desenvolvimento infantil, defendendo uma visdo integrada do ser humano. Para o autor, o
desenvolvimento da crianga ocorre por meio de estdgios nos quais a emogao desempenha papel
central, especialmente na primeira infancia. Wallon (2007) afirma que “a emog¢do € o primeiro
vinculo entre o individuo e o meio” (WALLON, 2007, p. 90), sendo fundamental para a
constru¢do da personalidade e das relagdes sociais. Dessa forma, os comportamentos infantis,
como choro, sorriso, gestos e expressdes corporais, devem ser compreendidos como formas
legitimas de comunicagao e expressao emocional.

Diante das contribui¢des de Papalia, Piaget, Vygotsky e Wallon, compreende-se que o
desenvolvimento infantil na primeira infancia € um processo complexo, dindmico e
multidimensional. Os comportamentos apresentados pelas criancas refletem a interagdo entre
fatores biologicos, emocionais, sociais e culturais. Para a Pedagogia, essa compreensdo ¢
essencial, pois orienta praticas educativas que respeitem as caracteristicas do desenvolvimento
infantil, promovendo ambientes acolhedores, interativos e significativos para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da crianga.

O TEA ¢ classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento que se manifesta nos
primeiros anos de vida e apresenta como caracteristicas centrais prejuizos persistentes na
comunicac¢ao social, dificuldades na interacao e padroes restritos e repetitivos de comportamento.
Essas manifestagdes influenciam diretamente o desenvolvimento global da crianga, afetando
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e adaptativos. Conforme a American Psychiatric
Association (2014), os sintomas do TEA estdo presentes desde o inicio do desenvolvimento,
sendo frequentemente observados ainda na primeira infancia.

Esse periodo ¢ marcado por intensas transformacdes no desenvolvimento humano,
tornando-se crucial para a identificagdo precoce de alteragcdes que possam indicar necessidades
especificas. Entretanto, observa-se que o diagnéstico do TEA frequentemente ocorre de forma
tardia, uma vez que comportamentos atipicos podem ser interpretados como variagdes do
desenvolvimento infantil. Estudos indicam que, embora muitos pais percebam sinais de

desenvolvimento atipico ainda nos primeiros anos de vida, a confirmagdo diagndstica costuma
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ocorrer apenas apos a inser¢do da crianca no ambiente escolar (ZANON; BACKES; BOSA,
2014).

Nesse contexto, a Educagdo Infantil assume papel fundamental na identificacdo inicial das
caracteristicas do transtorno, pois o ingresso da crianca na escola amplia as demandas de
interagdo social, comunicacdo e adaptacdo as rotinas coletivas. Assim, dificuldades que
anteriormente ndo eram percebidas tornam-se mais evidentes no ambiente escolar. Entre os sinais
frequentemente observados destacam-se auséncia ou redugdo do contato visual, atraso no
desenvolvimento da linguagem, dificuldades na interagdo com pares, pouca participagdo em
brincadeiras simbdlicas, resisténcia a mudancas e presen¢a de comportamentos repetitivos.

A literatura evidencia que os professores da Educagao Infantil desempenham papel central
nesse processo, devido a observagdo sistematica e a convivéncia cotidiana com as criangas.
Ramos (2022) destaca que, em muitos casos, os docentes sdo os primeiros profissionais a
identificar comportamentos indicativos do transtorno, contribuindo para o encaminhamento e
para a busca de avaliacdo especializada. Da mesma forma, Ratuchne (2023) ressalta que a
formacao docente influencia diretamente a capacidade de reconhecer sinais precoces e adotar
estratégias pedagogicas adequadas.

Desse modo, estudos evidenciam que a compreensdo das caracteristicas do TEA no
contexto educacional constitui elemento essencial para a identificagdo e o atendimento adequado

das criancas.
A compreensdo das caracteristicas singulares do Transtorno do Espectro Autista
por parte dos professores possibilita ndo apenas a identificacdo precoce dos
sinais, mas também a implementagdo de praticas pedagogicas que favorecam a
participagdo e o desenvolvimento das criangas, garantindo intervengdes mais
efetivas desde os primeiros anos de vida.
(RATUCHNE, 2023, p. 109).

O diagnéstico tardio pode trazer impactos significativos ao desenvolvimento infantil, pois
retarda o acesso a intervengdes precoces, consideradas fundamentais para a promocao das
habilidades sociais, comunicativas e adaptativas. Nesse sentido, a escola ndo apenas contribui
para a identificacdo inicial, mas também desempenha papel relevante na implementagdo de
praticas pedagogicas inclusivas, por meio de estratégias como organizacdo de rotinas
estruturadas, uso de recursos visuais, adaptacdes curriculares e mediagdo das interagdes sociais

(RAMOS, 2022).
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No Brasil, a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia ¢ garantida por politicas
publicas fundamentadas no principio da educacao inclusiva. A Educagdo Especial, na perspectiva
inclusiva, tem como objetivo eliminar barreiras a aprendizagem e a participacao, assegurando o
atendimento educacional especializado desde a Educacgdo Infantil. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) constitui um dos principais servigos voltados a inclusdo, oferecendo
recursos pedagogicos e estratégias adaptadas para atender as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.

O Decreto n® 12.686, de 2025, reforca essa diretriz ao estabelecer a necessidade de
formacao docente, acessibilidade pedagodgica e articulagdo entre os setores da educacdo, satde e
assisténcia social, destacando a relevancia da intervencdo precoce na primeira infancia para o
desenvolvimento integral das criancas.

Dessa forma, a identificagdo do TEA na primeira infancia, frequentemente iniciada no
ambiente escolar, evidencia a importancia da atuacao docente, da articulacdo interdisciplinar ¢ da
implementacdo efetiva das politicas publicas de Educacdo Especial. Garantir a identificacao
precoce, o acesso a servigos especializados e a adogdo de praticas pedagogicas inclusivas
constitui um compromisso essencial para assegurar o desenvolvimento integral e a participagao

social das criancas com TEA.

3.2 Formacao Docente para Educacao Especial na Educacao infantil

A formacdo de professores constitui elemento central para a efetivacdo da educacao
inclusiva no Brasil. A literatura destaca que a qualificacdo docente influencia diretamente as
praticas pedagdgicas e a aprendizagem dos estudantes publico da Educacao Especial (PAEE). De
acordo com Felicio (2017), citado em Pedro e Bengtson (2022), muitos professores do Ensino
Médio “apontaram dificuldades na pratica pedagogica, principalmente no que se refere a caréncia
de conhecimentos sobre topicos especificos da Educagdo Especial”. Esse dado evidencia que a
formagao inicial, por vezes, ndo garante conhecimentos necessarios para o trabalho inclusivo.

O livro “Formagdo de Professores e¢ Educagdo Especial: o que é necessario saber?
organizado por Farias e Massaro (2021) reforga esse diagndstico ao afirmar que ha uma

“fragmentagdo/desarticulacao nas diferentes disciplinas e conteudo da area da Educagdo Especial
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oferecidos em algumas licenciaturas” (FARIAS, 2021, p. 7). Essa lacuna formativa dificulta a
atuacdo docente diante das demandas complexas da inclusdo escolar. A formacao de professores

¢ elemento estruturante para praticas pedagogicas que considerem a diversidade. Segundo Silva
(2021), “as desigualdades sociais ascendem mediante as disparidades formativas”, indicando que
a falta de preparagdo docente aprofunda desigualdades no percurso escolar dos estudantes PAEE.
Além disso, Fernandes e Benitez (2022) identificam que ha “insuficiéncia de docentes
especializados nas classes comuns e precariedade do AEE” no Ensino Médio, dificultando o
planejamento pedagdgico conjunto.
A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
instituiu programas formais de formacdo continuada com vistas a qualificacdo dos
sistemas educacionais. O documento destaca a criacdo de agdes como o Programa
Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade, a implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e programas de formacdo continuada presencial e a distancia. Farias e
Massaro reforgam que “A politica foi ganhando contorno por meio de diversos programas
[...] como a implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais [...] e o Programa de
formagdo continuada de professores” (SILVA, 2021, p. 68). Apesar disso, 0 mesmo

documento aponta que ainda s2o necessarios esforgos significativos para “universalizar a
formacao inicial e continuada de professores” (SILVA, 2021, p. 69) .

A inclusdao escolar de criangas com TEA constitui um dos grandes desafios
contemporaneos da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. Embora politicas publicas e
legislagdes, como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA (Lei n°® 12.764/2012), assegurem o direito ao acesso a
escola regular, a efetivagdo desse direito exige praticas pedagogicas capazes de garantir a
participacdo plena e significativa das criangas no ambiente escolar. A literatura aponta que a
inclusdo vai além da matricula: ela requer condigdes institucionais, metodologicas e atitudinais
que favorecam a aprendizagem e a socializacdo (BRASIL, 2012; BRASIL, 2015).

Nesse cenario, o papel do professor ¢ central. O conhecimento docente sobre o TEA
influencia diretamente as formas de compreender e responder aos comportamentos infantis.
Pesquisas brasileiras demonstram que fragilidades na formacao inicial e continuada podem levar
a medicaliza¢do e a encaminhamentos desnecessarios, quando manifestagdes tipicas da infancia
sdo interpretadas como sinais de transtornos (RIBEIRO; RODRIGUES, 2020; CASTRO;
GIFFONI, 2017).
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Além disso, as experiéncias vividas no cotidiano escolar mostram que sentimentos de
inseguranca, medo ou despreparo podem impactar a pratica docente e a efetividade da inclusao.
Como destacam Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), os professores muitas vezes enfrentam
dilemas entre o desejo de incluir e as dificuldades de lidar com as especificidades do
desenvolvimento infantil, o que evidencia a necessidade de apoio formativo continuo.

Assim, a inclusdo escolar de criancas com TEA deve ser compreendida como um
processo que integra dimensdes legais, pedagdgicas e formativas. A literatura evidencia que uma
formagdo docente solida, aliada ao compromisso com praticas inclusivas e humanizadoras, ¢
condicdo indispensavel para superar interpretagdes reducionistas e construir uma escola

verdadeiramente inclusiva (BRASIL, 2008; UNESCO, 1994).

3.3 Formacao Continuada e ensino colaborativo

O ensino colaborativo tem se consolidado como estratégia de formagdo em servigo,
possibilitando trocas profissionais e intervengdo conjunta. Grazzinoli (2022) afirma que o
coensino “‘proporciona que praticas sejam desenvolvidas em parceria, embasadas numa
abordagem social da deficiéncia”. Passos (2022) amplia essa compreensdo ao afirmar que “o
ensino colaborativo pode ser considerado uma modalidade de formag¢do continuada” (p. 61). No
entanto, estudos de Araruna (2018) revelam fragilidades estruturais nas escolas, identificando que
muitas acgdes colaborativas ocorrem “sem planejamento prévio ou intencionalidade definida”,
devido a falta de tempo e as condi¢des de trabalho inadequadas. Silva (2018), ao avaliar uma
experiéncia formativa em coensino, observou que os professores participantes demonstraram
compreensao crescente sobre colaboracdo, destacando a importancia de agdes como “troca de
informacdes, planejamento conjunto, ajuda em adaptagdes e atuagdes compartilhadas™ (p. 105).

A formagdo dos professores do AEE apresenta desafios particulares, especificamente no
ensino do Sistema Braille e no uso de tecnologias assistivas. Farias e Massaro (2021) apontam
que muitos professores, inclusive do AEE, “desconhecem este sistema [Braille]”, especialmente
no Ensino Fundamental II ¢ no Ensino Médio, agravando dificuldades de escolarizagao de

estudantes cegos. Santos (2008), citado no mesmo documento, ressalta: “Na sala de recursos deve
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haver materiais e equipamentos [...] havendo também um professor especializado, ou seja, um
professor formado em Educacdo Especial que domine o Sistema Braille” (p. 103).

A falta de materiais acessiveis e de profissionais especializados, como transcritores
Braille, constitui barreira significativa para a inclusdo. As politicas de Educacdo Especial se

constituem em meio a disputas e tensdes sociais. Silva (2011), ao analisar politicas publicas,
destaca que diferentes concepgdes de educacao e inclusdo “estdo em constantes embates com o
projeto politico social hegemonico”, que tende a subordinar a educacdo da pessoa com
deficiéncia. Essa perspectiva critica refor¢ca a necessidade de formagao docente alinhada aos
principios da equidade e a superagao do capacitismo, conforme defendido por Farias e Massaro

(2021,p. 8) e, que chama a “constru¢do de culturas mais acolhedoras e inclusivas™ .

3.4 Patologizacio/Medicalizacdo: Discussdo sobre interpretacio equivocada dos

comportamentos infantis

Nas ultimas décadas, tem se intensificado no campo educacional o debate acerca do
processo de patologizagdao e medicalizagdo da infancia, especialmente no contexto escolar. Esse
fenomeno refere-se a tendéncia de interpretar comportamentos infantis como inquietagdo,
dificuldade de concentragdo, agitacdo ou diferentes ritmos de aprendizagem como indicios de
transtornos individuais, frequentemente resultando em encaminhamentos clinicos e diagnosticos
médicos. Pesquisas desenvolvidas no contexto brasileiro t€ém evidenciado que esse processo pode
reduzir questdes complexas da educacgdo a explicagdes estritamente biomédicas, desconsiderando
fatores pedagogicos, sociais e institucionais que também influenciam o processo de
aprendizagem (MOYSES; COLLARES, 2013; CAPONI, 2016).

A literatura aponta que a medicalizagdo da educacao ocorre quando dificuldades escolares
passam a ser compreendidas predominantemente como problemas do aluno, deslocando a atengao
das condi¢des de ensino, das praticas pedagogicas e das desigualdades sociais presentes no
contexto educacional. Para Moysés e Collares (2013, p. 41), a medicalizacdo consiste na
“transformacdo de questdes sociais e educacionais em problemas médicos”, processo que

contribui para que comportamentos proprios do desenvolvimento infantil sejam interpretados
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como sintomas patologicos. Dessa forma, ao buscar explicacdes rapidas para comportamentos
considerados inadequados, a escola pode acabar reforcando praticas de classificagdo e rotulagao
das criangas, em vez de reconhecer a diversidade dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem.

Caponi (2016) destaca que a ampliagdo dos diagndsticos psiquiatricos na infancia esta
relacionada a difusdo de uma logica biomédica que tende a explicar fendmenos complexos do
comportamento humano por meio de categorias clinicas. Segundo a autora, esse processo pode
levar a naturalizacdo de diagndsticos e ao aumento do uso de intervengdes medicamentosas como
resposta para dificuldades escolares e comportamentais. Assim, diferengas individuais no ritmo
de aprendizagem, na forma de aten¢do ou na manifestagdo de comportamentos podem ser
compreendidas como desvios a serem corrigidos, reforcando processos de normatizagdo da
infancia.

Além disso, estudos brasileiros sobre medicalizagdo da educagdo apontam que muitos
comportamentos infantis considerados problematicos no ambiente escolar podem estar
relacionados a fatores como metodologias de ensino pouco flexiveis, organizagdo da rotina
escolar, expectativas pedagdgicas padronizadas ou contextos sociais diversos. Com isso, Collares
e Moysés (2015) alertam que a patologizagdo da infincia pode contribuir para a
desresponsabilizagdo das instituigdes educacionais diante das dificuldades de aprendizagem, uma
vez que o foco passa a ser exclusivamente o individuo e ndo as condigdes educacionais em que
ele esta inserido.

Diante desse cenario, pesquisadores da area da educacdo e da psicologia defendem a
necessidade de uma abordagem mais critica e contextualizada sobre os comportamentos infantis.
Reconhecer a diversidade dos modos de aprender e compreender o desenvolvimento infantil em
suas multiplas dimensdes cognitivas, emocionais € sociais constitui um passo fundamental para
evitar interpretagcdes reducionistas e processos de rotulagdo precoce. Assim, torna-se essencial
que educadores e profissionais da saude adotem perspectivas interdisciplinares que considerem o
contexto escolar, familiar e social da crianca, promovendo praticas pedagdgicas mais inclusivas e

sensiveis as singularidades do desenvolvimento infantil.
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4. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de carater integrativo,
busca reunir, selecionar e analisar criticamente produgdes cientificas recentes que discutem a
relagdo entre formacao docente e a interpretacdo de comportamentos infantis associados ao TEA.
Esse tipo de revisdo, segundo Mendes, Silveira e Galvao (2008), permite integrar diferentes
estudos ja publicados, possibilitando identificar lacunas, tendéncias e contribui¢des relevantes em
determinado campo de conhecimento. A abordagem adotada serd qualitativa, uma vez que
pretende compreender significados, interpretagdes e propostas formativas apresentadas pela
literatura, e ndo mensurar dados numéricos.

Essa perspectiva ¢ frequentemente utilizada em investigacdes no campo da Educagdo
Inclusiva, especialmente para compreender praticas, desafios formativos e politicas educacionais
que envolvem o publico da Educagdo Especial, conforme discutido em produgdes reunidas por
Silva et al. (2025). Quanto aos objetivos, enquadra-se como uma pesquisa de natureza
exploratoria, pois procura levantar informacdes e identificar tendéncias em torno de um

fendmeno ainda em constru¢ao no campo educacional.

4.1 Procedimentos de Coleta dos Dados

O levantamento dos trabalhos foram realizados em bases de dados como SciELO e
CAPES no Catalogo de Teses e Dissertagdes, utilizando descritores em portugués, tais como:
formacgdo docente e educacao infantil, formacao docente e autismo, transtorno do espectro autista
e educagdo infantil, compreensdo docente do comportamento infantil, patologizacdo e
medicaliza¢dao na educacio.

Como critérios de inclusdo, foram considerados estudos publicados entre os anos de 2015
e 2025, disponiveis em portugués, que abordam a formagao de professores da Educagdo Infantil
ou dos primeiros anos do Ensino Fundamental no contexto do TEA. Foram excluidos trabalhos
repetidos, producdes que discutam exclusivamente aspectos clinicos sem interface com a

educagdo e aqueles que nao apresentem acesso ao texto completo.
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No que se refere ao local de produgdo, observa-se uma predominancia de pesquisas
desenvolvidas na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que se destaca como o
principal polo de producdo dentre as dissertagdes analisadas. Essa centralidade pode ser
compreendida a partir do fortalecimento de grupos de pesquisa vinculados a area da Educagao
Especial e Inclusiva, bem como da consolidagdo de programas de pos-graduagdo comprometidos
com a investigagao de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da educagao basica.

Além disso, a UFRN apresenta tradicdo em estudos voltados a formagao docente e a
inclusdo escolar, o que favorece a producdo continua de pesquisas nessa area. Esse cendrio
evidencia ndo apenas a relevancia institucional da universidade no campo investigado, mas
também a existéncia de uma agenda de pesquisa articulada as demandas sociais e educacionais
contemporaneas, especialmente no que diz respeito a formacao de professores para o atendimento
a diversidade e a compreensao critica do desenvolvimento infantil.

Com isso, na primeira pesquisa, contando com todos os descritores ja mencionados,
localizou-se 591 trabalhos. Na segunda etapa, foram excluidos por andlise de titulos 563
trabalhos, restando 28 pertinentes a tematica de estudo. Desses 28, na terceira etapa, realizou-se
uma breve leitura dos resumos, selecionando e priorizando os estudos de mais acordo com a
tematica, restando 10 estudos para leitura na integra. Abaixo, o quadro 2 com as respectivas

buscas e selegdes.

Tabela 1. Publica¢des encontradas a partir dos descritores.

DESCRITORES SiELO CAPES SELECIONADOS | ESCOLHIDOS
Formagao docente | 65 282 10 3

e Educacao

infantil

Formagao docente | 4 28 4 2

¢ autismo

Transtorno do 14 118 5 2

Espectro Autista e
Educacio Infantil

Compreensao 2 25 2 1
docente do

comportamento

infantil

Patologizagdo e 11 42 7 2

medicaliza¢do na
educacao.
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Fonte: Documentos resultantes da pesquisa, 2025.

Apo6s a selecdo, os estudos foram organizados em uma planilha de andlise, contendo
informagdes como autor, ano e titulo. A analise seguiu a técnica de analise tematica, permitindo
agrupar os resultados em trés eixos principais: (i) lacunas na formagao docente; (ii) riscos de
interpretagcdes precipitadas ou medicalizacdo de comportamentos infantis; e (iii) propostas de
praticas formativas voltadas a inclusdo escolar. Dessa forma, a metodologia proposta possibilita
sistematizar o que a literatura tem apontado sobre o tema, contribuindo para reflexdes tedricas e
praticas no campo da Educagdo Infantil e da formacao de professores. Segue abaixo a tabela com

os referentes textos escolhidos para a elaboracao do presente estudo:

Quadro 1: Artigos

Ano Autores Titulo Publicacédo

2016 | M C Silva Autismo, familia e inclusdo Revista Polém!ca

2024 |FCPA Desafios pedagdgicos na educacdo infantil: | TCC em formato de artigo
Dantas estratégias e praticas inclusivas no (UFRN)

atendimento a criangas com autismo

2024 [ J T Franca Desafios para a promog¢ao da inclusao de TCC em formato de artigo
criangas com TEA na educagdo infantil da | (UFRN)
rede publica

Quadro 2: Dissertacdes

Ano Autores Titulo Institui¢do
2016 | A Ramos Praticas inclusivas direcionadas as criangas | Universidade Federal do Rio
Espectro Autista na Educagdo Infantil Grande do Norte

2017 | BL da Costa | O processo de inclus@o do aluno autistana | Universidade Federal do Rio
escola regular: analise sobre as praticas Grande do Norte
pedagdgicas
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2022 [AK Mde A Inclusdo da crianga com Transtorno do Universidade Estadual do
Oliveira Espectro Autista na Educacdo Infantil: Parana
Implicagdes a formagdo docente
2022 | J C G Aratijo | Medicalizagdo da educagdo: formagao Universidade Federal do Rio
colaborativa com professores do ensino Grande do Norte
fundamental
2023 |PAO Sinais do transtorno do espectro autista: Universidade Estadual do
Ratuchne Formacao de professores e rastreio precoce | Centro-Oeste
na educacdo infantil
2024 |MEC (Trans) Formacgao colaborativa com Universidade Federal do Rio
Camara profissionais da educagdo infantil para um | Grande do Norte
trabalho pedagdgico em uma perspectiva
inclusiva
2024 | ACdaSilva | Concepgdes docentes sobre a inclusdo de Universidade Federal de
Rosa criangas com autismo na educa¢do infantil | Campina Grande

Espera-se, como resultado desse percurso metodoldgico, a obtengdo de um panorama

critico da produgdo cientifica recente sobre a tematica, capaz de evidenciar tanto os avangos

quanto as lacunas existentes na formagdao docente. Além disso, prevé-se identificar riscos

associados a interpretacdes reducionistas ou medicalizantes dos comportamentos infantis e, ao

mesmo tempo, destacar propostas formativas inovadoras que favorecam praticas inclusivas.
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5. ANALISE TEMATICA: FORMACAO DOCENTE, MEDICALIZACAO E PRATICAS
INCLUSIVAS

Esta analise tem como inteng¢do, investigar criticamente os estudos selecionados a partir
da revisdo integrativa feita buscando compreender como a producao cientifica dos ultimos dez
anos tem discutido a relacdo entre formagdo docente e a interpretagdo de comportamentos de
criangas na educacdo infantil associados ao TEA. Levando em conta os objetivos dessa pesquisa,
a andlise estd organizada em trés eixos tematicos levantados a partir da leitura sistemdtica dos
trabalhos escolhidos.

Sendo assim, o primeiro eixo vai abordar as lacunas na formagdo docente, apontando
fragilidades que impactam a compreensdo dos professores acerca do desenvolvimento infantil e
da especificidades do TEA. J& o segundo eixo discorre sobre os riscos de interpretacdes
precipitadas e processos de medicalizagdo da infancia no contexto escolar. Por fim, o terceiro
eixo vai apresentar propostas de praticas formativas voltadas a inclusdo nas escolas, ressaltando
estratégias e caminhos possiveis para o fortalecimento de uma atuagdo pedagodgica mais critica e
inclusiva.

A analise desses trés eixos possibilita ndo apenas diferenciar recorréncias e divergéncias
entre os estudos, mas entender como a formacdo docente se formou como clemento central na
mediacdo entre o conhecimento cientifico sobre a educacdo infantil e as praticas pedagdgicas
elaboradas na educacdo infantil. Mostrando entdo, que esta analise busca evidenciar avangos,

limites e contribuigdes para uma melhor compreensao do TEA.

5.1 Lacunas na formacio docente

A andlise das dissertagdes selecionadas evidencia que a formacdo docente constitui um
TEA na Educacao Infantil. Embora as politicas educacionais brasileiras tenham avangado no
reconhecimento da educacdo inclusiva como direito, os estudos analisados indicam que a
preparacdo dos professores ainda apresenta fragilidades significativas, especialmente no que se
refere a compreensdo das caracteristicas do desenvolvimento infantil e as especificidades do

espectro autista.
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Nesse contexto, a dissertagdo de Ratuchne (2023) destaca que a escola, especialmente na
etapa da Educacgdo Infantil, ocupa um papel relevante na observa¢ao do desenvolvimento das
criangas, uma vez que os professores acompanham cotidianamente suas interagdes, formas de
comunicacao e comportamentos. Essa convivéncia cotidiana coloca o professor em uma posi¢ao
privilegiada para perceber possiveis alteragcdes no desenvolvimento infantil. Entretanto, para que
essa observacdo ocorra de forma responsavel e pedagdgica, ¢ necessario que o docente possua
conhecimentos adequados sobre o desenvolvimento infantil e suas variagdes. Conforme destaca a
autora:

A escola, especialmente na etapa da educagdo infantil, ocupa um lugar privilegiado na
observa¢do do desenvolvimento das criangas. Nesse contexto, os professores podem
perceber comportamentos relacionados & comunicacdo, a interacdo social e aos padrdes
de comportamento que, quando analisados de forma cuidadosa, podem indicar a
necessidade de acompanhamento mais especifico. Contudo, para que essa observagdo
ocorra de maneira responsavel, é fundamental que os docentes tenham acesso a

processos formativos que lhes permitam compreender as caracteristicas do
desenvolvimento infantil e suas possiveis variacdes. (RATUCHNE, 2023).

Ao analisar os resultados apresentados por Ratuchne (2023), observa-se que uma das
dificuldades apontadas pelos professores refere-se justamente a interpretacdo dos
comportamentos infantis no cotidiano escolar. Muitos docentes relatam inseguranca diante de
manifestacdes comportamentais que podem estar relacionadas tanto a variagdes do
desenvolvimento quanto a possiveis sinais do espectro autista. Essa inseguranca esta associada,
em grande medida, as lacunas existentes na formacdo inicial, que nem sempre contempla
discussdes aprofundadas sobre desenvolvimento atipico, educagdo inclusiva e praticas

pedagdgicas voltadas ao atendimento das necessidades educacionais especificas.

Essa mesma problematica aparece na dissertagdo de Ramos (2022), que analisa a inclusao
de criangas com TEA na Educacdo Infantil e suas implicagdes para a formacao docente. A autora
destaca que, apesar do avango das politicas inclusivas, a formacdo dos professores ainda nao
acompanha plenamente as demandas pedagodgicas que emergem no cotidiano escolar. Nesse
sentido, a inclusdo de criangas com TEA exige que os professores desenvolvam conhecimentos
especificos relacionados ao desenvolvimento infantil, & comunicacdo, a intera¢dao social e as
estratégias pedagogicas que favoregam a participacdo das criangas nas atividades escolares. Ao

discutir esse aspecto, Ramos (2022), observa-se que:
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A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na educagfo infantil coloca
em evidéncia a necessidade de repensar os processos de formagdo docente. Muitos
professores relatam sentir-se inseguros diante das demandas pedagdgicas que emergem
no cotidiano da sala de aula, especialmente quando se trata de compreender as formas de
comunicagdo, intera¢do e aprendizagem dessas criangas. Esse cenario evidencia que a
formacdo inicial, em muitos casos, ndo contempla de maneira aprofundada as discussdes
sobre educagdo inclusiva, o que reforca a importincia de processos de formacdo
continuada que possibilitem aos professores ampliar seus conhecimentos e refletir sobre
suas praticas pedagogicas. (RAMOS, 2022).

A analise dessa pesquisa revela que a inclus@o escolar ndo depende apenas da existéncia
de legislagdes ou politicas publicas, mas também da capacidade das institui¢des educacionais de
oferecer suporte formativo aos professores. Observa-se, portanto, que a formacdo continuada
emerge como um elemento essencial para o fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas,
uma vez que possibilita a reflexdo critica sobre o trabalho docente e a construgdo coletiva de
estratégias de ensino mais sensiveis a diversidade presente nas salas de aula.

De forma convergente, a pesquisa desenvolvida por Franga (2024) evidencia que os
professores frequentemente enfrentam dificuldades para compreender e lidar com as
especificidades do TEA no contexto da educacdo infantil. O estudo aponta que a auséncia de
formagdo especifica contribui para vivéncia de inseguranca e incerteza diante das demandas

pedagdgicas relacionadas a inclusdo. Conforme destaca a autora:

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista no ensino infantil
apresenta inimeros desafios para os profissionais da educacdo. Entre esses
desafios, destaca-se a necessidade de formagdo especifica que possibilite aos
professores compreender as particularidades do desenvolvimento dessas criangas
e desenvolver estratégias pedagodgicas que favorecam sua participagdo nas
atividades escolares. Muitos docentes relatam que, durante sua formagao inicial,
tiveram pouco ou nenhum contato com conteudos relacionados a educacdo
inclusiva ou ao transtorno do espectro autista, o que contribui para sentimentos
de inseguranga diante das demandas presentes no cotidiano escolar. (FRANCA,
2024).

A partir da andlise das dissertacdes, observa-se entdo uma convergéncia significativa entre
os estudos ao apontar que a formagao docente ainda constitui um dos principais desafios para a
efetivacdo da educagdo inclusiva. Embora as pesquisas abordem contextos distintos, todas

indicam que os professores reconhecem a importancia da inclusdo escolar, porém relatam
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dificuldades relacionadas a falta de preparo para lidar com as especificidades do desenvolvimento
das criangas com TEA.

Essa convergéncia revela que as lacunas na formacao docente nao se restringem apenas a
auséncia de contetdos especificos sobre o transtorno, mas também envolvem aspectos mais
amplos relacionados a organizagdo institucional da escola e as politicas de formagao continuada.
Em muitos casos, verifica-se que os professores demonstram disposi¢do para desenvolver
praticas inclusivas, mas encontram limita¢des decorrentes da auséncia de suporte pedagdgico e de
espacos formativos que possibilitem a reflexao coletiva sobre o trabalho docente.

Desse modo, torna-se possivel compreender que a inclusdo escolar nao depende
exclusivamente da presenca da crianca com deficiéncia na escola, mas da construgcdo de
condicdes pedagogicas que favorecam sua participacdo efetiva no processo educativo. Nesse
cenario, a formagdo docente assume um papel estratégico, uma vez que possibilita aos
professores ampliar sua compreensao sobre a diversidade do desenvolvimento infantil e elaborar
praticas pedagogicas que considerem as diferentes formas de aprender e interagir presentes no
contexto escolar.

Com isso, as dissertacdes analisadas convergem ao indicar que o fortalecimento da
educacdo inclusiva passa necessariamente pela ampliacdo das politicas de formagdo docente,
tanto na formacgdo inicial quanto na continuada. Mais do que transmitir informagdes sobre o
transtorno, os processos formativos precisam promover reflexdes criticas sobre o papel da escola
na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. Por isso, compreende-se que a formagao
docente deve ser concebida como um processo continuo de construgdo de saberes pedagdgicos,
capaz de contribuir para a consolidagdo de uma educagdo que reconheca a diversidade como

elemento constitutivo do processo educativo.

5.2 Riscos de interpretacdes precipitadas ou medicalizacio de comportamentos infantis

Dando continuidade a analise das produgdes académicas selecionadas, nesse eixo, elas
vao evidenciar que a ampliagdo do debate sobre o TEA no contexto educacional tem contribuido

para uma maior aten¢cdo as manifestagdes do desenvolvimento infantil. Entretanto, esse
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movimento também tem suscitado discussdes criticas acerca dos riscos de interpretacdes
precipitadas de comportamentos infantis e da crescente “medicalizacdo” de questdes
educacionais. Nesse panorama, diferentes pesquisas apontam que a escola, ao lidar com situagdes
que envolvem dificuldades de aprendizagem ou comportamentos considerados atipicos, pode
recorrer de forma excessiva a explicagdes de natureza clinica, deslocando para o campo médico
questdes que também devem ser compreendidas a partir de dimensdes pedagogicas e sociais.
Com isso, a dissertagdo de Aratijo (2022) oferece uma importante contribuicao para a
compreensao do fendomeno da medicalizagdo no campo educacional. A autora analisa como
determinadas dificuldades escolares passam a ser interpretadas prioritariamente a partir de
categorias diagnosticas, o que pode levar a redug¢do da complexidade do processo educativo a

explicagdes de carater biologico ou clinico. Conforme destaca a autora:

A medicalizagdo da educagdo constitui um processo por meio do qual questdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem passam a ser interpretadas
prioritariamente a partir de categorias médicas ou psicologicas. Nesse contexto,
comportamentos, dificuldades ou formas distintas de aprendizagem podem ser
rapidamente associados a transtornos ou déficits individuais, deslocando o foco
das discussoes pedagogicas e institucionais que também influenciam o processo
educativo. (ARAUJO, 2022).

A partir dessa perspectiva, observa-se que a medicalizacdo ndo se limita a presenca de
diagnosticos médicos no ambiente escolar, mas envolve também a forma como determinados
comportamentos infantis sdo interpretados e classificados no cotidiano da escola. Quando
dificuldades pedagbgicas ou diferencas no ritmo de desenvolvimento sdo compreendidas
exclusivamente como sintomas de transtornos, corre-se o risco de desconsiderar fatores
pedagogicos, sociais € institucionais que também influenciam o processo de aprendizagem.

Esse debate torna-se particularmente relevante quando se considera o papel da escola na
identifica¢do de possiveis sinais do TEA na educagdo infantil. A dissertagdo de Ratuchne (2023)
destaca que os professores ocupam uma posicao privilegiada na observacao do desenvolvimento
das criangas, uma vez que acompanham suas interagdes cotidianas, formas de comunicagdo e
padrdes de comportamento. Nesse sentido, a autora reconhece que a observagdo pedagdgica
realizada pelos docentes pode contribuir para a identificacdo de comportamentos que indiquem a

necessidade de acompanhamento especializado.
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Contudo, Ratuchne (2023) também enfatiza a importancia de que esse processo ocorra de
forma cuidadosa, respeitando os limites entre a observagao pedagogica e o diagnostico clinico.

Conforme destaca a autora:

A identificagdo de possiveis sinais relacionados ao Transtorno do Espectro
Autista no contexto escolar deve ser compreendida como um processo de
observacdo pedagodgica, e ndo como uma pratica diagnoéstica. Cabe aos
professores observar o desenvolvimento das criangas em suas interagdes
cotidianas e, quando necessario, dialogar com a equipe pedagogica e com a
familia, buscando encaminhamentos adequados para avaliacdo especializada.
(RATUCHNE, 2023).

Essa distingdo ¢ fundamental para evitar que a escola assuma responsabilidades que
pertencem ao campo da saude, o que poderia refor¢ar processos de medicalizagdo no contexto
educacional. Sendo assim, a observacdo pedagdgica deve ser compreendida como um
instrumento de acompanhamento do desenvolvimento infantil, e ndo como um mecanismo de
rotulacdo ou classificacdo das criancgas.

Além disso, estudos sobre praticas pedagogicas inclusivas indicam que comportamentos
frequentemente interpretados como problematicos podem estar relacionados as dificuldades de
adaptagdo da escola as necessidades das criangas com TEA. O artigo sobre praticas inclusivas no
espectro autista destaca que a compreensdao pedagogica das caracteristicas do transtorno pode
contribuir para a construcao de estratégias educacionais mais adequadas, evitando interpretacdes

simplificadas ou patologias do comportamento infantil.

A partir dessa perspectiva, observa-se que a medicalizagdo da educacdo muitas vezes
emerge em contextos nos quais a escola encontra dificuldades para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Quando as praticas pedagdgicas nao contemplam diferentes formas de
aprendizagem e interagdo, comportamentos que expressam essa diversidade podem ser
interpretados como desvios ou problemas individuais, reforcando a busca por explicagdes
diagnosticas.

A formacdo docente assume novamente um papel central, uma vez que o
desenvolvimento de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e sobre as caracteristicas do
TEA pode contribuir para a construcdo de interpretacdes pedagogicas mais amplas sobre o

comportamento das criangas. Professores que compreendem as diferentes formas de interagdo e
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comunicacdo presentes no espectro autista tendem a interpretar determinados comportamentos
nao como sinais de inadequag¢do ou desordem, mas como expressdes de modos distintos de
relagdo com o ambiente e com os processos de aprendizagem.

Portanto, torna-se possivel afirmar que a compreensdo critica da medicalizagdo da
educacdo contribui para ampliar o olhar sobre o desenvolvimento infantil, reconhecendo que
comportamentos, dificuldades e diferengas no ritmo de aprendizagem devem ser analisados a
partir de multiplas dimensdes pedagogicas, sociais e institucionais e nao apenas sob a perspectiva

clinica.

5.3 Propostas de praticas formativas voltadas a inclusido escolar

Fica claro nesse ultimo eixo que ¢ evidencia que a efetivacdo da educagdo inclusiva na
educacdo infantil ndo depende exclusivamente da existéncia de legislagdes ou politicas publicas
voltadas a inclusdo, mas também da construgdo de praticas pedagdgicas e processos formativos
que possibilitem aos professores compreender ¢ responder as diferentes necessidades presentes
no contexto escolar. Diferentes pesquisas apontam que o fortalecimento da inclusdo escolar esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento de praticas formativas que articulem conhecimentos
tedricos, reflexdo pedagdgica e experiéncias concretas vivenciadas no cotidiano das institui¢des
educativas.

A dissertagdo de Ramos (2022) destaca que a inclusdo de criangas com TEA na educagao
infantil exige a ampliacdo dos processos de formagdo docente, de modo que os professores
possam desenvolver estratégias pedagogicas capazes de promover a participagdo e a
aprendizagem dessas criangas no ambiente escolar. A autora enfatiza que a formagdo docente
deve ir além da transmissdo de conteudos tedricos, incorporando processos reflexivos que
possibilitem aos professores analisar suas praticas pedagogicas e ressignificar suas experiéncias

no cotidiano da sala de aula. Conforme afirma a autora:

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na educacdo infantil
requer que os professores desenvolvam conhecimentos que articulem aspectos
pedagogicos, sociais e relacionais do processo educativo. Nesse contexto, a
formacdo docente assume papel fundamental, uma vez que possibilita a
construcdo de estratégias pedagodgicas que favoregam a participagdo das criancas
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nas atividades escolares e ampliem as possibilidades de interagdo e aprendizagem
no ambiente educativo. (RAMOS, 2022).

A andlise da pesquisa evidencia que a formagdo continuada constitui um elemento
essencial para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, uma vez que permite aos
professores refletir sobre os desafios presentes no cotidiano escolar e desenvolver estratégias que
considerem a diversidade de formas de aprendizagem presentes entre as criangas. Dessa forma, a
formacdo docente passa a ser compreendida como um processo permanente de construcao de
saberes pedagogicos, que se desenvolve a partir da articulacdo entre teoria e pratica.

Além da formacdo continuada, estudos recentes também destacam a importancia de
processos formativos colaborativos no contexto escolar. A pesquisa desenvolvida por Camara
(2024) evidencia que a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas pode ser fortalecida por
meio de espacos de dialogo e reflexdo coletiva entre os profissionais da educagdo. Nessa
perspectiva, a autora argumenta que a formagao docente nao deve ser compreendida apenas como
um processo individual, mas como uma experiéncia coletiva que envolve a troca de
conhecimentos e experiéncias entre professores, gestores e demais profissionais da escola.

Conforme destaca a autora:

Os processos de formagdo colaborativa possibilitam que os profissionais da
educacdo compartilhem experiéncias, discutam desafios presentes no cotidiano
escolar e construam coletivamente estratégias pedagogicas voltadas a inclusdo.
Nesse contexto, a reflexdo coletiva sobre as praticas pedagogicas contribui para o
desenvolvimento profissional dos docentes e para a constru¢do de ambientes
escolares mais sensiveis as diferentes necessidades dos estudantes. (CAMARA,
2024).

A partir disso, observa-se que a formagdo colaborativa contribui para fortalecer a
autonomia pedagdgica dos professores, uma vez que permite a constru¢do coletiva de
conhecimentos e a elaboragdo de estratégias de ensino mais adequadas as realidades vivenciadas
nas escolas. Além disso, tais processos formativos favorecem a criagao de espagos institucionais
de reflexdo sobre o trabalho docente, ampliando as possibilidades de desenvolvimento
profissional no contexto escolar.

Outro aspecto relevante para a promogdo da inclusdo escolar refere-se a organizagao

institucional das praticas pedagogicas. Costa (2017) destaca que a construcdo de praticas
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inclusivas depende também da forma como a escola estrutura seus processos pedagodgicos e
estabelece relagdes entre os diferentes profissionais envolvidos no processo educativo. Por isso, a
autora ressalta que a inclusdo escolar exige uma reorganizacao das praticas pedagdgicas e das

relagdes institucionais presentes no ambiente escolar. Conforme afirma a autora:

O processo de inclusdo escolar demanda uma reorganiza¢do das praticas
pedagogicas e das relagdes institucionais presentes na escola. A construgao de
ambientes educacionais inclusivos exige que os profissionais da educacdo
desenvolvam estratégias pedagodgicas que considerem a diversidade presente
entre os estudantes, promovendo condi¢cdes que favoregam a participacdo e a
aprendizagem de todos. (COSTA, 2017).

A andlise dessa pesquisa indica que a inclusdo escolar ndo se limita a presenca fisica da
crianga na escola, mas envolve a constru¢do de condicdes pedagodgicas que favorecam sua
participacao efetiva nas atividades educativas. Nesse contexto, a articulacdo entre professores,
equipe pedagogica, familia e profissionais especializados constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais sensiveis as necessidades das criangas com
TEA.

A partir da analise das dissertagdes, observa-se que as propostas de praticas formativas
voltadas a inclusdo escolar apresentam um ponto de concordancia: a compreensdo de que a
formacao docente precisa ser concebida como um processo continuo, coletivo e contextualizado.
Em vez de se limitar a cursos pontuais ou treinamentos técnicos, a formacdo docente deve
promover espacos de reflexdo pedagdgica que possibilitem aos professores analisar criticamente
suas praticas e desenvolver estratégias pedagogicas que respondam as demandas concretas do
contexto escolar.

A construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas envolve ndo apenas o dominio de
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e sobre o TEA, mas também a capacidade de
desenvolver estratégias de ensino que considerem a diversidade presente nas salas de aula.
Professores que participam de processos formativos colaborativos tendem a ampliar sua
compreensdo sobre as diferentes formas de aprendizagem e intera¢do, o que contribui para a
construgdo de ambientes educacionais mais inclusivos.

Dessa forma, compreende-se que as praticas formativas voltadas a inclusdo escolar

constituem um elemento fundamental para a consolidagdo de uma educacdo que reconheca a
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diversidade como parte constitutiva do processo educativo, possibilitando que a escola se torne

um espago capaz de acolher, compreender e promover a aprendizagem de todas as criangas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a produgao cientifica dos ultimos
dez anos tem discutido a relagdo entre a formagao docente e a interpretagdo de comportamentos
infantis associados ao TEA no contexto da Educagdo Infantil. A partir da revisao bibliografica
realizada, foi possivel compreender que a formagao de professores ocupa um lugar central na
mediagdo entre o conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento infantil e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas no cotidiano escolar.

A analise dos estudos selecionados evidenciou que, embora haja avangos nas politicas
publicas voltadas a educagdo inclusiva, persistem fragilidades significativas nos processos de
formacao inicial e continuada dos professores. Essas lacunas formativas repercutem diretamente
na forma como os docentes interpretam comportamentos infantis no ambiente escolar,
especialmente quando se trata de manifestacdes relacionadas ao desenvolvimento atipico ou a
possiveis sinais do TEA.

Diante dessas reflexdes, compreende-se que a construgdo de praticas pedagogicas
inclusivas exige ndo apenas o conhecimento sobre o TEA, mas também uma compreensdo mais
ampla sobre o desenvolvimento infantil e sobre a diversidade presente no contexto educacional.
Assim, a formacdo docente torna-se um elemento fundamental para que os professores possam
desenvolver interpretagdes pedagdgicas mais criticas e sensiveis as singularidades das criangas,
contribuindo para a promocao de ambientes escolares mais inclusivos e acolhedores.

Por fim, este estudo contribui para ampliar o debate sobre a relacdo entre formacao
docente, interpretacdo de comportamentos infantis e processos de medicalizagdo na educagao.
Espera-se que as reflexdes apresentadas possam colaborar para o fortalecimento de politicas e
praticas formativas que valorizem a compreensdo do desenvolvimento infantil em sua
complexidade, favorecendo a construcao de uma educacao infantil comprometida com o respeito

a diversidade e com a promogao do desenvolvimento integral das criangas.
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