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“Tal ciéncia ¢ maravilhosissima; tao alta, que ndo a posso atingir”.

(Salmos 139:6).



Dedico este trabalho a todas as mulheres da minha familia. Aquelas
que ndo conseguiram sequer adentrar ao espago escolar. Aquelas que
foram silenciadas. A minha mde que sonhava em ser professora. Esse
trabalho também foi escrito pelas vossas mdos, pelos vossos legados e
pelo sangue que corre em minhas veias ressignificando o contexto
feminino dentro da nossa familia. Orgulho-me de ser aquela que
desconstroi padroes que alienaram geracgoes. Dedico as geragoes
vindouras e deixo-vos um conselho: nunca parem de sonhar, porque o
sonho é o que nos mantém vivos, em movimento, e nunca desistam de
tentar, porque vocés conseguem, eu consegui!
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RESUMO

Esta monografia explora a formagdo do leitor critico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, enfatizando a Literatura Infantil como o principal recurso pedagdgico para o
desenvolvimento da competéncia leitora. O objetivo do estudo ¢ narrar e refletir sobre minhas
experiéncias com o uso da Literatura Infantil nesse contexto escolar, buscando compreender
como essas praticas de leitura se configuram e de que maneira favorecem a apropriacao
significativa da leitura, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural das
criangas. Parte-se do entendimento de que a leitura exerce um papel transformador na
formacdo integral dos estudantes, estimulando a imaginag¢do, o pensamento critico ¢ a
ampliacdo de repertdrios culturais. Nesse cenario, a escola, o professor e a familia assumem
papéis indispensaveis, pois sdo os responsaveis por criar oportunidades de acesso aos livros,
incentivar o contato com a literatura e mediar praticas de leitura que se tornem significativas
para os alunos. A pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa por uma
narrativa autobiografica. Ao refletir sobre minhas proprias experiéncias no contexto
educacional, tornou-se possivel produzir conhecimento articulado a pratica, permitindo
observar, interpretar e aprender com cada interacdo durante o processo de mediagdo da leitura.
O estudo dialoga com discussoes teoricas sobre leitura, Literatura Infantil e formagao do leitor
critico, contempla aspectos historicos da Literatura Infantil no Brasil e destaca o papel do
professor como mediador da leitura no cotidiano escolar. Durante os estagios supervisionados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, registros detalhados no meu didrio de bordo,
permitiram evidenciar observagoes, praticas pedagdgicas € momentos de mediagao literaria,
oferecendo uma visdo concreta das estratégias de leitura aplicadas. Além disso, refleti sobre a
importancia da participagdo familiar e os impactos das tecnologias digitais na construcao de
habitos de leitura, reforcando a necessidade de uma atuagdo integrada entre escola, familia e
professor.

Palavras-chave: Anos Iniciais; Familia; Leitura Critica; Literatura Infantil; Mediacoes
Pedagdgicas.



ABSTRACT

This monograph explores the development of the critical reader in the early years of
Elementary School, emphasizing Children's Literature as the primary pedagogical resource
for developing reading literacy. The objective of the study is to narrate and reflect upon my
experiences using Children's Literature within this school context, seeking to understand how
these reading practices are shaped and how they foster a meaningful appropriation of reading,
contributing to the children's cognitive, social, and cultural development. The research is
based on the understanding that reading plays a transformative role in the comprehensive
education of students, stimulating imagination, critical thinking, and the expansion of cultural
repertoires. In this scenario, the school, the teacher, and the family assume indispensable
roles, as they are responsible for creating opportunities for book access, encouraging contact
with literature, and mediating reading practices that become significant for the students. The
study was developed through a qualitative approach using an autobiographical narrative. By
reflecting on my own experiences in the educational context, it became possible to produce
knowledge articulated with practice, allowing for the observation, interpretation, and learning
from each interaction during the reading mediation process. The research engages with
theoretical discussions regarding reading, Children's Literature, and the formation of the
critical reader, contemplates the historical aspects of Children's Literature in Brazil, and
highlights the role of the teacher as a reading mediator in daily school life. During supervised
internships in the early years of Elementary School, detailed records in my field journal
highlighted observations, pedagogical practices, and moments of literary mediation, offering a
concrete view of the reading strategies applied. Furthermore, I reflected on the importance of
family participation and the impacts of digital technologies on the construction of reading
habits, reinforcing the need for integrated action between school, family, and teacher.

Keywords: Children’s Literature. Critical Reader. Reading Mediation. Elementary School.
Autobiographical Narrative.
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1. INTRODUCAO

Desde menina, tenho profundo apreco pela leitura literaria: contos de fada, romance,
drama, poema, can¢do, peca teatral, fabula, entre outros géneros. Visitava diariamente a
biblioteca da Escola Municipal do Ensino Fundamental Manoel Rodrigues Pinto, na qual
estudava localizada na cidade de Sao José do Sabugi, no sertdo da Paraiba, cidade onde cresci
e conclui a segunda etapa da formagao basica. Na época, percorria atentamente cada prateleira
da biblioteca em busca de algum livro recém-chegado ou ainda ndo descoberto, sequer pela
bibliotecaria. Na maioria das vezes, esses exemplares ainda estavam guardados dentro de uma
caixa. A biblioteca dessa escola foi o palco de muitas experiéncias que contribuiram para
minha formagao leitora, na infancia.

Na adolescéncia, meu encanto voltou-se para os dramas e pegas teatrais que
posteriormente se transformaram em obras cinematograficas, dentre as quais o célebre “O
auto da compadecida", do grandioso Ariano Suassuna (2014). Entretanto, em 2007, mudei-me
para a capital paraibana, Jodo Pessoa, onde cursei o Ensino Médio. Nessa etapa da formacao,
o0 incentivo a leitura era minimo, comecando pela biblioteca da escola que vivia com as portas
fechadas. J4 na vida adulta, entrelacei-me a leitura académica como graduanda de Pedagogia
na Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Meus pais, apesar de ndo terem concluido as etapas da Educagdo Bésica, sempre me
motivaram a leitura e faziam todo o possivel para subsidiar os meus estudos e me
proporcionar uma realidade diferente de suas experiéncias no ambiente escolar. Ulisses, meu
pai, quando crianga, estudou at¢ o 2° ano do Ensino Fundamental (antiga 1* série). Foi
obrigado a abandonar os estudos no meio do ano letivo para trabalhar. Morava na zona rural
de Ouro Branco-RN, a escola ficava a léguas de distancia e meu avd ndo fazia muita questao
de estudo, ele dizia: “estudar ¢ para filho de rico, os meus filhos precisavam trabalhar”.

Era ano de 1970, um cenario marcado pelo sexismo, ou seja, o preconceito e
discriminacao com base no sexo ou género de uma pessoa somado a defini¢ao “engessada” de
papéis masculino e feminino, o que, de acordo com Theodoro (2016, pag. 1): “¢ normalmente
associado a posicao que o machismo determina para as mulheres”. Um cendrio marcado pela
exclusdo escolar, no qual a voz feminina era silenciada demasiadamente, sem direito a
contraponto. Portanto, vovo Cristina, ndo opinava nas decisdes do seu marido Pedro, era

como se o menino Ulisses fosse propriedade privada de seu pai.
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Analisando esse contexto percebi, mais uma vez, a grande importancia de ressignificar
a historia da educacdo em minha familia, especialmente, assumindo a representatividade
feminina e tornar-se um exemplo para as geragdes vindouras. Isso se reafirmou,
principalmente ap6s o nascimento do meu filho. Nao posso esquecer que, Cristina, assim
como Pedro, ndo tinha os niveis basicos de estudo e lhe faltava interesse ou quem sabe, talvez,
era uma pratica enraizada na familia, que se tornou comum, ninguém lutava mais, todos
haviam entregado suas armas, estavam rendidos as raizes do patriarcalismo, raizes do
classicismo, raizes do analfabetismo. Portanto, mudar esse quadro era bastante desafiador.
Nao havia lugar de fala e muito menos espagos para questionamentos. Consequentemente, se
foi & infancia do menino Ulisses, impedido de ir a escola, entretanto, o sonho de aprender a ler
crescia em seu peito.

Os anos se passaram. Ulisses cresceu. Aos 19 anos de idade ele conseguiu um
emprego de lenhador, na cidade de Sao José¢ do Sabugi - PB, cidade onde ele conheceu o amor
de sua vida, In4cia, minha mae, que acabara, na época, de completar 17 anos de idade. Casar
muito jovem era uma cultura na familia de ambos. Inacia vinha de uma condic¢ao social bem
parecida com a dele. Casaram-se. Logo veio o primeiro filho, que oito meses depois de
nascido veio a falecer de uma febre muito alta, sem um diagndstico especifico. Nasceu,
depois, o segundo, o terceiro, o quarto, o quinto ¢ o sexto filho. Tinham, assim, uma familia
para sustentar ¢ ndo se falava mais em voltar a escola. Naquela época, era a educacdo das
criangas que 0s preocupava.

Com a pouca renda que ganhava, Ulisses foi fazendo uma pequena reserva financeira
e, alguns anos depois, conseguiu organizar, no terraco de casa, um pequeno comércio. Ele
sabia fazer contas como ninguém, mas ndo sabia ler nem escrever nada além do seu nome.
Atravessado pela vergonha de voltar para a escola anos depois, ja “homem feito”, como diz,
acreditando que sua fase escolar ja havia passado, resolveu pedir ajuda para sua esposa, que,
embora também tivesse seus estudos interrompidos na infancia, ja sabia ler e costumava ler
diariamente receitas culindrias e livros de oracdes. Passou desse jeito, a desenvolver o habito
leitor em casa. Seu processo de Alfabetizagdo comegou soletrando silaba por silaba, palavra
por palavra, a leitura das cartilhas da igreja, as oragdes dos seus santos de devocao, a biblia e,
finalmente, com constincia e persisténcia, a leitura fluiu. Hoje seu coracao vibra de alegria e
emocdo ao recontar sua trajetéria leitora que envolve uma mistura de amor, dedicagdo e
fortalecimento da sua fé, ja que seus textos bases eram de cunho religioso, perpassados pelo
afeto de sua amada, o estimulando dia a dia. A leitura esta presente em sua rotina até os dias

de hoje.



11

A histdria da formagdo leitora de Indcia € um pouco parecida com o relato de Ulisses,
entretanto, com um pequeno avango: quando menina, ela conseguiu cursar até o 3° ano (antiga
2% série), aprendeu a ler e escrever, na escola. A sua infancia também foi marcada pelo
trabalho infantil, porém de uma forma diferente: enquanto sua mae trabalhava, ela cuidava
dos seus irmdos menores € s ia a escola, quando a matriarca estava em casa. Naquela época,
década de 70, a escola ndo era como conhecemos hoje, ndo havia um local especifico para
estudar. Na zona rural da pequena cidade, as aulas aconteciam no quarto de um casarao da
fazenda que meus avos maternos prestavam servigos € a nora do patrao era quem alfabetizava
as criangas da redondeza, dentre as quais Indcia fazia parte.

Um fato muito marcante relatado por minha mae ¢ que, mesmo diante de tantas
dificuldades, ela sonhava em ser professora. Ela ajudava seus colegas durante as aulas e se
inspirava na figura docente, que segundo ela: “era uma mulher linda, alta, morena, de cabelos
cacheados, muito a frente de seu tempo, porém muito brava”. Aos mais arteiros da sala ela
aplicava castigos, comuns naquela época, como ajoelhar-se no milho e, aos que ndo queriam
copiar a tarefa, apresentava-se a palmatoria. Assim como Ulisses, Inacia teve sua infancia
alienada e precisou abandonar os estudos para ajudar a mae a criar os seus irmaos.

Com a experiéncia dos meus antecessores, fiz um compromisso comigo mesma de
valorizar os meus estudos e abragar o meu direito a educagdo, protegendo-o como quem
protege um tesouro, passei a aproveitar intensamente o acesso a biblioteca da escola. Nesse
periodo, os livros se tornaram os meus melhores amigos, eu queria realizar o sonho de
terminar os estudos interrompidos dos meus pais e poder contribuir, de alguma forma, para
melhorar a nossa qualidade de vida. Recusei-me a seguir aquela crenga limitante' impregnada
no seio familiar, eu enxergava outros caminhos.

Na escola, deparei-me com uma professora polivalente, especialista em Lingua
Portuguesa chamada Marisa, que amava trabalhar fabulas, a sua didatica chamava a minha
atencdo. Cada aula ministrada era uma surpresa no universo da Literatura Infantil, um cenério
com aqueles personagens falantes e cheios de perspicdcia. Imaginava-me dentro daquelas
linhas escritas nos livros € a0 mesmo tempo sendo professora no lugar dela, incentivando os
meus alunos a lerem, assim como ela costumava fazer: sempre ao final das aulas ela abria as

falas para citarmos alguma obra ja lida ou em processo de leitura, algo que tinhamos ouvido

! De acordo com Beck (2013) as chamadas “crencgas limitantes” podem ser compreendidas como crengas
centrais disfuncionais, isto é, ideias profundas, rigidas e generalizadas que os individuos desenvolvem sobre si
mesmos, os outros e o mundo, e que influenciam negativamente suas interpretagdes, emocles e
comportamentos.
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ou os escritos de propria autoria, pois ela também nos motivava a produgdo de textos. Posso
afirmar que Marisa teve um importante papel com relagdo ao meu gosto pela leitura, pois eu
amava levantar a mao no final da aula e fazer um resumo do livro que, a época, estava na
minha cabeceira. A “tia da biblioteca”, como a chamava, nem anotava mais o nome dos livros
que eu tomava emprestado, pois ela sabia que no dia seguinte eu estaria 14 para troca-lo por
outro. Muitas vezes, ela até pensava que eu ndo havia lido e até me pedia uma sinopse - veja
se pode?

No ano de 2007, aos 14 anos de idade, mudei para cidade de Jodo Pessoa, capital
paraibana, onde resido atualmente. Aqui, conclui o ensino médio, j& me distanciado um pouco
das minhas praticas de leitura da infancia e adolescéncia. Ao concluir o ensino médio comecei
a trabalhar em um escritério condominial, casei-me aos 18 anos, iniciei uma graduagdo em
Administragdo de Empresas, mas, no 3° periodo do curso, descobri que estava gravida e
precisei trancar a faculdade, pois fiquei sem condi¢des financeiras para organizar as despesas
pos-gestagdo e o curso que era realizado em uma institui¢ao privada. Nessa época avangava-
se o progresso digital substituindo, em parte, os livros fisicos pelos e-books, trazendo
vantagens como praticidade, preco, e outras questdes envolvidas. Vantagens, a parte, mas
nada se compara a emog¢do de manusear um livro impresso, sentir o cheiro de suas paginas e
debrugar-se em cada linha que o autor/a teve o zelo de escrever. Ler, para mim, € viajar, sem
sair do lugar, é ampliar os horizontes, ¢ enxergar um novo caminho.

Quando David, meu filho, nasceu, muita coisa mudou. A minha sogra, nesse periodo,
estava submersa em uma depressao, € meu marido sempre viajando a trabalho, estava em casa
apenas aos fins de semana, ademais toda a familia consanguinea residindo no sertdo. Nesse
contexto, me deparei com um bebé e com uma rede de apoio quase inexistente. A licenca
maternidade acabou e eu ndo tive como retornar ao trabalho. Pedi demissdo do emprego para
cuidar do meu filho. Alguns meses depois veio o divércio, as coisas iam mudando cada vez
mais e fugindo do planejado. Foi quando olhei em volta e percebi que estava me distanciando
do caminho que escolhi desde menina, estava abandonando o sonho de quebrar as crengas que
bloqueavam a trajetoria educacional da minha familia. Veio uma crise de identidade, sabe?
Vozes ecoaram do lado de dentro: “qual ¢ mesmo o seu propdsito”?

Foi em meio a esse confronto dos sentimentos, entre o idealizado versus o realizado,
que decidi retomar meus estudos, comecei a estudar para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o qual eu havia feito uma unica vez, mas sem éxito. A jornada do ENEM, pos-
maternidade, foi longa. Fiz trés edi¢des do exame sem sucesso, no ano de 2019, me inscrevi, e

ndo compareci, porque o bebé estava doente, nesse mesmo ano passei em um processo
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seletivo no Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e retomei a carreira
profissional. No ano de 2020, realizei novamente o ENEM, o meu objetivo era retomar a
graduacao anterior, Administragdo, mas, dessa vez, eu queria ser aluna da UFPB. Finalmente
fui aprovada no exame. Escolhi, naquela ocasido, como 1? opg¢do, de curso, Administracao e,
2% opgao, Pedagogia. Fiquei na lista de espera para o segundo curso.

Costumo dizer que eu ndo escolhi a Pedagogia, mas, sim, que a Pedagogia me
escolheu. Eu nem estava acessando mais os resultados dessa lista, quando uma colega do
SENAI me chamou em seu gabinete de trabalho e disse: “Olha Dami (como carinhosamente
me chama), saiu seu nome na 2? lista para licenciatura em Pedagogia.” Foi quando no ano de
2021, ingressei no curso de Pedagogia, voltei as rotinas de leitura, dessa vez ndo por prazer,
mas por necessidade académica. Esse primeiro contato causou um choque em decorréncia da
complexidade dos textos cientificos da Pedagogia, entretanto, a familiaridade com a literatura
ajudou bastante a interpreta-los e compreender palavras pouco usadas no cotidiano, mas muito
presentes na escrita académica.

Passou o 1° periodo, o0 2°, 0 3°... e, aqui estou, no 9° periodo do curso, escrevendo esta
monografia de Conclusdo de Curso. Como se pode deduzir, ndo voltei para o curso de
Administragdo, pois simplesmente me encontrei na Pedagogia e me fascinei pela Educagdo.
Passei a ter um olhar diferenciado no processo de aprendizagem infantil, tendo meu filho
como escopo entre teoria e pratica. A Pedagogia foi um divisor de 4guas em minha trajetoria,
considerando desde aspectos intelectuais quanto pessoais, como pessoa, mulher, mae e
profissional. E principalmente por ter virado a chave do contexto da educacdo dentro da
familia, sendo a primeira filha a realizar uma graduagdo na Universidade Federal da Paraiba.

No processo de reflexdo sobre a monografia de Conclusdao de Curso, a escolha da
tematica surgiu ao cursar, no 7° periodo, o componente de Ensino de Portugués, ministrado
pelo Prof. Hermes. Nele discutimos sobre a formagao leitora das criangas e realizamos
atividades de andlise de material didatico e seu viés comunicativo embasado em géneros
textuais, tais como: infografico, carta, convite, contos, recontos, quadrinhos, fabulas, trava-
linguas, entre outros. Essa experiéncia rememorou a paixdo de infancia pela leitura e
evidenciou a importancia de incentivar a sua pratica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nessa travessia, carreguei comigo as dificuldades leitoras de meus pais e as influéncias dos
meus professores da formacgdo bésica que se entrelagcam as experiéncias de mediagdo literaria
realizadas durante os estagios supervisionados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Consolidando a convicg¢ao sobre a importancia da Literatura Infantil, que usa a palavra como

ingrediente para expressar ideias, emogdes e visdes de mundo na educacdo das criancas.
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Nas escolas que realizei os estagios supervisionados, o contexto atual, “para quem vé
de fora”, ¢é de criancas lendo por obrigacdo, o famoso "porque a tia mandou", ndo ha brilho
nos olhos, ndo ha entusiasmo, ha apenas atividades de gramatica sendo extraidas de leituras
vazias e temporizadas de um texto que, muitas vezes, tem algo grandioso a ensinar: um
contexto historico, uma licdo de vida, uma reflex@o. Porém isso se perde na acelerada rotina
escolar que tensiona o docente a se preocupar em cumprir a agenda do dia e as metas da
escola para manutencao dos programas de financiamento, roubando a autonomia de alunos e
professores. E nesse aspecto que o habito leitor, dentro do espaco escolar, acaba sendo
desvalorizado, pois se “eu ndo sei o que leio e para eu que leio”, como irei me apropriar
disso? Ainda temos outro problema: o impacto provocado pelas familias que nao
acompanham essa jornada leitora deixando a responsabilidade toda na escola. Familias que
vem de uma realidade de estudos interrompidos, ou de pais analfabetos, ou tutores que ainda
ndo compreenderam os beneficios que a pratica da leitura proporciona no desenvolvimento
infantil. Essa realidade soma-se ao uso inconsciente e exacerbado das tecnologias pelas
criangas, por vezes, sem monitoramento e letramento digital.

Nesse sentido, a relevancia desta monografia consiste no fato de perceber, por meio
dessas experiéncias pessoais, a pouca valorizacdo da Literatura Infantil nos anos iniciais do
Ensino Fundamental pelos sujeitos que compdem esse campo. Pontuando o quanto as praticas
de leitura na infancia podem ser significantes para além dos muros da escola e das atividades
de gramdatica e devem ser carregadas de prazer, leveza e significacdo para o leitor,
contribuindo para a formacao integral do sujeito durante toda a sua vida. Quanto a isso,
Candido (1995) defende a literatura como um direito fundamental, tdo necessario quanto a
moradia e a alimentacdo para os sujeitos. Segundo o autor, ela deve ser acessivel a todos os
publicos, independentemente de sua condicdo social e econdmica, sendo capaz de fomentar
uma consciéncia critica em toda a humanidade. Candido (1995) v¢€ a literatura como um poder
imponente que pode transformar a sociedade de forma humana e consciente, enriquecendo a
personalidade dos sujeitos e os moldando para atuagdo enquanto cidadao.

Corroborando com a visao de Candido (1995), a versao atual da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN, Lei n° 9.394/1996), no inciso XI do art. 4°, pde em
evidéncia a relevancia da capacitacdo gradual para leitura na formagao dos alunos. Afirmando
que o habito de ler iniciado na infincia promove um conhecimento amplo diante de cada
realidade e seu entorno, pois, um leitor critico consegue respeitar o proximo € atuar como
cidadao participativo em seu meio. J4 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta a

importancia da literatura no Ensino Fundamental, enfatizando a formacdo de leitores capazes
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de compreender diversas manifestacdes artisticas e culturais. No eixo leitura, percebe-se a
preocupacdo em tornar acessiveis praticas de linguagem diversas, incluindo a apreciagio
estética e critica de obras literarias e no campo artistico literario pontua a valorizacao dos
textos literarios.

A Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental assume um papel
importante na vida das criancas, especialmente durante a transi¢do da educagdo infantil para
este nivel de ensino. Nessa fase, as criangas enfrentam uma mudanca impactante em seus
habitos e rotinas, passando de uma abordagem mais ludica para uma estrutura mais formal,
com diversos componentes e tarefas especificas. Um contexto no qual o uso da Literatura
Infantil torna-se indispensavel na apropriacdo da leitura de uma forma significativa para a
compreensdo do mundo nas criangas.

Diante do exposto, este estudo teve como mote a seguinte pergunta: Como o uso da
Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental contribui para formagdo de
leitores criticos? Nesse aspecto, entende-se que ¢ fundamental que o contexto escolar em
parceria com a familia, promova a literatura, para cultivar uma relagao positiva com a leitura
nas criancas dentro e fora da escola, facilitando o interesse em se apropriar criticamente dessa
experiéncia, ressignificando os seus contextos.

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo € narrar minhas experiéncias de forma
reflexiva sobre como o uso da Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental
contribui para a formacao de leitores criticos. Como objetivos especificos:

e Busco identificar como as praticas de leitura se configuram nessa etapa escolar na
apropriagdo da leitura de forma significante para o desenvolvimento das criangas e sua
formacao integral;

e Pontuo a influéncia dos professores no processo de formagdo leitora das criangas,
destacando exemplos de mediacdes literarias desenvolvidas a partir da Literatura
Infantil durante os estagios supervisionados, enquanto licencianda em Pedagogia;

e Discuto questdes relevantes quanto a participacdo da familia nesta trajetdria e o
impacto causado pelo uso das tecnologias.

Para alcangar os objetivos, utilizei a narrativa autobiografica, fundamentada na abordagem
qualitativa de pesquisa no campo educacional.

Esta monografia esta organizada em quatro seg¢des principais, sendo:

1. Introdug¢do, na qual descrevo um pouco da minha trajetéria como leitora e as situagdes que

me fizeram enxergar a relevancia do presente estudo, conforme ja apresentada;
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2. Percurso Metodologico, em que trago o caminho percorrido para a construcao das analises,
explicando a natureza qualitativa desta investiga¢cdo, bem como a pesquisa autobiografica;

3. Analises, parte fundamental deste estudo, em que, com base nas experiéncias vivenciadas
por mim, enquanto estagidria do Curso de Pedagogia, reflito sobre Literatura Infantil no
contexto do Ensino Fundamental;

4. Consideragoes Finais, em que defendo a relevancia das discussdes académicas sobre o

tema, especialmente para a formacgao leitora de estudantes do Ensino Fundamental.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, descrevo o caminho percorrido para a composicdo desta pesquisa,
detalhando os procedimentos adotados para o alcance dos resultados, buscando
cuidadosamente a precisdo das informacgdes, considerando a sua importancia para discussdes
atuais e futuras. Escrevo em narrativa autobiografica, que ¢ uma das abordagens de pesquisas
qualitativas em educagdo, por se tratar de uma pesquisa na qual o pesquisador € o proprio
objeto de estudo, nessa perspectiva, resgato minhas experiéncias mais marcantes com a
Literatura Infantil, rememorando a minha infincia e articulando a sua relacdo, enquanto
professora, e a relevancia desse reconhecimento na constru¢do da minha identidade docente,
compreendendo:

e Dialogo com os meus pais sobre a infancia deles e o processo de formacao leitora;

e Evocacdo da memoria ao revisitar a minha infancia, o meu Ensino Fundamental e as
experiéncias na biblioteca da escola, o que segundo Teixeira (2013, pag. 24): “A
evocagao corresponde ao momento em que as informagdes aprendidas podem ser
recuperadas e utilizadas”;

e Discussdes no componente de Ensino de Portugués;

e Registros escritos em meu diario de bordo durante os estagios do curso de Pedagogia;

e [Experiéncia dos estagios supervisionados.

De acordo com Clandinin e Connelly (2015) o “para fora” da pesquisa narrativa nao ¢
simplesmente voltar o olhar para o social, mas um olhar para o “eu interior” no social. “Para
os pesquisadores narrativos, € crucial saber articular essa relacdo entre o interesse pessoal e o
senso de relevancia e amplas preocupagdes sociais, no trabalho e na vida das pessoas”
(Clandinin e Connelly, 2015, p. 166). E importante fazer reflexdes sobre o percurso
formativo, ndo s6 academicamente falando, mas sim, de forma integral enquanto ser humano,
permitindo perceber-se como sujeito transformador da realidade, impregnando de sentido os

processos de ensino-aprendizagem, em especial, o processo de formacao leitora das criangas.

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Flick (2009) destaca que a importancia da pesquisa qualitativa estd em evidenciar
como os sujeitos vivem, interpretam e atribuem significados as suas experiéncias em
contextos especificos, sendo o tipo de pesquisa fundamental para compreender processos

sociais mais complexos. Ele também comenta que “os pesquisadores qualitativos estdo
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interessados em ter acesso a experiéncias, interagdes e documentos do seu contexto natural, e
de uma forma que dé espago as suas particularidades e aos materiais nos quais sdo estudados.”
(Flick, 2009, p. 9).

De acordo com essa referéncia, esse tipo de pesquisa traz a realidade social do sujeito
em seu carater multiplo e dinamico, construida socialmente, as quais ndo podem limitar-se a
pesquisa quantitativa que busca resultados generalizaveis por numeros. Nesse sentido, a
investigacao relata as contribuicdes da Literatura Infantil em minha formagao basica até as
atividades com esta, durante os estagios supervisionados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, experiéncias escritas em meu diario de bordo, enquanto graduanda de
Pedagogia.

O diario de bordo constituiu-se como um recurso indispensavel para a construgao dos
registros desta pesquisa ao longo dos estagios supervisionados. Mesmo dispondo de uma boa
capacidade de memorizagdo, determinadas situagdes despertam gatilhos subjetivos que
demandam registro imediato, a fim de preservar a fidelidade dos acontecimentos e de seus
significados. Nesse sentido, o didrio possibilita captar ndo apenas os fatos observados, mas
também os sentimentos, impressdes € percepcdes que emergem no momento da experiéncia,
muitas vezes expressos nas entrelinhas da escrita. Ao registrar emogdes, diividas, inquietagdes
e descobertas, pude ampliar a compreensdo do processo vivido, reconhecendo que a pesquisa
ndo se restringe a coleta objetiva de dados, mas envolve também dimensdes interpretativas e
reflexivas.

Nessa perspectiva, conforme destacam Clandinin e Connelly (2015, p. 145): “os
diarios s3o um meio poderoso para que as pessoas possam dar relatos de suas experiéncias.”
Tal afirmacdo refor¢a a compreensdo de que o didrio ndo ¢ apenas um instrumento auxiliar,
mas um dispositivo formativo que legitima a experiéncia vivida como fonte de conhecimento,
articulando memoria, narrativa e reflexdo na produgdo cientifica. Além disso, o diario de
bordo favorece o exercicio continuo da autorreflexdo, permitindo revisitar experiéncias,
identificar mudangas de perspectiva e perceber a evolu¢do do pesquisador. Ele se torna,
assim, um espaco de didlogo entre o sujeito e sua pratica, contribuindo para a construcao de
sentidos e para o amadurecimento tedrico-metodologico da pesquisa.

Para uma melhor compreensdo da narrativa autobiografica em pesquisa qualitativa,
trago o conceito de experiéncia e vivéncia fundamentado em Benjamin (varios anos), tendo
em vista que, a defini¢ao de ambas foi sendo aprimorada e reescrita durante os seus ensaios €

a analise de novas teorias e contribuicoes de outros autores, entretanto o seu conceito mais
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significante, de acordo com essa referéncia, diz respeito as marcas que ficam em nds, marcas

essas que ultrapassam geragdes € permanecem vivas.

2.2 DIFERENCIANDO EXPERIENCIA DE VIVENCIA

A narrativa autobiografica assume especial relevancia quando articulada ao conceito
de experiéncia e vivéncia em Walter Benjamin (1994), para quem a experiéncia (Erfahrung)
relaciona-se a transmissdo, a memoria e a construgao coletiva de sentidos ao longo do tempo,
enquanto a vivéncia (Erlebnis) refere-se ao acontecimento imediato, fragmentado e
caracteristico da modernidade. Assim, a narrativa autobiografica configura-se como um
espago privilegiado de ressignificacdo das vivéncias, ao possibilitar que estas sejam
elaboradas e transformadas em experiéncia por meio do relato e da reflexdo. Ao narrar a
propria trajetoria, o sujeito ndo apenas rememora acontecimentos, mas produz sentidos,
articula passado e presente e contribui para a construgdo de saberes.

E fato que as experiéncias comegam a nos moldar antes mesmo do nascimento. Ao
sairmos do ventre materno, ja estamos inseridos em uma cultura que desconhecemos. Uma
tradicdo transmitida pela linhagem familiar, uma religido herdada, crencas relacionadas a
escola como espaco limitado, como ocorreu com meus pais, além de outras determinagdes
sociais, como classe e género. Nascemos sem o direito de escolha e, ao longo da vida, vamos
sendo “podados” até a maioridade ou, em muitos casos, até conscientizar-se € romper tais
crengas. Somos levados a aceitar verdades que ndo nos pertencem € a nos encaixar em
modelos preestabelecidos, independentemente de corresponderem ao que somos. E somente
quando rompemos esse “casulo da inconsciéncia” que comegamos a perseguir nossos proprios
ideais.

Na perspectiva benjaminiana, o conceito de experiéncia ¢ complexo e passou por
transformagdes ao longo do tempo. Em seus primeiros escritos, o autor a descreve como um
saber mascarado e opressor, nomeando de “mascara do adulto”, cuja fungdo seria manter os
jovens na alienacdo. Na década de 1930, redefiniu experiéncia como o conhecimento
tradicional transmitido entre geragcdes, mas que estaria se esvaziando com o avango da
modernidade. J& em 1943, o conceito recebe uma nova dimensdo com a nog¢do de vivéncia,
entendida como uma forma individualizada e isolada da experiéncia.

Em sintese, o autor compreende a experiéncia como matéria da tradicao, ou seja, o
conjunto de narrativas transmitidas de geracao em geragdo, tanto privada quanto coletiva. Ela

se forma menos por dados isolados e conscientes e mais por conteudos acumulados, muitas
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vezes inconscientes, que afluem a memoria. Assim, experiéncia ¢ aquilo que nos constitui
como sujeitos, ndo apenas 0 que ouvimos, mas o que conseguimos relatar e que produz
transformagdes reais em nossa personalidade, impregnadas de sentimentos, emogdes e
reacoes.

Desse modo, segundo o filosofo, evidencia-se o risco de usar a experiéncia como
instrumento que inibe os anseios dos jovens, justamente no momento em que descobrem o
mundo com sensibilidade ampliada. Benjamin (2000) afirma que essa “mascara” limita o
horizonte de quem busca a verdade e a ressignificacdo dos saberes. Para ele, a experiéncia
pode assumir o aspecto da consciéncia do “sem sentido da vida”. O autor critica também a
concepcao kantiana de experiéncia, argumentando que Kant (1804) ndo percebeu que toda
experiéncia sé pode ser estruturada a partir da linguagem, ou seja, a capacidade de comunicar,
“a uniforme e continua multiplicidade do conhecimento” (Benjamin, 2000, p.108 apud
Baptista e Lima, 2013, p. 461).

A vivéncia, por sua vez, segundo Benjamin (1994), é compreendida como uma
experiéncia breve e fragmentada, composta, em grande parte, por “dados isolados” ou por
experiéncias de sentido individual. Trata-se de uma forma tipica da experiéncia moderna:
superficial, efémera e dispersa, muitas vezes semelhante a determinados contetdos
consumidos nas redes sociais, que apresentam pretensdes doutrinarias ou formativas, mas
carecem de profundidade. Esse tipo de vivéncia ¢ fortemente influenciado pelas logicas do
capitalismo, que priorizam a rapidez, a reproducdo imediata e 0 consumo sobre a apropriacao
reflexiva coagindo a elaboracdo de sentidos mais duradouros:

O capitalismo parece ser o espaco da novidade, mas ndo é! O valor de troca impede
a experiéncia, a verdadeira parteira da novidade, esvazia de contetido real os objetos.
A experiéncia humana, aquela cheia de aprendizado e conteudos validos para a
verdadeira formagdo do ser humano, isto é, aquela em que o ser humano nao
aprende apenas a sobreviver, mas a transcender esse ato percebendo-se enquanto
natureza e espirito, sintetizando tal percep¢ao numa forma para além daquela em que

ele se encontrava antes, perece frente as novas condigdes de producgdo e reproducao
da vida a ela impostas (Silva, 2011, p. 150).

Ao dialogar com Silva (2011), reflito sobre as questdes que atravessam o cotidiano
escolar quando as praticas com a Literatura Infantil sdo substituidas pelos treinos nos
cadernos de Portugués e Matematica, a fim de fomentar um bom desempenho dos alunos na
realizagdo das provas e consequentemente a manutencdo dos programas financeiros,
impactando diretamente a qualidade das experiéncias oferecidas as criangas. Assim, reafirmo

a necessidade de resistir a essa logica restritiva, buscando construir, em minha préatica,
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espacos em que a leitura possa ser vivida como experiéncia formadora, prazerosa e
emancipadora.

Partindo dos conceitos de experiéncia e vivéncia, o capitulo Analises desta pesquisa
foi organizado em blocos tematicos, estruturados de modo a possibilitar uma interpretagdo

mais aprofundada e coerente com cada objetivo proposto.

2.3 BLOCOS TEMATICOS

A organizacdo desta pesquisa visou a articulacdo entre fundamentos tedricos,
experiéncias pessoais e pedagogicas, construindo um didlogo entre teoria e pratica. Ao
integrar memoria, reflexdo critica e intervencdo didatica, o estudo reafirma a Literatura
Infantil como recurso mediador na formagao de leitores criticos, evidenciando que esse
processo demanda a atuagdo conjunta da escola, da familia e da sociedade na promogado de
experiéncias leitoras significativas e transformadoras.

Na proxima secdo, de andlises, inicio apresentando os conceitos de Leitura, Leitor
Critico e Literatura Infantil, buscando ampliar a compreensao teorica que fundamenta este
estudo. Ainda neste bloco, traco um panorama de algumas perspectivas sobre a origem da
Literatura Infantil no Brasil, promovendo uma reflexdo acerca de sua relevancia e de sua
potencialidade na formacao de leitores criticos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, narro minhas experiéncias com a Literatura Infantil durante minha
trajetoria escolar, destacando a influéncia dos professores em meu processo de formagao
leitora e um breve relato sobre uma experiéncia no 4° ano do meu filho David, no componente
de Matematica, evidenciando as varias faces da Literatura Infantil. Nesse contexto, descrevo
as possibilidades de mediagdo com esta, compreendendo-a como aliada do corpo docente na
construgdo de praticas pedagogicas que favorecam a formacdo leitora das criangas
transformando-as em memorias afetivas.

Depois, para tratar de afetividade, relato minhas experiéncias de estdgios nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, articulando-as com a concep¢ao de experiéncia e vivéncia
discutida por Walter Benjamin (1994). Descrevo, ainda, as regéncias mediadas pela Literatura
Infantil, desenvolvida nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal da
cidade de Jodo Pessoa. Complemento trazendo o relato sobre uma experiéncia com a turma do
ciclo II da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) utilizando o género textual letra de
musica, porém, por uma perspectiva diferente pensada para este publico, evidenciando os

caminhos metodolédgicos percorridos e as aprendizagens construidas ao longo do processo.
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Mas, por que trazer a EJAI se falo de Literatura Infantil nos anos iniciais? Justamente
para evidenciar o potencial formativo da Literatura e seus multiplos alcances, trago este
publico por se tratar de uma parcela da populacao que teve seu direito a educagao alienado na
infancia, os quais estdo em fase de alfabetizacdo e principalmente de ressignificagdo de um
contexto segregativo, portanto, por que ndo envolvé-los em experiéncias literarias, culturais e
que promovam a criticidade? A mediacdo assertiva com o recurso adequado rompe estruturas,
causando pequenas rupturas e provoca mudancas para além dos muros escolares, para além do
tempo e para além do etarismo.

Para concluir a se¢do, apresento uma reflexdo acerca do papel das familias na
formagdo leitora das criangas, considerando tanto a influéncia de meus pais em minha
formacgao basica quanto os desafios contemporaneos. Nesse sentido, discuto o impacto do uso
desregulado das tecnologias pelas criangas, analisando como essa realidade pode interferir nos
processos de leitura e na constituicdo de leitores criticos, retomando mais uma vez as

contribui¢des benjaminianas no que versa sobre experiéncia e vivéncia.
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3. ANALISES

Nesta secdo, viso entender o significado de cada experiéncia durante a minha
formacdo leitora desde a infancia até a atualidade, explorando os significados com mais
clareza e profundidade. Para tanto, foi preciso compreender alguns conceitos cientificos da
tematica estudada, atrelados ao contexto social, cultural e histérico que influenciam tais
experiéncias, com o objetivo de criar uma conexao mais profunda com o leitor e proporcionar
reflexdes sobre o tema.

Inicio tratando do que seja leitura, leitor critico e Literatura Infantil, com o objetivo de
compreender de que forma a Literatura Infantil contribui para a formagao de leitores criticos
ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mas por que ¢ tdo importante desenvolver essa
competéncia desde cedo? Para mim, essa resposta ¢ simples: para construir uma sociedade
mais justa, reduzindo desigualdades e oferecendo condi¢des mais equilibradas nas esferas
politica, econdmica, cultural, educacional e, especialmente, social.

Nessa logica, apresento um panorama histérico com algumas percepgdes sobre a
origem da Literatura Infantil no Brasil, destacando seu periodo de emergéncia e a forma como
foi tratada na década de 1960, apds o golpe militar, periodo compreendido entre 1964 a 1985.
E fascinante perceber como os autores da época driblavam a censura, em um contexto no qual
0s escritos europeus eram mais valorizados, ao mesmo tempo em que fortaleceram, de
maneira sutil, as raizes culturais nacionais.

Nas linhas seguintes, abordo a influéncia dos professores na formagao leitora nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, tomando a Literatura Infantil como um importante recurso
pedagogico. Trago ainda algumas possibilidades de mediacdes e seu viés interdisciplinar,
dentro desse contexto escolar.

Por fim, considerando a metodologia desta pesquisa qualitativa, conduzida sob a
perspectiva da narrativa autobiografica, compartilho minhas experiéncias de estdgios na
Escola Municipal Pedra do Reino, no bairro do Grotdo, em Jodo Pessoa, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, descrevendo a importancia da Literatura Infantil em minhas regéncias e
o uso da literatura pensando no publico da EJAI, ja que os ciclos do I ao IV contemplam os
processos de Alfabetizacdo e Letramento. A partir desse eixo, discuto o papel das familias
como agentes pioneiros € mantenedores no incentivo a leitura e promoc¢ao da Literatura
Infantil, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar e o impacto das tecnologias na
formacao leitora das criancas, fazendo-se necessario refletir sobre os beneficios e riscos que

esses dispositivos sem monitoramento e correto letramento digital, evocam.
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3.1 CONCEITUANDO LEITURA, LEITOR CRITICO E LITERATURA INFANTIL

Ao longo da minha trajetoria de estudos, passei a compreender a leitura como um
elemento central na formacao do sujeito, principalmente pelo meu afeto com a Literatura
Infantil, desde menina. Inicialmente, aproximei-me de sua defini¢do mais tradicional, como a
apresentada pelo dicionario Ferreira (1975), que era base das minhas pesquisas, na infancia,
que descreve leitura como o ato de percorrer com a vista o que esta escrito, reconhecendo as
palavras, com ou sem sua verbalizacdo. Contudo, & medida que aprofundei minhas leituras
teodricas, percebi que esse conceito era insuficiente para abarcar a complexidade do ato de ler.

Ao entrar em contato com as reflexdes de Fleck (2010), e aplica-las ao campo da
leitura, compreendi que a leitura nao se limita ao reconhecimento de palavras, mas constitui
um processo de compreensdao do passado que possibilita analisar o presente e projetar
transformagdes futuras. Essa perspectiva ampliou meu entendimento e me levou as
contribui¢cdes de Freire (1974), que passou a influenciar profundamente minha concepg¢ao de
leitura. Para Freire (1974), ler ¢ um ato de conscientizagdo e libertacdo, ¢ reconhecer o
proprio lugar no mundo, identificar relagdes de poder e desenvolver a capacidade de intervir
na realidade. A partir dessas ideias, passei a enxergar a leitura como pratica ativa e
transformadora, na qual o leitor assume papel de autor da propria historia. Com esse
amadurecimento teorico, avancei para a compreensao do conceito de leitor critico.

Nos estudos de Hussein (1987), encontrei fundamentos que reforcaram minha
percepcao de que a leitura critica exige problematizacao, andlise e relagdo entre texto e
contexto. Entendi que ser leitor critico implica avaliar a relevancia, a precisao e a validade dos
argumentos apresentados, examinando hipoteses e confrontando ideias com outros
referenciais. A autora destaca a importancia de possuir conhecimento prévio sobre o tema e de
manter equilibrio emocional para evitar julgamentos precipitados. Essa etapa dos meus
estudos consolidou a ideia de que a leitura critica ¢ um exercicio constante de reflexdo e
posicionamento, uma forma de reagdo diante de uma sociedade que foi construida em cima de
golpes, como ¢ o caso do Brasil.

Posteriormente, ao estudar a obra 4 Formagdo da Leitura no Brasil, de Lajolo e
Zilberman (1996), foi possivel ampliar a minha compreensao sobre o contexto histérico da
formagao do leitor no Brasil, quando na obra, as autoras mostram que, no século XIX, os
leitores eram considerados um publico incipiente, ainda em formagdo “engatinhando”, o que
explicava a preferéncia por folhetins e textos curtos. Tenho a impressao que do século XIX

até o atual, pouca coisa mudou. Nao ¢ mesmo?
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Essa analise historica me permitiu perceber um fator preocupante: como as praticas de
leitura pouco se transformam ao longo do tempo. As autoras destacam ainda, como a escola e
o livro didatico exerceram, e ainda exercem forte influéncia na constitui¢ao do publico leitor.
Embora o livro didatico ndo ocupe o mesmo lugar estético da literatura, pois, este utiliza
recortes em dado momento de efervescéncia historica e elitizada, desconsiderando as
particularidades de cada regido brasileira. Reconheco a relevancia do livro didatico, a partir
dessas referéncias, como instrumento sistematico de formagao de leitores e como documento
da historia da educacao, porém, € preciso ser especifico por regido, valorizando as culturas, as
trajetorias e preservando a memoria de um povo.

Em didlogo com esses escritos, passei a relacionar tais reflexdes as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento normativo que guia as praticas
pedagdgicas atualmente, o qual enfatiza a formacao de leitores capazes de compreender
diferentes manifestacdes artisticas e culturais. Percebi que a valorizagdo do campo artistico-
literario e a defesa da apreciagdo estética e critica das obras literarias reforgam a importancia
de uma educacao leitora que va além da funcionalidade de ler o livro didatico, deve promover
sensibilidade e reflexdo. Vale ressaltar que isso depende também da forma que a BNCC vem
sendo trabalhada. O que, na sua maioria, vem sendo de forma universal. Segundo Brunieri
(2024) ¢ necessario refletir sobre o risco de tratar a Base como curriculo, desprezando as

particularidades do campo escolar:

Essa transformag¢ao da BNCC em curriculo, a meu ver, por um lado, esté relacionada
a nocao tradicional de curriculo, uma vez que esse documento oficial, nas sessdes de
competéncias  especificas de cada componente curricular, detalha
pormenorizadamente por anos e ciclos escolares as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em cada etapa da Educag@o Bésica (Brunieri, 2024, pag. 7).

Essa fase da minha pesquisa ampliou a compreensao do papel essencial da Literatura
Infantil na formagdo leitora das criancas. Entendo-a como producdo literaria destinada ao
publico infantil, que abrange géneros como fabulas, contos de fadas, poemas e historias em
quadrinhos, entre outros. Quando mediada de forma dialogica e significativa, ela promove a
construgdo de sentidos, estimula a imaginacao e contribui para o desenvolvimento cognitivo e
social da crianca. Retomo, neste ponto, as contribui¢des de Freire (1974) quanto ao ato de ler,
que reforcam minha convic¢do de que a leitura, desde a infincia, amplia a compreensdo da
realidade e favorece a consciéncia critica.

Assim, ao realizar essa analise cronologica sobre o conceito de leitura e revisitar meus

escritos no diario de bordo e reflexdes em sala durante o curso de Pedagogia, percebi que meu
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entendimento evoluiu de uma concepgao inicial e mais técnica de leitura para uma perspectiva
historica, social, humana e transformadora. Fazendo-me compreender que leitura, formagao
do leitor critico e Literatura Infantil sao dimensdes interligadas de um mesmo processo que €
a constru¢do de sujeitos reflexivos, autdbnomos e capazes de transformarem a sociedade e

ressignificar os seus contextos de vida.

3.2 ALGUMAS PERCEPCOES DA ORIGEM DA LITERATURA INFANTIL NO
BRASIL

Nao podemos pensar na Literatura Infantil sem conhecer como ela chegou ao Brasil,
para tanto, trago um conceito ancorado em Lajolo e Zilberman, (2007), destacando que a
Literatura Infantil brasileira surgiu no final do século XIX e no inicio do século XX, diante do
crescimento populacional urbano no pais, que resultou na necessidade das familias em educar
seus filhos. Neste cenario nascem os primeiros livros de Literatura Infantil brasileira com as
criacoes de autoria do José Bento Renato Monteiro Lobato (1882-1948), considerado o
precursor da Literatura Infantil brasileira. Antes da propagacdo dos escritos de Lobato a
literatura utilizada era, em sua maioria, originada das reprodug¢des de escritos europeus, com a
finalidade de ensinar bons modos.

O conjunto da obra de Lobato apresenta, de acordo com Lajolo e Zilberman (2007),
problemas sociais, politicos, econdmicos e culturais vistos de forma critica pelos personagens.
Dentre as obras mais famosas de Lobato, destacam-se: “Sitio do pica pau amarelo” que anos
mais tarde tornou-se um seriado de televisdo, o qual fez parte da minha infancia; “Cagadas de
Pedrinho”; “Memodrias da Emilia”; “O Saci”; “O Marqués de Rabico”; “Dom Quixote das
Criancas” e “Historias de Tia Nastacia”. Seus livros sdo repletos de conhecimentos culturais e
criticas sociais.

Pinheiro (2020), afirma que o escritor também tem seu grande papel enquanto editor e
intelectual do seu tempo, porém, nao se pode omitir o carater racista de suas obras, que alguns
dizem ser caracteristica daquela época, mas que, sobretudo nos dias atuais, se faz necessario e
urgente reconhecer que muitas situagdes de suas historias remetem a uma explicita mostra de
preconceito. Lobato evidencia, em algumas obras, os negros na histéria apenas como
“empregados queridos” sem vinculo familiar, mascarando seu viés racista, como a cozinheira
espetacular tia Nastacia, o zelador do sitio tio Barnabé e a figura amigével e a0 mesmo tempo
“demonizada” do Saci Pereré. Nesse aspecto, ndo se trata de banir as obras do autor, mas

enquanto docente, faz se necessario problematizar essas questdes em sala de aula para nao



27

correr o risco de propagar preconceito ou negligéncia com a diversidade étnico-racial.
Atualmente, os trabalhos de Lobato sdo aplicados como suporte para o corpo docente na sala
de aula, inclusive, tive acesso a algumas obras, na biblioteca de uma das escolas municipais
da cidade de Jodo Pessoa.

Pinheiro (2020) reforca ainda que, o uso dos livros do escritor na rotina escolar
possibilita que a criangca conheca as tradi¢des nacionalistas, como por exemplo: Cuca,
Curupira, Lobisomem, Mula sem cabega e o Saci Pereré, seres mitologicos que fazem parte
do Folclore Brasileiro, atuando como aliado na compreensdo de alguns temas. Essas obras sao
bem eficazes no entendimento sobre a constru¢do do mito no componente de Historia, por
exemplo. O autor apresenta nas proprias obras, personagens que transmitem confianga,
cuidado, bondade, perspicacia e educagao. Principios esses, essenciais na formagao integral da
crianga, bem como na valoriza¢ao da diversidade.

No final da década de 60, surge outro destaque da Literatura Infantil brasileira o
escritor Ziraldo Alves Pinto que langou seus primeiros livros infantis, mas sua obra de maior
sucesso veio apenas em 1980 com o lancamento de O menino maluquinho”, um livro
peculiar, hoje também na versdo “quadrinhos”, que traz um personagem criativo, cheio de
muitas ideias, uma criang¢a que nao tinha medo de falar e expor seus pensamentos, essa obra
circula nas escolas atualmente. Cabe reforcar que a histéria apresenta um menino
“maluquinho”, conhecido por usar uma panela na cabega, fazer brincadeiras criativas e viver
intensamente a infancia, no entanto, o termo “maluquinho” nao tem um sentido negativo ou
pejorativo, visto que, empregado neste livro, ele representa uma crianga cheia de imaginacao
e autenticidade, caracteristicas essenciais para desenvolver um leitor critico.

Segundo Lopes (2019), durante a ditadura militar, entre os anos de 1964 a 1985, a
Literatura Infantil brasileira percorreu uma intensa fase de instabilidade porque os militares
consideravam as obras infantis apenas como distragdo ou “brinquedo” para as criangas.
Dentro deste contexto, veio o periodo em que os livros infantis tiveram censura e incorporou-
se nas escolas uma literatura para difundir a ideologia do regime e promover a unidade
nacional. Como uma tentativa de controlar o pensamento autonomo e a difusdo da cultura,
onde professores eram perseguidos, exilados e até assassinados. Nas escolas foi implantado
um ensino conservador e centralizado, educando com disciplina ¢ medo nos alunos.
Entretanto, os escritores brasileiros driblavam a censura e escreviam nos livros infantis
assuntos sérios de forma ludica, e assim a Literatura Infantil brasileira foi ganhando forca,

tornando-se um recurso indispensavel na formagao leitora das criancas.
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Desde as contribui¢gdes pioneiras de Monteiro Lobato, a Literatura Infantil brasileira
construiu identidade propria e ampliou seu alcance por meio de politicas publicas, como o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que além dos livros didaticos abarcam também os
paradidaticos de literatura. Atualmente, caracteriza-se pela diversidade tematica e pela
sintonia com as transformagdes sociais e educacionais do pais. Quanto ao PNDL, Pinheiro e
Tolentino (2020), aludem que, embora o programa tenha um papel relevante na ampliagao do
acesso aos livros nas escolas publicas, ele também exerce um controle significativo sobre a
Literatura Infantil.

A partir da discussdo das autoras, € possivel perceber que ao estabelecer critérios
rigidos de selecdo, o programa acaba definindo quais obras chegam aos alunos, o que limita a
diversidade literaria disponivel. As autoras afirmam ainda que, o PNLD ndo se limita a
escolher os livros, mas interfere na forma como eles devem ser trabalhados em sala de aula, e
ao propor orientacdes pedagogicas, ele direciona a leitura restringindo a liberdade de
interpretacdo, caracteristica fundamental do texto literario. Com isso, a Literatura Infantil
passa a ser valorizada principalmente por sua funcao educativa, deixando de lado a sua funcao
significativa e prazerosa para a crianga, como a apreciacao estética e o processo de reflexao.

Segundo Pinheiro e Tolentino (2020), essa pratica contribui para a padronizagdo das
obras, tanto em conteudo quanto em formato, o que empobrece a apropriacdo da experiéncia
literaria pelas criangas. Nesse sentido, o papel do professor como mediador da leitura ¢
enfraquecido, j4 que suas mediagdes passam a ser condicionadas por diretrizes previamente
estabelecidas.

Dessa forma, com base nas reflexdes das autoras, fica evidente que o Programa
Nacional do Livro Didatico, apesar de democratizar o acesso ao livro e a Literatura Infantil,
atua também como um mecanismo de regulagdo e controle, que inevitavelmente limita a
liberdade da leitura, da selecao intencional de obras literarias e compromete a formagao de

leitores mais criticos € autonomos.

3.3 A MEDIACAO PEDAGOGICA NA FORMACAO DO LEITOR CRITICO NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

E sabido que a escola ¢ um campo de possibilidades no universo da Literatura Infantil,
pois através da leitura o mundo torna-se outro, com mais significados e mais compreensdes. A

leitura ¢ capaz de favorecer a expressao de sentimentos como: raiva, amor, tristeza, alegria,
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gratiddo, harmonia, justica, unido, entre tantos outros que constituem o leitor enquanto ser
humano. Os professores e professoras assumem papel fundamental neste processo, pois sua
pratica pedagogica e recursos utilizados durante as aulas serdao o fio condutor de todo percurso
educacional, portanto, uma das atribui¢des do corpo docente ¢ apresentar as criangas os
escritos que circulam no dia a dia e como eles podem contribuir para sua formacao enquanto
sujeitos de direitos e cidadaos participativos na constru¢do da sociedade.

No contexto do ensino fundamental I, a mediagdo do professor desempenha um

papel crucial no desenvolvimento da habilidade de leitura dos alunos, a capacidade

de ler ndo apenas influencia o sucesso académico, mas também ¢ fundamental para o

crescimento intelectual e o engajamento ao longo da vida (Garcia e Souza, 2023, p.
108).

Nos anos iniciais do meu Ensino Fundamental, conheci uma professora polivalente
especialista em Lingua Portuguesa, Marisa, para quem a Literatura Infantil era seu recurso
pedagogico favorito, especialmente fabulas, e cuja didatica sempre me encantava. Cada aula
ministrada por ela era uma surpresa naquele universo magnifico de leitura. Eu me imaginava
dentro das linhas escritas nos livros e, a0 mesmo tempo, sonhava em estar no lugar dela,
sendo professora e incentivando meus alunos a lerem, assim como ela fazia. Todos os dias, ao
final de cada aula, ela abria espago para que comentassemos alguma obra ja lida ou em
processo de leitura, algo que tivéssemos ouvido ou até¢ mesmo textos de nossa propria autoria,
pois também nos motivava a escrever. Posso afirmar que Marisa teve um papel fundamental
na minha formagao leitora, porque eu adorava levantar a mao no fim da aula para fazer um
resumo do livro que eu estava lendo. Outra pratica realizada por Marisa era reproduzirmos,
através de peca teatral, alguns dos livros lidos. Era um momento muito prazeroso, onde ela
dividia a turma em grupos e cada grupo representava uma obra, era uma forma diferente de
fixar a mensagem daquele livro, de forma eficaz.

Somado ao impacto da professora Marisa em minha trajetoria leitora, tenho um relato
muito ilustrativo do contexto escolar do meu filho, David, que na época, estava com nove
anos de idade, cursando o 4° ano do Ensino Fundamental, na rede privada. David teve o seu
caminho cruzado por uma professora chamada Edienay, segundo David, ela ndo era muito das
praticas de ler Literatura Infantil, mas ela lecionava contando historias e isso, na minha
percepcao, envolve consideravelmente o universo da literatura, uma vez que, dialoga com a
visao de mundo do imaginario das criancas. Edienay era professora polivalente e aplicou uma
técnica para o ensino de “expressdo numérica” no componente de Matemadtica que ampliou o
repertorio e a compreensdo logica do David. A Matemadtica ¢ um dos componentes mais

complexos de ensino e de aprendizagem, para alguns. Pensando nisso, a professora elaborou
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uma estratégia para fixar a ordem de resolugdo das expressdes numéricas, nomeada
“PACOCHE?, j explico, mas antes vejamos um exemplo de expressdo numérica:
{4+[2x(23-2)+1]-2}
Para encontrar o resultado dessa operacao a professora contou a histéria de um boneco
que se chamava Pacoché, foi desenhando o boneco no quadro e resolvendo as expressdes

enquanto narrava:

Pacoché ¢ muito inteligente e sempre concentra sua atencdo colocando as maos na cabega ¢
entdo comeca resolvendo o “paréntese: ( )”, logo apods a resolugdo Pacoché segue a sua
intuicdo, resolve o “colchete: [ |” escutando a voz do coracdo, e pra encerrar essa operagao
mantém o equilibrio e fecha com “chave: { }”” de ouro encontrando o veredito.” (fala narrada

por David recontando a historia contada pela professora Edienay, 2025).

Pedi para o David desenhar o “Pacoché”, pois fiquei curiosa para conhecé-lo e esse foi o

resultado:

DESENHO DO PACOCHE REPRODUZIDO POR DAVID - ARQUIVO PESSOAL (2025)

Essa experiéncia, mediada pela professora Edienay, tornou o ensino de Matematica
uma pratica leve e prazerosa, tanto para a professora quanto para os alunos. Vale destacar que
a interacdo nesse componente curricular costuma ser menor em comparagdo aos demais, uma
vez que exige maior concentragdo. No entanto, pensar em maneiras de encurtar as distancias
impostas por essa complexidade ¢ fundamental para que os conteudos sejam apropriados
pelos alunos e nao sejam esquecidos. Quando o aprendizado envolve emogdes e descobertas,
ele toca profundamente os estudantes, compondo memorias afetivas que se transformam em
experiéncias significativas. Entretanto, ndo se pode esquecer, da autonomia concedida ao

professor em sala de aula para que esse caminho seja possivel. Ao comparar as experiéncias
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de David no ensino privado com minhas vivéncias de estdgio na rede publica, percebo que no
primeiro caso, essa autonomia tende a ser mais aceita, uma vez que o ensino ¢ custeado
diretamente pelas proprias familias.

Outro ponto muito relevante para essa reflexdo diz respeito a formacdo dos
professores e sua relagdo com a leitura, conforme pontua Benjamin (1933) que as
experiéncias nos constituem enquanto sujeito e refletem nossos comportamentos. Outrora,
Garcia e Santos (2023) afirmam que o interesse dos alunos pela leitura surge, em grande
parte, a partir do entusiasmo do professor, que os incentiva a se aproximarem dos livros.
Nesse sentido, os autores destacam que, para formar leitores, ¢ fundamental que o mediador
do processo também tenha interesse por diferentes tipos de obras e compartilhe com os
estudantes suas descobertas e aprendizagens por meio da leitura.

Com base nesses relatos, percebo mais uma vez que a leitura literaria ¢ considerada
uma estratégia de ensino-aprendizagem no componente de Lingua Portuguesa, mas ndo se
restringe a ele, desenvolve na crianga o intelectual e o cognitivo que pela imaginacdo gerada
através do contato com variados tipos de livros, comega a produzir seus modos de pensar
trabalhando o raciocinio logico, emitindo opinido e desenvolvendo interagdo autonoma e
interdisciplinar com o seu meio. Vygotsky (1991) destaca que a leitura compartilhada
fortalece a chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) aproximando as criangas da
sua realidade e sua percep¢do de mundo. Partindo deste entendimento, destaco as

possibilidades de mediacao literaria nos anos iniciais € suas multiplas fun¢des educativas.

3.4 POSSIBILIDADES DE MEDIACAO LITERARIA NOS ANOS INICIAIS

Girotto e Souza (2012) destacam que a compreensao leitora se fortalece quando o
leitor mobiliza diferentes estratégias ao longo da leitura. Entre elas, observa-se a importancia
de recorrer ao levantamento de conhecimentos prévios, conectar experiéncias pessoais ou
outros textos, criar imagens mentais que tornem o contetdo mais concreto, questionar o que €
lido, inferir informagdes ndo explicitas e, ainda, organizar as ideias por meio da sintese e do
resumo. Essas praticas permitem que a leitura se torne um processo ativo e significativo,
aproximando o leitor do sentido profundo do texto. Em didlogo com os autores, passei a
refletir sobre as possibilidades de mediacdo com a Literatura Infantil como aliada do corpo
docente, nos diversos componentes, contemplando tais estratégias, ja que a leitura estd

presente em cada um deles. Dentre as quais:
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Ler em voz alta para as crianc¢as: nada melhor do que uma leitura explicativa e
pausada, com o tom adequado aquela obra, para suscitar interesse, despertar
curiosidade e convidar o ouvinte ao mundo da reflexao, outro fator indispensavel ¢
apresentar os autores dessas obras, em que ano e contexto viveu, os desafios que
enfrentou e superou, mostrando o propdsito comunicativo de cada uma. Para que o
habito de ler se concretize na vida da crianga ¢ necessario motivagdo. O constante
ouvir historias literarias e perceber que para cada texto existe um contexto, um
sentimento ¢ um desfecho. A voz do leitor transmite uma diversidade de emocoes,
estimula pensamentos e traz o ouvinte para uma leitura ativa, respeitando a idade do
ouvinte/leitor e a escolha correta das obras literarias.

Leitura livre na biblioteca: Oferecer a crianca alfabetizada a oportunidade de
frequentar a biblioteca e escolher as obras que mais chamam sua atencao, pois essa
leitura individual coopera para o desenvolvimento da pratica de ler e estimula a
autonomia do leitor. Uma acdo necessdria para tornar a leitura mais satisfatoria e
personalizada, pois ird possibilitar a identificacdo dos géneros preferidos. Isso
depende, ¢ claro, da autonomia dada ao professor em sala de aula. Em algumas
escolas municipais, aqui na cidade de Jodo Pessoa-PB, existem projetos de leitura
uma vez na semana (30 minutos na biblioteca), isso j& ¢ um avango, porém essa aula
de leitura ¢ condicionada aos resultados das avalia¢des parciais: se os alunos forem
bem, mantém-se a aula na biblioteca, entretanto se as notas forem ruins “sacrifica-se”
a aula e vamos aos treinos nos cadernos de Portugués e Matematica. Esse cenario foi
percebido durante a realizagdo do estagio curricular supervisionado IV.

Trazer a leitura para a vida real: direcionar os alunos (as) para uma leitura
compartilhada, em voz alta e ao lerem um livro sobre piratas, por exemplo, pode se
convidar as criangas para elaborarem um mapa do tesouro, considerando o que ¢ o
tesouro para as criancas (podendo ser um livro, um brinquedo, uma comida, uma
pessoa, etc.) e o percurso que se faz para encontra-lo, além do componente de Lingua
Portuguesa atrela-se também ao componente de Geografia ao trabalhar com mapas e
ao componente de Matematica ao estimular o raciocinio légico; um livro sobre
culinaria pode se fazer uma receita e partilhar um lanche com a turma envolvendo os
componentes de Lingua Portuguesa e Matematica ao trabalhar medidas; um livro
sobre arvores pode se promover uma aula em espago externo e plantar uma semente,
trazendo para a discussao as questdoes ambientais do componente de Ciéncias, fazendo

com que a leitura deixe de ser uma pratica institucionalizada e torne-se realidade.
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Colocar os alunos como protagonistas do enredo faz com que enxerguem o quanto
sdo autonomos, elevando a autoestima e desenvolvendo o senso critico.

Leitura Investigativa: Trazer a leitura para a vida real também possibilita outra
forma de mediar o processo de leitura, compreendida como leitura investigativa, onde
o professor atua como mediador das investigagdes dos alunos, como o exemplo
mencionado nos escritos de Girotto e Souza (2012) quando pontuam que entre as
estratégias mobilizadas neste tipo de leitura, destacam-se a inferéncia, que consiste
em ler nas entrelinhas e formular hipoteses a partir de pistas presentes no texto e
provocadas pelo professor, a visualizagdo que permite ao leitor criar imagens mentais
do que esta sendo lido, o questionamento, caracterizado pela formulagao de perguntas
antes, durante e apoOs a leitura, a sumarizacdo, voltada a identificacdo das ideias
principais ¢ a apropriagdo das informacdes, e, por fim, a sintese, que integra os
conhecimentos prévios do leitor as novas informacgdes apresentadas pelo texto. Essas
estratégias contribuem para o desenvolvimento de leitores mais ativos, criticos e
conscientes do processo de compreensao leitora.

Filme-leitura: Outra estratégia descrita pelos estudos de Girotto e Souza (2012) diz
respeito ao filme-leitura, onde, ao utilizar essa estratégia incentiva os estudantes a
imaginar mentalmente as cenas narradas no texto, como se estivessem assistindo a um
filme construido em sua propria mente. Durante a leitura, é preciso orientd-los a
visualizar personagens, cenarios, acontecimentos € emogdes presentes na narrativa,
estimulando-os a transformar as palavras em imagens mentais ou at¢ mesmo fazer
desenhos no caderno. Outra agdo interessante ¢ chamar alunos voluntarios para
ilustrar no quadro de acordo com o vislumbre de seu pensamento. Compreendo que
esse processo contribui para ampliar o envolvimento dos alunos com o texto e
favorece a constru¢ao de sentidos, uma vez que, ao visualizar o que leem, eles
mobilizam seus conhecimentos prévios e organizam melhor as informagdes
apresentadas, fortalecendo o cognitivo e ampliando a compreensdo sobre competéncia
leitora. Dessa forma, ao incorporar a estratégia de filme-leitura nas praticas
pedagodgicas, promove-se uma experiéncia de leitura mais dindmica e reflexiva,
contribuindo para o desenvolvimento da fluéncia leitora e para a formagao de leitores
mais participativos e ativos.

Leitura sem texto: constitui uma estratégia pedagdgica que amplia o conceito de
leitura para além do texto escrito formal. Essa abordagem busca ressignificar o ato de

ler ao utilizar diferentes linguagens e recursos, como imagens, ilustragdes, mapas,
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graficos, sons, gestos e situagdes do cotidiano. Segundo Girotto e Souza (2012), a
ideia central dessa proposta ¢ possibilitar que o leitor desenvolva habilidades de
interpretagdo e compreensao mesmo na auséncia de um texto formal, aprendendo a
identificar significados e estabelecer relagdes entre os elementos presentes no material
apresentado. Nesse sentido, a leitura pode ocorrer por meio da interpretacdo de pistas
visuais, auditivas e contextuais. Assim, uma crianca ¢ capaz de ler uma historia a
partir de uma sequéncia de imagens ou de uma dramatizacao, construindo sentidos
com base em sua percep¢ao, imaginagdo e experiéncias prévias. Essa pratica contribui
para o desenvolvimento do pensamento interpretativo, estimulando a participacao
ativa do leitor no processo de constru¢do de significados. Girotto e Souza (2012)
defendem que a leitura € um processo ativo, no qual os leitores interagem com o

texto.

Durante o estagio supervisionado III, realizado em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental composta por aproximadamente 35 criangas, tive a oportunidade de desenvolver
uma atividade baseada nessa estratégia de “leitura sem texto”. Inicialmente, narrei a fabula “A
assembleia dos ratos”, atribuida a Esopo. Em seguida, distribui para os alunos as imagens-
cenas referentes a historia de forma aleatoria e solicitei que, em grupos, organizassem as
cenas em um cartaz, buscando reconstruir a sequéncia logica da narrativa. Os resultados da
atividade mostraram-se bastante significativos. Embora tenham surgido duvidas em relagdo a
algumas cenas, os alunos conseguiram organizar a sequéncia narrativa conforme estava
escrita.

A estratégia revelou-se eficiente e envolvente, proporcionando uma experiéncia de
aprendizagem leve e significativa para as criangas. Além disso, foi possivel observar o
desenvolvimento do trabalho colaborativo, pois, diante das dividas, os alunos buscaram
auxilio entre os colegas, fortalecendo o sentimento de participagdo e pertencimento no
processo de constru¢ao do conhecimento. Para concluir a atividade, realizamos a leitura da
fabula em sua versdo escrita, o que possibilitou ampliar a compreensdo da narrativa e
fortalecer a competéncia leitora dos alunos.

Vale destacar que a mediag@o dessa estratégia também pode ocorrer de forma inversa,
isto ¢, apresentando inicialmente as imagens para que os alunos organizem a sequéncia
narrativa e, posteriormente, tenham contato com a historia contada ou escrita. Em ambas as
situagdes, a proposta mantém o objetivo de estimular a leitura para além do texto escrito,

promovendo a construcdo ativa de sentidos pelos estudantes.
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MOMENTO DE ILUSTRACAO DA FABULA - ARQUIVO PESSOAL DA ESTAGIARIA (2025)

Refor¢o que as mediagdes literarias com a Literatura Infantil possuem carater
interdisciplinar. No componente de Historia, por exemplo, ¢ possivel tratar conceitos com o
uso de obras literarias a exemplo: os brinquedos do tio Humberto de Eduardo Oliveira,
publicado em 2016, essa e outras obras fazem parte de uma cole¢do de paradidaticos que sao
enviados as bibliotecas das escolas municipais. Nesta obra, ¢ possivel trabalhar conceitos
como: diversidade étnico-racial, valorizagdo do povo indigena, bem como a afirmagdo da
negritude ja que o tio Humberto e seu sobrinho Mario, sdo personagens negros que narram
toda a historia.

E possivel pensar em infinitas possibilidades e estratégias com a Literatura Infantil em
todos os componentes curriculares, a fim de fomentar a apropriagdo da leitura de forma leve e
significativa para o publico infantil. Trazer os alunos ao centro do processo e engajamento
docente, fugir das praticas mecanizadas. A Literatura Infantil, para mim, cumpre um papel
fundamental na formagdo leitora das criangas, ela ¢ um recurso muito satisfatorio para o
alcance de objetivos de ensino-aprendizagem, além do mais, o acesso a literatura e ter contato
com os livros desde a primeira infancia € direito inegociavel de toda crianca. Entretanto, ndo
podemos esquecer que as experiéncias literarias sdo influenciadas pelo poder aquisitivo de
cada familia e da valorizagdo destas experi€ncias nos ambientes em que as criangas estao
inseridas.

Durante os estagios supervisionados aproximei-me das praticas pedagogicas com a
Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente nas turmas dos
3° e 4° anos, que contam com a maioria de alunos ja sendo leitores fluentes. Entretanto, ja no

estagio II, voltado para a Educacao Infantil, levei a Literatura Infantil como recurso mediador
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em uma das minhas regéncias. Na verdade, em todos os estagios, desde o estagio II até o
estagio V, realizado no ciclo II da EJAIL onde, ndo a Literatura Infantil, mas, a literatura
através do género textual letra de musica, foi a minha aliada. No préximo topico eu descrevo
com precisao de detalhes e exalando emogdes o quanto esses momentos foram importantes

para a construcdo e reafirmagdo da minha identidade docente.

3.5 0S ESTAGIOS E A LITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS

Segundo Pimenta (1995), o estagio ¢ um momento essencial da formacgdo docente,
pois permite ao licenciando compreender a complexidade do trabalho pedagdgico desde os
primeiros anos da escolarizagdo. Para a autora, o estagio ndo deve ser reduzido a uma
atividade pratica desvinculada da reflexdo teodrica, mas constituir-se como espago de
investigacao, analise critica e a construcao dos saberes. Ela destaca que, nesse periodo, o
futuro docente pode: observar, participar e refletir sobre praticas pedagogicas, organizagao da
sala de aula, planejamento, avaliacdo e relacdo escola-familia. Dessa forma, o estdgio se
configura como um campo de producdo de conhecimento e de formacdo da identidade
profissional, no qual teoria e pratica se articulam de maneira indissociavel.

A grade curricular do curso de Pedagogia da UFPB, vigente desde 2006, permite ao
educando vivenciar cinco estagios supervisionados. O Estagio, para mim, foi um “divisor de
aguas” na minha identidade docente, pois permitiu colocar em pratica toda bagagem teodrica
do curso e observar, na pratica, como se configuram as rotinas escolares. Além da
cientificidade académica, carreguei comigo para o campo de estagio, o meu amor pela
Literatura Infantil desde que me identifiquei leitora.

No Estagio Supervisionado I na Educagdo Infantil ja introduzi minhas praticas com as
criancas no universo literario. Encontrei um bat cheio de livros empoeirados, o qual as
professoras do infantil II nem sequer o notavam, a nao ser quando chegava a semana literaria.
Em toda oportunidade que surgia, eu corria 14 e comecava a ler no meio da sala uma linda
historia. As pequenas criancas ficavam concentradas, ouvindo. Depois eu fazia perguntas e
era impressionante a clareza com que elas respondiam e interagiam.

Nesse percurso, por ser um estdgio apenas que trabalha com campos de experiéncia,
levei em uma das minhas regéncias, o género textual poema e trabalhei o texto “Jogo de
Bola” de Cecilia Meireles. Para execucgdo dessa regéncia pus um tapete no chao, fazendo um
circulo de leitura, ficando no alcance de visao de todas as criangas, sentamos todos sobre o

tapete e comecei a recitar o poema com uso de palitoches representando os personagens, além
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de ter levado uma bola azul e outra amarela. Durante a leitura fiz movimentos de “vai e vem”
com as bolas e as criangas acompanhavam tudo com os olhos, algumas até tentavam imitar os
meus gestos, a intera¢ao foi muito significante.

Essa regéncia conversa com os escritos de Girotto e Souza (2012) quando destacam
sobre a importancia de se trabalhar a leitura em suas multiplas faces, neste caso, usando
recursos visuais, cores e dramatizacdo, jd que as criangas da creche ainda ndo eram
alfabetizadas. A regéncia marcou tanto as criancas que sempre que eu chegava, elas diziam:
“trouxe bola azul e amarela hoje?” “Tem Raul da bola azul e Arabela da bola amarela?” “Tem
a historia hoje, tia Damaianha?” (elas nunca acertavam meu nome). Essa experiéncia, para
mim, evidenciou o quanto o letramento literario comeca muito antes da inser¢do do texto
escrito na vida das criangas.

O estagio supervisionado que exerceu maior impacto em minha formagao foi o estagio
IV voltado aos Anos Iniciais, realizado no 8° periodo do curso, em uma turma do 4° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Pedra
do Reino, localizada no bairro do Grotao, do Municipio de Jodo Pessoa. Esse impacto se deu
em razao de estar lidando com a maioria dos alunos sendo leitores. O estagio foi composto
por dez visitas, sendo divididas em cinco observagdes participantes e cinco regéncias. Nas
primeiras semanas, foi possivel perceber a atencdo dos estudantes as leituras realizadas pela
professora, bem como o entusiasmo com que participavam das rodas de leitura por ela
propostas. Em sala, havia uma estante com livros paradidaticos e, as sextas-feiras, um aluno
era escolhido para realizar a leitura em voz alta de uma das obras, selecionada por ele proprio,
compartilhando posteriormente suas impressdes com os colegas. A docente orientava que as
ilustracdes fossem apresentadas aos ouvintes, favorecendo a compreensao e a interagdo com o
texto.

O periodo de observagdao configurou-se também como espago de didlogo com a
professora supervisora. Questionei a necessidade de trabalhar algum contetido especifico ou
de elaborar plano de aula individualizado, mas ela me deixou a vontade para escolher e nao
precisei individualizar nenhum plano de aula. Embora a orientacao inicial previsse a regéncia
de quatro horas-aula, a professora informou que, devido a dindmica da sexta-feira destinada a
leitura em sala, a revisdo dos conteudos da semana e as atividades na biblioteca, poderia
disponibilizar apenas a primeira aula, com duracdo de 60 minutos.

A pratica pedagodgica observada evidenciava aproximagdo com a perspectiva freiriana,
inspirada nas concepgoes de Freire (1997): antes de iniciar os contetidos, a docente sondava

os conhecimentos prévios dos estudantes, enfatizando a educagdo como pratica de
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conscientizacdo e valorizando a leitura como eixo estruturante do processo de ensino-
aprendizagem. Sua postura caracterizava-se por serenidade, ternura, zelo e dedicagao.

Apos a semana de observagado, elaborei cinco planos de aula. Considerando o meu
interesse pela Literatura Infantil e a autonomia concedida para a escolha dos contetidos, optei
pela organizagdo de uma sequéncia didatica que contemplasse os componentes trabalhados as
sextas-feiras, sendo eles: Arte, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Para tanto,
selecionei trés obras literarias em formato paradidatico, com énfase na valorizacdo da
diversidade étnico-racial, além de um poema de Cecilia Meireles e de uma fabula de Esopo.

Como objetivos centrais do componente de Lingua Portuguesa, estabeleceram-se a
promog¢ao da compreensdo e da interpretagdo textual, visando ao aprimoramento da fluéncia
leitora e andlise critica; no componente de Matematica busquei favorecer a contagem do
tempo através do relogio analogico, evidenciando o componente de Historia, além disso, as
mediacdes abarcavam o componente de arte onde as criangas foram motivadas a desenhar e
explicar suas obras. Inicio agora o relato das experiéncias de regéncias na execu¢do da

Sequéncia didatica, conforme cada aula.

3.6 REGENCIAS

Mesmo sendo o meu quinto estagio e ja seguindo para a reta final do curso, essa etapa
foi marcada por uma mistura de nervosismo e entusiasmo. Nervosismo ndo pelo fato de nao
ter me preparado, até porque nem dormi um dia anterior a essa aula, pensando em como seria
executar essa regéncia, sendo fiel ao tempo, fiel ao contetido e certeira em meus objetivos de
aprendizagem. Mas, nervosismo por ser a primeira aula nesta turma, pela expectativa das
criancas e principalmente por estd diante de uma professora freiriana. Porém, o meu
entusiasmo foi bem maior, pois eu estava exatamente onde eu deveria estar: na sala de aula!
Estava diante de varias criangas que esperavam de mim uma aula maravilhosa, uma aula
diferente, uma tia nova que ia quebrar a rotina, que para alguns, era enfadonha. Nesse sentido,
senti o peso da responsabilidade sobre os ombros, entretanto, me revesti do fazer docente e
mergulhei de cabeca nessa linda experiéncia.

Na primeira aula, trabalhei com a obra O dilema da caixa de lapis de cor, de Patricia
Lins, publicada no ano de 2021, abordando a temadtica da diversidade étnico-racial em
articulacdo com o componente de Historia. Iniciei despertando a curiosidade da turma ao
perguntar se conheciam o livro; a maioria respondeu que ndo. Em seguida, questionei sobre o

que imaginavam encontrar na narrativa. Muitos afirmaram que a obra trataria de racismo.
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Aproveitei 0 momento para perguntar o que entendiam por racismo, € as respostas vieram
acompanhadas de exemplos vivenciados por eles, situagdes ouvidas e leituras anteriores.

ApoOs essa mobilizagdo, complementei as contribuicdes dos alunos com uma
explicacao sobre diversidade étnico-racial, pois o tempo da aula era muito limitado. Distribui
copias do texto e solicitei uma leitura silenciosa; posteriormente, realizamos a leitura coletiva,
enquanto eu apresentava as ilustracdes. Promovemos uma discussdo sobre o conflito central
da historia e os aspectos que mais chamaram a aten¢ao da turma.

Para finalizar, propus um ditado com palavras retiradas do texto. A corregao foi feita
coletivamente, com alunos voluntérios escrevendo no quadro. A maioria apresentou bom
desempenho. Nos casos de erro, percebi que as dificuldades estavam relacionadas a prontincia
cotidiana, como em ‘“caixa” (pronunciado “caxa”) e ‘“vermelho” (“vermeio”). A aula
transcorreu de forma participativa e produtiva, percep¢do que também foi confirmada pela
professora supervisora, ao término da regéncia.

Refleti, entdo, que a apropriagdo adequada da prontincia e da escrita estd diretamente
relacionada ao contato frequente com a leitura. Embora a professora promovesse esse habito
diariamente, ainda havia desafios quanto a consolidagdo de determinados aspectos
linguisticos. Isso reforgou, para mim, a importancia do acesso continuo a Literatura Infantil
como instrumento de ampliacdo do repertério linguistico.

Na segunda aula, j4 ndo estava nervosa, j4 me sentia muito a vontade com a turma,
apesar de encontra-los apenas uma vez na semana, eu ja tinha desenvolvido um lago de afeto
com eles. Eu recebia balas, cartinhas e dialogava com todos, diariamente. Nesta aula,
trabalhei a obra Solta os cabelos, Maria, de Kitéria Silva, publicada em 2017, dando
continuidade a tematica da diversidade étnico-racial, uma vez que, a narrativa apresenta a
histéria de uma crianga que sofria racismo na escola, devido ao cabelo crespo, até encontrar
uma professora que a ajuda a ressignificar sua identidade e assumir seus belos cachos.

Como os alunos j& conheciam o livro, a aula foi iniciada com uma abordagem
diferente: perguntei se j4 haviam vivenciado ou presenciado situacdo semelhante a da
personagem. Alguns relataram experiéncias proximas, inclusive no ambiente familiar. Uma
aluna chamada Bia, comentou que a mae todo dia falava: “seu cabelo d4a muito trabalho de
pentear, aff!”, ao ouvir isso, Bia afirmou que sentia vontade de alisa-los ou corta-los. O relato
evidenciou como o racismo pode manifestar-se de maneira sutil e naturalizada dentro do
ambiente familiar.

Expliquei as criangas que iriamos continuar o tema iniciado na aula anterior,

ressaltando como o racismo ainda se manifesta em diferentes espagos sociais. Convidei a
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aluna mencionada, por indica¢do da professora, que destacou o avanco da discente para o
nivel de leitura (nivel 6). Quanto aos niveis de leitura, uma matéria publicada no site da
Prefeitura Municipal da cidade de Jodo Pessoa, no ano de 2023, destaca o seu conceito, como:
Niveis de leitura no Ensino Fundamental em Jodo Pessoa, Paraiba, referem-se as
etapas de desenvolvimento da fluéncia e compreensdo leitora, avaliadas por
programas como o "Alfabetiza Mais Paraiba" e iniciativas locais (como no 2° ano).

Eles medem a capacidade de decodificagdo (leitura de silabas/palavras) até a
compreensdo profunda, com foco em velocidade, precisdo e prosodia.

A aluna Bia indicou o titulo, a autora, a ilustradora e a editora, conduzindo a leitura
com seguranca ¢ mostrando as ilustragdes do livro a turma. Em determinado momento,
percebi a celeridade da leitura e pedi que ela lesse com mais calma, pois aquela leitura nao
estava sendo cronometrada, expliquei que ler ¢ além das avaliagcdes temporizadas, ¢ um
momento de imersdo e descoberta que carece de calma. E claro que a professora da turma me
“corrigiu”, dizendo: “nesse caso Bia, agora pode ler com calma mesmo, mas daqui a pouco,
pode manter seu ritmo acelerado. Porque Damiana, no livro da prefeitura, tem um tempo
especifico para cada texto e eles precisam superar esse tempo para avangar o nivel”.

Bia seguiu o meu conselho e continuou a leitura de forma calma e serena, enfatizando
o tom de voz, de acordo com as emocodes narradas. Quando a narrativa citou mulheres negras
que marcaram a histdria, apresentei imagens impressas dessas personalidades e falei um
pouco sobre cada uma delas para ampliar o repertério dos alunos e tornar a leitura mais
concreta e significativa. A turma ficou muito concentrada durante a leitura e cada pagina era
uma interacdo dos alunos, era uma obra que eles ja conheciam, mas com a leitura de Bia,

parecia ser uma grande novidade. Abaixo, trago um registro desse momento lindo:

MOMENTO DA LEITURA - ARQUIVO PESSOAL DA ESTAGIARIA (2025)

Concluida a leitura, fizemos a discussao sobre o contexto do livro. Distribui papel
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A4 para as criangas com a seguinte pergunta: “se voc€s nao tivessem esse cabelo, qual tipo
de cabelo teria, e por que”? Estipulei um tempo para as criangas desenharem e depois
perguntei quem gostaria de ir a frente explicar o seu desenho. Uma boa parte da turma
aderiu. O resultado foi surpreendente: a maioria das criangas disse que amava o proprio
cabelo, mas se pudessem, todos os dias, usariam um modelo diferente porque entenderam
que a diversidade € o que valoriza a sociedade e que cada ser humano ¢ “Unico e lindo do

jeito que €”. Selecionei algumas falas, pois foi um momento muito fascinante:

e “Tia, eu queria ser Cachinhos Dourados em um dia e Barbie de cabelos lisos
no outro” (Bia, 10 anos).

e “Tia, eu queria usar o cabelo do Vinicius Jinior na ter¢a e na quarta viria
como o Lucas Paquetd” (Alan, 9 anos, nitidamente amante de futebol).

e “Tia, eu amo o liso do cabelo da minha amiga Julia, amo o meu ondulado
também, mas eu queria poder variar com os cachinhos da tia Elisa” (Maria,
10 anos).

e “Tia, acho massa aqueles cabelos black power, mas eu acho que dé trabalho,

mas eu usaria qualquer dia, se pudesse” (Mateus, 11 anos).

Entre outras falas, que reforcaram o que ja4 sabemos: crianca ndo nasce
preconceituosa € nem racista, mas sim que, elas sdo estimuladas pelo ambiente em que
vivem e, em muitos casos, sdo reprodutoras dos comportamentos de seus tutores e parentes.

As criangas desenharam o cabelo que gostariam de ter, alguns deles:

ALGUNS DESENHOS FEITOS PELAS CRIANCAS - ARQUIVO PESSOAL DA ESTAGIARIA (2025)
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A professora supervisora interagiu no final da aula, explicando que cabelos
cacheados ou crespos, assim como os da menina do livro, requerem um cuidado maior pelo
fato de precisar de produtos especificos, e muitas vezes bem caros, € ¢ por isso que muitas
pessoas com cabelos crespos preferem alisar devido ao custo beneficio e esta tudo bem por
isso, desde que o motivo ndo esteja vinculado a praticas racistas.

E importante frisar o quanto a Literatura Infantil exerce papel inclusivo e formativo
no desenvolvimento das criangas, além de favorecer a mediacao de conflitos, constitui-se
como instrumento para problematizar questdes sociais, possibilitar a ressignificacdo de
conceitos e estimular a construcdo de um senso critico multifacetado, ou seja, amplo em
significados.

Na terceira aula, percebi algo incrivel que eu ndo podia deixar de escrever aqui: eu
notei que todas as meninas de cabelos crespos e cacheados, estavam de cabelos soltos,
inclusive a professora. Eu fiquei muito feliz e fiz questdo de elogiar com a seguinte frase:
“soltaram os cabelos, Marias?” E todas responderam: “sim!” Foi lindo ver e ouvir. Eu cheguei
a sentir arrepios naquela hora, pois percebi mais uma vez, o potencial magnifico da Literatura
Infantil, ganhando ainda mais espago em meu coragao de leitora, e agora de Pedagoga.

Nesta aula, sai um pouco do tema diversidade e trabalhei o conceito de tempo por
meio do relogio analdgico, pois percebi, em uma das minhas observagdes, que os alunos nao
compreendiam muito bem esse topico. Nessa regéncia foi possivel articular os componentes
de Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Para isso, foi selecionada a obra O relogio é
quem diz de Najda Tiago, publicada em 2016.

Inicialmente, os estudantes foram questionados sobre os tipos de relogio utilizados em
casa. Como ja esperava, a maioria mencionou que usava o reldgio digital do celular. Em
seguida, apresentei o contexto histérico sobre a criagdo do reldgio, com ilustracdes de
modelos antigos, o que despertou comentarios e associagdes com filmes, séries e livros ja
conhecidos pelos alunos. Organizei uma leitura compartilhada, mas, usando o método de
divisdo de estrofes por fileiras, onde cada grupo ficou responsavel por um paragrafo.

Contudo, a estratégia mostrou-se pouco adequada, pois os diferentes niveis de fluéncia
dificultaram o respeito ao tempo de cada colega. A situacdo foi aproveitada para discutir
praticas inclusivas e a importancia do respeito aos ritmos de aprendizagem. Apds a leitura,
promoveu-se um dialogo sobre a gestdo do tempo apresentada na narrativa. Os estudantes
relataram que frequentemente nao percebem o tempo passar quando utilizam o celular, mas
em outras atividades, como por exemplo: ler, o tempo passa lentamente, assim como acontece

quando estdo na escola. Em seguida, foram exploradas as principais dificuldades na marcagao
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das horas, usando como recurso o reldégio analdgico, especialmente a contagem dos minutos
de cinco em cinco.

Ao serem questionados sobre a posi¢ao dos ponteiros (ponteiro pequeno no numero 6
e o grande no numero §), perguntei qual hora marcava e muitos responderam: “6 horas e 8
minutos”, possibilitando a explicacdo de que o correto seria “6 horas e 40 minutos” ja que
cada numero corresponde a contagem de 5 minutos. A aula foi concluida com uma atividade
em duplas, na qual os alunos escreveram sobre: “As atividades de que eu mais gosto
acontecem as...” e representaram, por meio do desenho de um reldgio analdgico, os horarios
correspondentes. Observou-se avango na compreensdo do contetido e maior seguranga na
realizacdo da proposta.

Na quarta aula, abordei o género textual poema. A aula iniciou-se com a sondagem
dos conhecimentos prévios, considerando que os estudantes ja tinham familiaridade com o
género. O texto selecionado foi Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles. Apresentei algumas
informagdes sobre a autora e realizamos uma leitura coletiva, seguida de discussdo sobre o
tema das escolhas, proximo a realidade da faixa etdria e da fase de transicdo entre infancia e
pré-adolescéncia.

Como atividade, propus respondermos um caga palavras com palavras retiradas do
poema, incluindo uma palavra intrusa (sapo), inserida com o objetivo de avaliar a aten¢do ao
conteudo. Das 17 palavras, apenas trés alunos localizaram todas, além de identificarem a
palavra intrusa. A dindmica previa que quem encontrasse a palavra adicional, iria recitar um
trava-lingua, promovendo um momento de descontragdao e integracdo da turma. A atividade
evidenciou envolvimento, atencdo e participagdo ativa dos estudantes.

Miranda e Oliveira (2020) pontuam que o trabalho com o poema contribui
significativamente para o desenvolvimento das criancas, pois amplia o repertorio linguistico,
estimula a sensibilidade estética e favorece a interpretacao de sentidos implicitos e explicitos
no texto. Além disso, o contato com a linguagem poética fortalece a criatividade, a expressao
oral e escrita e a capacidade de reflexdo sobre sentimentos, escolhas e vivéncias proprias da
infancia, tornando a aprendizagem mais significativa e humanizada.

Na quinta aula, trabalhei o género textual fabula, rememorando minhas aulas na
infancia durante o Ensino Fundamental. Como este género havia sido estudado no primeiro
bimestre e em séries anteriores, somado ao fato de sempre estad presente nos livros de
avaliacao da fluéncia leitora, os alunos reconheceram caracteristicas marcantes da fabula,
como por exemplo: a presenca de animais personificados e a existéncia de moral da historia,

embora tenham demonstrado dificuldades em definir esse conceito de moral. Apds o didlogo
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inicial, apresentei um infografico sobre a estrutura da fabula, dividido em titulo, introdugao,
desenvolvimento, climax, desfecho e moral, bem como, informag¢des sobre sua origem e
fun¢ao comunicativa.

A leitura coletiva da fabula 4 formiga e a pomba, atribuida a Esopo (século VI a.C.),
foi seguida da proposta de criacdo de um final alternativo. A atividade estimulou a
criatividade e a reflexdo sobre frustracdes e situagdes adversas, contemplando também
aspectos socioemocionais. Os estudantes compartilharam experiéncias pessoais e referéncias
culturais, enriquecendo o debate. A professora supervisora também sugeriu um final
alternativo, instigando os alunos a refletirem sobre problemas do cotidiano.

Essas experiéncias de mediagdes literarias no estdgio IV evidenciou, para mim, a
forca da literatura como eixo integrador do curriculo € como recurso eficaz para o
desenvolvimento cognitivo, critico e socioemocional das criancas. Ao articular diferentes
géneros textuais e componentes curriculares, pude perceber o quanto a aprendizagem se
torna mais significativa quando parte de praticas intencionais, dialdgicas e inclusivas. Nesse
percurso, confirmei a importancia da Literatura Infantil como instrumento metodologico
estruturante, capaz de promover interdisciplinaridade, estimular a imaginag¢dao, ampliar
repertorios culturais e contribuir de forma consistente para a formagao integral dos sujeitos,
ao mesmo tempo em que, fortaleceu minha propria identidade docente e agregou uma
bagagem riquissima para a minha formacao.

Durante os estagios, tive a oportunidade de conversar com algumas criangas sobre
suas praticas de leitura fora da sala de aula. Compartilhei com elas que sou mae de um
menino de dez anos, que aprecia quando leio para ele e costuma dividir comigo as historias
que conhece na escola ou que escuta da professora, como o caso da tia Edienay, ja exposto. A
partir dessa troca, os alunos passaram a relatar suas proprias experiéncias em casa. Foi nesse
didlogo informal que percebi que muitas criancas ndo recebem auxilio na realizacdo das
atividades escolares e, menos ainda, incentivo a leitura. Observei também diferengas
marcantes em suas atitudes: enquanto algumas demonstravam serenidade e entusiasmo ao
escolher um livro na biblioteca, outras apresentavam um semblante triste e desmotivado. O
motivo, ndo ¢ dificil perceber, ndo ¢ mesmo?

Os PCN’s de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental consideravam que
atualmente os niveis de leitura e de escrita sdo superiores aos que eram eficazes até bem
pouco tempo atras, esse aspecto tende a ser sempre modificado em detrimento das demandas
sociais se adequando a cada contexto historico, reforcando a importancia da diversidade de

textos nos anos inicias do Ensino Fundamental para o favorecimento da reflexdo critica e
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imaginativa, promovendo o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas os quais
corroboram para emancipa¢do de uma sociedade. Pontuam ainda que, o texto literario, assume
papel de aliado nas praticas em sala de aula, uma vez que, a literatura ¢ uma forma especifica
de conhecimento singular e reflexivo, capaz de produzir experiéncias humanas do individual
para o coletivo, nesse sentido estende-se a participagdo da familia.
A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, ¢ possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estarem presentes na escola em relagdo aos textos
literarios, ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao ensino das boas
maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tdpicos gramaticais,
das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma
descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem para a formacao

de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo ¢ a profundidade das construgdes literarias (Brasil, 1998, p.30).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento normativo, afirma
que a importancia da literatura estd imbricada nos diversos componentes do Ensino
Fundamental enfatizando a formagdo de leitores capazes de compreender diversas
manifestagdes artisticas e culturais. No eixo leitura percebe-se a preocupagdo em tornar
acessiveis praticas de linguagem diversas com textos que circulam no cotidiano da sociedade,
incluindo a apreciacdo estética e critica de obras literarias, destacando a valorizacdo dos
textos literarios, na busca de subsidiar e mediar a compreensdo e interpretacdo textual dos
discentes.

Com base nessas experiéncias realizadas nos estagios fica evidente que o uso da
Literatura Infantil nas rodas de leitura ou outros tipos de atividades, ndo apenas aproxima as
criancas das narrativas, mas, transforma suas vivéncias em experiéncias significativas,
promovendo reflexdo, ressignificagdo e construcdo de sentidos duradouros. Esse processo
afirma que a formagdo de leitores criticos depende da possibilidade de narrar, interpretar e
relacionar histérias com a propria vida, consolidando a leitura como uma pratica ativa e
transformadora, em alinhamento com a perspectiva benjaminiana, sobre a experiéncia.

Para fechar esta secdo, considero importante destacar que as experiéncias com a
literatura, para além da Literatura Infantil, também podem e devem se estender aos ciclos
iniciais da Educa¢do de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), nomeclatura que estd em evolugao
em decorréncia da singularidade e inclusdo desse publico, uma vez que, estd parcela da
populagdo faz parte de um povo que teve seu direito a educacdo alienado na infancia, por

varios motivos, sendo o principal deles o trabalho infantil, como foi no caso dos meus pais,
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relatado nas linhas introdutérias dessa monografia. Meus pais optaram por ndo retornar a
escola, decidiram desenvolver e aprimorar suas habilidades de leitura e escrita em casa. Mas,
e para esses sujeitos que resolveram voltar para escola? Quais as possibilidades de mediagao
literaria que podemos pensar? Como podemos superar as praticas aligeiradas e em sua maioria
infantilizadas que rodeiam a EJAI e desprezam as particularidades desses sujeitos?

Arroyo (2007) destaca que pensar na educacao dos sujeitos da EJAI € pensar em seus
contextos de vida, como um espago que deve considerar o trabalho, a cultura e as experiéncias
de cada pessoa, as quais podem contribuir para uma educagdo transformadora, capaz de
fortalecer a consciéncia critica e gerar mudangas concretas na realidade social das nossas
cidades. O autor destaca ainda, a importancia de se pensar em um curriculo especifico para
estes individuos, que considere seus conhecimentos e suas construcdes de mundo, a fim de
que as praticas tornem-se mais assertivas, fagam sentido e sejam libertadoras.

Partindo dessas reflexdes, no Estagio Supervisionado V, voltado a Educacido de
Jovens e Adultos, elaborei uma regéncia usando como recurso mediador o género textual letra
de musica, especificamente a musica Problema Social (Seu Jorge), considerando uma aula de
60 minutos para uma turma do ciclo II, tendo em vista, as caracteristicas da turma, analisadas
durante o processo de observagao. O objetivo foi abordar as questdes socioemocionais através
desse género, o que percebi ao longo das visitas, que pouco ou “quase nada” se trabalha essas
questdes com esse publico.

A aula articulou os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, a fim de
promover uma aula descontraida, porém, intencional, desenvolvendo a interpretacdo do
género textual letra de musica, o reconhecimento da sua fun¢do social e habilidades
matematicas, pois a musica envolve elementos como: ritmo, tempo, linhas e estrofes, bem
como, a contagem das palavras e promog¢ao do raciocinio l6gico ao pensar na quantidade de
vezes que as palavras se repetem no decorrer do género textual.

Dessa forma, na EJA, a alfabetizagdo deve ocorrer respeitando o conhecimento de
mundo que os sujeitos dessa etapa ja possuem, questao que pode ser trabalhada por
meio da Musica porque nela estdo contidos valores simbolicos, historicos, politicos,

culturais e pessoais que representam a individualidade e, muitas vezes, a
coletividade oriunda de um determinado grupo social (Nascimento e Xavier, 2022,

p. 10).

A fungdo pedagogica da literatura imbricada no género textual letra de musica, cumpre
um papel de facilitadora do aprendizado, quando pensamos que os sujeitos da EJAI passam o
dia todo na labuta, pensando em como vao prover os seus sustentos, além de alguns deles,

serem oriundos de um contexto de abuso, drogas e violéncia, os quais, a fim de mitigar suas
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mazelas se submetem as mais improvaveis situagdes, ou mesmo aquelas pessoas que vao
parar na sala de aula apenas para comer a merenda ou receber algum incentivo financeiro dos
programas governamentais.

Em uma conversa informal, antes do inicio da aula, eu ouvi de uma aluna do ciclo II as
seguintes palavras: “eu estou frequentando as aulas somente para tirar a carteira de estudante
e poder recarregar o passe do Onibus, pois essa economia nas passagens urbanas ja me serve
pra comprar mais um quilo de carne para alimentar meu povo.” Como esta aluna, temos
muitas outras pessoas, prova disso foi uma rapida entrevista com a Professora Supervisora do
estagio V, quando mencionou que recebeu a lista de frequéncia de 22 alunos e, depois de
iniciar o periodo de emissdo da carteira de estudante, apenas 13 seguiam frequentando as
aulas. E agora? O que podemos fazer para combater essa evasao? Estamos lidando com dados
reais, dados que estdo presentes nas escolas, ndo estou tratando de retrospectiva, mas de
agora, de hoje, de vidas que precisam urgentemente serem transformadas.

A EJAI ¢ um contexto educacional desafiador que carece ndo s6 de praticas assertivas,
mas também de um profissionalismo capaz de compreender cada particularidade e
ressignificar o coletivo, ndo se pode olhar apenas para o lado de dentro, precisamos pensar
fora da caixa e provocar o poder publico para que, além de criar as politicas de acesso para
esse publico, criem também mecanismos que fiscalizem o cumprimento dessas, € firme um
compromisso ético com a efetivagdo do processo de ensino-aprendizado desses individuos
que ainda configuram-se como uma minoria esquecida. Essa luta também ¢é nossa ¢ a
literatura € a nossa aliada.

Freire (1982) aponta que a verdadeira educacdo deve promover a liberdade, sendo um
desafio tanto para professores quanto alunos e todos que fazem o espago escolar, um convite a
se engajarem em um processo educativo que vai além da sala de aula. E crucial que as
praticas pedagogicas na Educagao de Jovens, Adultos e Idosos, valorizem o meio em que os
sujeitos estdo inseridos e busquem estratégias para que estes permanecam em sala de aula, a
evasao no publico da EJAI atinge um dos niveis mais significativos na educagao.

Ao analisar Soares (1998), passei a compreender de forma mais aprofundada a
distingdo entre alfabetizagdo e letramento, especialmente neste publico da EJAIL Sendo: a
alfabetizagdo como o dominio das técnicas de leitura e escrita, enquanto o letramento diz
respeito ao uso social dessas praticas em contextos significativos. A partir dessa perspectiva,
reconheco que o estudante da EJAI j& se apresenta como sujeito letrado em sua cultura oral e

enquanto docente ndo devemos jamais nos esquecer disso, mas, precisamos reconhecer que ao
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longo do processo de alfabetizagdo, o discente mobiliza e transforma suas praticas sociais de
fala para a escrita, apropriando-se, paulatinamente, da escrita formal.

Recorro a Freire (1976), quando pontua a alfabetizagdo desses sujeitos por uma
perspectiva critica. Essa perspectiva despreza a repeticdo mecanica e se instaura como um
processo de busca, de criacdo, em que os alfabetizandos sdo desafiados a perceber a
significagdo profunda da linguagem e da palavra. Freire destaca que “o aprendizado da leitura
e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase paralelo a realidade concreta dos
alfabetizandos, mas sim trazer um pensar certo sobre a realidade" (Freire, 1976, p. 15). Essa
perspectiva mostra que o processo de alfabetizacdo e apropriacdo da leitura, vai além, muito
além da repeticdo mecanica das palavras ou técnicas de leitura e escrita.

Encerrada as discussdes sobre as experiéncias de estdgio e regéncias, surgem os
proximos topicos, que buscam refletir sobre o papel da familia no estimulo a leitura e
colaboracdo na vida escolar neste processo de alfabetizacdo e formagdo do leitor critico,
vinculado aos impactos causados pelo uso desregulado das tecnologias. Nesse sentido,
articulo como professores, Estado e sociedade podem colaborar, para que esse incentivo se
efetive. Afinal, a formagao de leitores criticos, auténticos e participativos em todas as esferas

sociais ¢ uma responsabilidade compartilhada.

3.7 0 PAPEL DAS FAMILIAS NO INCENTIVO A LEITURA

Nao se pode esperar que a escola ou os professores, de forma isolada, consigam inserir
as criangas no universo da Literatura Infantil ou despertar nelas o amor pela leitura, ainda
mais quando sabemos que o Brasil ndo ¢ um pais que possui uma solida cultura leitora. A
formacgdo de leitores ¢ uma responsabilidade compartilhada entre as diferentes esferas da
sociedade, especialmente a familia e o Estado. A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece, em
seu Art. 205, que a educagdo ¢ um direito fundamental de todos e um dever do Estado e da
familia, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Como parte dessa formagdo integral, temos a insercdo da leitura na vida das criangas,
0 que coloca os pais como principais responsaveis pelo contato com obras literarias, seja em
forma de texto, ilustragdes, musica, entre outras. Por que ndo refletirmos sobre as “cantigas de
ninar” que embalam o sono dos bebés? Em sua maioria, as maes cantam quase

inconscientemente, sem perceber que ja estdo inserindo na rotina da crianga o género literario

infantil cantiga ou cancgao, cujo principal objetivo, no caso das cantigas de ninar, ¢ provocar a
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sonoléncia por meio de uma melodia repetitiva, suave e ritmada. Assim, nessa fase, ainda que
indiretamente, contribuem para o desenvolvimento da consciéncia critica e da competéncia
comunicativa desde cedo, ou seja, para a construcao da leitura do mundo. Quanto a isso Freire
(1984, p. 11) destaca: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente”.

Percebe-se que para compreender o que se 1€, ¢ necessario relacionar o texto a propria
experiéncia e a realidade do leitor. Por isso, a leitura formal de textos deve continuar sendo
um processo que dialoga com o conhecimento do mundo, permitindo que a aprendizagem se
conecte com a vivéncia cotidiana familiar e a constru¢cdo de uma compreensdo critica da
realidade, tornando o ato de ler uma pratica que vai além das palavras e se entrelacam com a
vida da crianca, como ¢ o caso da associagdo de textos escritos, conforme a crianga vai
crescendo, com as cantigas de ninar que ouvia, quando bebé.

Quando crianga, sempre ouvia minha mae dizer ao meu irmao mais velho: “filho de
peixe, peixinho ¢”. Ela repetia essa expressdo ao comparar o comportamento dele com o de
meu pai. Na época, eu ndo compreendia o sentido daquele bordao. Hoje, apos ter me tornado
mae, consigo entender com mais clareza o que ela desejava expressar. As criangas, a medida
que crescem, tendem a observar e a reproduzir os comportamentos daqueles que lhes sdo
referéncia, nesse sentido, vejo claramente atitudes minhas replicadas em meu filho.

Assim, quando as criangas presenciam familiares lendo para elas, ainda antes da
alfabetizacdo, ou mesmo lendo livros, jornais e receitas no cotidiano, passam a se interessar
por essa pratica, questionando o que as paginas escondem e buscando, pouco a pouco, folhea-
las e descobrir o universo da leitura, muitas vezes antes mesmo da inser¢do no ambiente
escolar. Essa experiéncia confirma a compreensdo de que o aprendizado se constrdi nas
relagdes sociais. Hoje, ao refletir sobre essas lembrangas de infancia, reconheco que a
formacao de leitores criticos comec¢a muito antes da escola ¢ se constrdi na convivéncia diaria,
nas pequenas atitudes e nas experiéncias compartilhadas, como afirma Vygotsky (1991), ao
destacar que o desenvolvimento humano ocorre por meio da interagdo com aqueles que nos
cercam.

Ao refletir sobre as contribuicdes de Vygotsky (1991), percebo que o desejo de ler,
que surgiu em minha infancia, nasceu da observagdo da for¢a de vontade de meu pai, ja
adulto, para aprender a ler. Lembro-me também do incentivo constante de minha mae, que,
mesmo com pouca escolaridade, o ajudava a avangar na leitura e na escrita, e da alegria dela

quando comprava os livros de receitas culindrias e lia na sua pequena cozinha, em voz alta.
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Essas experiéncias me fizeram compreender o quanto a familia se configura como o espaco
inicial e essencial para a formacao leitora. Foi nesse cotidiano de observagao e mediagcdo que
comecei a perceber que o contato constante com modelos de leitura e o apoio de adultos, sdao
fundamentais para desenvolver habitos, interesse e prazer pela leitura.

Segundo Araujo (1999), no ambiente familiar, as praticas de leitura sdo mais diversas,
envolvendo diferentes suportes textuais, como revistas, jornais, rotulos, receitas, e interagdes
menos formalizadas do que na escola. A familia influencia significativamente a forma como
as criangas utilizam e compreendem os textos, proporcionando experiéncias de leitura ligadas
ao contexto cotidiano. Ao mesmo tempo, a concepcdo de leitura da escola impacta essas
praticas, que muitas vezes incorporam elementos valorizados no ambiente escolar, embora as
fungdes e experiéncias em casa possam diferir das escolares. Um ponto de destaque no texto
da autora faz referéncia as maes assumirem um papel de leitora titular, dentro das familias.

Aratjo (1999) observa que, nas familias pesquisadas, existem diversas praticas de
leitura com fungdes diferenciadas, como interacdo social, busca de informagdes, auxilio a
memoria, leitura religiosa, brincadeiras de escolinha e lazer. Embora a leitura de livros nao
seja constante nem presente em todas as familias, ela ndo estd totalmente restrita a
determinado tipo de moradia, nivel econdmico ou escolaridade dos pais. O livro se faz
presente quando a familia encontra um significado para a leitura, seja pelo prazer, pelo
relaxamento, pela resolu¢do de problemas cotidianos ou por exigéncias profissionais e
escolares. A partir de entrevistas, a autora conclui que tanto a escola quanto a familia sdo
essenciais para a formagdo de leitores, atuando de maneiras distintas: enquanto a escola
organiza e direciona a leitura formalmente, a familia amplia o repertério de experiéncias,
contribuindo para a constru¢do de significados e o desenvolvimento de hébitos leitores nas
criangas.

Ao ingressar na escola, ¢ fundamental que as familias acompanhem as atividades
pedagogicas, conhecam o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e se tornem participantes ativos
na formagdo leitora de seus filhos. E importante também que dialoguem diariamente com as
criangas sobre os géneros textuais aos quais tém acesso € sobre como ocorrem as mediagdes
literarias. Em reunides de pais, por exemplo, podem ser sugeridas praticas como rodas de
leitura coletiva ou conjunta envolvendo a familia ou produgdes textuais compartilhadas,
fortalecendo a articulagdo entre escola e familia, nesse processo.

Bortone ¢ Maimoni (2001) pontuam que o envolvimento dos pais na vida escolar dos
filhos tem sido amplamente estudado desde a década de 1990, buscando compreender como a

parceria entre escola e familia favorece o aprendizado. Definindo esse envolvimento tanto
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como a participacao em tarefas escolares e acompanhamento das licdes quanto a promocao de
experiéncias culturais e incentivo ao desenvolvimento da crianga. Tendo em vista que pais e
tutores envolvidos ndo apenas auxiliam nas atividades escolares, mas também participam da
programacao da escola, assistem a atividades extracurriculares e acompanham o progresso das
criancas. Alguns estudos sugerem que esse envolvimento se manifesta por meio do
comportamento dos familiares em relagdo a escola, da disponibilidade afetiva e do estimulo a
experiéncias intelectuais.

Outro importante destaque feito por Bortone e Maimoni (2001) diz respeito a presenca
da literatura como a responsavel por promover efeitos adversos na aprendizagem e que podem
ser revertidos, como por exemplo, criangas com baixa autoestima podem reconstruir sua
confianca em ambientes escolares que promovam experiéncias de sucesso. Fatores como
autonomia, autoestima, coesdao familiar, afeto e supervisdo equilibrada fortalecem a
resiliéncia, influenciando positivamente o desempenho escolar. Desse modo, as autoras
confirmam que a estabilidade do envolvimento dos pais, ao longo do tempo, estd associada a
competéncia dos alunos.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), a participacao da familia nas praticas de leitura
contribui significativamente para o desenvolvimento de habitos leitores e para a constitui¢ao
de leitores criticos, uma vez que o contato cotidiano com textos e a mediacdo dos adultos
ampliam as possibilidades de aprendizagem da crianca. No entanto, ¢ preciso reconhecer que
nem todos os pais t€m interesse ou condi¢des de participar dessas atividades, ha aqueles que
nao sao alfabetizados ou que, por diferentes razdes, nao aceitam apoio. Diante disso, surge um
desafio: de que modo os docentes, o Estado e a sociedade, podem agir para suprir essas
lacunas e garantir que todas as criangas tenham acesso a experiéncias leitoras significativas,
atrelando-as ao contexto familiar? Essa questdo evidencia a necessidade de politicas publicas
e praticas pedagogicas inclusivas que considerem a diversidade de situacdes familiares e
promovam estratégias de mediacdo que alcancem todos os alunos.

Outro desafio impactante no incentivo a leitura literdria dentro da familia esta
vinculado a gestdo dos dispositivos tecnoldgicos utilizados pelas criangas, como trocar um
celular por um livro? Como explicar a importancia da leitura para o seu desenvolvimento
intelectual se em maos as criangas tém celulares que entregam as respostas prontas? Como
esta disponivel para ler para minha crianga se eu preciso trabalhar para pagar o celular que
comprei para ela? E se ao invés de presentear com dispositivos eletronicos que distraem e

ocupam a crianga facilmente, eu como mae/pai/tutor, presenteasse com um livro e lesse junto
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com ela? A partir dessas inquietudes, teco uma reflexdo no proximo tépico, evidenciando a

importancia do monitoramento do uso de telas e do letramento digital.

3.8 A FORMACAO LEITORA E O IMPACTO CAUSADO PELAS TECNOLOGIAS

Na minha infincia, a brincadeira mais legal, para mim e meu grupo de colegas, era
brincar de “escolinha” e fazer uma leitura compartilhada do livro que tomamos emprestado na
biblioteca da escola. Dai o segredo que me fazia trocar o livro todos os dias e a “tia da
biblioteca" nem suspeitava. Era uma experiéncia muito rica, navegdvamos em finais
alternativos quando o final feliz ndo existia na histdria, e ainda, desenvolvemos a atitude de
gerir conflitos quando uma ou outra ndo concordava com aquele final sugerido. Nao tinhamos
contato com telas, a ndo ser pela manha, nas casas que os pais deixavam ligar a televisao,
antes de ir a escola, mas era tudo com horario marcado. Programas como TV Globinho ou
Bom Dia e Companhia eram os favoritos, isso quando ndo estava no horario do Castelo
Ratimbum, na TV Cultura. Ah, a TV Cultura! Era uma mostra fascinante do universo literario,
como eu amava! Na época, ndo tinhamos o fouchscreen para passar o proximo desenho,
tinhamos que praticar a paciéncia, esperar ansiosamente e cheios de entusiasmo, o novo
episadio.

Lembro-me que em 2002, a tecnologia estava em uma fase de transi¢do na qual a
internet ja fazia parte da vida de muitas pessoas, mas ainda era lenta e inacessivel para
maioria, em Sao José do Sabugi - PB, por exemplo, sé existiam em gabinetes, escritoérios ou
na casa das pessoas ricas. Os celulares existiam, porém eram bastante caros. Ja as redes
sociais praticamente ndo faziam parte do cotidiano. Na escola, existia um projeto de aulas de
informatica, mas nunca aprendemos a mexer no computador formalmente. Essas aulas
aconteciam no componente de “Ensino de Arte”, pois ¢, vocé ndo leu errado. Nessa aula,
éramos guiados a fazer desenhos em uma pagina semelhante ao que hoje conhecemos como
word, porém com fungdes bem bésicas.

Nao posso negar que essa aula era muito legal, fugia da rotina, sabe? Mas
infelizmente, preciso afirmar que o computador, naquela época, nunca cumpriu sua fungdo
tecnoldgica formativa, para o alunado. Penso que ndo tinhamos profissionais capacitados para
o préprio uso, muito menos para o ensino, € essa pratica servia apenas para provar que,
mesmo que equivocadamente, os tais computadores estavam sendo utilizados, naquele

contexto, ndo tinha sequer a no¢ao da proporg¢ao tecnologica que estava por vir.
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Esse relato provoca uma reflexdo quanto ao panorama que nos rodeia na atualidade e,
especialmente quando atrelado ao contexto da pandemia provocada pelo SARS-CoV-2 (Severe
Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2, ou Coronavirus 2 da Sindrome Respiratoria
Aguda Grave), no periodo de 2019 a 2021, que alavancou o contato excessivo e precoce com
as telas em decorréncia do isolamento social, ocasionando o uso exagerado principalmente de
celulares e tablets, pelo publico infanto-juvenil. Todas as familias, independente de sua
condi¢do financeira, ttm um celular em maos e acesso a internet, isso me inquieta, pois
quando falo de livros o poder aquisitivo logo ¢ referenciado. Hoje as criangas comem
assistindo TV ou no celular, tomam banho ouvindo musica, fazem a tarefa com a ajuda da
inteligéncia artificial (IA), as que fazem, pois o celular provoca desinteresse para as praticas
cotidianas da escola. Ler um livro tem sido substituido por audiobooks, para alguns. Na
maioria das familias, ndo se tem mais a cultura dos pais contarem historias antes da criancga
dormir, porque o celular assumiu esse papel, as histérias do celular sdo mais legais, as cores
vibrantes, os efeitos sonoros, a mudanc¢a de tema caso o atual ndo agrada.

De acordo com Pessoa (2024, p. 2), observagdes da vida cotidiana revelam
transformagdes significativas no comportamento social contemporaneo. Entre elas, destaca-se
o contato cada vez mais precoce das criangas com dispositivos digitais, a0 mesmo tempo em
que se percebe a diminuicdo de leitores ativos dentro e fora do ambiente escolar. Além disso,
as interagdes presenciais intensas tornam-se menos frequentes, uma vez que a presenga
virtual, muitas vezes, se sobrepde a existéncia real. Nesse contexto, também se evidencia o
crescimento do individualismo, de uma perspectiva mais centrada no proprio individuo e de
discussdes cada vez mais superficiais € menos reflexivas sobre diferentes temas.

Preciso afirmar que escrevo essas linhas com o cora¢dao dolorido diante de tal
realidade, pergunto-me: onde estd o afeto da voz materna e paterna embalando o sono dos
filhos com uma leitura literaria? Onde esta a troca de conversas diarias na mesa, durante a
refei¢do, com toda familia reunida? Onde estdo as pessoas dentro de uma casa?

O reflexo desse comportamento se estende a escola. As criancas estdo cada vez menos
interessadas na aula e com um percentual de interagdo muito baixo. Quanto a leitura, nem se
fala. O excesso de tela ocasiona um desempenho escolar comprometido, tendo em vista que
prejudica o sono e a capacidade de raciocinio 16gico, além de desenvolver um perfil inibido e
timido diante das relagdes sociais. Antigamente os adultos tiravam as criancas da sala porque
elas ndo podiam ouvir conversas de adultos, hoje a luta ¢ para tirar as criangas do quarto

porque elas ndo querem mais interagir com os humanos.
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Algo a se pensar, ndo ¢ mesmo? As atividades de leitura, pesquisa e estudo na
biblioteca ou mesmo em espagos ndo escolares tornam-se enfadonhas e desinteressantes:
“pois se tenho tudo a um clique de mim, porque irei pesquisar em um livro de um milhdo de
paginas?” Fala do meu filho David, 10 anos, quando falei que usava o dicionario (Ferreira,

1975), para fazer pesquisa, na época da minha infancia.

Para a educacdo basica, a leitura deve ser pratica efetiva de todas as camadas sociais
na ¢ para além da escola, no entanto, nesse sistema capitalista que oprime e
transforma tudo em produto de mercado, cabera ao estado nacional reagir e
promover a implantagdo de uma politica de cultura da leitura que democratize o
livro, a leitura e os espagos de cultura (Pessoa, 2024, p. 10).

Pessoa (2024), afirma que em meio a esse cenario de uso intensificado das tecnologias
pelo publico infanto-juvenil, torna-se necessario o fortalecimento do olhar das politicas
publicas voltadas a essa realidade. Tais politicas devem buscar alcangar as familias, promover
um letramento digital saudavel dentro e fora da escola, ampliando o acesso a livros e obras
literarias, garantindo que esse contato ocorra de forma democratica, independentemente da
condigdo social dos individuos, bem como, reafirmando a visao de Antonio Candido (1995),
sendo o direito a literatura como um direito fundamental a todas as pessoas.

Em didlogo com esse contexto do uso exacerbado das tecnologias pelas criangas,
retomo as reflexdes de Walter Benjamin (1994) sobre experiéncia e vivéncia, para
compreender o que ocorre no cotidiano escolar, especialmente quando trabalhamos com a
Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nos estagios, pude observar de
maneira concreta como as criangas chegam a escola carregando um conjunto de experiéncias
herdadas, muitas vezes ndo escolhidas, como crengas, praticas familiares e expectativas
sociais. Cada crianga traz consigo um repertdrio que, embora pouco compreendido, ja
participa da construcdo de sua visdo de mundo, o uso do celular, por exemplo: se meu amigo
tem, eu também quero.

Ao entrar em sala de aula, percebi que a Literatura Infantil tem um papel essencial
para romper ou expandir essas molduras. Isso porque a narrativa literaria, diferente de
conteudos fragmentados tipicos da modernidade e das tecnologias i-mediadas, aproxima-se
daquilo que Benjamin (1936) chama de experiéncia, ou seja, algo que se transmite de forma
profunda, carregado de significados, e capaz de constituir a subjetividade do sujeito e quebrar
padrdes aliendveis transformando realidades.

Durante as rodas de leitura que mediei, por exemplo, fiquei atenta a0 modo como as

criancas reagiam as historias. Muitas vezes, ao ouvirem narrativas mais densas como fabulas,
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contos tradicionais, historias com conflitos de ra¢a e etnia ou personagens complexos, 0s
alunos ndo s6 escutavam, mas interpretavam, relacionavam com suas proprias vidas e,
principalmente, narravam a historia com suas palavras atrelando a alguma experiéncia
vivenciada ou presenciada no seio familiar, o ato de recontar, reinterpretar e dialogar com a
historia ¢ um gesto que forma o leitor. Esse processo reflete o pensamento de Benjamin
quando pontua que “so se converte em experiéncia aquilo que pode ser narrado” (Benjamin,
1987, p.207 apud Baptista e Lima, 2013, p. 469).

Em contrapartida, quando as criangas entravam em contato com conteudos mais
“rapidos”, tipicos da cultura digital, como videos curtos, historias simplificadas, narrativas
muito superficiais ou atividades mediadas na sala Google notei que a recepcao era diferente,
pois as criangas consumiam, comentavam pontualmente, mas tinham dificuldade de
reconstruir o sentido da historia. Essa diferenca ilustra perfeitamente o conceito de vivéncia
em Benjamin (1936), que se caracteriza por impressdes isoladas, marcadas por imediatismo,
sem profundidade emocional ou temporal. Tais vivéncias sdo facilmente lembradas, mas
dificilmente transformadoras.

Tenho a impressao que, quando substituimos um momento de leitura por uma reflexao
em video, reduz-se a capacidade de compreensdo e interpretagdo por aquela crianga a uma
rapida conclusdo gatilhada visualmente por sons e cores. Com isso, ndo quero dizer que usos
de tecnologias e atividades na sala Google sejam ruins ou que devam ser banidas das praticas
pedagdgicas, claro que ndo, pois mediadas de forma correta e com intencionalidade, elas sao
muito bem-vindas, mas quero afirmar que atividades de leitura em livro literario despertam no
leitor a emocao de descobrir o que dizem as proximas linhas e projetar mentalmente aquela
cena que acabara de ser lida, fortalecendo a constru¢do do cognitivo e fomentando uma
analise critica sobre quem as escreveu.

Portanto, com base nessa reflexao, ¢ fundamental promover o letramento digital para
as criancas dentro das escolas, com o objetivo de proporcionar maior assertividade em seu
uso, visto que, ndo podemos ignorar o uso das tecnologias, até porque ndo estamos buscando
retrocessos, ao contrario disso, devemos e podemos enquanto pedagogas, administrar
corretamente o seu uso a favor da educagdo e ressignificacdo de saberes. Mas administrar de
modo que uma ndo parega ser superior a outra, como vem acontecendo: se perguntarmos a
uma crianga se prefere um livro ou um celular, a resposta ja ¢ clara, ndo ¢ mesmo? Falo da
escola e de nos pedagogas, mas nao para exonerar o poder publico e a familia, mas sim,
porque enxergo em nos a capacidade de abrir portas, cujas chaves, encontram-se apenas em

nossas maos e o alcance dessas atitudes se estenderdo para além dos muros da escola.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao narrar minhas experiéncias e refletir sobre elas, passei a compreender que a
formagdo leitora ndo se constitui como um processo isolado, mas como uma construgao
coletiva e historica, tecida por memorias, afetos, mediacdes e vivéncias que se entrelacam ao
longo do tempo. Ao revisitar essas experiéncias, percebo que o contato com a leitura
ultrapassa o simples dominio técnico das palavras e assume um carater formativo,
contribuindo para o desenvolvimento da criticidade e da consciéncia do individuo. Nesse
percurso, entendo que a Literatura Infantil ocupa um lugar significativo, pois, quando
mediada com sensibilidade, didlogo e curiosidade, torna-se um importante instrumento de
desenvolvimento intelectual e humano, despertando sentidos, ampliando horizontes e
estimulando o pensamento critico desde os primeiros anos de vida.

Refletindo sobre tais experiéncias, encontrei respaldo nas contribui¢des de Candido
(1995), que compreende a literatura como um direito fundamental. Para o autor, a literatura
exerce uma func¢ao humanizadora, pois permite ao sujeito acessar diferentes visdes de mundo
e elaborar simbolicamente suas proprias experiéncias. Essa compreensio me leva a
reconhecer que o contato com textos literarios desde a infancia possibilita a crianga construir
sentidos sobre ela mesma, sobre o outro e sobre a realidade que a cerca. Tal perspectiva
dialoga com o pensamento de Freire (1982), especialmente quando afirma que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra.

Assim, a formagdo do leitor critico ndo se restringe a decodificagdo de textos, mas
envolve a capacidade de relacionar a leitura com as experiéncias vividas e com o contexto
social. Dessa forma, reafirmo que a Literatura Infantil, quando mediada de maneira dialdgica,
pode favorecer a formagao de leitores ativos, capazes de questionar, interpretar e atribuir
novos sentidos ao seu contexto, tornando-se sujeitos participativos na sociedade.

Nas contribui¢des de Vygotsky (1991), encontrei uma importante base tedrica para
compreender o processo de apropriacdo da leitura. O autor destaca que o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interagdes sociais e culturais, sendo a mediacdo um elemento
fundamental nesse processo. Essa perspectiva reforga a importancia do papel do professor
como mediador da leitura, responsavel por criar condi¢gdes para que a crianga avance em sua
compreensdo textual e amplie suas capacidades cognitivas. Nesse sentido, a leitura literaria
pode se constituir como um espago privilegiado de interacao, no qual linguagem, imaginagao

e cultura se articulam na constru¢ao de novos conhecimentos.
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Nesse mesmo movimento de reflexdo, considero também as contribui¢des de Hussein
(1987), ao destacar que a formacao do leitor critico esta diretamente relacionada a capacidade
de compreender o que se 1€. A partir dessa analise, compreendo que o contato com narrativas
literarias na infancia contribui para o desenvolvimento da identidade cultural e emocional da
crianga, pois as historias possibilitam o reconhecimento de sentimentos, conflitos e
experiéncias humanas para além dos muros da escola. Ao ouvir e compartilhar narrativas, a
crianca amplia seu repertorio, desenvolve empatia, criatividade e senso critico. Para Benjamin
(2000), narrar historias significa compartilhar saberes construidos socialmente, preservando
memorias e experiéncias que atravessam geracdes. Assim, a Literatura Infantil ao ser
vivenciada no espago educativo, torna-se um momento de troca, escuta e constru¢do coletiva
de significados.

Diante dessas reflexdes, percebo que a formagao do leitor ndo pode ser compreendida
como responsabilidade exclusiva da escola. Trata-se de um processo que envolve diferentes
espacos de convivéncia e aprendizagem, sendo fundamental a parceria entre escola,
professores e familia na promogao de praticas de leitura significativas. A formacdo do leitor
se constroi nas interagdes cotidianas, nas praticas culturais e nas experiéncias compartilhadas
dentro e fora da sala de aula. Ao refletir sobre as praticas pedagogicas, compreendo também a
importancia de reconhecer a diversidade presente no ambiente escolar. Cada aluno ¢ um
sujeito singular, que traz consigo uma bagagem cultural composta por valores, crencas e
conhecimentos construidos em seu contexto social. Quando a escola ignora essa diversidade e
adota praticas homogéneas e padronizadas, corre o risco de reforgar processos de exclusao e
limitar o potencial transformador da educagdo, um processo do individual para o coletivo.

Embora a escola seja um espago transitorio na vida da crianca, reconhego que ela
desempenha um papel fundamental na ressignificagdo dessas experiéncias culturais e na
ampliacao das formas de compreender o mundo. Nesse contexto, a Literatura Infantil assume
um papel central na formagdo das criancas, pois considera suas etapas de desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Outro ponto relevante de reflexdo refere-se a mediacdo das
tecnologias no cotidiano infantil. Torna-se necessario que a escola promova o letramento
digital, possibilitando que as criangas compreendam tanto os aspectos positivos quanto os
limites do uso das tecnologias. Considerando que o acesso a conteudos digitais ocorre cada
vez mais cedo, torna-se fundamental orientar esse contato para que ele ndo substitua, mas
dialogue com as praticas de leitura literaria.

Dessa forma, compreendo que a mediagao literaria precisa ser planejada de maneira

sensivel e intencional, respeitando as especificidades de cada faixa etaria. Cabendo ao
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discente assumir o papel de mediador da leitura, construindo praticas que incentivem a
participagdo ativa das criangas, a interpretacdo dos textos e o didlogo sobre as narrativas.
Nesse sentido, o trabalho com a Literatura Infantil deve ir além da simples leitura do texto
escrito, incorporando diferentes estratégias para ler. Conforme destacam Girotto e Souza
(2012), praticas como a contagdo de histdrias, a leitura compartilhada, a dramatizagdo e a
exploragdo de elementos visuais e sonoros presentes nas obras ampliam o contato da crianga
com a linguagem literaria e contribuem para o desenvolvimento da competéncia leitora e do
leitor critico.

Diante do exposto, pude refletir sobre o quanto as praticas literarias no processo de
formagao leitora nos anos iniciais no Ensino Fundamental ainda carecem da nossa atengao.
Considero que alcancei os objetivos propostos, mas compreendo que ainda precisamos,
enquanto familia, docente e sociedade ressignificar as nossas praticas leitoras para que estas
alcancem amplitude e fagam sentido, a fim de fomentar a apropriacdo da leitura de forma
critica e promover uma mudanga significativa em nossa na¢do. Fica evidente que as politicas
educacionais precisam reconhecer a Literatura Infantil ndo apenas como recurso
complementar das praticas pedagdgicas, mas como um direito cultural e inaliendvel que
contribui para a formacdo de sujeitos criticos, sensiveis e capazes de compreender e
transformar a realidade em que vivem.

Por isso, compreendo que, para a consolidacdo dessas praticas de forma ampla e
permanente, torna-se imprescindivel o fortalecimento das politicas publicas voltadas a
promocao da leitura e do acesso a literatura desde a infancia, dentre essas, destaco:

e Investimentos em bibliotecas escolares;

e Programas de incentivo a leitura;

e Praticas de leitura com as familias no ambiente escolar;

e Formacdo continuada de professores abrangendo estratégias de mediacao

literaria;

e Ampliagdo do acesso a livros e obras literarias gratuitamente.
Para mim, essas sdo algumas das medidas fundamentais para garantir que todas as criangas,
independentemente de sua condi¢do social, tenham oportunidades de desenvolver uma relagao
significativa com a leitura, tais questdes compdem uma possivel area de aprofundamento
deste estudo.

Por fim, considerando a potencialidade das temadticas pesquisadas nesta monografia,
sugiro, para investigacdes vindouras, que a relagdo entre leitura, literatura e tecnologias

digitais devem se aprofundar. Com o objetivo de se conhecer como elas influem, de fato, nas



59

praticas leitoras das criancas. Também considero que seja oportuno pesquisar sobre a relagdo

entre escola e familia e suas possiveis influéncias na formagao leitora das criangas.
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