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RESUMO

Este trabalho tem como tematica a relagcao entre a infancia e o territério escolar,
compreendendo a escola como espaco de pertencimento, criagdo e imaginagao
para as criangas. O estudo teve por objetivo geral compreender como o
pertencimento e a imaginagao infantil no territério escolar sdo percebidos e
significados pelas profissionais da Educagdo Infantil, e, como objetivos
especificos, identificar as percepcdes das professoras sobre o uso dos espacos
pelas criangas e analisar como se manifestam o pertencimento e a imaginagao
no contexto escolar. A pesquisa foi fundamentada nos conceitos de
territorialidade, espacgo vivido e imaginacao. A pesquisa caracteriza-se como de
abordagem qualitativa, a partir das observag¢des em uma instituicdo de Educacao
Infantil e por meio da aplicacdo de um questionario online com a equipe
pedagogica. Os resultados evidenciam que o0 espago escolar, quando organizado
de forma intencional, contribui para o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento, da imaginagao e das interagdées das criangas. Conclui-se que a
valorizagdo das experiéncias infantis e a organizagcéo dos espacgos educativos
sdao fundamentais para promover aprendizagens significativas na Educacao
Infantil, fortalecendo os vinculos que as criancas estabelecem com esses
espacgos.

Palavras-chave: Infancia. Territorialidade. Pertencimento. Educacgao Infantil.

Imaginagao.



ABSTRACT

This work addresses the relationship between childhood and the school territory,
understanding the school as a space of belonging, creation, and imagination for
children. The study had as its general objective to understand how children construct
belonging and imaginaries in the school territory, and as specific objectives, to identify
teachers' perceptions about the use of spaces by children and to analyze how
belonging and imagination manifest in the school context. The research was based on
the concepts of territoriality, lived space, and imagination. The study is characterized
as having a qualitative approach, based on observations in an Early Childhood
Education institution and through the application of a questionnaire with the
pedagogical team. The results show that the school space, when intentionally
organized, contributes to the development of a sense of belonging, imagination, and
children's interactions. It is concluded that valuing children's experiences and
organizing educational spaces are fundamental to promoting meaningful learning in
Early Childhood Education, strengthening the bonds that children establish with these
spaces.

Keywords: Childhood. Territoriality. Belonging. Early Childhood Education.

Imagination.
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1. ENTRE ESPACOS E INFANCIAS: caminhos, escolhas e sentidos da pesquisa

O presente trabalho tem como tematica a relagao entre infancia e territério
escolar, compreendendo a instituicdo de Educacao Infantil (EI) como espago de
pertencimento, criagcdo e imaginagao para as criangas. A pesquisa surgiu a partir das
experiéncias e reflexdes vivenciadas no estagio em El, realizado na Escola Municipal
de Escola de Educacéo Infantil Espaco do Aprender’, na cidade de Pedras de Fogo,
na Paraiba. Nesse periodo, foi possivel observa como as criancas se relacionavam
com o espacgo escolar de maneira criativa, afetiva e simbdlica, atribuindo significados
proprios aos locais que ocupavam. Tais vivéncias despertaram o interesse em
compreender como as criangas constroem vinculos com o espacgo escolar, motivando
a escolha deste tema como objeto de estudo.

Do ponto de vista social, o estudo justifica-se por evidenciar a importancia de
estudos que discutem territério e pertencimento a luz da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009) e da Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Brasil,
1996), que reconhecem a crianga como sujeito de direitos, protagonista de suas
aprendizagens e participante ativa na construgdo do conhecimento.

As infancias, compreendidas como multiplas e diversas, sdo marcadas por
experiéncias, descobertas e modos singulares de construir sentidos sobre 0 mundo.
Nesse contexto, os territorios que as criangas habitam exercem papel essencial, pois
€ neles que constroem vinculos significativos e produzem sentidos sobre si e sobre o
outro. Entre esses territorios, destaca-se a instituicao de El, espago de socializagao
e imaginagao, onde as criangas interagem, criam e atribuem novos significados ao
ambiente.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como
o pertencimento e a imaginac¢ao infantil no territério escolar sdo percebidos e
significados pelas profissionais? da EI. Como objetivos especificos, busca-se:

* identificar as percepg¢des das professoras sobre o uso do espacgo escolar

pelas criangas;

" Nome ficticio.
2 Utiliza-se o termo no singular, pois a maioria das profissionais sdo mulheres na El.



+ analisar como as profissionais descrevem manifestagdes de pertencimento e
imaginacao infantil no contexto escolar.

Assim, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, tendo sido desenvolvida
a partir de observacgoes realizadas em uma instituicdo de El e do contato com a equipe
pedagodgica, especialmente com as professoras, participantes fundamentais para a
compreensao das dindmicas produzidas no espago escolar.

Como etapa inicial, foi realizado um levantamento de trabalhos académicos
que se assemelham a tematica desenvolvida com a finalidade de aprofundar o
conhecimento sobre o campo do estudo desenvolvido. Essa busca foi realizada no
Repositério da Universidade Federal da Paraiba, assim como também em repositérios
de outras universidades.

No Repositorio da UFPB foram encontrados dois Trabalhos de Concluséo de
Curso (TCC) da licenciatura em pedagogia, dos quais problematizam o espacgo
escolar como territorio fundamental para o desenvolvimento integral da crianga. O
primeiro TCC de Maria Tatiana Lima Costa, intitulado de “O Brincar e a Natureza:
Vivéncias na Creche”, sob orientacdo da Prof?® Dra. Efigénia Maria Dias Costa,
realizado no ano de 2024. A pesquisa investiga a importancia do contato das criangas
pequenas com a natureza através do brincar. Destacando que as experiéncias
vivenciadas ao ar livre favorecem o desenvolvimento integral, a criatividade e
imaginagao das criangas e por isso as praticas pedagogicas desenvolvidas nesses
espacos devem ser pensadas de modo a proporcionar tais vivéncias com elementos
da natureza.

Ja o segundo TCC, de Valéria Pedro da Silva, sob a orientagao da Prof?® Ma.
Eliete Fernandes Matias, intitulado “A Organizacao do Espaco na Educacao Infantil:
um olhar sobre duas escolas do municipio de Cuité de Mamanguape - PB” (2018),
analisa a influéncia da organizagcao do espaco fisico para o desenvolvimento das
criangas. A autora enfatiza que quando o espago escolar € planejado de modo
intencional, acolhedor e estimulante, favorece a autonomia, as interacbes e
aprendizagens das criangas de forma significativa.

Por sua vez, o terceiro TCC, localizado no repositério da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), “A dimensdo da brincadeira e da imaginagdo no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas”, realizado em 2016, de Kachiri
Carminati dos Santos, sob orientacdo da Prof.? Dr.? Patricia Lima. Este trabalho

buscou investigar o papel da brincadeira e da imaginagcdo no processo de
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desenvolvimento infantil. Evidenciando que o ato de brincar, principalmente o faz de
conta, possibilita a crianca a elaborar experiéncias, expressar emoc¢des e construir
conhecimentos de forma criativa e significativa. O estudo destaca, ainda, que a
imaginagao é um elemento central para o aprendizado, pois amplia as possibilidades
de pensamento e interagao, reforgando a importancia de praticas pedagodgicas que
valorizem o brincar livre e simbdlico no cotidiano da El.

Embora apresentem diferengas entre si, os trabalhos analisados tornam-se
relevantes para esta pesquisa, pois contribuem para a compreensao do espaco
escolar ndo apenas como espaco fisico, mas também como espago simbdlico, no
qual se constroem significados por meio das experiéncias vividas. O estudo de Costa
(2024) evidenciou a importancia do contato da crianga com elementos da natureza.
O trabalho de Silva (2018), por sua vez, investigou a organizagado dos espagos e sua
intencionalidade na promocgao das interacdes e da autonomia infantil. Ja Santos
(2016) destacou o brincar e a imaginacdo como fatores essenciais para a
aprendizagem das criangas. Além disso, os trés estudos adotam abordagem
qualitativa, aspecto que também dialoga com a presente investigacdo. Ao mesmo
tempo, observa-se que tais pesquisas nao abordam de modo articulado o espaco
escolar como lugar de pertencimento e imaginagao infantil, lacuna a qual este estudo
busca se voltar.

Este trabalho esta organizado em cinco partes. Na introducéo, apresentam-se
a tematica, os objetivos e a justificativa da pesquisa. O segundo capitulo desenvolve
o referencial tedrico, abordando as concepgdes de infancia, territério, pertencimento
e imaginacao, além dos marcos normativos e legais da El. O terceiro capitulo
descreve os caminhos metodoldgicos da investigagao. O quarto capitulo dedica-se a
analise dos dados produzidos com as participantes da pesquisa. Por fim, o quinto
capitulo apresenta as consideragdes finais, retomando os principais resultados e
reflexdes decorrentes do estudo. No capitulo seguinte apresentamos nossas

reflexdes tedricas sobre a tematica estudada.
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2. INFANCIAS, TERRITORIOS E IMAGINACAO: Percursos tedricos para pensar

0 espacgo vivido

Este capitulo tem por finalidade apresentar o referencial tedrico que sustenta
as discussdes desenvolvidas neste TCC, para tal se mobilizou conceitos
fundamentais sobre infancias, territério e imaginacdo no contexto da El. A
fundamentacao tedrica constitui-se, assim, como alicerce para a compreensao das
praticas pedagogicas e das experiéncias vivenciadas pelas criangas, possibilitando
analisar o espaco escolar como lugar de construgdo de sentidos, pertencimento e
producéo cultural infantil.

Partindo da base conceitual, este trabalho adota a concepgéo contemporanea
de infancias, reconhecendo a existéncia de multiplas infancias, compreendidas a
partir das diferentes realidades sociais, culturais, geograficas e historicas que
permeiam as experiéncias das criangas (Lopes, 2013). Sendo assim, busca-se
identificar como a crianga, enquanto sujeito de direitos, transforma e ressignifica o
espaco escolar, atribuindo-lhe sentidos a partir de sua compreensao do mundo infantil
e constituindo-o como lugar vivido por meio das relagdes estabelecidas com seus
pares (Horn, 2004). Sob essa perspectiva, torna-se fundamental analisar de que
modo a instituicdo de EIl, compreendida como espacgo social voltado a infancia,
organiza seus territorios para acolher as criangas e favorecer espagos que garantam
seu protagonismo.

Com o objetivo de sustentar teoricamente essas discussodes, este capitulo
fundamenta-se em autores que abordam as infancias a partir de diferentes campos
de conhecimento. Nesse sentido, estabelece-se um didlogo com Horn (2004), Lopes
(2013), Sarmento (2004) e Vigotski (2009), entre outros referenciais que contribuem
para a compreensao da crianga como sujeito ativo, produtor de sentidos e participante
da vida social.

Por fim, o estudo apoia-se em documentos normativos que orientam a El no
contexto brasileiro, tais como a LDB (Brasil, 1996), a BNCC (Brasil, 2017) e as DCNEI

(Brasil, 2010), a fim de assegurar teoricamente as discussdes propostas.
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2.1. Infancias em movimento: territério, pertencimento e producgao de sentidos

Ao falar de infancias, deve-se considerar suas multiplas pluralidades, tendo em
vista que nao existe uma unica forma de ser crianca ou uma definicao universal sobre
0 que é a infancia. Segundo Lopes (2013), as infancias constituem-se em um
processo que acontece dentro de um espago de negociagao, ou seja, um espacgo de
relagdes, conflitos e trocas entre as criancas e o mundo adulto. E nessa relacéo entre
0 que os adultos criam para as criangas e o0 que elas recriam para si, reinventando e
dando novos sentidos aos espacgos, que se configuram as territorialidades infantis.

Reforgando tais apontamentos, Lopes (2013, p. 24) afirma que “As criangas,
ao se apropriarem desses espacgos e lugares, reconfiguram-nos, reconstroem-nos e,
além disso, apropriam-se de outros, criando suas territorialidades, seus territorios
usados”. Diante dessa perspectiva, entende-se que as infancias sao multiplas e
socialmente construidas, pois cada criangca, ao se relacionar com o espaco,
transforma-o de acordo com suas experiéncias, afetos e imaginagao. Lopes (2013)
nos leva a perceber que, quando a crianga se apropria de um lugar, ela o reinventa:
da novas funcbes, cria histérias e imprime nele sua presenga. Assim, 0 espago se
torna um territério de vida, onde ela experimenta o mundo e constréi sentidos sobre
si e sobre o outro. Desse modo, as criangas nao apenas seguem o que os adultos
planejam, mas reinterpretam e recriam o cotidiano, revelando sua capacidade de
produzir cultura, significados e pertencimento.

Ao reconhecer a crianga como sujeito ativo e protagonista social, € necessario
compreender também as relacdes que ela estabelece com os espagos que ocupa e
seus territérios, assim como apontado por Santos (1999, p. 8), “[...] o territério ndo é
apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas. O
territério tem que ser entendido como o territério usado, nao o territério em si. O
territério usado € o chdo mais a identidade”. Nesse sentido, o autor afirma que o
territério sé ganha sentido quando é usado, isto €, quando passa a ser vivido,
experienciado e dotado de significados pelos sujeitos que nele habitam. Para Santos
(1999), o territério usado € compsto pelo chao, o espaco fisico, e pela identidade, que
representa o sentimento de pertencimento e de ligagdo afetiva que as pessoas
constroem com esse lugar. Assim, o territorio ndo se resume a materialidade, mas
envolve também as relagdes sociais, culturais e simbdlicas que dao forma a vida

cotidiana.
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Ampliando essa compreensao para o campo da infancia, Lopes (2013, p. 24)

destaca que:

Penso que toda crianga é de um local. De forma correspondente, para
cada crianga do local existe também um lugar de crianga, um lugar
social designado pelo mundo adulto e que configura os limites da sua
vivéncia. Ao mesmo tempo, toda crianga é crianga em alguns locais
dentro do local, pois esse mesmo mundo adulto destina diferentes
parcelas do espaco fisico para a materializacdo de suas infancias.

Sob essa perspectiva, Lopes (2013) reforca a ideia de que os espacos
destinados as criangas sdo socialmente construidos e carregados de
intencionalidades adultas, mas que também sao constantemente ressignificados
pelas préprias criangas, que criam e recriam seus territérios de pertencimento.
Segundo Sarmento (2004, p. 10) “As criangas, todas as criangas, transportam o peso
da sociedade que os adultos lhes legam, mas fazem-no com a leveza da renovagéo
e o sentido de que tudo é de novo possivel.”, para a autora as criangas herdam tudo
do adulto, mas mesmo sendo tudo pré-estabelecido para elas, sdo transformados no
momento reinterpretam e criam novas formas de ver o mundo.

Ao trazer essa compreensao para o campo da infancia, entende-se que as
criangas produzem e ressignificam seus territérios por meio de suas experiéncias,
brincadeiras e interagdes com o espago. Cada gesto, descoberta e vivéncia infantil
contribui para a construcdo de territérios de pertencimento, onde a crianca se
reconhece e é reconhecida. Nesse sentido, o territdrio infantil € o espaco onde a
crianga cria lacos, constrdi identidades e expressa sua forma de estar no mundo,
revelando-se, assim, um territério vivo, dindmico e em constante transformacéao.

Segundo Lopes (2013, p.17), o espaco adquire uma dimensdo simbdlica e
afetiva, quando este é habitado pelas criancas e |hes sao atribuidos novos

significados, afetos e experiéncias cotidianas, o autor observa que:

Todos nés, que convivemos com as criangas € seus mundos,
sabemos o quanto sado circunstanciais, efémeras e intensas suas
vivéncias, o quanto seus sistemas referenciais ndo podem ser
aprisionados em tipologias predeterminadas ou previamente
ajustadas porque séo sempre reveladores de criagdo.

E necessario compreender, portanto, que a crianga vivencia o espago por

conta prépria e mesmo que haja uma delimitagdo tragada pelos adultos quanto ao
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espaco que as criangas devem e podem ocupar, elas apropriam-se desses lugares
configurando-os com criatividade através de suas brincadeiras e imaginagao. Ou seja,
os lugares habitados pelas criancas sao transformados através de suas vivéncias e
experiéncias do cotidiano e ao fazer uso do espaco, a crianga o transforma a sua
maneira, imprimindo nele marcas simbodlicas e afetivas que expressam seu
sentimento de pertencimento. Assim, o territorio ndo se limita a estrutura fisica, mas
€ socialmente construido pelas relagdes, memorias e significados que as criangas

produzem ao habitar e reivindicar os espagcos como seus.

2.2. A instituicdo de El como espacgo vivido: relagdes, experiéncias e

territorialidades infantis

A compreensao contemporanea da instituicao de El ultrapassa a visao restrita
que a limita a um prédio dotado de estruturas fisicas. A escola passa, entdo, a ser
entendida como lugar de construgdo de identidades, relagdes sociais, afetos e
aprendizagens produzidas nas praticas cotidianas. De acordo com Horn (2004, p. 28),
“A Escola € um lugar construido que se decompde e recompde a luz das energias e
das relagbes sociais que se estabelecem”. Tal afirmacdo evidencia a natureza
dindmica da escola como espaco social e cultural, historicamente constituido e
continuamente ressignificado pelas relagdes que nele se produzem. Nesta mesma

perspectiva Horn (2004, p. 28) completa essa ideia ao afirmar que:

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre
0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no
qual se inserem emocgdes [...] nessa dimensao o espaco é entendido
como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é importante
esclarecer que essa relagao nao se constitui de forma linear.

O espacgo escolar constitui-se como um territério vivido, resultado das
experiéncias, memoarias e significados que nele se produzem, e é nesse espago que
a crianca se desenvolve e da novos sentidos aos espacos aos quais esta inserido,
mesmo que muitos destes ndo estejam necessariamente planejados para elas, “A
crianga, na realidade, € uma construgao social, € um ser "que existe" em plenitude no
"aqui e agora", produzindo “enredos" e inserindo-se em "cenarios" que, muitas vezes,

nao sao feitos para ela” Horn (2004, p. 26).



15

As criangas ndo ocupam simplesmente um espaco, seja ele escolar ou
recreativo; elas o tornam simbdlico ao transforma-lo em um lugar de vida e de
experiéncias. Por isso, esses espacgos devem ser pensados para elas e, sobretudo, a
partir de sua perspectiva. Nesse sentido, conforme destaca Lopes (2013, p. 49), “[...]
a crianga nao esta no espaco, ndo esta no territério, ndo esta no lugar, ndo esta na
paisagem, ela € o espaco, ela é o territorio, ela é o lugar, a paisagem, portanto, uma
unidade vivencial”’. Essa afirmacao reforga a ideia de que a crianga nao € apenas um
sujeito que habita o espago, mas que o constitui e o ressignifica constantemente. Ao
se apropriarem dos espacos e lugares, as criangas os reconfiguram, criando suas
proprias territorialidades e produzindo sentidos sobre o mundo que as cerca. E nesse
territério vivido e compartilhado que vinculos sao construidos por meio das relagdes
com seus pares, professores e comunidade, consolidando um elo afetivo e simbdlico
com o0 meio. Assim, o espacgo escolar se revela também como um campo de cultura,
memoria e pertencimento, onde a crianga expressa modos singulares de ser e estar
no mundo.

Nesta mesma linha, a dimensao relacional e cultural vivenciada no espaco
escolar também revela um carater politico, pois, ao participar da criagcdo e da
ressignificacdo dos espacos, as criangas exercem poder de decisdo, expressam-se e
se afirmam como sujeitos de direitos. Diante disso, compreender a escola como
espaco politico é reconhecer que as criangas sédo sujeitos ativos, que interagem,
participam e transformam o espacgo. Deste modo, os espacos escolares devem ser
organizados com a intencionalidade de garantir as criangas a liberdade de serem
protagonistas de suas experiéncias. Conforme Horn (2004, p. 15), “[...] ndo basta a
crianca estar em um espacgo organizado de modo a desafiar suas competéncias; é
preciso que ela interaja com esse espacgo para vivé-lo intencionalmente”. Assim, viver
0 espacgo intencionalmente é exercer o direito de participacdo e de protagonismo,
revelando a dimensao politica presente nas relagdes cotidianas da escola.

Se o espaco escolar é relacional, de producédo de culturas e de vivéncias
politicas, esse mesmo espago também se configura como um lugar de pertencimento
para as criangas, ja que tal sentimento surge das vivéncias cotidianas delas nesse

espaco. Essa reflexdo é ampliada por Silva (2018, p.132) ao afirmar que:

[...] € por meio do pertencimento que os alunos desenvolvem suas
identidades em diferentes esferas de convivéncia, principalmente na
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escola. Pertencer constitui dividir caracteristicas, vivéncias e
experiéncias com outros membros das comunidades de
pertencimento, desenvolvendo sentimento de pertenca.

Nesse aspecto, o pertencimento escolar articula-se a dimensao curricular, uma
vez que as emogdes, a afetividade e os vinculos constituem elementos fundamentais
do curriculo da Educacéo Infantil. Desse modo, esse pertencimento se constréi nas
experiéncias vividas e nas relagdes estabelecidas no espaco escolar. Assim, as
relacdes de identidade e pertencimento sao tecidas no processo de apropriacao e
territorializacdo do espaco, a medida que os sujeitos desenvolvem valores e
significados que refletem suas experiéncias, identidades culturais e dimensdes
simbdlicas.

As criangas reinterpretam e recriam os espagos com base em seus
imaginarios, memoérias e experiéncias sensoriais. E nesse entrelacamento que o
imaginario, a memoria e a apropriagdo dos espagcos ganham relevancia, pois
traduzem as multiplas formas pelas quais as criangas se relacionam e constroem
sentidos sobre o espago. De acordo com Vigotski (2009), é através da imaginagao
que a crianga se apropria do mundo, transformando a realidade concreta em um
cenario de invengdo. Segundo o autor, a brincadeira da crianga ndo € meramente
recordagbes do que vivenciou, mas “[...] uma reelaborac&o criativa de impressdes
vivenciadas. E uma combinacdo dessas impressdes e, baseada nelas, a construcdo
de uma realidade nova que responde as aspiragdes e aos anseios da crianga”
(Vigotski, 2009, p. 17). Nesse contexto, é nesse campo simbdlico e coletivo da
imaginacgao infantil que as criancas se apropriam dos espacos e 0s reconstroem

simbolicamente.

2.3. Imaginar, brincar e criar: a constru¢gao dos mundos infantis

A imaginagéao constitui-se como um campo em continuo desenvolvimento, que
se amplia por meio das narrativas e das experiéncias vivenciadas pelas criangas.
Porém, é principalmente por meio das brincadeiras, que ela encontra terreno
produtivo para se expressar, tendo em vista que essa atividade atribui as condigdes
necessarias para o exercicio da criatividade e atribuicdes de sentidos para as
diferentes leituras de mundo infantis. Vale ressaltar que, embora as criangas habitem

0 mesmo espaco que os adultos, sua percepcao de mundo € diferente da 6tica de um
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adulto. Nesse sentido, “a crianga, por sua prépria natureza, envolvida no seu tempo
e espaco, nao percebe o mundo como o adulto, com pressdes e atencao nos
resultados das agbes” (Pereira, Stival e Aguiar, 2018, p. 1). Dessa forma, a
experiéncia infantil no espaco escolar € marcada por uma forma prépria de interpretar,
sentir e interagir com o espaco.

De acordo com o campo de experiéncia da BNCC (Brasil, 2017, p. 42), Escuta,
fala, pensamento e imaginag¢do, o contato da crianga com a literatura infantil, torna-
se um bom aliado para o estimulo da imaginagao, além de contribuir para a ampliagao
do conhecimento de mundo. Através das narrativas infantis, as criangas criam
mundos proprios, esse mundo imaginario criado pela fantasia proporcionada pela
literatura, permite que elas vivenciem diferentes papéis absorvidos do cotidiano e do
mundo adulto. Assim, a imaginacdo atua como uma poderosa ferramenta para a
construcado de sentidos e para a formagao de subjetividades, possibilitando que o
espaco escolar se torne um territério fértil de criagdo, onde o brincar, o ouvir e o narrar
se entrelagam na construcdo dos mundos infantis.

Se 0 espaco escolar € um campo vasto de possibilidades para a criacdo de
mundos infantis, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p. 43), € necessario que sejam

promovidas para as criangas:

Experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagac¢des. Assim, a instituicdo escolar esta
criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los
em seu cotidiano.

Diante disso, a instituicdo de El exerce um papel fundamental na construgao
do mundo infantil ao constituir-se como um espaco simbdlico, cultural e relacional,
onde as criangas tém oportunidade de se expressar, imaginar e reinventar a
realidade. Desse modo, ela ao desenvolver praticas multiplas, estabelece um espaco
onde a interagao, a escuta e as invencgdes feitas pelas criangas de modo coletivo e
individual naquele territorio sdo valorizadas. Vale salientar que € nesse processo, do
territério do brincar, que ferramentas como a arte, a literatura e as narrativas se
constituem como possibilidades fundamentais para a ampliagcdo da imaginacao,

atuando como mediadora do real e do imaginario, pois € no ato do brincar que as
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criangas representam situagdes que ndo poderiam idealizar na realidade, (Pereira,
Stival e Aguiar, 2018).

As criangas produzem culturas proprias, reinterpretando o mundo adulto e
criando significados singulares sobre o cotidiano. Assim, a instituigdo de El, quando
valoriza as expressoes infantis e reconhece a crianga como sujeito de direitos e de
cultura, transforma-se em um territério vivido, onde a imaginagéao floresce e o mundo

infantil ganha forma por meio das multiplas linguagens.

2.4. Entre leis e direitos: a Educacgao Infantil como territério garantido

No contexto brasileiro, as politicas e praticas educativas voltadas para as
infancias, estédo alicergadas por um agrupamento de regulamentag¢des e normas que
garantem as criangas o direito a educacao, a participagao e ao seu desenvolvimento
integral. Esses documentos norteadores, direcionam a realizagdo do trabalho
pedagdgico nas instituicdes de ensino, assim como sua organizagado, de forma a
reconhecer a crianga como sujeito historico, social e de direitos. Nessa perspectiva,
a BNCC (Brasil, 2017), a LDB (Brasil,1996) e as DCNEI (Brasil, 2010), séo
documentos fundamentais para compreender como a instituicdo de El se configura
como territério de experiéncias, de convivéncia e de pertencimento.

Partindo dos marcos legais que regem a educagéo brasileira, destaca-se a
principio a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)
(Brasil, 1996), que reconhece oficialmente a EI como a primeira etapa da Educagao
Basica, garantindo-a como direito da crianca e dever do Estado. Através dessa lei, a
El deixa de ser vista apenas como um espaco de cuidado e passa a ser compreendida
como um espago educativo, voltado ao desenvolvimento integral das criangas em
todos os seus aspectos. Esse reconhecimento marca um avancgo significativo na
histéria da educacao brasileira, pois confere a primeira infancia o devido valor dentro
do processo educativo, enfatizando a importancia das experiéncias, das interacdes e
das brincadeiras como elementos fundamentais para a aprendizagem e a formacéao
do sujeito desde os primeiros anos de vida.

Diante disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), reforga o papel
essencial que creches e pré-escolas desempenham na primeira infancia, atuando
como espacos educativos que complementam a acado da familia na vida de criancas

de zero a cinco anos:
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As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém
0 objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao
familiar — especialmente quando se trata da educacédo dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagao,
a autonomia e a comunicagao (Brasil, 2017, p. 36).

Dessa forma, as instituicdes de Educacao Infantil ndo substituem as familias
e seus respectivos papéis, mas atuam de maneira complementar a educacéao familiar,
ampliando o universo de experiéncias e aprendizagens da crianga. Por esse motivo,
os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos nesses espagos devem valorizar as
experiéncias, os saberes e as vivéncias trazidos por cada crianga. Em conformidade
essa perspectiva as DCNEIs enfatizam que o curriculo dessa etapa deve ser

concebido como um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangcas de 0 a 5
anos de idade (Brasil, 2009, 12).

Dessa forma, os marcos legais e normativos convergem ao afirmar que essa
etapa da Educagdo Basica deve proporcionar experiéncias significativas e
integradoras, nas quais o brincar, o interagir e o descobrir constituem-se como
caminhos essenciais para o desenvolvimento pleno da crianga, compreendida como
“Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva [...]" (Brasil, 2009, p. 12).

Nessa concepgao, a crianga deve ser vista em sua totalidade, com voz ativa e
protagonismo nas aprendizagens. A El vai além da preparagao para o ensino formal,
tornando-se um espacgo onde as multiplas infancias e linguagens sao valorizadas. O
curriculo, portanto, deve garantir a autonomia, a criatividade e a insergéo social das
criangas, relacionando seus saberes as realidades em que vivem.

Sendo assim, o curriculo ndo se limita a transmisséo dos conteudos, mas é um

conjunto de praticas que relaciona os saberes e experiéncias das criancas. E na
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elaboracdo do mesmo e na selegdo dos conteudos que ajudaram as criangas a
entenderem a sociedade que esta inserida, por isso que o curriculo deve ser
contextualizado de modo a contemplar as realidades de cada sujeito.

Sendo assim, enquanto a LDB (Brasil, 1996), é a lei pioneira na organizagao
da educagao nacional e as DCNEI (Brasil, 2010), colocam o foco das aprendizagens
das criangas através das interagbes e na brincadeira, a BNCC? (Brasil, 2017),
documento mais recente que define as aprendizagens essenciais e tem seu foco nas
competéncias desenvolvidas partindo também dos eixos estruturais das interagdes e
brincadeira, reconhece que El é assegurada por seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Sendo assim, de acordo com os principios da BNCC para a El, toda
crianga tem o direito de conviver, brincar, participar, explorar, de se expressar e se
conhecer.

Portanto, os documentos legais convergem ao compreender a escola como um
territorio educativo, onde o pertencimento € construido nas relagdes cotidianas, nas
interacbes com 0s espagos e pessoas, e nas experiéncias que dao sentido ao
aprender. Assim, o curriculo, o espacgo e as praticas pedagogicas se articulam para
garantir uma educagao que reconhega a crianga como sujeito historico, social e
cultural, que se forma e transforma no territorio que habita e compartilha.

No decorrer deste segundo capitulo, foi possivel perceber que as concepgdes
contemporaneas de infancia entendem a crianga como sujeito historico, social e de
direitos, que participa ativamente da construgao de sentidos atribuidos ao mundo,
rompendo completamente com as perspectivas tradicionais e moderna, evidenciando
o lugar da crianga na produgéo cultural e simbdlica dos espagos habitados.

Partindo da ideia de territério como construgdo social, simbdlico e afetivo,
evidenciam-se que o0 espago nao € meramente um lugar fisico, mas um lugar
continuamente transformado pelas relagdes, experiéncias e praticas que nele se

formam. Assim, o espacgo escolar deixa de ser observado apenas como um local de

3 Ha controvérsias em torno da BNCC no que se refere a El; contudo, devido ao curto tempo desta
pesquisa, tais questdes nido serdo aprofundadas, mas podem ser vistas em estudos criticos como o
de Dermeval Saviani e Gaudéncio Frigotto. De modo geral, as criticas apontam que, embora a BNCC
reconhega a crianga como sujeito de direitos e valorize o brincar e as interagdes, ha uma tendéncia a
padronizagdo curricular e a antecipagdo de logicas escolarizantes, o que pode tensionar a
especificidade da El enquanto etapa voltada ao desenvolvimento integral. Nesse sentido, argumenta-
se que o documento, ao organizar direitos de aprendizagem e campos de experiéncia de forma mais
prescritiva, corre o risco de reduzir a autonomia docente e desconsiderar as multiplas infancias e
contextos socioculturais, aproximando-se de uma racionalidade técnico-instrumental liberal que nem
sempre dialoga com os principios histéricos defendidos por documentos como as DCNEI.
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transmissdo de saberes para se tornar também um lugar vivido, marcado por
memorias, afetividade e pertencimentos, sendo nesse contexto onde as criangas,
através das suas vivéncias e imaginacgao, constroem mundos proprios, atribuindo
novos sentidos ao cotidiano escolar.

Portanto, a imaginagao, revela-se como uma forte ferramenta de produgéo de
sentidos e de reconfiguragcdo do espago. Nessa perspectiva, tais construgdes
atribuidas pelas criangas nesse espago revelam que o pertencimento n&o é algo
dado, mas continuamente produzido nas relagdes e praticas cotidianas das criancas.

Por fim, os marcos legais e formativos, como BNCC (Brasil, 2017), LDB (Brasil,
1996) e DCNEI (Brasil, 2010), validam essas concepg¢des ao assegurar o direito da
crianga a participagcao, a exploragao e ao convivio, reconhecendo sua importancia
nesse espaco educativo. Desse modo, a relagcdo entre infancia, territorio,
pertencimento e imaginagao caracteriza-se como componentes centrais para
entender a escola como territério vivo, onde as criangas ndo apenas aprendem, mas
também produzem cultura, constroem sentidos e se reconhecem como parte de um
coletivo.

Ao final deste capitulo, entende-se que as discussdes sobre infancias,
territérios e imaginagdo ajudam a compreender a crianga como alguém que vive,
sente e da sentido aos espacgos que ocupa. Esses estudos foram importantes para
orientar o olhar desta pesquisa. Assim, no proximo capitulo, apresenta-se os
caminhos metodoldgicos do trabalho, explicando a abordagem utilizada, o local da
pesquisa, 0s sujeitos participantes e os instrumentos usados para a produgédo dos

dados.
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3. O ESPACO DE PESQUISA: metodologia, localidade, sujeitos e instrumentos

Este capitulo apresenta os caminhos metodolégicos adotados para a
realizac&do desta pesquisa, a qual se caracteriza como de abordagem qualitativa, por
buscar compreender as relagdes entre a infancia e o territério no espago escolar. Para
o desenvolvimento do estudo, foram utilizados procedimentos como observagdes no
contexto da El e aplicagcado de questionarios por meio de formulario online. A pesquisa
foi realizada em uma instituicdo de EI, envolvendo profissionais da educacdo. A
seqguir, serao detalhados os aspectos relacionados ao tipo de pesquisa, a0 campo

investigado, as participantes e aos instrumentos de coleta de dados.

3.1 Percurso metodolégico: escolhas e abordagem

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e busca compreender o espaco
escolar nao apenas como local fisico de aprendizagem, mas como territério relevante
a imaginacéao e do sentimento de pertencimento, no qual as criangas criam, vivem e
ressignificam esse espacgo a partir de suas experiéncias.

Segundo Godoy (1995, p. 21), a abordagem qualitativa permite ao pesquisador
aproximar-se do contexto e dos sujeitos da pesquisa, possibilitando analisar o
fendmeno “a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos
os pontos de vista relevantes”. Desse modo, tal abordagem mostrou-se coerente com
0s objetivos do estudo, uma vez que favorece a compreensdo das experiéncias e
significados atribuidos ao espacgo escolar.

A escolha por um instrumento semiestruturado justifica-se por sua adequacao
a abordagem qualitativa adotada, uma vez que possibilita compreender as
perspectivas das participantes e suas experiéncias no espago escolar em relagao ao
objeto investigado. Além disso, esse tipo de instrumento favorece a articulagéo entre

questdes objetivas e discursivas, ampliando as possibilidades de analise.
3.2. O territério da pesquisa: cidade, bairro e contextos vividos
A pesquisa apresentada neste TCC foi desenvolvida na Escola de Educagao

Infantil Espac¢o do Aprender, localizada no bairro Planalto, na cidade de Pedras de

Fogo, na Paraiba. Segundo dados obtidos no ultimo censo do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade possui caracteristicas sociais e urbanas que
contribuem para a compreensao do contexto no qual a instituicdo esta inserida.

A escola esta inserida em uma area que anteriormente era utilizada pela
comunidade local como campo de futebol. Atualmente, com as transformacgdes
urbanas, proximo a escola encontram-se uma academia publica de saude ao ar livre
e dois postos de saude, oferecendo servigcos essenciais de atencdo basica a
populagao do entorno.

Nesse contexto, observou-se que esses espacos exercem papel fundamental
no desenvolvimento integral das criangas, promovendo experiéncias diversificadas,
socializacido, autonomia e exploragcdo do mundo. Reconhecendo a importancia do
espaco em que a crianga se insere para garantir uma infancia rica e significativa, na
qual o brincar, o conviver e o descobrir sdo elementos centrais para a construgao de

sua identidade, protagonismo e aprendizado desde os primeiros anos de vida.

3.3. A instituicao como cenario: o cotidiano do EMEI

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola de Educacéo Infantil Espago do
Aprender, situada na cidade de Pedras de Fogo, no bairro Planalto. A escola
desempenha papel fundamental no atendimento educacional da regido, garantindo
as criangas um espago em que se desenvolvem praticas pedagogicas voltadas as
interagdes, as brincadeiras e as aprendizagens proprias da Educacéao Infantil. Segue
abaixo, uma imagem referente a localizagdo do bairro em que esta localizada a
escola.

Figura 1 — Bairro onde a escola esta localizada.
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Fonte: Google Maps (2026).
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A instituicdo dispde de sete salas de referéncia, uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), dois patios - um na entrada principal e outro
proximo ao parquinho -, secretaria, coordenacao, sala dos professores, sala da
gestora, cozinha e quatro banheiros, compondo uma estrutura que atende as
demandas do cotidiano escolar.

A instituicdo possui salas de referéncia destinadas a El, organizadas da
seguinte forma: uma turma do Infantil lll, trés turmas do Infantil IV e trés turmas do
Infantil V, atendendo, ao todo, 153 criancas no turno da tarde. Todas as turmas
contam com professoras e auxiliares, aspecto importante para a dindmica do trabalho
pedagogico.

Durante o periodo de realizacdo da pesquisa, foram observadas todas as
turmas da El da instituicdo, contemplando as salas do Infantil Ill, Infantil IV e Infantil
V. A observagdo abrangeu o cotidiano escolar e as dinamicas estabelecidas nos
diferentes espacos, possibilitando uma compreensédo mais ampla das relagdes entre
as criancas e o ambiente.

O universo da pesquisa correspondeu aos profissionais da El da instituicao,
sendo composto por sete professoras, uma coordenadora e uma gestora. Todas
participaram do estudo, totalizando nove respondentes. Ja como critério de inclusao,
consideraram-se os profissionais que atuavam diretamente no contexto da El,
professoras, coordenadora e gestora e que aceitaram participar voluntariamente da

pesquisa.

3.4. Quem compoée a pesquisa: sujeitos e trajetérias

Neste subtdpico, apresentamos as profissionais que participaram da pesquisa,
considerando sua formacgao e atuagao profissional. As participantes atuam no turno
da tarde da Escola de El Espago do Aprender (nome ficticio) e sdo compostas por
sete professoras, uma coordenadora pedagdgica e uma gestora escolar. A selegao
ocorreu em razao da interacao diaria dessas profissionais com as criangas e com 0s
espacos por elas ocupados e ressignificados.

Com o intuito de preservar a identidade das participantes, utilizaram-se
nomenclaturas ficticias para identifica-las ao longo do texto: Professora A, Professora
B, Professora C, Professora D, Professora E, Professora F, Professora G,

Coordenadora A e Gestora A.



25

A pesquisa foi realizada em conformidade com os principios éticos que
orientam estudos com seres humanos, sendo previamente autorizada pela instituicao
de ensino. As participantes foram informadas sobre os objetivos do estudo e
participaram de forma voluntaria, sendo assegurado o direito de recusa ou desisténcia
a qualquer momento.

Para garantir o anonimato, foram utilizadas nomenclaturas ficticias para
identificar as participantes ao longo do trabalho. No que se refere aos registros da
pesquisa, foram utilizadas anotagées em caderno, ndo havendo uso de imagens,
gravacdes de audio ou video, assegurando o respeito a privacidade no espacgo
escolar. Os dados coletados foram utilizados exclusivamente para fins académicos,

preservando a confidencialidade das informacoes.

3.5. Instrumentos de coleta de dados: caminhos para produzir os dados

Para a coleta das informagdes necessarias, foi elaborado um questionario on-
line com as profissionais da Escola de El Espaco do Aprender, com o intuito de
compreender aspectos relacionados a territorialidade, ao pertencimento e ao uso do
espaco escolar na El.

A utilizagdo do Google Forms como instrumento de coleta de dados justifica-
se pela praticidade e facilidade de aplicagdo oferecidas pela ferramenta,
possibilitando a elaboragdo de um questionario com perguntas objetivas e subjetivas,
enviado por meio de link compartilhado no aplicativo WhatsApp.

O questionario foi elaborado considerando aspectos fundamentais para esta
pesquisa, totalizando vinte e uma questées que contemplaram desde a formacgao
académica das profissionais até suas perspectivas sobre a organizagado do espago
escolar e outros elementos relevantes ao estudo. O formulario foi organizado em
secoes, de modo a facilitar a participacao e a sistematizacao das respostas.

Na segunda secao, apresentou-se o Termo de Consentimento, explicitando o
carater voluntario da participagéo das profissionais e informando que o objetivo do
estudo era analisar como os espacgos da escola de El contribuem para que as criangas
construam sentimentos de pertencimento, explorem o espago e desenvolvam a
imaginagao por meio das experiéncias e brincadeiras cotidianas.

A partir da quarta secdo, foram contemplados aspectos referentes a

organizagao e ao uso do espago escolar, com trés perguntas respondidas por meio
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de escala linear - variando entre concordancia total e ndo concordancia - e uma
questao aberta. Na quinta se¢ao do questionario, aprofundaram-se percepc¢des sobre
pertencimento, imaginagao, brincar e praticas pedagdgicas.

A analise do formulario foi realizada a partir da participacdo de nove
profissionais da Escola de Educagdo Infantii Espago do Aprender, envolvendo
professoras, gestora e coordenadora pedagogica. A maioria das participantes possui
formagdo em Pedagogia e atua na El ha mais de um ano, aspecto que contribui para
a consisténcia das percepcdes apresentadas.

Durante o periodo da pesquisa, foram realizadas trés visitas a escola para
conhecimento do campo investigado. A primeira ocorreu em 6 de margo de 2026,
quando a pesquisadora foi recebida pela gestora; em razao do periodo de adaptagao
das criancas, foi orientada a retornar na semana seguinte.

A terceira e ultima visita ocorreu em 12 de margo de 2026, momento em que
foram apresentados e explicados os objetivos do formulario, a ser respondido pelas
profissionais do EMEI nos dias 13 e 14 de margo, de forma on-line, por meio de link
compartilhado com as docentes do turno da tarde.

A analise dos dados foi realizada por meio da analise tematica, buscando
identificar e interpretar os significados presentes nas respostas das participantes.
Inicialmente, realizou-se uma leitura flutuante do material, com o objetivo de
familiarizagdo com os dados coletados. Em seguida, procedeu-se a organizagao das
respostas em eixos tematicos, articulando os dados empiricos ao referencial teérico
adotado.

Posteriormente, as categorias foram analisadas de forma interpretativa, a luz
do referencial tedrico adotado, possibilitando compreender as percepgdes das
participantes acerca do objeto de estudo. Esse processo permitiu construir uma
analise articulada entre os dados empiricos e os fundamentos tedricos mobilizados
ao longo da pesquisa.

Ao final deste capitulo, apdés apresentar os caminhos metodoldgicos da
pesquisa, torna-se possivel compreender como os dados foram produzidos e
organizados ao longo do estudo. Apartir dessas escolhas, no capitulo seguinte, serao
apresentadas as analises e discussdes dos dados, com base nas respostas das
professoras participantes, buscando compreender como o pertencimento e a

imaginagao das criangas no espago escolar sdo percebidos no contexto da El.
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4. O ESPAGO ESCOLAR COMO TERRITORIO VIVIDO: Pertencimento,

imaginagao e experiéncias infantis

Neste capitulo, analisam-se os dados coletados durante a realizacdo da
pesquisa. A analise fundamenta-se nas respostas obtidas por meio de um
questionario elaborado na plataforma Google Forms e aplicado com professoras,
coordenadora e gestora da instituicao de El.

A organizagdo dos dados é sistematizada a partir das respostas das
participantes, buscando compreender a perspectiva dessas profissionais sobre a
relacdo da crianca com o espaco escolar e sobre os modos pelos quais ela atribui
novos significados a esse espacgo. Desse modo, a andlise relaciona os aportes
tedricos discutidos anteriormente com o material empirico produzido na pesquisa.

Para melhor compreensao e analise, este capitulo foi dividido em segdes,
sendo apresentado da seguinte forma: Perfil profissional e vinculo com a escola; A
organizacgao e a ressignificagao dos espacos pelas criangas; Infancia, pertencimento
e relagdes das criangas com o espacgo; Praticas pedagdgicas, imaginagao e brincar

na El. Dessa forma, seguem abaixo o primeiro subtépico da analise.

4.1. Quem sao as profissionais: trajetérias e vinculos com o espago escolar

O primeiro ponto de analise dos questionarios, € sobre a formacao dos
profissionais que atuam na instituicdo. Quando questionadas sobre sua formacao
académica e profissional, as participantes apresentaram diferentes trajetérias como

pode ser observado no grafo 1:
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Grafico 1- Formacao académica

Qual é a sua formagao académica?
9 respostas

@ Pedagogia
@ Licenciatura em histéria
Magistério/ geografia

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Dentre as nove participantes que se disponibilizaram a responder o
questionario no Google Forms, as Professoras A, C, D, E, F e G, possuem formacéao
em pedagogia, assim como a Gestora A. Além disso, uma participante possui
magistério e graduacao em Geografia (Professora B) e outra possui licenciatura em
Historia (Coordenadora A). Observa-se portanto, que a maioria das participantes
possui formacdo especifica na area da educacdo, principalmente no curso de
Pedagogia. Tal analise dialoga com que ¢é estabelecido na LDB (Brasil, 1996), a qual
determina que a formacdo docente dos profissionais da educacdo deve ser
preferencialmente em curso de licenciatura plena, sendo permitido que a formagao
de nivel médio em magistério atenda como requisito minimo para o exercicio da
docéncia nessa etapa. Entretanto, embora a formagao académica seja relevante, isso
nao significa que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras sejam o
ponto determinante de suas praticas, visto que outros aspectos podem interferir na
atuacao docente.

Na mesma secao, as participantes foram questionadas sobre seu nivel de

formacéo e elas responderam conforme o grafico 2 a seguir:



29

Grafico 2- Nivel de formacao

Qual é o seu nivel de formagao (graduagao, especializagdo, mestrado ou outro)? Se desejar,

especifique a area.
9 respostas

3
3(33,3%)

1(11,1%) 1(11,1%) 1(11,1%) 1(11,1%) 1 (11,1%) 1(11,1%)

Especializagao Especializagdo em psicopedag... Graduacgao Psicopedagogia
Especializacdo em psicopedag... Graduada em geografia/ pés g... Pedagogia

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Segundo esses dados, das nove participantes, as Professoras A e G, possuem
especializacdo, assim como a Gestora A, porém nao especificaram a area. As
Professoras B e D, possuem especializacdo em psicopedagogia, assim como a
Coordenadora A. Além disso, as Professoras C e F, possuem apenas a graduagao
em pedagogia. E a Professora E, possui especializagdo em psicopedagogia e
supervisao escolar.

De acordo com os dados obtidos podem-se constatar dois aspectos
importantes. O primeiro refere-se ao fato da maioria das participantes possuirem
formacdo continuada, revelando-se por meio disto a valorizacdo da formacao
profissional. Por outro lado, evidencia-se a necessidade de investimentos em
formacéao continuada a nivel de especializagao, de modo a permitir as profissionais o
aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, especialmente por fazerem parte da
El

Aprofundando esses aspectos, Rieger e Cartaxo (2023, p. 51), afirma que:

As professoras da Educacéao Infantil sdo profissionais que atuam na
primeira etapa da Educacido Basica, responsaveis por promover o
desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, sociais e cognitivos. Desse modo, a formacao
continuada precisa estar contextualizada com seus desafios e
possibilidades tendo em vista a complexidade das instituicdes da
infancia. Partimos do entendimento que as concepcdes de crianga e
infancia, sdo o ponto de partida para se pensar em formagdes que
considerem as relagdes que permeiam esse ambiente.
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Diante disso, considerando os desafios presentes no espaco escolar, constata-
se a necessidade de profissionais que buscam aprofundar-se diariamente em
formacgdes especificas que contribuam em espacos e praticas pedagogicas voltadas
ao desenvolvimento integral das criangas.

Na questao sobre tempo de atuagao na El, as professoras relataram conforme

o grafico 3:

Grafico 3- Tempo de atuacao na El

H& quanto tempo vocé atua na Educacgao Infantil?
9 respostas

@® A menos de 1 ano
@® 1a5anos

6a 10 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Com base no grafico, percebe-se que as professoras atuam na area da El ha
um tempo consideravel. De acordo com elas, as Professoras C, E, F e G, atuam entre
um e cinco anos nessa area. Por outro lado, as Professoras B e D, assim como a
Coordenadora A, atuam na area da El, ha mais de dez anos. Ja a Professora A e a
Gestora A, estdo na area entre seis e dez anos.

Ao analisar o grafico, observa-se um grupo em diferentes niveis de experiéncia
na area da El, pois algumas participantes atuam a um tempo considerado, revelando
um repertério de experiéncias, enquanto outras estdo iniciando sua trajetoria.
Entretanto, tal apontamento nao implica que quanto maior o tempo de atuacao na
area, melhores serao suas praticas, pois esse elemento nao se qualifica pelo tempo,
mas sim pela capacidade reflexiva sobre sua prépria atuagao, buscando através
disso, melhorar suas praticas desenvolvidas no espago escolar.

Complementando a pergunta anterior foi perguntado as professoras a quanto

tempo elas atuavam na instituicado sendo suas respostas demonstradas no grafico 4:
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Grafico 4- Tempo de atuagao na instituicao

Ha quanto tempo vocé atua nesta instituigao (EMEI)?

9 respostas

@ A menos de 1 ano
@® 1a5anos
6 a 10 anos

A @ Mais de 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

De acordo com as respostas obtidas, as Professoras A, C, D, E e G, assim
como a Gestora A e a Coordenadora A, atuam na instituicdo entre um e cinco anos.
Ja a Professora B é a que mantém maior tempo de atuacédo na escola, sendo esse
tempo a mais de dez anos. Por fim a Professora F, que atua a menos de uma ano,
sendo ela a com menor tempo de atuagao na escola.

Para finalizar essa sec¢ao, foi feita uma ultima pergunta envolvendo formacao
continuada na El. De acordo com as professoras, todas ja participaram de formacgdes,
inclusive sendo algumas oferecidas pelo proprio municipio como forma de
capacitacao, assim como afirmado pela pela Gestora A que em suas palavras afirma
“Sim, no municipio temos a formacdo do IREC, formagdo continuada para
professores, gestores e coordenadores.” Assim como ela, outras professoras também
confirmaram participar da mesma formacao e de outras como a Leitura e Escrita na
Educacéo Infantil (LEEI), respostas das Professoras A, C, D, E e G e PNAIC, resposta
da Coordenadora A. Ja as professoras B e F, apenas afirmaram que participaram de
varias formacgdes, mas nao especificaram quais.

Embora todas as professoras afirmem ter participado de formacdes
continuadas, as formagdes sdo majoritariamente voltadas para leitura, escrita e
alfabetizacao. E aqui pode-se realizar uma observacao de acordo com os documentos
da El, ela ndo € um preparatério para o Ensino Fundamental, muito menos um local
de alfabetizacdo, essa € uma questdo que precisa ser revista nas formacdes, pois

essas capacitagdes precisam estar em conformidade com o que é estabelecido pela
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LDB em seu Artigo 67 (Brasil, 1996), assegurando que os sistemas educacionais
devem oferecer a oportunidade de formacao continuada para as docentes. Entretanto,
embora as tematicas relatadas ndo estdo ligadas diretamente a El, surgindo a
necessidade de alargar essas discussdes formativas de modo a considerar outros
ambitos também importantes para o processo educacional das criangas. Nesse
sentido, seria importante que essas formacdes trouxessem reflexdes acerca da
organizacao dos espacos de modo a possibilitar espagos que oferegam maior
autonomia para as criangas e Ihes sejam assegurados o sentimento de pertencimento

naquele espaco.

4.2 Espacos que se transformam: apropriagcées e ressignificagoes pelas

criangas

Considerando a importancia da organizagdo dos espagos na El e os
significados atribuidos por elas a esses espacos, analisa-se, a seguir, as perspectivas
das professoras com relagao a esses espagos pedagogicos.

Quando questionadas se essas profissionais consideravam os espacgos da
escola organizados de forma a favorecer brincadeiras, interagdo e atender as
necessidades das criangas da El, afirmaram segundo as informag¢des do grafico 5

abaixo:

Grafico 5- Organizacao dos espagos
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Os espagos da escola sdo organizados de forma a favorecer brincadeiras, interagao e atender as

necessidades das criangas da Educagdo Infantil?
9 respostas

6

6 (66,7%)

3 (33,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente

Conforme observado no grafico, 66,7% concorda totalmente que os espagos
da escola sdo organizados de forma a favorecer brincadeiras, dentro dessa
porcentagem encontram-se a Gestora A e cinco professoras. Por outro lado, a
Coordenadora A e mais duas professoras, encontram-se na estatistica dos 33,3%,
concordam que o espago escolar estad organizado de forma a proporcionar
brincadeiras e interagdes, porém essa concordancia nao € absoluta, indicando que
ainda existem elementos a serem melhorados.

Observa-se que embora a maioria das profissionais reconhegam a
disponibilidade de espacos favoraveis para a brincadeira e interacdo, ha um numero
consideravel que aponta limitagdes na organizacédo. Sugerindo que ainda existam
possiveis melhorias a serem realizadas. Nessa perspectiva, € essencial que os
espacos planejados sejam pensados de modo intencional, a proporcionar a interagao
entre as criangas. Horn (2004, p. 37), afirma que “O espago é planejado e
estabelecido para facilitar encontros, interagdes e trocas entre as criangas, garantindo
o bem-estar de cada uma e do grupo todo.” Ou seja, de acordo com a autora, o
planejamento e organizagao dos espacgos na El, devem prioritariamente, promover o
brincar coletivo, a partilha de ideias e experiéncias.

A segunda pergunta desta secdo foi se as professoras consideravam a
organizagao dos espacgos da escola pensada de forma intencional para favorecer o

desenvolvimento infantil. Embora as duas questdes tenham semelhancas, essa
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segunda busca identificar se ha a intencionalidade em favorecer o desenvolvimento
infantil, ou seja, se existe um planejamento pedagdgico por tras dessa organizacéo.

De forma semelhante a analise da questdo anterior, 55,6%, ou seja 5 das
participantes, concordam totalmente e 44,4%, 4 participantes, indicaram concordar

parcialmente com a questdo, como pode ser observado no grafico 6.

Grafico 6- Intencionalidade do espaco

Vocé considera que a organizagdo dos espacgos da escola é pensada de forma intencional para
favorecer o desenvolvimento infantil?

9 respostas

6

5 (55,6%)

4 (44.4%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa coletados (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente

e 5= discordo totalmente

Assim, as participantes percebem que o espacgo escolar da instituicao esta
relacionado a uma intencionalidade pedagdgica voltada ao desenvolvimento das
criancas. Entretanto, o fato de 4 das participantes marcarem concordancia parcial
sugere que existam alguns desafios ou limitagbes para a utilizagcdo desses espagos
no cotidiano da El.

Segundo Horn (2004, p. 37), “[...] o espago na educacao infantil ndo € somente
um local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo, mas €, antes de
tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa.”
Nessa perspectiva, a organizagao dos espagos da instituicdo, quando voltada para o
desenvolvimento integral das criancgas, facilita a aprendizagem da criangca sem
necessariamente precisar apenas das mediagcdes das professoras, pois esses

espacgos podem ser usados como agentes educativos no cotidiano dos pequenos.
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No que se refere a apropriagcao dos espacos pelas criangas, as profissionais
foram questionadas se as criancas costumam se apropriar dos espagos da escola,
em que 77,8%, sete profissionais, concordaram totalmente afirmado que as criangas
se apropriam desses espacgos durante suas brincadeiras, e 22,2%, ou seja, duas

participantes, concordaram em partes.

Grafico 7- Apropriagao dos espacos da escola

As criangas costumam se apropriar dos espagos da escola, transformando-os em lugares de
brincadeira, imaginagao ou convivéncia?

9 respostas

8

7 (77,8%)

2(22,2%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente

Observando o grafico, nota-se uma interpretacdo positiva avaliada pelos
profissionais com relacdo ao uso do espaco da instituicdo pelas criancas. Esse
resultado revela que os espagos da escola ndo contemplam apenas o0s espacgos
fisicos, mas considera aspectos que sejam capazes de proporcionar interagdes entre
as criangas.

Complementando as perguntas anteriores, as professoras e demais
participantes foram questionadas se elas observavam que as criangas transformam
ou ressignificam os espagos da escola durante suas brincadeiras. Segundo elas, a
maioria relatou que sim, que as criangas ressignificam o espacgo escolar. A Gestora
A, por exemplo, relata: “Com certeza. As criangas estao constantemente usando sua
imaginagao para transformar a realidade. O mundo do faz de conta esta presente
diariamente na vida das criancas e a Escola sempre se reinventando para

proporcionar cada vez mais momentos e situagdes para agugar essa imaginagao”.
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Esses relatos sustentam a compreenséo de Lopes (2013, p. 55), que afirma
que: “O brincar tem um papel preponderante no desenvolvimento das criangas, e sua
presenca e valorizacdo na El é fundamental, pois permite romper com as amarras
situacionais.” Para o autor a brincadeira vai além do momento de entretenimento, pois
através do ato de brincar a crianga é capaz de ultrapassar os limites da realidade por
meio da imaginagao, como trazida de forma pratica no relato da Professora E: “Sim.
No brinquedo da casinha eles transformam aquele espagco como sendo real,
imaginando cozinhar, cuidar da boneca.” A professora G também reforga ao
argumentar que “E através das brincadeiras que as criancas aprendem com mais
facilidade”.

Dessa maneira, percebe-se que, tanto nos relatos das profissionais quanto na
fundamentagéo teorica, os espagos da escola sdo constantemente ressignificados
pelas criangas, tornando-se cenarios de aprendizagem, socializagédo e
desenvolvimento criativo, a autora Horn (2004, p.28), observa que “[...] em um mesmo
espaco, podemos ter espacgos diferentes, pois a semelhanga entre eles nao significa
que sejam iguais. Eles se definem com a relagdo que as pessoas constroem entre
elas e 0 espago organizado”. Tal afirmagao implica que sdo as experiéncias, as
relagdes e os novos significados que as criangas atribuem para os espagos da escola
que faz com que eles sejam lugares de pertencimento, e territdérios propicios a

imaginacgao e a criatividade.

4.3 Pertencer ao espacgo: relagoes, afetos e experiéncias infantis

Inicialmente, buscou-se compreender se na percepcao das profissionais, as
criangcas demonstram o sentimento de pertencimento em relacdo ao espaco da
escola. De acordo com os dados obtidos 66,7% das participantes concordaram
totalmente com a pergunta, e 33,3% concordam parcialmente, assim como analisa-

se no grafico 8.
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Grafico 8- Sentimento de pertencimento ao espaco escolar

Na sua percepc¢éo, as criangas demonstram sentimento de pertencimento em relagdo a ao espago

da escola?
9 respostas

6
6 (66,7%)

3 (33,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente

As participantes, portanto, percebem que o sentimento de pertencimento no
espaco escolar ndo acontece homogeneamente para todas as criangas, podendo
estar relacionado aos espacos disponibilizados para as criangas, assim como sua
organizacao. De acordo com Horn (2004, p. 37), “[...]Jo espag¢o nunca € neutro, pois
carrega em sua configuragdo, como territério e lugar, signos e simbolos que o
habitam. Na realidade, o espaco é rico em significados, podendo ser “lido” em suas
representagoes [...]". Esses dados sugerem que o sentimento de pertencimento nao
emerge do nada, para que haja esse sentimento, deve haver nas praticas
pedagodgicas essa intencionalidade, assim como também na organizagcdo dos
espacos, serem planejados conscientemente de modo a oferecerem a interagao e
troca de experiéncias entre as criangas e seus pares, pois “[...] antes de tudo o mais,
as criangas aprendem com as outras criangas, nos espacos de partilha comum [...]",
Sarmento (2004, p. 23).

Complementando a afirmagéao de Horn (2004) sobre o papel do espacgo na El

e a intencionalidade do fazer pedagogico, a BNCC (Brasil, 2017, p.38) afirma que:
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Essa concepgao de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por
meio da acao e nas interacbes com o mundo fisico e social ndo deve
resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impbe a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola.

Dessa forma, o sentimento de pertencimento atribuido pelas criangas aos
espacgos escolares, esta relacionado diretamente a um conjunto de elementos que
envolvem desde a organizacdo dos espagos até a intencionalidade das praticas
pedagogicas, sendo necessario essa reflexdo sobre esses aspectos para oferecer as
criancas da El, espacos de valorizacdo, partilhas de convivéncias e sentimento de
pertencimento.

Dando continuidade a analise, discute-se o segundo ponto da segao trés. As
participantes do formulario foram questionadas se as criangas costumam explorar
livremente os diferentes espagos da escola durante as brincadeiras e atividades, de
acordo com as respostas houve uma divergéncia, pois enquanto 55,6% concordaram

totalmente, 44,4% concordou parcialmente, sendo um aspecto a ser considerado.

Grafico 9- Exploracéo livre dos ambientes da escola

As criangas costumam explorar liviemente os diferentes ambientes da escola durante as

brincadeiras e atividades?
9 respostas

6

5 (55,6%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente
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Essas pequenas divergéncias sugerem que, embora a exploragéao livre esteja
presente no cotidiano escolar das criangas, ela ainda ndo acontece completamente
em todos os espacos, sendo necessario a inclusao de praticas que explorem esses
aspectos, inclusive através do brincar livre ou atividades dirigidas em areas externas
da instituicdo, tendo em vista que o ato de brincar e explorar potencializa o
desenvolvimento infantil, além de se constituir como direitos de aprendizagem
apontados na BNCC (Brasil, 2017).

Ao abordar a questdo da exploragao, tal compreensido nao pode limitar-se
apenas ao espaco fisico da escola, uma vez que ela também contempla o imaginario
infantil. Segundo Lopes (2013, p. 53), “Por meio do ato de brincar, é possivel as
criangas o ‘deslocamento’ da realidade imediata, criando a condicdo humana para
muito de si mesmas e de seu encontro imediato, transcendendo no espago e no
tempo”. Deste modo, a exploragao transcende o espaco fisico, uma vez que também
se manifesta no imaginario infantil enriquecendo as aprendizagens e experiéncias das
criangas nos espacgos institucionais.

Ao observar os dados coletados do formulario referente a questido se as
criangas utilizam os espacos da escola de maneiras diferentes daquelas inicialmente
planejadas pelos adultos, os dados indicam conforme o observado no grafico 10

abaixo.

Grafico 10 - Utilizagao dos espagos da escola de maneira diferente do planejado

As criancas utilizam os espacgos da escola de maneiras diferentes daquelas inicialmente

planejadas pelos adultos?
9 respostas

4
4 (44,4%)

3(33,3%)

1 (11,1%) 1 (11,1%)
0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=
discordo totalmente
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Segundo o grafico 10, 44,4% das participantes concordam totalmente que as
criangas utilizam o espago de modo diferente do planejamento inicial, 33,3% concorda
parcialmente, ou seja, depende muito do contexto ou da pratica pedagdgica aplicada,
11,1% nao concorda e nem discorda, demonstrando que nao notaram diferenca no
comportamento da crianga e 11,1% discorda parcialmente, implicando que o
planejamento é seguido totalmente dentro do planejado. A analise demonstra que
existem situacdes em que aparentemente tudo sai conforme o planejado, mas em
outros, as criangas ressignificam e atribuem novos significados e reinterpretagéo ao
espaco.

Segundo a BNCC (20017, p. 38) um dos direitos assegurados as criangas na

El, € o de participar das tomadas de decisdes, destacando que elas tém o direitos de:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Ou seja, as criangas nao sdo apenas receptoras, ou ouvintes, mas também
parceiros em potencial para tomadas de decisdes envolvendo os espacgos escolares
e sua organizagao. Quanto a esse fator, quando as profissionais do EMEI foram
questionadas se as criangas participam, de alguma forma, da organizagéo ou escolha
de espacos e materiais utilizados nas atividades e brincadeiras, novamente as
opinides se divergem, pois conforme o grafico 44,4% concordam totalmente, 33,3%
concordam parcialmente, 11,1% nem concordam nem discordam e 11,1% discorda

totalmente que as criancas participem dessas decisdes.
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Grafico 11- Participagao das criangas nas escolhas de recursos e organizag¢des dos

espacos

As criangas participam, de alguma forma, da organizagdo ou escolha de espagos e materiais

utilizados nas atividades e brincadeiras?
9 respostas

4
4 (44,4%)

3 (33,3%)

1 (11,1%)

1
0 |

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente

Desse modo, ao analisar os dados percebe-se que embora esse direito seja
formalmente garantido, ainda existem desafios a serem superados para a
concretizacdo completa da participacao das criangcas. Conforme estabelece a DCNEI
(2009, Art. 4°) cultura (Brasil, 2009, p.1),

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e
de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Diante dessas perspectivas, praticas pedagogicas que deem mais autonomia
e participacdo das criangas nas decisdes cotidianas devem ser introduzidas nos
espacos escolares, incentivando o protagonismo infantil.

Continuando na mesma secao, as participantes foram questionadas sobre

como as interagdes das criancas com os diferentes espacos da escola contribuem



42

para o desenvolvimento, a socializagao e o sentimento de pertencimento. Todas elas
responderam positivamente quanto a relevancia dessa questdo, destacando que as
interagdes com esses ambientes proporcionam vivéncias significativas. Por exemplo,
de acordo com a Gestora A “Quando damos a oportunidade dela criar ela se sente
pertencente naquele espago”, ja a coordenadora descreveu “Contribuem para
vivéncias propostas e significativas. Tendo oportunidade de criar’. Ainda segundo o
relato da Professora C “Quanto mais as criangas interagem em diferentes espagos da
escola, estarédo interagindo também no convivio com as pessoas que fazem parte
desses ambientes. Isso quer dizer que facilita para o seu desenvolvimento e
socializagao”.
Segundo Silva (2018, p. 133),

E por meio do pertencimento que os alunos desenvolvem suas
identidades em diferentes esferas de convivéncia, principalmente na
escola. Pertencer constitui dividir caracteristicas, vivéncias e
experiéncias com outros membros das comunidades de
pertencimento, desenvolvendo sentimento de pertenca.

Desse modo, as criangas nao se constituem isoladamente, mas é na relagao
com o outro e com 0 meio que suas identidades sao construidas.

Segundo a Professora F, “Ao brincar com outras criangas, a crianga aprende
a compartilhar, esperar a vez, respeitar regras e resolver pequenos conflitos. Isso
fortalece habilidades importantes para a convivéncia em grupo”. Aprofundando essa
perspectiva, Lopes (2013, p. 53) afirma que, “Pelo fato de as criangas atribuirem
outras significagdes ao mundo, aos objetos, as relagdes socioculturais, pela criagao
e imaginagao, a brincadeira adquire na infancia uma dimenséo libertadora”, ou seja,
a crianga nao se limita apenas ao que lhe é designado, mas ela transforma, recria e
reinterpreta a realidade a sua maneira.

Foi perguntado ainda as profissionais que caracteristicas ou elementos dos
espacos da escola ajudam as criangas a se sentirem parte desse ambiente. Segundo
a Professora C, “Nao s6 em sala de aula, mas sim nos espacos onde eles sdo bem
acolhidos. Desde o porteiro, até ao motorista do 6nibus ao sairem da escola”.
Semelhante a essa compreensao, a professora G relata que “Através de acolhimento,
exemplo: amizades”. Certamente o acolhimento deve ser um fator essencial para que

as criangas se sintam pertencentes daquele lugar, assim como relata Silva (2018,
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132), “o sentimento de pertencimento escolar que se considera como modelo para o
aluno é aquele que privilegia, além do conteudo curricular, a emocgéao e a afetividade
gue o espaco escolar possa proporcionar a toda a comunidade envolvida”. Nessa
perspectiva, conforme as profissionais entrevistadas o pertencimento escolar
ultrapassa a dimensao curricular, pois envolve a emogao, a afetividade e os vinculos
que 0 espago proporciona.

Outro aspecto apresentado pelas participantes faz menc¢ao ao ato de brincar e
espacos que oportunizem esse direito, assim como descrito pela coordenadora
“Espacos que oferecem a oportunidade de brincar. Que tenha elementos da natureza
para proporcionar o pertencimento.”, pela Professora E, “Os brinquedos e
brincadeiras.” e a Professora A, que descreve o parquinho como lugar de
pertencimento. Esses relatos evidenciam que, as profissionais compreendem que o
brincar ndo se trata apenas de uma atividade, mas é também a forma pela qual as

criangas se apropriam do espago. Para Horn (2004, p.70),

Na brincadeira, além de a crianga protagonizar as vivéncias que
acontecem em cenas familiares e os sentimentos advindos delas, ela
viabiliza a possibilidade de criar regras e enredos que resultam em
determinantes importantes na construcdo das condutas sociais
exercidas na vida em sociedade, as quais sdo explicitadas no
desempenho de papéis que as criangas assumem ao brincar.

Corroborando a essa perspectiva, Lopes (2013, p. 54) afirma que é através da
brincadeira as criangas se tornam autoras de suas proprias histérias, por isso “[...] ao
brincar, na ocupacao da fronteira entre si e 0 outro, entre a criacéo e o vivido, a propria
crianga tem possibilidades de ser protagonistas desse entrelugar”. Dessa forma, o
brincar faz com que a crianga ultrapasse a fronteira da realidade e da imaginacgao,
além de colocar a crianga em contato com suas proprias ideias e sentimentos.

Por fim, se destaca outro ponto importante descrito pela Professora F, ao
relatar que “Quando a escola expde desenhos, pinturas, cartazes e trabalhos feitos
pelos alunos, elas se reconhecem naquele espacgo e percebem que fazem parte da
construcao da escola.” ou o relato da Gestora A que descreve, “No nosso dia a dia as
criangas sempre s&o protagonistas e estdo em constante criagdo do ambiente.”, sobre
esse sentimento de valorizacdo das producgdes e identidade das criangas, Santos
(1999, p.8) relata que “A identidade € o sentimento de pertencer aquilo que nos

pertence. O territorio € o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
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materiais e espirituais e do exercicio da vida’. Dessa forma, as professionais
compreendem a importancia de transformar o ambiente escolar em ambientes que a
crianca se sinta pertencente, pois para elas o espaco escolar se torna significativo
quando este da autonomia a crianca de participar ativamente dele em todos os

aspectos, sejam organizacionais ou decisdes do cotidiano pedagadgico.

4.4. Entre o brincar e a imaginagao: praticas pedagoégicas no cotidiano da El

Neste topico analisou-se a ultima secao do questionario aplicado com as
professoras do EMEI envolvendo perguntas sobre suas praticas pedagdgicas, e a
contribui¢cdo delas para a imaginacao e brincadeira na El. Sendo assim, inicialmente
as participantes foram questionadas se o brincar € incorporado nas atividades
pedagogicas realizadas com as criangas.

De acordo com os dados obtidos, dentre as nove profissionais, 88,9%
afirmaram que o brincar é totalmente introduzido nas atividades realizadas e uma
delas, 11,1% concordou parcialmente com tal questdo, conforme observa-se no

grafico 12.

Grafico 12- O brincar nas praticas pedagdgicas

O brincar € incorporado nas atividades pedagdgicas realizadas com as criangas?
9 respostas

8

8 (88,9%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 1(11,1%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente
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A partir dos dados obtidos, observa-se a predominéncia das brincadeiras nas
praticas desenvolvidas e sua valorizagao no espago, uma vez que oito das nove
participantes concordaram totalmente. Entretanto, embora predomine uma analise
positiva, o fato de existir uma concordancia parcial nessa porcentagem, mesmo que
baixa, nos leva a uma reflexdo continua sobre o lugar que o brincar ocupa nas
instituicoes.

Dentro dos espacgos escolares, o brincar, ndo deve ser caracterizado apenas
como uma atividade, mas um aspecto essencial para o desenvolvimento da crianga,
por isso essa pratica deve ocupar um lugar central nas praticas pedagdgicas e no
cotidiano da escola. Segundo Horn (2004, p. 70), “[...] o ato de brincar é tanto
processo como modo; por conseguinte, qualquer coisa pode ser realizada de maneira
ludica.” Tal perspectiva demonstra a relevancia que tem o brincar e como ele pode
ser introduzido no cotidiano nas atividades escolares de modo a oportunizar
experiéncias mais agradaveis e prazerosas para as criangas.

Além disso, se o brincar € um ponto para refletirmos, os espagos atribuidos a
essa pratica é outro aspecto relevante a ser refletido. Pois embora seja um direito, as
instituicbes nem sempre apresentam condi¢gdes adequadas para a disponibilizagao
de espacos que permitam essa pratica. Desse modo, através da perspectiva das
professoras, o ponto analisado sera se a escola oferece condicbes adequadas para
o desenvolvimento de experiéncias ludicas e criativas.

Ao serem questionadas sobre esse ponto em discussido, as participantes
apresentaram com suas respostas, a elaboragcdo de um grafico bastante reflexivo,

pois a uma divergéncia nas respostas, assim como demonstra a imagem do grafico.

Grafico 13- Condicdes para o desenvolvimento de praticas ludicas
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Na sua opinido, a escola oferece condigdes adequadas (espacos, materiais e organizagdo) para o

desenvolvimento de experiéncias ludicas e criativas?
9 respostas

6

5 (55,6%)

4 (44,4%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026). Escala de concordancia, sendo 1= concordo totalmente e 5=

discordo totalmente

A escola, aqui, dispbe de espacos que favorecem o desenvolvimento de
experiéncias ludicas, uma vez que 55,5% concordaram totalmente e 44,4%
concordaram parcialmente. Porém, o fato de algumas participantes demonstrarem
concordancia em parte, leva-nos a refletir sobre os ajustes necessarios para a
qualificagdo de espacos levando em consideragcdo todos os aspectos, materiais e
organizacionais, principalmente a luz das respostas a questdo subsequente, pois
quando questionadas sobre o que poderia ser melhorado nos espagos ou nas praticas
pedagogicas para favorecer ainda mais o brincar e a imaginacéo das criangas, as
Professoras A, B e F, responderam “Mais recursos”, da mesma forma a Coordenadora
A que relata, “Mais materiais ( suficientes) para que os professores possam criar mais
recursos’.

Além disso, destaca-se também a resposta da Gestora A que afirma
“Poderiamos ter mais espacos infantis, casinhas na arvore com méveis para que eles
pudessem explorar®’, e da Professora E, “Materiais diversos para proporcionar o faz
de conta. Materiais estruturados e nao estruturados”. Segundo Horn (2004, p. 19),
“[...] € fundamental a crianga ter um espago povoado de objetos com os quais possa
criar, imaginar, construir [...]". Dessa maneira, € essencial que as escolas disponham

de espagos aos quais tenham materiais e recursos a disposi¢cao da crianga, objetos
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estes que alimentem sua criatividade, pois quando este espaco € pobre de materiais,
torna-se pouco convidativo para as criangas.

Nesse sentido, deve-se considerar que apenas a oferta dos espagos nao
oferece experiéncias, mas a intencionalidade que ele carrega e a organizagao, com
equipamentos que enriquecem e estimulam a imaginacao e a criatividade. Segundo
Silva (2018, p. 13), “Os sentimentos de pertencimento e identidade no ambiente
escolar possuem significados, sentidos e valores que sao lapidados a cada
momento.” Ou seja, € uma construgao diaria, moldada pelas experiéncias vivenciadas
no espacgo da escola.

Finalizando a analise do questionario, foram discutidos os dados referentes a
ultima pergunta destinada as participantes, sobre a preferéncia das criangcas por
espacos especificos da escola e como estes estimulam a imaginagao infantil. Quando
indagadas sobre a questao, algumas respostas apontaram o parquinho, o jardim, e o
patio, espacos amplos e abertos que permitem o contato com a natureza como sendo
0s espacgos que mais estimulam a imaginagao das criangas. Segundo a Gestora A,
“Sim, o jardim. Nosso jardim é lindo e nossas criangas adoram.”, do mesmo modo a
Professora B que relata, “Parquinho/ jardim, brinquedos e natureza despertam
criatividade e imaginacdo.” Além disso, outras professoras, por exemplo, destacam:
“No patio da escola. Porque € um ambiente mais aberto e diferenciado.” A Professora
C, e a Professora E que complementou ao afirmar “Quando realizamos atividades ao
ar livre onde o ambiente favorece” e a Coordenadora que descreve “O espaco no
patio, o espaco nas arvores onde tem terra, pedras, folhas”.

Dessa forma, a partir das percepgdes das participantes, compreende-se que
0s espacos institucionais deixam de ser considerados apenas um lugar fisicamente
estruturado, quando estes sdo habitados pelas criancas e sdo continuamente
ressignificados por suas agdes de convivéncia. Ao interagirem em contextos que
envolvem o explorar livre em areas externas como o parquinho, o jardim e o patio, as
participantes percebem que as criangas transformam esses lugares em espagos
vividos.

Segundo a Universidade Federal de Goias (2018, p. 7), € fundamental
compreender a crianca em “[..] sua complexidade com possibilidades de
ressignificagao e participacado.” Assim, sao as relagdes, a participacao, e as praticas
cotidianas das criangas que atribuem sentidos aos espagos por elas ocupados, seja

através do brincar, da exploragao ou da imaginagao.
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Além desses ambientes, foram destacadas praticas que contribuem
significativamente para o desenvolvimento da imaginagao infantil como, a “Contagao
de histéria” destaque da Professora F, e o0 “Faz de conta” destacado pela Professora
D. Quanto a essa perspectiva do faz de conta como espaco estimulador do imaginario
infantil, Vigotski (2009, p.15), afirma que, “[...] a criagdo, na verdade, nao existe
apenas quando se criam grandes obras historicas, mas por toda parte em que o
homem imagina, combina, modifica e cria algo novo.” Dessa forma, os relatos das
professoras sugerem que tais praticas se configuram como elementos que atuam
como potencializadores para a imaginag¢ao no contexto da El.

De modo geral, os dados sugerem que, quando as praticas pedagogicas e a
organizagédo dos espacos escolares sao voltadas ao desenvolvimento da autonomia
e da construcao identitaria da criancga, a escola deixa de ser apenas um espago com
estrutura fisica e passa a ser um espaco de valorizagao e de estimulo do sentimento
de pertencimento, no qual a crianga, desenvolve, reconhece e se expressa. Ressalta-
se, que essas analises se baseiam nos relatos das profissionais o que constitui um
limite metodoldgico, uma vez que nao permitem inferir diretamente a experiéncia das
criancas sem mediacao.

Ao final deste capitulo, a partir das analises realizadas, foi possivel
compreender diferentes aspectos relacionados ao pertencimento e a imaginagéao das
criangas no espago escolar, considerando as percepgdes das professoras
participantes. Diante disso, no préximo capitulo, serdo apresentadas as
consideracgdes finais do trabalho, nas quais retomamos os objetivos da pesquisa,
destacamos os principais resultado e refletimos sobre as contribuigcdes do estudo para
a El
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como finalidade compreender a relagéo entre infancia e
territério no espacgo escolar, tomando-o como lugar de pertencimento e imaginagao.
Para contextualizar a tematica, foram fundamentais as leituras tedricas que
sustentaram o estudo, bem como a insercdo em uma escola de El da cidade de
Pedras de Fogo - PB, instituicdo que se disponibilizou a participar da investigacao
juntamente com as profissionais que nela atuam.

A partir deste estudo e das perspectivas das profissionais participantes,
analisou-se como as criangas atribuem sentidos aos espagos escolares por meio de
suas interagdes e experiéncias cotidianas. A investigagao considerou a instituicao de
El ndo apenas como lugar fisico e estrutural, mas como espago vivido e
ressignificado, no qual, segundo as profissionais participantes, as criangas brincam,
se expressam e constroem sentimentos de pertencimento.

A organizacdo do espacgo escolar, no contexto da El, desempenha fungéo
fundamental no desenvolvimento das criangas, assim como as praticas pedagogicas
nele desenvolvidas. Nessa diregdo, a pesquisa objetivou identificar, nas descrigbes
da equipe pedagdgica, os modos pelos quais as criangas utilizam os espagos que
Ihes sao destinados. Além disso, buscou analisar como as profissionais percebem as
expressodes de pertencimento e imaginagao infantil no cotidiano escolar.

O estudo foi desenvolvido por meio de abordagem qualitativa e teve inicio com
a analise de TCCs que apresentavam tematica e abordagem semelhantes a
investigagao proposta. Somaram-se a isso as visitas a uma escola de El, nas quais
foi possivel observar o cotidiano escolar, a organizagao dos espacos e a relagao das
criangas com ambientes especificos, como a area externa e os parquinhos.

Para o desenvolvimento da coleta de dados, reuniram-se informagdes sobre a
instituicdo e suas profissionais por meio de questionario contendo questdes objetivas
e subjetivas, elaborado na plataforma Google Forms e disponibilizado por link no
grupo das professoras do turno da tarde.

De modo geral, os resultados da pesquisa demonstraram que, quando os
espagos escolares sdo organizados com intencionalidade, tornam-se aliados das
praticas pedagdgicas e mais atrativos para as criancas. Além disso, foi possivel

identificar, segundo as participantes, que alguns espacos especificos da escola -
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como o jardim, o parquinho e as areas abertas - despertam maior familiaridade e
favorecem interagdes mais livres.

Com base nas informacdes disponibilizadas pelas professoras, compreende-
se que as criangas nao se limitam a utilizar os espagos que os adultos Ihes atribuem;
ao contrario, elas ressignificam esses ambientes e lhes conferem novos sentidos por
meio de suas experiéncias. Mesmo os locais que inicialmente ndo foram planejados
para elas passam a ganhar novos significados a partir da capacidade criativa infantil
e da reinvengao do espaco vivido.

Outro aspecto relevante desta analise refere-se a considerar o espacgo escolar,
considerando n&o apenas a organizacgao fisica do ambiente, mas também as relagdes
desenvolvidas no cotidiano e a valorizagdo de suas produg¢des. De acordo com as
profissionais, ambientes acolhedores e a exposicdo das producdes infantis
contribuem significativamente para que as criangas se reconhegam como parte
daquele espaco.

Ainda no conjunto de aspectos destacados pelas participantes, sobressaem
desafios relacionados a disponibilidade de recursos diversificados para o trabalho
pedagodgico. Na perspectiva das profissionais, tais fatores podem interferir na
qualidade das experiéncias oferecidas as criangcas. Desse modo, a ampliagao de
materiais e a qualificacdo dos espacos foram apontadas como elementos importantes
para potencializar o brincar, a imaginagao e as interagdes infantis.

A analise evidenciou que, no contexto investigado, as criangas ainda nao
ocupam posi¢cao de protagonismo nas decisbes cotidianas relativas ao espacgo
escolar. Conforme observado, sua participacdo nos processos decisorios ocorre de
forma limitada e parcial, indicando a necessidade de praticas pedagdgicas que
ampliem as possibilidades de escuta, escolha e envolvimento infantil.

Diante desses apontamentos, observou-se que territorialidade e
pertencimento, no espago escolar da El, ultrapassam a dimenséo fisica do lugar, pois
se constituem nas vivéncias que as criangas atribuem a esse espago. Um ambiente
que, para o adulto, possui determinado significado pode, para a crianga, ser
ressignificado a partir de suas experiéncias, imaginacado e interagdes. Assim, o
ambiente escolar intensifica o sentimento de pertencimento quando acolhe as marcas
da acéo infantil.

Essa compreensédo convida a reflexdo sobre a importancia de um olhar

sensivel por parte dos educadores, que reconhecga a crianga como sujeito ativo na
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construgdo de significados. Torna-se fundamental, portanto, pensar em praticas
pedagodgicas que valorizem a escuta, a participagdo e a autonomia infantil,
possibilitando que os espagos sejam continuamente reconstruidos a partir das
necessidades e dos interesses das criangas.

Além disso, sob perspectiva mais ampla, a pesquisa contribui para a reflexdo
sobre a pratica docente, destacando a necessidade de formacao continuada dos
profissionais da educacgao, especialmente no que se refere a compreensao da crianga
como sujeito social ativo e produtor de cultura. Tal entendimento implica deslocar o
papel do educador para o de mediador das experiéncias, organizador dos espagos e
observador atento das interagdes infantis.

Diante disso, esta pesquisa mostra-se relevante para a area da El ao destacar
a importancia de compreender o0 espago escolar como dimensao ativa do
desenvolvimento das criangas, evidenciando territorialidade e pertencimento como
elementos fundamentais nesse contexto educacional. Ao contribuir para a reflexao
sobre ambientes que estimulem autonomia e protagonismo infantil, o estudo reforga
a importancia de praticas pedagogicas intencionais, sensiveis e comprometidas com
a experiéncia da infancia.

Do ponto de vista social, a pesquisa destaca a necessidade de promover
espacos mais acolhedores, inclusivos e sensiveis as particularidades da infancia,
favorecendo o desenvolvimento integral e o fortalecimento de vinculos. Além disso,
contribui para a formacéao profissional de educadores ao provocar reflexdes sobre a
organizagdo dos espagos e sobre a escuta das criangas como sujeitos ativos do
processo educativo.

Apesar das contribuicbes proporcionadas, a pesquisa também apresenta
limitagcdes. Entre elas, destaca-se o fato de ter sido realizada em um contexto
especifico de uma escola de EIl, o que restringe a ampliagdo dos resultados para
outras realidades. Soma-se a isso o curto tempo de observacgao e o fato de o estudo
privilegiar as perspectivas das profissionais, sem contemplar diretamente a voz das
criangas e as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola.

A realizacao deste trabalho foi de grande importancia para minha formagao
enquanto futura pedagoga, pois possibilitou ampliar o olhar sobre a relagdo entre
infancia e territério escolar, compreendendo a escola ndo apenas como espaco fisico,
mas como ambiente de construcdo de sentidos, pertencimento e desenvolvimento

das criancas.
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Por fim, espera-se que este trabalho incentive novas pesquisas sobre
territorialidade e pertencimento na El, especialmente investigagdes que considerem
diretamente as perspectivas das criancas. Sugere-se, assim, a realizacdo de estudos
que deem maior centralidade a voz infantil, buscando compreender suas percepgdes
e experiéncias como protagonistas na construgao de significados e na ressignificagéo

dos espacos que habitam.
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APENDICES

Apéndices A: Termo de consentimento
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE HABILITAGOES PEDAGOGICAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Senhora, esta pesquisa é sobre a Territorialidade e pertencimento no
espaco escolar da Educacéo Infantil, e esta sendo desenvolvida pela pesquisadora
Dayane Silva dos Santos, discente do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba, sob a orientagcédo da Prof.2 Dr? Maira Lewtchuk Espindola.

O objetivo do estudo é analisar como os espagos da escola de Educacao
Infantil contribuem para que as criangas construam sentimentos de pertencimento,
explorem o ambiente e desenvolvam a imaginagao por meio das experiéncias e das
brincadeiras no cotidiano escolar.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder a um questionario, como
também sua autorizacédo para apresentar os resultados deste estudo em eventos e
publicagdes cientificas. Assim como a utilizacdo dos dados coletados para
composi¢cao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Por ocasidao da publicagéo
dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo (caso deseje). Informamos que essa
pesquisa nao oferece riscos previsiveis para a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, a
senhora nao é obrigada a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a
qualguer momento desistir do mesmo, nédo sofrera nenhum dano, nem havera
modificagao na assisténcia que vem recebendo na Instituigéo (se for o caso).

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Diante do exposto, declaro que
fui devidamente esclarecida e dou o0 meu consentimento para participar da pesquisa

e para publicagao dos resultados.

Pedras de Fogo - PB, / /




Assinatura do/da participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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Apéndices B: Roteiro do questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO - DEPARTAMENTO DE HABILITAGOES
PEDAGOGICAS

Pesquisa: Territorialidade e pertencimento no espacgo escolar da Educagao
Infantil.
Responsavel: Dayane Silva dos Santos

Professora Responsavel: Maira Lewtchuk Espindola

Qustionario

Data: / /

1. Perfil profissional e vinculo com a escola

e (Qual é a sua formacao académica?

e Qual a sua funcéo nesta instituicao?

e Qual é o seu nivel de formagdo (graduacgao, especializagdo, mestrado ou
outro)? Se desejar, especifique a area.

e Ha quanto tempo vocé atua na Educacéo Infantil?

e Ha quanto tempo vocé atua nesta instituicao (EMEI)?

e \océ ja participou de formacdes continuadas na area da Educacéo Infantil? Se

sim, quais?

2. A organizacgao e a ressignificacdo dos espacgos pelas criangas

e Os espagos da escola sao organizados de forma a favorecer brincadeiras,
interacao e atender as necessidades das criangas da Educacgao Infantil?

e Vocé considera que a organizagao dos espacos da escola é pensada de forma
intencional para favorecer o desenvolvimento infantil?

e As criangas costumam se apropriar dos espacos da escola, transformando-os

em lugares de brincadeira, imaginagao ou convivéncia?
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Vocé observa que as criangas transformam ou ressignificam os espagos da

escola durante suas brincadeiras? Se sim, descreva alguma situacéo.

3. Infancia, pertencimento e relagbes das criangas com o espacgo

Na sua percepc¢ao, as criancas demonstram sentimento de pertencimento em
relagdo a ao espaco da escola?

As criangas costumam explorar livremente os diferentes ambientes da escola
durante as brincadeiras e atividades?

As criancas utilizam os espacos da escola de maneiras diferentes daquelas
inicialmente planejadas pelos adultos?

As criangas participam, de alguma forma, da organizagdo ou escolha de
espacos e materiais utilizados nas atividades e brincadeiras?

Na sua opinido, como as interagdes das criangas com os diferentes espacos
da escola contribuem para o desenvolvimento, a socializagdo e o sentimento
de pertencimento?

Na sua opinido, que caracteristicas ou elementos dos espagos da escola

ajudam as criangas a se sentirem parte desse ambiente?

4. Praticas pedagogicas, imaginagao e brincar na Educagao Infantil

O brincar é incorporado nas atividades pedagdgicas realizadas com as
criangas?

Na sua opinido, a escola oferece condigdes adequadas (espagos, materiais e
organizagao) para o desenvolvimento de experiéncias ludicas e criativas?

Na sua experiéncia, o que poderia ser melhorado nos espagos ou nas praticas
pedagogicas para favorecer ainda mais o brincar e a imaginagao das criangas?
Vocé observa que determinados espagos da escola estimulam mais a
imaginagao das criangas? Quais e por qué?

Deseja acrescentar alguma observagao ou sugestao para a pesquisa?
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