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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as diferengas entre transtornos e dificuldades
de aprendizagem, considerando a influéncia dos fatores ambientais no processo de
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva e exploratoria,
desenvolvida a partir de estudo de caso com um estudante do quarto ano do ensino fundamental,
que apresenta dificuldades em leitura, escrita e matematica. Observa-se que o estudante nao foi
plenamente alfabetizado ao final do ciclo de alfabetizacao, o que comprometeu seu desempenho
nos diferentes componentes curriculares no quarto ano do ensino fundamental. Para isso,
utiliza-se como metodologia a realizacdo de uma avaliagdo pedagodgica composta por
instrumentos como anamnese, testes de habilidades, roteiro de observacao, sintese avaliativa,
além de entrevista com o professor. Com base nos resultados da pesquisa, tais queixas
assemelharam mais as dificuldades de aprendizagem, fortemente relacionadas a fatores
ambientais do seu contexto familiar, socioecondmico e escolar, do que a um possivel transtorno
de aprendizagem. Diante disso, este estudo reforca a importancia de discussdes dessa natureza
nos cursos de pedagogia, a fim de possibilitar uma compreensao aprofundada sobre o processo
de aprendizagem. Isso inclui a capacidade de identificagdo, a orientagdo aos responsaveis, 0s
encaminhamentos a outros profissionais e a realiza¢do da avaliacdo pedagogica. Dessa forma,
ressalta-se que as dificuldades apresentadas em sala de aula, ndo podem ser compreendidas de
forma isolada ou atribuidas exclusivamente ao estudante, devendo ser analisadas a partir de
uma perspectiva ampla, que considere questdes bioldgicas e fatores ambientais que podem
repercutir na aprendizagem. Por fim, destaca-se a necessidade de fortalecimento de politicas
publicas educacionais, bem como da parceria entre escola e familia, visando intervengoes e
acompanhamento mais efetivo do processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Transtornos da aprendizagem. Processo de

aprendizagem. Avalia¢do pedagogica.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the differences between learning disorders and learning
difficulties, considering the influence of environmental factors in the learning process. This is
a qualitative study of a descriptive and exploratory nature, developed through a case study with
a fourth-grade elementary school student who presents difficulties in reading, writing, and
mathematics. It is observed that the student was not fully literate by the end of the literacy cycle,
which compromised their performance across different subject areas in the fourth year of
elementary school. To this end, the methodology consists of conducting a pedagogical
assessment composed of instruments such as anamnesis, skills tests, an observation guide, an
evaluative synthesis, as well as an interview with the teacher. Based on the research results, the
complaints were more similar to learning difficulties—strongly related to environmental factors
within the student’s family, socioeconomic, and school context—than to a possible learning
disorder. In light of this, the study reinforces the importance of discussions of this nature in
pedagogy courses, in order to enable a deeper understanding of the learning process. This
includes the ability to identify issues, guide caregivers, refer students to other professionals,
and carry out pedagogical assessments. Thus, it is emphasized that the difficulties presented in
the classroom cannot be understood in isolation or attributed exclusively to the student; rather,
they must be analyzed from a broad perspective that considers biological aspects and
environmental factors that may impact learning. Finally, the study highlights the need to
strengthen public educational policies, as well as the partnership between school and family,
aiming at more effective interventions and monitoring of the learning process.

Keywords: Learning difficulties. Learning disorders. Learning process. Educational
assessment.
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1. INTRODUCAO

O interesse pela tematica das dificuldades e transtornos da aprendizagem surgiu durante
o curso de Pedagogia da UFPB/Universidade Federal da Paraiba - Campus I, por meio da
disciplina optativa intitulada “Distirbios da Aprendizagem”, cursada no semestre letivo 2024.2,
correspondente ao sexto periodo da graduacdo, no ano de 2025. Esse interesse foi fortalecido
também por meio de experiéncias no Ensino Fundamental I, em sala de aula, através do PIBID
- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, e pela participacdo em projeto de
extensdo com atuacdo fora da sala de aula, voltado a alfabetizacdo ¢ ao letramento de estudantes
que ja haviam concluido o processo de alfabetizacdo sem terem consolidado a aprendizagem
de leitura e escrita dessa etapa. Assim como a maioria possuia historico de reprovacdes e
provinha de contextos familiares de vulnerabilidade social.

A disciplina de Disturbios da Aprendizagem, ofertada no Centro de Educacao da UFPB,
apresenta em sua ementa, estudos teodricos sobre TA transtornos da aprendizagem e DA
dificuldade de aprendizagem, tendo como uma das formas de avaliagdo, a realizacdo de uma
avaliacdo pedagodgica, que consiste na aplicagdo de instrumentos apresentados ao longo da
disciplina a uma pessoa com queixas referentes a aprendizagem, culminando na elaboragao de
um parecer pedagdgico para hipotese de TA ou DA.

Desse modo, o referencial teorico deste trabalho aborda a necessidade de conhecimentos
sobre os termos transtornos da aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, os quais s@o
fundamentais no contexto escolar, uma vez que o conhecimento bésico sobre suas
especificidades ¢ indispensavel para a pratica pedagogica. No que se refere a pesquisa, esta foi
realizada com um estudante do quarto ano do Ensino Fundamental I, em situacao de repeténcia,
que apresenta queixas persistentes de aprendizagem na leitura e escrita desde o seu processo de
alfabetizacdo. Nesse contexto, buscou-se analisar se essas queixas se aproximavam de
dificuldades de aprendizagem ou transtornos da aprendizagem.

Esta pesquisa possui relevancia para a comunidade académica ao contribuir para a
ampliagdo do conhecimento acerca dos termos dificuldades de aprendizagem e transtornos da
aprendizagem, bem como da importancia dos instrumentos de avaliacdo pedagdgica a serem
aplicados em sujeitos que apresentem queixas relacionadas a aprendizagem, para uma melhor
compreensdo dos fatores que tém afetado seu desempenho e para a realizagdo de
encaminhamentos a outros profissionais, visando a uma avaliacdo mais aprofundada.

No ambito social, o estudo propds uma reflexdo sobre as possiveis causas do baixo

desempenho escolar, compreendendo que esse fendomeno nao deve ser atribuido exclusivamente
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ao estudante com DA ou TA, sendo necessario considerar a influéncia de fatores bioldgicos e,
principalmente, ambientais no processo de aprendizagem. No campo pedagodgico, a pesquisa
contribui para a formagdo de profissionais criticos, capazes de identificar sinais de alerta em
sala de aula relacionados a possiveis dificuldades ou transtornos da aprendizagem, bem como
de buscar estratégias de intervengdo que evitem a invisibilizagdo desses estudantes, além de
realizar a avaliagdo pedagogica.

Diante disso, surge a seguinte questdo norteadora: dificuldades ou transtornos de
aprendizagem? Qual € a influéncia dos fatores ambientais no processo de aprendizagem? Nesse
contexto, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as diferengas entre transtornos
da aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, bem como investigar a relacdo dos fatores
ambientais que impactam o processo de aprendizagem dos estudantes.

Com isso, os objetivos especificos visam: abordar as limitacdes nos processos
formativos dos professores para a discussdo sobre transtornos e dificuldades de aprendizagem:;
diferenciar transtornos da aprendizagem e dificuldades de aprendizagem evidenciando suas
particularidades a partir de fundamentagdes tedricas da area; compreender os principais fatores
ambientais que podem potencializar as dificuldades no processo de aprendizagem; sugerir
intervencdes pedagdgicas fundamentadas teoricamente que possam auxiliar na superagao
dessas dificuldades.

Por conseguinte, o presente trabalho foi estruturado com a fundamentagao tedrica, que
inclui o capitulo da “Teoria historico-cultural”, “Dificuldades ou Transtornos de
Aprendizagem”, “Transtornos de Aprendizagem” e “Dificuldades de Aprendizagem”. Por fim,

conta com o percurso metodologico, resultados e discussdo, além das consideracdes finais.

2. TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Segundo Moro; Carlesso (2019, p. 3), “Desde o nascimento o instinto natural do ser
humano ¢ aprender, e assim serd ao longo de toda a vida, sendo que este processo vai se
modificando e se adaptando ao meio social”. Nessa perspectiva, Lev Semionovitch Vygotsky,
psicologo russo e um dos principais tedricos do desenvolvimento humano, destaca-se por suas
contribui¢des a compreensao das relacdes entre aprendizagem, cultura e sociedade, ao enfatizar
o papel das interagdes sociais nesse processo. Assim, mesmo tendo produzido suas obras ha
mais de sessenta anos, seu pensamento permanece atual, sobretudo pela relevancia e

contemporaneidade de suas contribuicdes.
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Conforme destacam Cole e Scribner (1984, p. 7) apud Rego (2014, p. 25), Vygotsky,
“foi o primeiro psicologo moderno a sugerir mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da
natureza de cada pessoa”. Dessa forma, o autor ndo desconsidera o sujeito do meio cultural em
que cresce e se desenvolve, compreendendo o desenvolvimento como um processo construido
nas relagdes sociais. O psicologo se inspirou no método dialético para observar o
comportamento humano durante o percurso do desenvolvimento e qual seria a sua relagdo com
o contexto social em que vive, tendo em vista que a “complexidade da estrutura humana deriva
do processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas relagdes entre historia individual
e social” (Rego, 2014, p. 26).

Vygotsky se dedicou ao estudo das chamadas fungdes psicoldgicas superiores,
que consistem no modo de funcionamento psicologico tipicamente humano,
tais como a capacidade de planejamento, memoria voluntaria, imaginagao, etc.
Estes processos mentais sdo considerados sofisticados e "superiores", porque
referem-se a mecanismos intencionais, a¢des conscientemente controladas,
processos voluntarios que ddo ao individuo a possibilidade de independéncia
em relagdo as caracteristicas do momento e espaco presente (Rego, 2014,
p-39).

Para Vygotsky, as fungdes psicologicas superiores diferenciam-se das fungdes
psicologicas elementares, de origem bioldgica e inata, que ocorrem de forma automatica, pois
“Com o passar do tempo, € com a interacdo de adultos ou outras criangas, essas funcdes, antes
elementares, se tornam funcdes superiores”, que possuem origem social e cultural, aprendidas
por meio da mediagdo e das interagoes (Leite, 2021, p. 105).

Lev Vygotsky avalia que as caracteristicas do individuo ndo sdo pré-determinadas ou
inatas, se constituem por meio de uma interagao dialética entre o individuo e fatores ambientais,

integrando aspectos biologicos e culturais (Rego, 2014).

As fungdes psicologicas especificamente humanas se originam nas relagdes
do individuo e seu contexto cultural e social. Isto é, o desenvolvimento mental
humano néo ¢ dado a priori, ndo ¢ imutavel e universal, ndo ¢ passivo, nem
tampouco independente do desenvolvimento histdrico e das formas sociais da
vida humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana, ja
que sua caracteristica psicoldgica se da através da internalizagdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar com
informacoes (Rego, 2014, p. 41- 42).

Os instrumentos e signos construidos ao longo da histéria da humanidade fazem essa
mediacdo do ser humano com o meio social, sendo a linguagem um dos signos mais importantes
por abranger conceitos estruturados pela espécie humana, bem como por repassar
conhecimentos e possibilitar a interagdo social. “Acaso a crianca ndo aprende a lingua dos
adultos? Ao fazer perguntas e receber respostas, ndo adquire um conjunto de nogdes e

informagdes dadas pelos adultos?” (Vigotsky; Luria; Leontiev, 2010, p. 110). Dessa forma, a
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linguagem e outras capacidades simbolicas distinguem o ser humano dos animais, pois estes se
orientam pela evolugdo bioldgica, ja os seres humanos, além de suas caracteristicas individuais,
estdo inseridos em um processo de desenvolvimento sdcio-historico, no qual constroem
conhecimentos, valores e formas de agir por meio das interagdes sociais e da cultura.

Portanto, a linguagem assume papel central, por possibilitar a comunicagdo, a
transmissdo de saberes e a organizagdo do pensamento, contribuindo para o desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores. Podemos entender, assim, que o homem ¢ “responsavel
pela grande maioria dos conhecimentos, habilidades e procedimentos comportamentais: a
assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade, acumulada no processo da historia social e
transmitida no processo de aprendizagem” (Rego, 2014, p.48).

Vygotsky considera os aspectos inatos, por si s6, insuficientes para a sobrevivéncia
humana. Sem o ambiente social, constituido por interagdes nao ha desenvolvimento, uma vez
que esses elementos sao fundamentais para a formagao do ser humano, pois “as caracteristicas
individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores, conhecimentos, visao de mundo etc.)
depende da interagdo do ser humano com o meio fisico e social” (Rego, 2014, p. 58). Segundo
os autores Santos, Deiques e Hartmann (2015, p. 3), Vygotsky, define que fatores biologicos
“prevalecem sobre os fatores sociais apenas no inicio da infancia” e com o passar do tempo “a
personalidade, o pensamento e a visao de mundo da crianga sd@o determinados pelo meio em
que vive principalmente pelas varias formas como se comunica com o adulto”.

Um exemplo real a respeito do pensamento de Vygotsky, ¢ o caso das meninas lobas
encontradas na India, onde viviam cercadas por lobos. Quando foram encontradas, essas
meninas ndo apresentavam comportamentos tipicamente humanos, mas sim semelhantes aos de
lobos. Locomoviam-se apoiadas com as maos e pés, nao falavam, alimentavam-se de carne crua
ou em decomposicdo e ndo utilizavam instrumentos para se alimentar, tampouco demonstravam
pensar racionalmente (Rego, 2014).

Dessa forma, entende-se que, para que a crianga se humanize, € necessario crescer em
um meio social, em contato com outras pessoas. Caso contrario, ao se desenvolver em um
ambiente isolado e privado de interagdes, a crian¢a ndo alcanga seu pleno desenvolvimento por
si s0. Isso ocorre porque o ser humano € historico-cultural, ou seja, constitui-se a partir das
relagdes sociais, da historia e da cultura. Portanto o desenvolvimento ndo ¢ um “processo
previsivel, universal linear ou gradual”, mas estd parcialmente “relacionado ao contexto

sociocultural em que a pessoa se insere” principalmente pelas relacdes sociais, linguagem,
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costumes, valores e conhecimentos que a crianca aprende no convivio com outras pessoas
(Rego, 204, p. 58).

A luz do pensamento de Vygotsky, Luria e Leontiev (2012, p. 59), ao discutirem o que
determina o carater psicoldgico da personalidade em cada etapa do desenvolvimento, os autores
afirmam que o primeiro aspecto a ser considerado ¢ que, “durante o desenvolvimento da
crianga, sob a influéncia das circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente
ocupa no sistema das relagdes humanas se altera”. Desse modo, o desenvolvimento psicologico
da crianga ocorre a partir das relagdes sociais que sao estabelecidas em seu contexto, nao sendo
um processo isolado, mas profundamente dependente das interagdes e dos vinculos construidos
no meio em que esta inserida.

Quando se fala sobre as relagdes humanas, ¢ impossivel ndo pensar no nicleo familiar
como constituinte do primeiro espago de interagdes sociais, neste contexto cada membro da
familia estabelece formas de convivéncia que influenciam significativamente no
desenvolvimento da crianga, contribuindo para a constitui¢do de sua personalidade, além de
suas formas de agir, pensar e sentir. A crianga reconhece sua dependéncia em relagdo aos
adultos e a necessidade de atender as exigéncias por eles estabelecidas, dessa forma, os adultos
tornam-se a principal referéncia em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
(Vygotsky; Luria; Leontiev, 2012).

Durante esse periodo da vida de uma crianga, o mundo a seu redor se
decompde como se fosse em dois grupos. Um grupo consiste em pessoas
inteiramente relacionadas com ela, sendo que as relagdes com elas determinam
suas relagdes com todo o resto do mundo. Essas pessoas sdo sua mée, seu pai,
ou aquelas que ocupam lugares junto a crianga. Um segundo circulo, mais
amplo, ¢ formado por todas as demais pessoas, sendo que as relagdes com
essas sdo mediadas pelas relagdes que ela estabeleceu no primeiro circulo,
mais estreito (Vygotsky; Luria; Leontiev, 2010, p. 60).

Partindo desse pressuposto, o contexto familiar assume papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, pois constitui seu primeiro grupo de relagdes sociais, servindo de
base para a construgdo de seus vinculos e para a forma como se relacionara com outras pessoas
na sociedade, como exemplo, seria interessante pensar nas criangas da educacao infantil, que
apesar de muito pequenas apresentam comportamentos e valores ja aprendidos no ambiente
familiar, assim, mesmo que o professor desta etapa tenha o objetivo de fornecer ensinamentos
essenciais para o seu desenvolvimento, elas ja chegam a instituicdo escolar com uma bagagem
de conhecimentos adquiridos anteriormente. Dessa forma, as manifestagdes comportamentais

em sala de aula como; atencdo, organizacao, curiosidade, agitacdao ou respeito estdo fortemente
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condicionadas as experiéncias vividas nesse primeiro nucleo de convivéncia social, pois como

postulam Vigotsky; Luria e Leontiev (2010, p. 110)

{...} quando a crianca, com as suas perguntas, consegue apoderar-se dos
nomes dos objetos que a rodeiam, ja estd inserida numa etapa especifica de
aprendizagem. Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela
primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros
dias de vida da crianga.

Desde o nascimento, o bebé depende totalmente dos adultos, geralmente pais ou
familiares, para garantir sua sobrevivéncia e atender as suas necessidades basicas. No entanto,
o papel desses adultos vai além do cuidado fisico, pois também contribuem para que a crianga
compreenda e se relacione com o mundo ao seu redor por meio de ensinamentos construidos
historicamente pela cultura humana. Assim, a medida que a crianga cresce ela vai incorporando
habilidades sociais para viver em sociedade (Vigotsky; Luria; Leontiev, 2010).

Vygotsky ndo desconsidera os fatores bioldgicos do ser humano, porém atribui grande
importancia a dimensao social. Para o autor, a aprendizagem construida nas interagdes sociais

possibilita o processo de desenvolvimento.

{...} o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que
realiza num determinado grupo cultural, a partir da interagdo com outros
individuos da sua espécie. Isto quer dizer que, por exemplo, um individuo
criado numa tribo indigena, que desconhece o sistema de escrita e ndo tem
nenhum tipo de contato com um ambiente letrado, ndo se alfabetizara. O
mesmo ocorre com a aquisi¢do da fala. A crianga s6 aprendera a falar se
pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as condi¢cdes organicas
(possuir o aparelho fonador), embora necessarias, nao sao suficientes para que
o individuo adquira a linguagem (Rego, 2014, p. 71).

Assim, por meio da teoria historico-cultural, enfatiza-se a importancia das relagdes
sociais para a aprendizagem, pois o conhecimento ocorre por meio da interacdo entre o
individuo e o meio social, destacando a importancia do ambiente, da cultura e do contexto
social, que tém forte ligagdo com a aprendizagem e o desenvolvimento, tendo em vista que
somente as funcdes inatas ndo seriam capazes de proporcionar aprendizagens advindas das

relacdes sociais.

{...} a aprendizagem ndo &, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo de aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem ¢ um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente (Vigotsky; Luria; Leontiev, 2010, p. 110).

Portanto a aprendizagem ndo se confunde com o desenvolvimento, mas ¢ condigao
essencial para que ele ocorra, e quando mediada de forma intencional potencializa ainda mais

o processo de aprendizagem. Por essa razdo, a escola e o professor tém papéis fundamentais na
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atuacao pedagdgica, sendo responsaveis por promover situacdes de ensino que favoregam o
desenvolvimento das fungdes cognitivas do aluno. Nessa abordagem, destaca-se a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito desenvolvido por Vygotsky, sobre distancia entre
o que o educando ja consegue realizar de forma autonoma e aquilo que ¢ capaz de realizar com

a mediagao de um adulto, evidenciando o papel central da aprendizagem no desenvolvimento.

3. TRANSTORNOS DA APRENDIZAGEM OU DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM?

Para compreender os transtornos e as dificuldades de aprendizagem, ¢ necessario,
inicialmente, entender o proprio conceito de aprendizagem, ja que ele fundamenta a analise
desses fenomenos. Segundo Topczewski (2002) apud Sousa (2011, p. 17), “a aprendizagem
pode ser traduzida como a capacidade e a possibilidade que as pessoas t€ém para perceber,
conhecer, compreender e reter na memoria as informagdes obtidas”. A partir dessa defini¢ao ¢
possivel entender que a aprendizagem acontece em um processo mediante fatores ambientais e
cognitivos.

Rota (2016, p. 97), argumenta a partir da neuropediatria que o aprendizado ocorre no
cérebro, mais precisamente no sistema nervoso central (SNC), onde acontecem “modificagdes
funcionais e condutuais que dependem do contingente genético de cada individuo, associado
ao ambiente onde esse ser estd inserido”. Nessa perspectiva, para a autora o aprender significa
“um ato de plasticidade cerebral modulado por fatores intrinsecos (genéticos) e extrinsecos
(experiéncia)”, sendo assim, envolvendo uma via de mao dupla para que a aprendizagem
acontega.

De acordo com os autores Lima Mello, Massoni e Ciasca, (2006, p. 187), “a
aprendizagem ¢ uma mudanca no comportamento resultante da experiéncia ou pratica e
depende da interacdo entre fatores individuais e ambientais”, portanto ndo ¢ algo
exclusivamente interno ou somente externo, mas uma combinacdo de fatores cognitivos e
experiéncias. Logo, na auséncia de um desses fatores, o processo de aprendizagem pode ser
comprometido ou ndo se desenvolver plenamente.

Segundo Sampaio (2011, p. 33), com relagdo aos problemas de aprendizagem, estes
“manifestam-se de diferentes formas no contexto escolar, apresentando sintomas diversos que
indicam que algo ndo vai bem”. Nesse aspecto, tais sintomas evidenciados no ambiente escolar,
podem surgir e ser identificados ja nas séries iniciais do ensino fundamental, etapa em que o

professor, por atuar de forma polivalente, acompanhando diversas disciplinas ¢ mantendo um
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contato mais proximo com os estudantes, tende a possuir uma compreensao mais ampla do
processo de aprendizagem de cada aluno.

Embora na educagdo infantil possa-se observar alguns sinais de alerta sobre possiveis
dificuldades no processo de aprendizagem, essas manifestagdes tornam-se de fato mais
evidentes no ensino fundamental I, visto que, nesse periodo, ocorre a sistematizacao de praticas
pedagdgicas, com maior énfase no processo de alfabetizacao, uso de livros didaticos e caderno,
atividades de leitura ¢ escrita, na realizagao de tarefas de classe e de casa, no contato com as
operagdes matematicas, componentes curriculares especificos, entre outros elementos.

Por esse viés, Pereira (2021), discorre que, nesse periodo, ocorre uma transi¢cdo entre
formas de organizacgdo do ensino, a qual educacdo infantil, as praticas pedagdgicas articulam o
ludico ao desenvolvimento integral da crianga, enquanto, no ensino fundamental possui
objetivos voltados para aprendizagem de contetidos dos diferentes componentes curriculares.
Como enfatizado, no ensino fundamental, ¢ esperado que alguns estudantes apresentem
dificuldades no processo de aprendizagem, levando em conta as diferencas individuais quanto
ao ritmo de aprendizagem. Contudo, quando essas dificuldades persistem e se manifestam de
forma mais intensa, podem indicar a presenca de dificuldades ou transtornos de aprendizagem
que exigem uma atenc¢ao mais especifica.

Assim, a medida que a turma avanca em seu percurso escolar, pode ocorrer de um ou
mais estudantes permanecerem por um periodo prolongado apresentando as mesmas
dificuldades. Quando isso acontece, tal situagcdo deve ser considerada um importante sinal de
alerta para o professor. Diante disso, torna-se fundamental que o docente desenvolva um olhar
atento sobre o percurso de cada estudante, acompanhando seu desenvolvimento e identificando
as dificuldades que surgem ao longo do processo de aprendizagem, a fim de possibilitar
intervengdes pedagogicas adequadas e encaminhamentos necessarios (Santos; Franca; Sobral,
2018).

As dificuldades apresentadas pelo aluno, de forma persistente, quando ndo estdo
relacionadas a transtornos do neurodesenvolvimento, deficiéncias ou doengas que possam
impactar sua aprendizagem, podem estar associadas aos transtornos da aprendizagem, que estao
ligados a condigdes neuroldgicas e, muitas vezes, hereditarias, ou as dificuldades de
aprendizagem relacionadas a fatores de ordem ambiental, como questdes provenientes do
contexto socioecondmico, familiar e escolar (Sampaio, 2011).

“Por mais atual que seja este tema, ele ainda ¢ pouco compreendido pelos educadores,

a maioria ainda desconhece que ha diferenca entre dificuldade e distarbios de aprendizagem,
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caracterizando os dois como sendo iguais” (Moro; Carlesso, 2019. p. 6). Os transtornos de
aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem, no campo tedrico, sdo discutidos por diversos
autores, como Smith; Strick (2001) Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2016) Sampaio; Freitas (2011),
Ciasca (2006), Hudson (2019), entre outros. Porém, essas discussdoes nem sempre chegam ao
curso de pedagogia e escola, tampouco fazem parte do conhecimento do professor em sala de
aula. A forma de nomeé-los também nem sempre ¢ Unica, em razdo dos diferentes
direcionamentos tedricos adotados por cada pesquisador da area. Por exemplo, alguns autores
utilizam o termo “dificuldades de aprendizagem” ao se referirem aos transtornos de
aprendizagem, mesmo reconhecendo que se tratam de conceitos distintos.

No proprio Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5-TR),
elaborado pela American Psychiatric Association, em determinados trechos é empregado o
termo “dificuldades de aprendizagem” ao se referir aos “transtornos de aprendizagem”, embora
o manual trate especificamente dos transtornos especificos da aprendizagem. O uso da
terminologia “dificuldade de aprendizagem” para se referir aos TAs, tanto pelo (DSM-V-TR),
quanto por alguns autores, pode ser explicado pela relacdo existente entre os dois termos, pois
“um aluno com transtorno da aprendizagem apresenta, em seu processo cognitivo, dificuldades
de aprendizagem, mas um aluno com dificuldades de aprendizagem ndo, necessariamente, tem
transtorno da aprendizagem” (Resende, 2021, p. 45).

Na literatura, hd diversos termos empregados para se referir as dificuldades e aos
transtornos de aprendizagem, tais como "dificuldades, problemas, discapacidades, transtornos,
disturbios" (Moojen; Costa, 2016, p. 86). Dentre esses, os termos que serdo empregados neste
estudo referem-se a “dificuldades de aprendizagem” e “transtornos de aprendizagem”, com o
objetivo de compreender as particularidades de cada um. Ter esse entendimento ¢ fundamental
para subsidiar a pratica pedagdgica possibilitando ao professor identificar as especificidades
presentes no processo de aprendizagem dos estudantes e desenvolver estratégias de ensino mais

adequadas as suas necessidades (Panisset, 2008 apud Sampaio, 2011).

O fracasso escolar e os problemas de aprendizagem sao, infelizmente, temas
atuais e urgentes da realidade educacional brasileira, e ¢ frequente encontrar
posi¢des antagdnicas sobre suas causas. Ora a causa do fracasso ¢ decorréncia
de uma série de caréncias por parte dos alunos, explicadas pelas condigdes de
ambiente (familia, contexto social, midia etc.), € mesmo por dificuldades
psicologicas individuais (déficit de aprendizagem, distirbios de
aprendizagem, disturbios de aten¢do e comportamento); ora a causa ¢ atribuida
a propria escola, a seus métodos e condi¢gdes de formagao de seus professores
{...} (Bastos, 2015, p. 11).

“A prevaléncia dos transtornos da aprendizagem varia entre 5% a 17%” e podem

perdurar ao longo de toda a vida (Ohlweiler, 2016, p.108). Enquanto as dificuldades de
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aprendizagem apresentam indices globais estimados entre 15% e 20% no primeiro ano,
podendo alcancgar até 50% nos seis primeiros anos de escolaridade, configurando-se, assim,
como um relevante problema social (Rota, 2016).

Na legislacdo educacional brasileira, os estudantes com transtornos da aprendizagem
ndo sdo reconhecidos como publico-alvo da educacdo especial, sendo esse atendimento
destinado exclusivamente as pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2025). Contudo, os alunos com transtornos de
aprendizagem possuem direitos garantidos por lei, como a exemplo a Lei n® 14.254/2021, de
30 de novembro de 2021, que descreve a atribui¢do do poder publico em “desenvolver e manter
programa de acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem”, esse
acompanhamento integral deve mediar a “identificacdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagndstico, o apoio educacional na rede de ensino, bem
como o apoio terapéutico especializado na rede de saude” (Brasil, 2021, art.1).

A Lei refor¢a a importancia da parceria entre escola, familia e servicos de satde para
assegurar o cuidado e prote¢do dos estudantes com transtornos de aprendizagem de modo a
garantir aos que frequentam a educagdo basica oriundo de escola publica ou privada o seu
“pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social”. Também ressalta que os
alunos com transtornos de aprendizagem possuem direitos assegurados como o0
acompanhamento especifico voltado as suas dificuldades de maneira precoce, realizado pelos
educadores, podendo contar com o suporte e a orientagdo dos servigos de saude, da assisténcia
social e de outras politicas publicas disponiveis (Brasil, 2021, art. 2; 3).

Essa integracdo entre diferentes areas de atuagdo demonstra que os transtornos de
aprendizagem apesar de afetar especificamente a aprendizagem, ndo sdo voltados apenas as
questdes pedagbgicas, configurando-se como demandas que exigem uma atuacao
multidisciplinar entre diferentes profissionais, especialmente quando o aluno necessita de
intervencoes terapéuticas. Além disso, a lei enfatiza a necessidade de formagao continuada para
os professores da educagdo basica, a ser garantida pelos sistemas de ensino, assegurando-lhes
acesso a informagoes relacionadas aos transtornos de aprendizagem, especialmente no que diz
respeito a identificagdo precoce de sinais, aos encaminhamentos para outros profissionais € as
intervengodes pedagogicas no contexto da sala de aula (Brasil, 2021, art. 5).

Embora a Lei n° 14.254/2021 represente um marco importante na garantia de direitos e

um avango normativo para estudantes com transtornos de aprendizagem, sua implementagao


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.254-2021?OpenDocument
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nas institui¢cdes publicas de ensino em consonancia com as de saide ainda enfrentam desafios,
devido a falta de investimentos e de politicas publicas mais efetivas para cumprir plenamente o
que a legislagdo prevé e oferecer o suporte adequado

O decreto n° 12.686 de 2025, por sua vez, faz algumas orientagdes sobre estratégias e
estudos de caso a serem realizados pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), que se
configura como um servigo de apoio pedagogico oferecido de forma complementar a sala de
aula comum, ndo podendo substituir a frequéncia do estudante no ensino regular, de forma a
ser realizado, preferencialmente no contraturno escolar.

Esse decreto ressalta que o atendimento educacional especializado, tem como um de
seus objetivos “qualificar as condigdes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem
dos estudantes”, destinando-se ao publico da educacdo especial. Sob essa Otica, por nao
integrarem o publico-alvo, os estudantes com transtornos de aprendizagem ndo sao
contemplados pelo atendimento educacional especializado, ficando a responsabilidade por seu
acompanhamento exclusivamente a cargo do professor de sala comum (Brasil, 2025, cap. II,
art. 6, inc. I).

Para que o professor da sala comum desenvolva suas aulas de modo a promover uma
aprendizagem efetiva, tanto para alunos com transtornos quanto para aqueles com dificuldades
de aprendizagem, ¢ necessario que disponham de apoio escolar, parceria familiar e condi¢des
adequadas como a disponibilizacdo de materiais e recursos que possibilitem adaptacdes
pedagogicas, turmas com nimero reduzido para disponibilizar mais atencdo a aprendizagem
individual, infraestrutura apropriada tanto da escola, como da sala de aula, formacao
continuada, profissional de apoio em sala de aula, valorizagdo profissional, entre outros
aspectos fundamentais para garantir a qualidade do processo educativo.

Oliveira, Zutido e Mahl, (2020, p.10), no que se referem ao conhecimento do professor
acerca da diferenciagcdo entre transtornos e dificuldades de aprendizagem pontuam sobre a
formacgdo de professores ndo oferecer “condi¢des para que estes profissionais da educagdo
possam perceber e observar se o quadro se trata de dificuldades no processo de aprendizagem
ou transtornos de aprendizagem”. Logo, essa lacuna na formagdo docente pode prejudicar
alunos que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem, uma vez que necessitam de
profissionais capacitados para identificar os sinais manifestados em sala de aula, além de
realizar a avaliacao pedagodgica, orientar a familia, e quando a situagdo nao puder ser resolvida
apenas no ambito pedagogico, encaminhar o estudante para a avalia¢do de outros profissionais

especializados. Da mesma forma, uma formagao adequada também contribui para que o docente
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elabore um planejamento pedagogico mais flexivel, assegurando que estes estudantes tenham
acesso a praticas de ensino mais compativeis com suas necessidades.

Um exemplo de formagdo docente que contempla essa tematica, mas de forma limitada
¢ o atual curriculo do curso de Pedagogia do Centro de Educagao (CE) da Universidade Federal
da Paraiba, elaborado em 2006 e vigente até¢ o ano atual de 2026. Nesse curriculo, a unica
disciplina que aborda sobre os transtornos e dificuldades de aprendizagem intitulada por
“Disttrbios da Aprendizagem”, ndo integra o nucleo obrigatorio da matriz curricular do curso.
Trata-se de uma disciplina optativa, ofertada apenas no turno da manha, o que restringe ainda
mais o acesso dos estudantes a uma formacdo mais consistente sobre a abordagem. Essa
limitagdo compromete a preparacdo de futuros professores para atuar na educagdo basica,
contexto em que inevitavelmente terdo contato com alunos que apresentam dificuldades ou
transtornos no processo de aprendizagem

Segundo Sampaio e Freitas (2011), a insuficiéncia de informacdes por parte dos
professores pode resultar no atraso do encaminhamento das criangas para a realizagdo de um
diagnostico, posto que muitos educadores atribuem as dificuldades apresentadas ao ritmo
individual de aprendizagem de cada aluno. Cabe destacar que, embora acompanhe de perto o
processo educativo e desempenhe papel fundamental na identificacdo de sinais que indiquem
baixo desempenho escolar, o professor e a escola ndo possuem atribuicao para diagnosticar os
transtornos da aprendizagem. No entanto, o conhecimento acerca das dificuldades que podem
surgir ao longo do processo de aprendizagem, possibilita ao docente levantar hipoteses, avaliar

e encaminhar para demais profissionais.

4. TRANSTORNOS DA APRENDIZAGEM

Para compreender melhor os transtornos de aprendizagem, € necessario, primeiramente,
conhecer os transtornos do neurodesenvolvimento dos quais fazem parte. De acordo com o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5-TR, 2022), que orienta a
classificagdo e o diagndstico dos transtornos mentais, sdo apresentados critérios diagnosticos,
caracteristicas clinicas e informagdes associadas a cada condi¢do. Entre esses, destacam-se os
transtornos do neurodesenvolvimento, que englobam um conjunto de condi¢des cujos sinais
geralmente se manifestam na primeira infancia, no inicio do desenvolvimento, ocorrendo,
muitas vezes, antes mesmo do ingresso da crianga na instituigdo escolar.

O manual classifica os transtornos do neurodesenvolvimento “por déficits de

desenvolvimento ou diferencas nos processos cerebrais que produzem prejuizos no
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funcionamento pessoal, social, académico ou ocupacional”. Dentre esses transtornos destacam-
se como mais conhecidos o transtorno do espectro autista - TEA, transtorno do déficit de
atencao e hiperatividade - TDA/H, deficiéncia intelectual — DI e transtornos da aprendizagem -
TA, que possuem caracteristicas proprias de grau, predominancia nivel de suporte, entre outros
(DSM-V-TR, 2022, p.35).

Ha transtornos considerados transtornos especificos da aprendizagem, que s@o
aqueles em que ha limitagdo ou dificuldade no desenvolvimento de uma
determinada habilidade, tais como a dislexia (inabilidades de leitura e
linguagem), discalculia (inabilidade para regras, conceitos e operagdes
matematicas), disgrafia (inabilidade motora para a escrita), disortografia
(inabilidade com regras ortograficas). Ha ainda Transtornos do
Neurodesenvolvimento que também podem afetar a aprendizagem, tais como
o TDA/TDAH, Transtorno do Espectro Autista, entre outros. (Resende, 2021,

p.111).

Como bem argumenta Resende (2021), existem os transtornos da aprendizagem que
afetam habilidades especificas da leitura, escrita e matematica, mas também tem os outros
transtornos do neurodesenvolvimento que, embora ndo sejam classificados como proprios da
aprendizagem, podem afetar neste processo, por comprometerem areas como atengao,
linguagem, memoria, raciocinio e controle de comportamentos (DSM-V-TR).

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDA/H), ¢ um desses transtornos
do neurodesenvolvimento que afetam significativamente na aprendizagem, devido os seus
sintomas de desaten¢do, hiperatividade e impulsividade, podendo surgir como predominante
desatento, predominante hiperativo/impulsivo ou combinado (Hudson, 2019). Em muitos casos,
no contexto da sala de aula, os professores “queixam-se de que a crianga interrompe, nao se
senta quieta, ndo presta atencdo, ndo termina seus trabalhos ou ndo escuta” (Smith e Strick,

2001, p. 38).

Os transtornos do neurodesenvolvimento frequentemente ocorrem
concomitantemente; por exemplo, individuos com transtorno do espectro
autista geralmente tém transtorno do desenvolvimento intelectual (deficiéncia
intelectual) e muitas criancas com transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade (TDAH) também tém um transtorno especifico de
aprendizagem. Os transtornos do neurodesenvolvimento também ocorrem
frequentemente com outros transtornos mentais € comportamentais com inicio
na infincia (DSM-V-TR, 2022, p. 35).

Estes podem ser observados a partir de “comportamentos mais frequentes ou intensos
quando comparados aos de criangas {...} da mesma idade de desenvolvimento e sexo, bem
como déficits e atrasos no alcance dos marcos esperados”. Os déficits ou diferengas no
desenvolvimento podem se apresentar de formas variadas, desde dificuldades especificas no
processo de aprendizagem até comprometimentos mais amplos, que afetam habilidades sociais

e a capacidade intelectual (DSM V-TR, 2022, p. 35).
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Os transtornos da aprendizagem, por sua vez, integram o conjunto dos transtornos do
neurodesenvolvimento, os quais possuem origem biologica relacionada a alteragdes no
funcionamento cognitivo, que se expressam por meio de sintomas que afetam areas especificas
da aprendizagem. Suas condi¢cdes sao permanentes, mas passiveis de intervencdo e
acompanhamento. A origem bioldgica dos transtornos da aprendizagem ¢ multicausal ao incluir
“interacdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que influenciam a capacidade do
cérebro para perceber ou processar informagdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e
precisao” (DSM-V-TR, 2022, p.79).

A Coordinated campaign for learning disabilities) apud Sousa (2011, p. 25), descreve
os transtornos da aprendizagem com uma “desordem neurobioldgica na qual o cérebro da
pessoa trabalha ou ¢ estruturado de maneira diferente”. Desse modo, € possivel estabelecer uma
analogia com os sistemas operacionais de smartphones, como android e ios, onde ambos sdao
sistemas eficientes e funcionais, porém apresentam formas distintas de organiza¢do e
funcionamento. De maneira semelhante, pessoas com transtornos de aprendizagem nao
possuem menor capacidade intelectual, mas processam as informag¢des de modo diferente, o
que pode influenciar a forma como aprendem determinadas habilidades académicas.

A suspeita acerca dos transtornos da aprendizagem pode surgir inicialmente em pessoas
que demonstram caracteristicas de “inteligéncia normal, auséncia de alteracdes motoras ou
sensoriais, com ajuste emocional, nivel socioecondmico e cultural aceitavel” (Ohlweiler, 2016,
p.108). Nesse contexto, tais dificuldades ndo se justificam pela presenca de deficiéncia
intelectual (DI), uma vez que est4 se caracteriza por um funcionamento intelectual abaixo da
média, nem por limitagdes decorrentes de deficiéncias fisicas ou sensoriais, tampouco por
questdes emocionais que interfiram na aprendizagem ou por condi¢des socioecondmicas
desfavoraveis. Embora esses fatores possam influenciar no processo de aprendizagem, nao
constituem a causa organica dos transtornos de aprendizagem.

Dando continuidade ao pensamento de Ohlweiler (2016, p. 107), os transtornos da
aprendizagem dizem respeito a “inabilidade especifica, como de leitura, escrita ou matematica,
em individuos que apresentam resultados significativamente abaixo do esperado para seu nivel
de desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual”. Portanto compreende-se que tais
transtornos nao estdo relacionados a falta de interesse ou esfor¢o por parte do estudante, mas a
condig¢des intrinsecas do individuo que afetam habilidades académicas especificas que sao
fundamentais ndo apenas para a aprendizagem do contexto escolar, mas também para ao longo

da sua vida.
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No DSM-V-TR (2022), os transtornos de aprendizagem sdo organizados em trés tipos,
o transtorno da leitura, transtorno da matemadtica e transtorno da expressdo escrita. Esses
transtornos sao frequentemente compreendidos e explicados por meio de termos como dislexia,
discalculia, disgrafia e disortografia, utilizados por diversos autores que abordam a tematica.
Ainda que afetem habilidades especificas, os transtornos de aprendizagem podem impactar
outras areas do curriculo devido a falta de consolidagdo de aprendizagens basicas,
comprometendo assim o desempenho global do estudante.

Segundo Sampaio (2011), os transtornos da aprendizagem sdo condi¢des inerentes ao
funcionamento neuroldgico do individuo e manifestam-se no decorrer do processo de
aprendizagem. Assim, a pessoa que tem o TA ja enfrenta desafios decorrentes de sua condi¢ao
interna, todavia, ao se deparar com fatores de ordem ambiental, tais como contextos familiares
desestruturados ou praticas pedagogicas inadequadas, esses elementos, ainda que nao
constituam a causa do transtorno, podem intensificar suas dificuldades, comprometendo de
forma mais acentuada seu percurso escolar.

Smith e Strick (2001), seguindo essa mesma linha de raciocinio, pontuam que o
desenvolvimento de cada pessoa ¢ influenciado pelo ambiente em que ela vive, pois este tem
fator decisivo para determinar certos impactos nas dificuldades decorrentes dos transtornos da
aprendizagem. Desse modo, mesmo que sua base nao seja ambiental e sim bioldgica, o ambiente
social pode interferir potencializando ou minimizando certas dificuldades.

Da mesma forma Oliveira, Zutido e Mahl (2020, p.9), argumentam que alunos com TA
demonstram dificuldades que “transcendem as questdes culturais e socioecondmicas,
apresentando-se como um comportamento persistente mesmo apos a aplicacao de diferentes
métodos pedagdgicos”. A vista do exposto, quando o professor realiza diferentes adaptagdes e
utiliza metodologias diversificadas com o aluno que apresenta dificuldades e, ainda assim, nao
observa avancos, ¢ importante considerar que pode se tratar de um transtorno da aprendizagem.
No entanto, esse fator, isoladamente, ndo justifica sua confirmagdo, sendo necessaria uma
investigacdo aprofundada com profissionais especificos, que considerem tanto os aspectos
individuais do aluno quanto o contexto social em que vive.

Assim, para entender melhor alguns sinais que o transtorno da aprendizagem podem
apresentar em determinadas fases, Sousa (2011), destaca algumas caracteristicas gerais

divididas em fase pré-escolar, escolar inicial e escolar referente as séries mais avangadas.
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Tabela 1: Sinais dos transtornos da aprendizagem em fases

Fase pré-escolar

Fase escolar inicial

Fase escolar - séries mais
avancadas

- Comeca a falar mais tarde do
que a maioria das criangas;

- Tem dificuldades para
encontrar as palavras apropriadas
em situacgdo de conversagdo;

- Tem dificuldades para nomear
rapidamente palavras de uma
determinada categoria;

- Apresenta dificuldades com
rimas;

- Tem problemas para aprender
alfabeto, dias da semana, cores,
forma e nimeros;

- E extremamente agitada e
facilmente se distrai;

- Tem dificuldades para seguir
ordens e rotinas.

- Demora em aprender as
relagdes entre letras e sons;
- Tem dificuldades para
sintetizar os sons e formar
palavra;

- Faz erros consistentes de
leitura e de ortografia;

- Tem dificuldades para
relembrar sequéncias e para
dizer as horas;

- Possui lentiddo para
aprender novas habilidades;
- Tem dificuldades em
termos de planejamento.

- Possui lentiddo para aprender
prefixos, sufixos, rota lexical e
outras estratégias de leitura;

- Evita leitura em voz alta;

- Tem dificuldades com os
enunciados de problemas em
Matematica;

- Soletra a mesma palavra de
modos diferentes;

- Evita tarefas envolvendo leitura
e escrita;

- Tem dificuldades para lembrar
ou compreender o que foi lido;

- Trabalha lentamente;

- Tem dificuldades para
compreender e/ou generalizar
conceitos;

- Faz confusdes em termos de
enderegos ¢ informagdes.

Fonte: Sampaio; Freitas, (2019).

Considerando as caracteristicas apresentadas nas diferentes fases do desenvolvimento
pré-escolar, escolar inicial e em séries mais avancadas, ¢ fundamental que o professor tenha
conhecimento sobre esses sinais no contexto da sala de aula. Isso se da ao fato de que ao longo
de sua trajetoria profissional, terd contato com diversos estudantes, sendo comum encontrar
alguns que apresentem dificuldades persistentes relacionadas a leitura, escrita e a matematica,
as quais, muitas vezes, podem estar associadas a transtornos de aprendizagem. Diante disso,
conhecer essas caracteristicas torna-se essencial para que o professor possa identificar possiveis
sinais e adotar estratégias pedagogicas mais adequadas.

Pelo fato das manifestacdes dos transtornos da aprendizagem serem de origem bioldgica
e persistentes no comportamento do aluno em relagdo a aprendizagem, o (DSM-V-TR, 2022)
menciona alguns critérios para o diagndstico, divididos em categorias de A até D, em niveis de
gravidade do leve ao moderado para sua identificacdo.

Tabela 2: Critério de diagndstico - DSM-V-TR

A Dificuldades em aprender e usar habilidades académicas, indicadas pela presenga de pelo
menos um dos seguintes sintomas que persistem por pelo menos 6 meses, apesar da
provisdo de intervengdes que visam essas dificuldades:
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(1). Leitura de palavras imprecisa ou lenta ¢ com esforco (por exemplo, 1€ palavras
isoladas em voz alta de forma incorreta ou lenta e hesitante, frequentemente adivinha
palavras, tem dificuldade em pronunciar palavras).

(2). Dificuldade em entender o significado do que ¢ lido (por exemplo, pode ler o texto
com precisdo, mas nao entender a sequéncia, relacionamentos, inferéncias ou significados
mais profundos do que ¢ lido).

(3). Dificuldades com a ortografia (por exemplo, pode adicionar, omitir ou substituir
vogais ou consoantes.

(4). Dificuldades com a expressao escrita (por exemplo, comete varios erros gramaticais
ou de pontuagdo nas frases; emprega uma organizagdo de paragrafos deficiente; a
expressao escrita de ideias carece de clareza).

(5). Dificuldades em dominar o senso numérico, fatos numéricos ou calculo (por
exemplo, tem pouca compreensdo de numeros, sua magnitude e relagdes; conta nos dedos
para adicionar niimeros de um digito em vez de lembrar o fato matematico como os
colegas fazem; se perde no meio de computacdo aritmética e pode mudar de
procedimento). consoantes).

(6). Dificuldades com raciocinio matematico (por exemplo, tem muita dificuldade em
aplicar conceitos, fatos ou procedimentos matematicos para resolver problemas
quantitativos).

As habilidades académicas afetadas estdo substancialmente e quantificavelmente abaixo
daquelas esperadas para a idade cronoldgica do individuo e causam interferéncia
significativa no desempenho académico ou ocupacional ou nas atividades da vida diaria,
conforme confirmado por medidas de desempenho padronizadas administradas
individualmente e avaliagdo clinica abrangente. Para individuos com idade igual ou
superior a 17 anos, uma historia documentada de dificuldades de aprendizagem pode ser
substituida pela avaliacdo padronizada.

As dificuldades de aprendizagem comec¢am durante os anos de idade escolar, mas podem
nao se tornar totalmente manifestas até que as demandas para as habilidades académicas
afetadas excedam as capacidades limitadas do individuo (por exemplo, como em testes
cronometrados, leitura ou redacdo de relatérios longos e complexos por um prazo
apertado, cargas académicas pesadas).

As dificuldades de aprendizagem néo sdo melhor explicadas por deficiéncia intelectual,
acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neurologicos,
adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de instru¢do académica ou
instrugdo educacional inadequada

Nota:

Os quatro critérios diagnodsticos devem ser atendidos com base em uma sintese clinica da
histéria do individuo (desenvolvimento, médica, familiar, educacional), relatérios
escolares e avaliagdo psicoeducacional

Fonte: American Psychiatric Association, (2022).

Tabela 3: Nivel de gravidade - DSM-V-TR

Leve:

Algumas dificuldades para aprender habilidades em um ou dois dominios
académicos, mas de gravidade leve o suficiente para que o individuo possa
compensar ou funcionar bem quando fornecido com acomodagoes ou servigos de
apoio apropriados, especialmente durante os anos escolares.

Moderado: | Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais dominios

académicos, de modo que ¢ improvavel que o individuo se torne proficiente sem
alguns intervalos de ensino intensivo e especializado durante os anos escolares.
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Algumas acomodagdes ou servicos de apoio pelo menos parte do dia na escola, no
local de trabalho ou em casa podem ser necessarios para completar as atividades
com precisdo e eficiéncia.

Grave: Dificuldades graves de aprendizagem de habilidades, afetando vérios dominios
académicos, de modo que € improvavel que o individuo aprenda essas habilidades
sem um ensino intensivo individualizado e especializado continuo durante a maior
parte dos anos escolares. Mesmo com uma variedade de acomodagoes ou servigos
apropriados em casa, na escola ou no local de trabalho, o individuo pode ndo ser
capaz de completar todas as atividades com eficiéncia.

Fonte: American Psychiatric Association, (2022).

Apesar do manual diagnéstico ser um referencial mundial importante para o
conhecimento acerca dos transtornos de aprendizagem, ele apresenta um modelo
predominantemente técnico e classificatorio, ndo contemplando a pessoa com transtornos da
aprendizagem em sua integralidade, especialmente no que se refere aos aspectos sociais,
culturais e pedagogicos. Embora o objetivo do manual seja atender prioritariamente aos
profissionais da area da saude, tais fatores sdo cruciais para a compreensdo mais ampla do
processo de aprendizagem e das singularidades de cada sujeito no contexto educacional.

Riesgo (2016, p.9), considerando a abordagem multidisciplinar da aprendizagem,
argumenta pelo viés neurobiologico do aprendizado, que existe uma interface entre duas areas
de atuacao profissional, a educagdo e a saude. Para o autor, no ambito da educacao “agem os
educadores, orientadores educacionais, pedagogos e psicopedagogos” enquanto na satde
“atuam pediatras, neurologistas, neuropediatras, psicologos, psiquiatras da infincia e
adolescéncia, fonoaudiologos, psicomotricistas, fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, entre
outros”.

Como ¢ possivel observar, o manual diagndstico tem como um dos critérios de
diagnosticos a presenca de dificuldades persistentes na aprendizagem por seis meses ou mais,
mesmo apos intervencdes especializadas as necessidades do individuo, ou seja, um estudante
que apresenta dificuldades de escrita, mas que, apds interven¢ao adequada, evolui de forma
significativa, provavelmente possui uma dificuldade de aprendizagem, enquanto outro
estudante que passa por intervencdes especializadas e apresenta nenhuma ou apenas algumas
melhorias de forma limitada, pode apresentar um transtorno da aprendizagem. Ademais, as
dificuldades decorrentes dos transtornos da aprendizagem também podem se manifestar
tardiamente, quando as demandas basicas mudam para habilidades mais complexas e exigentes

que transcendem a sua capacidade.

{...} o diagndstico de uma crianga que possa ter algum tipo de transtorno/
distarbio de aprendizagem pode levar algum tempo devido a necessidade de
avaliacdo por muitos especialistas e o alcance de um consenso entre eles, pois
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muitos transtornos que ndo se referem a aprendizagem podem apresentar um
quadro de sintomas muito parecidos (Oliveira; Zutido; Mahl, 2020, p.10).

Adicionalmente, assim como as condi¢cdes de fatores ambientais podem ocasionar
dificuldades no desempenho escolar sem necessariamente configurar um transtorno de
aprendizagem, do mesmo modo diferentes deficiéncias e transtornos podem comprometer a
aquisi¢do da aprendizagem, acarretando dificuldades (Sampaio, 2011). Em virtude disso, ndo
se deve classificar como transtorno de aprendizagem todos os fatores que interferem no
aprendizado, visto que muitas dificuldades podem estar relacionadas a condigdes ambientais,
deficiéncias intelectuais, fisicas, sensoriais e a outras especificidades (Sousa, 2011).

Conforme Ohlweiler (2016, p. 108-109), antes do nascimento “qualquer fator que possa
alterar o desenvolvimento cerebral do feto facilita o surgimento de um quadro de transtorno da
aprendizagem” exceto “traumatismo ou doenca cerebral” ocorridos apds o nascimento, pois
apesar de comprometer aprendizagem a depender do grau impacto, ainda assim, ndo sdo
considerados como classificadores dos transtornos da aprendizagem, por ndo serem condigdes
do desenvolvimento inicial do cérebro.

Relvas, apud Sousa, (2011, p. 21), discorrem que “hé evidéncias cientificas de que as
lesdes ou as disfungdes podem ser de ordem pré-natal, perinatal ou pos-natal”. A luz do exposto,
mesmo que os transtornos da aprendizagem tenham origem predominantemente
neurobioldgica, os fatores ambientais demandam atencdo minuciosa, especialmente durante a
gestagcdo, o trabalho de parto e os primeiros momentos do desenvolvimento posterior ao
nascimento, em virtude de que na primeira infancia o cérebro ainda se encontra em intenso
desenvolvimento. Assim, fatores ambientais durante esse periodo podem interferir no processo
de desenvolvimento e favorecer o surgimento de transtornos da aprendizagem.

Muitos especialistas, ao investigarem os transtornos da aprendizagem, procuram
compreender as condi¢des maternas antes e durante a gestagdo que podem influenciar o
desenvolvimento do bebé. Entre esses fatores, destacam-se a idade da mae, desnutri¢ao
materna, numero de gestacdes, tipos de partos, ocorréncia de abortos espontdneos ou
provocados, o uso de drogas, bebidas alcoolicas durante a gestacdo e amamentagdo, (Rotta;
Ohlweiler; Riesgo, 2016).

E necessario saber se houve alguma intercorréncia organica ou emocional no
transcorrer da gestagdo, como, por exemplo, traumatismos abdominais,
sangramentos, trabalho de parto prematuro, necessidade de fazer repouso e/ou
usar medicagao uterolitica, contato com doencas infecciosas ou radiagdo, uso
de medicacdes sem saber da gravidez (Rotta, Ohlweiler, Riesgo, 2016, p. 52-
53).
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Papalia e Feldman (2013, p. 40), relatam que durante o periodo pré-natal, podendo
considerar também o perinatal, desde a concepg¢ao até o nascimento “a dotagdo genética interage
com as influéncias ambientais”, assim, essas intera¢cdes podem repercutir no desenvolvimento
do bebé, que se encontra em processo de formagao de estruturas, 6rgaos corporais e cerebrais.
E mesmo apos os periodos pré-natal e perinatal, no periodo pds-natal correspondente a primeira
infancia, que compreende do nascimento até aproximadamente os trés anos, o cérebro ainda
continua altamente sensivel as influéncias ambientais.

No que se refere a prevaléncia do transtorno de aprendizagem, no (DSM-5-TR, p. 84),
especifica que os meninos apresentam maior incidéncia de transtorno de aprendizagem do que
as meninas, com “proporg¢des que variam cerca de 2:1 a 3:1”. Seguindo essa tendéncia Ciasca
(2006, p.186), destaca sobre um estudo de Silva e Pedroso com o total de 140 estudantes da 3*
série do Ensino Fundamental, os quais foram encontrados “17 alunos (12,14%) com
dificuldades de leitura. Destes alunos, 12 (70,6%) eram do sexo masculino e apenas 5 (29,4%)

do sexo feminino”.

4.1 DISLEXIA

Segundo Hudson (2019, p.27), “Dis vem do grego e significa dificuldade. Lexis também
vem do grego e significa palavra. Entdo, dislexia significa dificuldade com as palavras”. O
(DSM 5 -TR, p. 78), destaca que dislexia “¢ um termo alternativo usado para se referir a um
padrdo de dificuldades de aprendizagem caracterizadas por problemas com reconhecimento
preciso ou fluente de palavras, decodificacao deficiente e habilidades ortograficas deficientes”

se trata, portanto, de um transtorno da aprendizagem que que afeta a leitura.

A dislexia € uma diferenca neuroldgica que pode ter um impacto significativo
na educacdo, no trabalho e na vida cotidiana. Como cada pessoa ¢ Unica, a
experiéncia com a dislexia também ¢é. Os impactos podem variar e a dislexia
pode ocorrer juntamente com outras dificuldades especificas de
aprendizagem. Geralmente, ¢ hereditaria ¢ dura a vida toda. (Associagdo
Britanica de Dislexia).

Conforme Sampaio (2011, p. 38), “a dislexia ¢ um distirbio da leitura que afeta a escrita,
sendo normalmente detectada a partir da alfabetizacdo, periodo em que a crianga inicia o
processo de leitura”. A autora aponta que a dificuldade causada pela dislexia ndo afeta apenas
a leitura, tendo em vista que também prejudica em processos posteriores de escrita, ortografia,
gramatica e redagdo. Hudson (2019, p. 27), aponta que pessoas com dislexia tém problemas

com a leitura, escrita e ortografia, desconsiderando a existéncia do transtorno da disortografia,
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visto que a dislexia ja engloba esse todo. Além disso, “tendem a pensar mais em imagens do
que em palavras”.

De acordo com associagdo britanica de dislexia, além das dificuldades na leitura e
escrita, a dislexia pode interferir no desempenho em areas como a matematica, compreensao
leitora e o aprendizado de idiomas, bem como também especifica que “o comprometimento
cognitivo mais comumente observado na dislexia ¢ a dificuldade no processamento fonologico
(ou seja, na consciéncia fonolodgica, na velocidade de processamento fonoloégico ou na memoria
fonologica)”.

A dificuldade persistente na leitura durante o processo de alfabetizagdo torna-se
frustrante para a crianga que esta em sala de aula, especialmente quando ela percebe que seus
colegas estdo avangando enquanto ela permanece em defasagem, ou até mesmo quando chega
ao final do ciclo de alfabetizagdo sem ter se alfabetizado plenamente, enquanto os demais
obtiveram éxito. Afinal, “ler bem e compreender o que se 1€ € o desejo de todas as pessoas que
vivem em uma sociedade letrada”, em razao disso, a leitura é essencial para que o ser humano
possa viver e participar ativamente da sociedade (Sampaio, 2011, p. 37).

Desse modo, quando o processo de aquisi¢do da leitura e escrita ndo ocorre de forma
satisfatdria, tornam-se perceptiveis mudangas no comportamento do aluno, que pode apresentar
sentimentos de vergonha, baixa autoestima e atitudes depreciativas em relagdo as proprias
dificuldades. Além disso, podem surgir tristeza, culpa, sensacao de fracasso, antipatia pela
leitura, dificuldade de concentracao, desmotivacao e o sentimento de ser diferente dos demais.
Em alguns casos, a pode demonstrar elevada sensibilidade emocional, timidez e retraimento
social, podendo ocorrer também situagdes mais graves, como o desenvolvimento de problemas
psiquicos (Sampaio, 2011).

O processo de alfabetizacdo acontece de maneira normal e saudavel para cerca
de 85% da populac@o que tenha acesso a escola, mas nao para 10% a 15% da
populagdo que, embora inteligente ¢ tendo acesso a uma metodologia de
ensino adequada, ndo consegue aprender a ler e escrever da maneira esperada
(Sampaio, 2011, p. 37).

Sendo assim, entende-se que as primeiras manifestacdes da dislexia tendem a ocorrer
durante o processo de alfabetizacao, e mesmo que o estudante disponha de condi¢des adequadas
para se desenvolver, suas dificuldades persistem e divergem do desempenho de leitura esperado
para sua idade, apresentando um ritmo de aprendizagem proprio. Respeitar essa singularidade
e oferecer o suporte necessario € essencial para o seu pleno desenvolvimento, entretanto como

destaca Sampaio (2011, p. 109);

Antes de se diagnosticar um individuo como dislexo, ¢ preciso levar em conta
outros fatores que podem estar envolvidos no prejuizo da leitura e da escrita,
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ocasionando sintomas que facilmente poderdo ser confundidos com a dislexia,
como caréncia cultural, problemas emocionais, métodos de aprendizagem
defeituosos, saude deficiente, imaturidade na iniciagdo da aprendizagem

Dando continuidade ao pensamento da autora, a pessoa com dislexia tém sua

inteligéncia normal e “sua dificuldade encontra-se especificamente na leitura deficiente”,

porém, ainda assim, as dificuldades na leitura nem sempre sdo explicadas pela dislexia, por

existirem diversos fatores que podem levar um aluno a apresentar dificuldades leitoras sem que

isso configure, necessariamente, um transtorno de aprendizagem. Destacam-se, sobretudo, os

fatores ambientais externos ao estudante, os quais podem interferir de forma significativa em

seu processo de aprendizagem, principalmente a auséncia de praticas leitoras em casa e

metodologias de aprendizagem efetivas na escola (Sampaio, 2011, p. 56).

De acordo com o instituto ABCD “Ha diferentes graus de dislexia, descritos como leve,

moderado e severo. O grau de dislexia baseia-se, em geral, na severidade das dificuldades

apresentadas pelo individuo” diante disso a institui¢do detalha alguns sintomas do transtorno

que podem afetar na linguagem oral, leitura e escrita.

Tabela 4: Graus da Dislexia

Linguagem oral

Leitura

Escrita

- Atraso no desenvolvimento da fala;
- Problemas para formar palavras de
forma correta, como trocar a ordem
dos sons (popica em vez de pipoca)
e confundir palavras semelhantes

(umidade | humanidade);
- Erros de prontncia, incluindo
trocas, omissdes, substituigdes,

adi¢des e misturas de fonemas;

- Dificuldade para nomear letras,
niimeros € cores;

- Dificuldade em atividades de
aliteragdo e rima;

- Dificuldade para se expressar de
forma clara.

- Dificuldade para decodificar
palavras;
- Erros no reconhecimento de

palavras, mesmo as mais
frequentes;
- Leitura oral devagar e

incorreta. Pouca fluéncia, com
inadequacdes de ritmo e
entonacdo, em relacdo ao
esperado para a idade e a
escolaridade;

- Compreensdo de texto
prejudicada como consequéncia
da dificuldade de decodificagao;
- Vocabulario reduzido.

- Erros de soletracdo e
ortografia, ~mesmo  nas
palavras mais frequentes;

-Omissdes, substituigdes e

inversdes de letras e/ou
silabas;

- Dificuldade na producao
textual, com velocidade

abaixo do esperado para a
idade e a escolaridade.

Fonte: Instituto (ABCD)

E a associagdo brasileira de dislexia (ABD) lista alguns sinais pré-escolares e escolares

que podem ser observados pelo professor no contexto da sala de aula.

Tabela 5: Sinais da Dislexia

Sinais na Pré-escola

Sinais na Idade Escolar
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- Dispersdo; - Dificuldade na aquisi¢ao e automacao da leitura e da escrita;

- Fraco desenvolvimento da - Pobre conhecimento de rima (sons iguais no final das palavras) e

atengao; aliteracdo (sons iguais no inicio das palavras);

- Atraso do desenvolvimento da | - Desatengdo e dispersao;

fala e da linguagem - Dificuldade em copiar de livros e da lousa;

- Dificuldade de aprender rimas ¢ | - Dificuldade na coordenagdo motora fina (letras, desenhos,

cangoes; pinturas etc.) e/ou grossa (ginastica, danga etc.);

- Fraco desenvolvimento da - Desorganizacdo geral, constantes atrasos na entrega de trabalho

coordenagdo motora; escolares e perda de seus pertences;

- Dificuldade com quebra- - Confusdo para nomear entre esquerda e direita;

cabegas; - Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas telefonicas

- Falta de interesse por livros etc.;

Impressos. - Vocabulario pobre, com sentengas curtas e imaturas ou longas e
vagas;

Fonte: Associacdo brasileira de dislexia (ABD).

Portanto, o professor diante do aluno com diagndstico de dislexia precisa entender que
ele possui inteligéncia normal, com o cognitivo preservado, mas apresenta uma dificuldade
especifica na leitura que pode afetar outras areas da aprendizagem. Além disso, € seu papel
realizar adaptacdes pedagogicas em sala de aula para melhorar a qualidade do ensino e evitar
situacdes que possam constranger o aluno, como pedir para ler em voz alta ou rotuld-lo como
aquele que ndo aprende (Sampaio, 2011).

Para a pessoa com dislexia, ¢ fundamental a presenga de um ledor em sala de aula para
mediar a leitura em atividades cotidianas e, sobretudo, em avaliagdes. Como a principal
dificuldade est4 na decodificacdo do texto, o aluno frequentemente encontra obstaculos para ler
e compreender simultaneamente. Nesse sentido, ao contar com a mediagdo da leitura, torna-se
mais vidvel acessar e compreender o contetido proposto, no entanto, essa estratégia de inclusao
ndo exime a escola de estimular as habilidades leitoras do discente, especialmente por meio de
temas de seu interesse (Sampaio, 2011).

Berninger (2009) apud Sampaio, pensando em intervencdes pedagdgicas, enfatiza a
importancia das escolas ofereceram aula de linguagem extraclasse para alunos com deficiéncia
na leitura e escrita, com a proposta de trabalhar consciéncia fonoldgica, ortografica e
morfolégica. Destacando a importancia de o professor trabalhar, em sala de aula dos anos
iniciais, métodos variados envolvendo o trabalho visual, auditivo, cinestésico e tatil, a utilizagcao
do método fonico, disponibilizar um tempo a mais para o aluno nas atividades, trabalhar com
rimas e alitera¢des, jogos voltados a leitura, entre outras propostas pedagogicas (Sampaio,
2011).

Hudson (2019), ressalta a importancia do professor ser otimista e solidario, deixando

claro para o aluno com dislexia que compreende suas dificuldades e que esta disposto a ajuda-
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lo e a alcangar os mesmos objetivos dos demais colegas, ainda que, para isso, algumas
estratégias precisem ser diferentes. Dessa forma, de nada adianta realizar apenas adaptacdes
pedagdgicas se ndo houver empatia em relacdo as suas dificuldades. Além disso, essa postura
contribui para o fortalecimento da autoestima do aluno, favorecendo sua participagcdo nas
atividades escolares e promovendo um ambiente mais acolhedor e inclusivo, no qual ele se sinta

seguro para aprender e se desenvolver.

4.2 DISCALCULIA

“Dis vem do grego e significa dificuldade, calculia vem do latim e significa contar.
Entdo discalculia significa dificuldade para contar”. Nesse cendrio, a discalculia pode ser
compreendida como um transtorno da aprendizagem, semelhante a dislexia, porém relacionado
as dificuldades no dominio dos nimeros e da matematica. Assim, as pessoas com discalculia
“tém dificuldade para contar e com a aritmética que nao é condizente com seu nivel geral de
inteligéncia”. Apesar de o transtorno afetar especificamente a matematica, também pode trazer
prejuizos em outras areas relacionadas e estima-se que a discalculia atinja cerca de 5% da
populagdo (Hudson, 2019, p. 50-52).

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5-
TR, p.78), a discalculia ¢ compreendida como um transtorno especifico de aprendizagem
relacionado as habilidades matematicas. O manual também destaca que o termo discalculia,
muito utilizado por autores que discutem sobre a temadtica, ¢ empregado como uma
denominacdo alternativa “para se referir a um padrao de dificuldades caracterizado por
problemas no processamento de informac¢des numéricas, no aprendizado de fatos aritméticos e
na execug¢do de calculos precisos ou fluentes”.

Apesar da discalculia caracterizar-se como uma dificuldade especifica na aprendizagem
da matemadtica, o transtorno nao se restringe somente ao ato de ndo conseguir contar, seu
impacto ¢ muito mais amplo, envolvendo a aptidio do aluno em relacionar conceitos
matematicos com o mundo e aplica-los em seu cotidiano. Esse transtorno pode ser identificado
logo nos célculos iniciais, manifestando-se desde a contagem e operagdes basicas até a
incompreensao de enunciados e falhas nas estratégias de resolucao de problemas (Ciasca;
Capellini; Tonelotto, 2003).

Garcia apud Sampaio (2011, p. 69), destaca a existéncia de seis classificacdes da
discalculia, que incluem a discalculia verbal, caracterizada pela “dificuldade em nomear

quantidades matematicas” discalculia practognostica, na qual o individuo apresenta
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“dificuldades para enumerar, comparar ¢ manipular objetos reais ou representagdes visuais de
forma matematica” discalculia léxica, que se refere a “dificuldade na leitura de simbolos
matematicos” discalculia grafica, marcada pela “dificuldade na escrita de simbolos
matematicos ¢ discalculia ideognoéstica, caracterizada pela dificuldade na realizagao de
“operagdes mentais € na compreensao de conceitos”.

Como a discalculia tem sua origem na forma como o cérebro processa informagdes, ndo
pode ser atribuida a falta de escolarizacdo adequada, mas os fatores ambientais que cercam o
estudante tanto na escola como em casa podem influenciar, potencializando ou minimizando as
dificuldades. Para pessoa com discalculia, as habilidades basicas da matematica como adigao,
subtracao, multiplicacdo e divisdo, sdo muito mais importantes que os conteudos considerados
abstratos, como equagoes, algebra e trigonometria, pois quando as habilidades simples ndo sao
de fato estabelecidas, aprender as complexas se torna ainda mais dificil. (Bastos, 2016).

Alguns comportamentos em sala de aula sdo fundamentais para identificar o aluno que
possa ter discalculia. Nessa perspectiva Hudson (2019), destaca a importancia do professor ser
atento quando o aluno se d4 muito bem em atividades escritas, tem excelente apresentacao
verbal, € bastante inteligente em outras areas, mas quando se trata da matematica ndo consegue
ter éxito, podendo muitas vezes se tornar inseguro e evitar a0 maximo lidar com niimeros.
Diante disso, a autora apresenta diversos esclarecimentos acerca dos sinais que estudantes com
discalculia podem manifestar, ressaltando que eles podem apresentar alguns desses indicios,
mas nao necessariamente todos.

Tabela 6: Diferentes sinais da Discalculia

Numeros

- Falta ao aluno uma compreensao intuitiva dos nimeros: ele ndo sabe automaticamente qual nimero
¢ maior ou menor do que o outro.

- Ele ndo ¢ capaz de reconhecer padroes numéricos para dizer quantos itens existem em um grupo
(mesmo que sejam menos do que dez). Precisara conta-los individualmente.

- Tem dificuldade de arredondar os nimeros para cima ou para baixo.

- Tem dificuldade em estimar resultados.

- Frequentemente contara usando os dedos.

- Pode confundir nimeros parecidos, como 3 e 8 ou 6 ¢ 9.

- Inverte niimeros, por exemplo, 350 ao invés de 305.

- Tem dificuldade com zeros - pode se perder com multiplos de dez.

- E inseguro nas respostas matematicas.

- Apresenta extrema dificuldade em aprender a tabuada de multiplicagao.

- Nao consegue fazer calculos de cabega.

- Tem dificuldade em lembrar-se de dados numéricos.

- E incapaz de enxergar conexdes entre conhecidas relagdes de ntimeros. Por exemplo, se 3 + 5 =8,
entdo 5+ 3 =8 ou 30+ 50 = 80.
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- Tem dificuldade em se lembrar de operagdes matematicas: pode ter que reaprendé-las
continuamente.

Se uma operacao foi aprendida, sera seguida mecanicamente, com inseguranga € sem compreensao.
- O aluno ndo tem certeza se uma operagao tornara o resultado maior ou menor.

- Ele apresenta dificuldade em assimilar percentagens, casas decimais e fracdes.

- Nao consegue transferir com facilidade habilidades ou operagdes aprendidas na resolu¢do de um
conjunto de problemas para resolver outros problemas diferentes.

Compreensao de questdes escritas

- O aluno tende a entrar em panico e "ter um branco" com questdes numeéricas, especialmente quando
sob pressao.

- Tem dificuldade em compreender o que uma questao esta pedindo.

- Confunde simbolos nas questdes, como + com -, + com x, < com >,

- Confunde ou ndo entende palavras nas questoes.

- Esta sujeito a "chutar" desenfreadamente.

- Confunde-se com parénteses.

Problemas de memédria de curto prazo (dificuldades com sequenciamento)

Tem dificuldades para se lembrar de:
- Numeros com os quais trabalhar durante calculos;
- Uma série de processos ou instrugdes;
- Sequéncias numéricas, tais como numeros de telefone ou senhas de banco;
- Pontuagdes em competigdes esportivas ou movimentos ao disputar jogos estratégicos como o xadrez.

Operagdes matematicas mais complexas

Nao é de admirar que tais operagdes sejam mais problematicas, especialmente se o basico ndo estiver
consolidado. Os alunos podem ter dificuldades em:

- Lembrar as formulas para resolver problemas com area, volume, massa, velocidade, aceleracao,
densidade;

- Conversao de temperatura;

- Dinheiro, especialmente conversdao de moedas;

- Aumento ou diminuigdo percentual;

- Valores negativos;

- Equagodes, especialmente se envolverem fragoes;

- Estatistica, média, o meio e a moda em dados estatisticos, desvio-padrao.

Representacgiao grafica

- Dificuldade em compreender e interpretar graficos.

- Dificuldade em saber de que jeito devem ser tragados os eixos.
- Dificuldade em fazer escalas caberem no papel.

-As escalas ndo batem ou sdo inadequadas.

- Pontos sdo colocados de forma imprecisa.

- Linhas sdo tragadas de forma imprecisa.

- A leitura é imprecisa.

Pontualidade

- Saber as horas pode ser um verdadeiro problema. Os alunos podem ter dificuldade em ler um relogio
analogico, ler e compreender quadros de horarios ou mapas com referéncias de grade. Eles também
podem se perder facilmente.
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- Um aluno com discalculia pode se sentir constrangido na aula, com medo de ser questionado e o
foco das atencgdes dos colegas voltar-se para ele. Geralmente entra em panico sob pressdo e criard
taticas evasivas elaboradas para evitar fazer contas. Casos extremos podem levar a ansiedade e a
matofobia (aversdo a matematica).

Fonte: Hudson, (2019).

Portanto, para que o aluno com discalculia consiga aprender, ¢ imprescindivel que o
professor, em sala de aula, ndo ignore suas dificuldades, demonstrando paciéncia e disposi¢ao
para ajudé-lo, bem como evitando corrigir frequentemente seus erros em voz alta e expd-lo
diante da turma. Somado a esses pontos, a utilizacdo de jogos matematicos, materiais
manipulaveis e situagdes concretas deve constituir-se como elemento fundamental na rotina da
pratica pedagogica do professor no ensino de matematica (Sampaio, 2011).

O professor também deve tornar a sala de aula um ambiente seguro, no qual o erro ndo
seja considerado um fracasso, mas parte do processo de aprendizagem. Manter o aluno proximo
a sua mesa pode facilitar a observacao de seu progresso e favorecer maior acompanhamento e
envolvimento por parte do docente. Trabalhar com exemplos concretos torna o aprendizado
mais acessivel ao estudante com discalculia, assim como a utilizagdo frequente da tabuada como
recurso de apoio, auxiliando-o na lembranca e na compreensdo das operagdes matematicas

(Hudson, 2019).

4.3 DISGRAFIA

“Dis vem do grego e significa dificuldade. Grafia vem do grego e significa escrever.
Portanto, disgrafia significa dificuldade para escrever”. A disgrafia ¢ um transtorno menos
conhecido do que a dislexia e a discalculia, e caracteriza-se por prejuizos que afetam tanto a
escrita manual quanto a capacidade de organizar e expressar o pensamento por meio da
linguagem escrita. Os alunos com disgrafia tém a inteligéncia preservada, contudo sofrem ao
passar escritos para o papel, podendo sua caligrafia ser ilegivel demais e extremamente

desorganizada, mesmo que se esforce para escrever bem (Hudson, 2023, p. 71).

Disgrafia ¢ a perturbag@o da escrita no que diz respeito ao tragado das letras e
a disposi¢do dos conjuntos graficos no espago utilizado. Relaciona-se a
dificuldade motora e espacial, portanto disgrafia ¢ uma alteragdo da escrita
normalmente ligada a problema perceptivo-motor (Bianchi, 2011, p. 105).

Na disgrafia € possivel observar uma discrepancia entre a forma como o aluno se
expressa na linguagem escrita e na linguagem oral, apresentando melhor desempenho quando
se comunica verbalmente. Em muitos casos, a leitura ocorre de maneira adequada, sendo a
dificuldade restrita a escrita. Estima-se que a disgrafia possa afetar 10% da populagdo em

diferentes graus de comprometimento (Hudson, 2023).
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Entende-se que a escrita nao segue um padrao unico para todos, pois cada pessoa possui
seu proprio modo de escrever, com caracteristicas singulares, entretanto a escrita do aluno com
disgrafia ¢ desorganizada e dificil de ser decifrada, destacando-se como diferente em relacdo a
dos demais colegas. Como nao ¢ amplamente conhecida pelos professores, os sinais de disgrafia
muitas vezes sao mal interpretados, o que pode levar a criticas constantes a escrita do estudante
e a rétulos como relaxado, preguigoso ou desleixado. Em outros casos, a dificuldade pode ser
completamente ignorada pelo professor, ou passar despercebida por acreditar fazer parte do
processo de aprendizagem (Hudson, 2019).

Diante da m& compreensdo sobre a disgrafia, Bianchi (2011) destaca alguns sinais
caracteristicos que podem contribuir significativamente para sua identificagdo, especialmente
em sala de aula, pois reconhecer esses indicios ¢ fundamental para que o professor compreenda
que as dificuldades apresentadas pelo aluno nao estdo relacionadas a falta de interesse ou
desleixo, mas a um transtorno especifico que interfere diretamente na sua producao escrita.

Tabela 7: Sinais disgraficos dentro de sala de aula

- Postura grafica incorreta;

- Forma inadequada de segurar o lapis; — muita ou pouca forga muscular;

- Ritmo de escrita (lento ou excessivamente rapido);

- Letra excessivamente grande (macrografia) ou pequena (micrografia);

- Inclinagdo da folha ou auséncia de inclinagdo; — letras desorganizadas, sobrepostas e ilegiveis;
- Tragos grossos ou suaves;

- Jung@o de letras ou palavras;

- Dificuldade para imitar o que vé (amarrar sapatos, fazer mimicas);

- Desenhos distorcidos, mal colocados na folha, sem proporcao, sem detalhes e criatividade;
- Letras retocadas;

- Enlaces malfeitos;

- Desproporcao entre pernas e hastes das letras;

- Espagos entre as linhas e as palavras irregulares, linha mal mantidas;

- Falta de organizagdo na pagina;

- Numeros ¢ letras contrarios a escrita (5 - s).

Fonte: Sampaio; Freitas (2011).

Sampaio (2011), pontua que o estudante com disgrafia tém a letra irregular e com
garranchos, além de manifestar dificuldade para lembrar a grafia das letras, isso resulta em uma
escrita lenta, com letras ilegiveis de dificil compreensdo. A autora considera que as causas da
disgrafia podem decorrer de disturbios psicomotores e perceptomotores e aponta a existéncia
de dois tipos de disgrafia, a motora e a perceptiva, ressaltando que o individuo ndo apresenta

apenas um sinal isolado, mas uma variedade de caracteristicas associadas.
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Tabela 8: Tipos de Disgrafia

Motora (discaligrafia): a crianca consegue falar e ler bem, mas encontra dificuldades na coordenagao
motora fina, para escrever as letras, as palavras e os nimeros, isto é, vé a figura grafica, mas nao
consegue realizar os movimentos para escrevé-la;

Perceptiva: ndo consegue fazer relagdo entre o sistema simbolico e as grafias que representam sons,
palavras e frases. Possui caracteristicas da dislexia, sendo que esta ltima esta associada a leitura e &
disgrafia, a escrita.

Fonte: Sampaio (2011).

Para auxiliar o aluno com disgrafia em sala de aula, o professor pode adotar estratégias
que minimizem os impactos das dificuldades na escrita. Uma das possibilidades ¢ reduzir a
quantidade de atividades que exijam produgdo escrita extensa, além de disponibilizar copias do
conteudo trabalhado em sala de aula, permitindo que o estudante tenha acesso a um material
correto e legivel para estudo, em vez de depender exclusivamente de seus proprios registros
(Hudson, 2019).

Também ¢ recomendavel elaborar atividades com respostas mais objetivas, diminuindo
a sobrecarga da escrita e o professor pode autorizar o uso do computador para a produgdo de
textos mais longos, além de conceder tempo adicional em situagdes em que a escrita manual
seja indispensavel. No que se refere as avaliagdes, ¢ importante demonstrar flexibilidade,
adaptando-as quando necessario, podendo substitui-las por apresentagdes orais, questoes de
multipla escolha, mapas mentais ou outros instrumentos que permitam ao aluno demonstrar seu
conhecimento sem que a dificuldade motora comprometa seu desempenho (Hudson, 2019).

Outras estratégias incluem o uso de lapis e canetas adaptados, a realiza¢do de pequenos
alongamentos antes das atividades escritas. Também ¢ fundamental priorizar o conteido em
detrimento da aparéncia estética da escrita, considerando que a dificuldade motora ndo deve
sobrepor-se a avaliagdo do conhecimento construido. Por fim, ¢ fundamental reconhecer,
incentivar e valorizar cada avango do aluno, contribuindo para o fortalecimento de sua

autoestima em relacdo ao ato de escrever (Hudson, 2019).

4.4 DISORTOGRAFIA

A disortografia configura-se como um tema ainda escasso na literatura sobre os
transtornos da aprendizagem. Dentre o referencial tedrico selecionado para este estudo,
observa-se que apenas dois autores dedicam mengdes especificas a abordagem. O conceito de
disortografia ¢ frequentemente confundido com o de dislexia, devido as semelhangas entre

ambos, no entanto, enquanto a dislexia se caracteriza primordialmente por dificuldades na
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decodificagdo leitora podendo também repercutir na escrita, a disortografia afeta
especificamente a producgdo escrita, sobretudo no que se refere ao dominio das normas
ortograficas

Valeriano (2011, p. 83), destaca que a disortografia trata-se da “dificuldade de fazer
uma associac¢ao entre os fonemas (som da letra) e os grafemas (escrita das letras)”. Além disso,
aponta que, a partir do segundo ano do Ensino Fundamental, ja se espera que o aluno tenha
adquirido determinadas habilidades de manipulagao dos sons e da escrita, porém, quando essas
dificuldades persistem ao longo das demais séries, podem indicar um quadro de disortografia.

Para Sampaio (2011, p. 128), os estudantes que possuem a disortografia tem como
caracteristicas principais “a confusdo com letras, silabas e trocas ortograficas ja conhecidas e
trabalhadas pelo professor. Trata-se de um disturbio da escrita, na qual encontramos inversoes,
aglutinacdes, omissdes, desordem na estrutura da frase”. Assim, compreende-se que esse
transtorno se caracteriza pela persisténcia de dificuldades especificas na escrita, mesmo apos o
periodo em que determinadas normas ortograficas ja deveriam estar fixadas, por ja terem sido
ensinadas e aprendidas, ndo correspondendo, portanto, a idade cronologica da pessoa afetada.

Segundo Valeriano (2011, p.84), “A ortografia € o conjunto das regras e das normas que
regem o codigo da linguagem escrita, ndo € aleatdria ou construida individualmente, mas ¢ fruto
de um acordo coletivo entre os povos que compartilham uma mesma lingua”. Sob esse viés, a
disortografia pode ser compreendida como o oposto da ortografia, definindo-se pela dificuldade
no dominio de suas normas. Caracteriza-se por um conjunto de erros manifestos na escrita que
comprometem a habilidade de registrar corretamente aquilo que ¢ expresso oralmente, nao
seguindo as regras da lingua escrita. Vale salientar que a disortografia ndo se relaciona a
qualidade do tracado das letras ou das palavras, distinguindo-se, portanto, da disgrafia

A disortografia também nao se refere aos erros comuns que ocorrem durante o processo
de alfabetizacdo. Nessa linha de raciocinio, estudos como os de Emilia Ferreiro ¢ Ana
Teberosky (1999), sobre a psicogénese da lingua escrita, demonstram que, durante a
alfabetizacdo, a crianga passa por diferentes etapas de construgdo da escrita, nas quais erros sao
esperados e fazem parte do processo de aprendizagem. Entre essas etapas estdo o nivel pré-
silabico, silabico com e sem valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético. Desse modo, as
dificuldades caracteristicas da disortografia diferenciam-se dos erros tipicos dessa fase, pois
tendem a persistir mesmo apos a consolidacao do sistema de escrita alfabético e o processo de

alfabetizagao.
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Tabela 9: Caracteristicas da Disortografia

- Troca de letras que se parecem sonoramente: faca/vaca, chinelo/jinelo, porta/borta, dente/pente,
fazer/vazer;

- Confusao de silabas: como encontraram/encontrardo, mo-lhou/molhol;

- Adi¢des de silabas: ventilador/ventitilador, batata/batata-ta;

- Omissdes: cadeira/cadera, prato/pato, branco/banco, ser-ra/sera;

- Fragmentagdes: en saiar, a noitecer;

- Inversoes: pipoca/picoca, fazer/vazer;

- Confusao de letras (trocas auditivas ou visuais): simétricas:

- b/d, p/q; semelhantes: e/a, b/h, f/t;

- Consoantes surdas por sonoras: f/v, p/b, ch/j;

- Vogais nasais por orais: an/a, en/e, in/i, on/o, un/u;

- Confusdo de palavras com configuragdes semelhantes (copia pedreiro em lugar de padeiro).
- Uso de palavras com um mesmo som para varias letras: casa/caza/, azar/asar, exame/ezame.

Fonte: Sampaio; Freitas (2011).

Para trabalhar com estudantes que apresentam disortografia em sala de aula, ¢
necessario proporcionar experiéncias que estimulem a memoria visual. Como exemplo, podem
ser utilizados o alfabeto exposto na sala de aula, quadros com nimeros e familias silébicas.
Esses recursos podem auxiliar o aluno no processo de escrita e ajuda-lo a distinguir letras de
nimeros. Também ¢ importante explorar diferentes géneros textuais escritos, como carta,
convite, bilhete, receita, poema, entre outros. Além disso, ¢ fundamental deixar claro que nem
sempre a forma como pronunciamos as palavras corresponde exatamente a forma como elas
sdo registradas na escrita (Valeriano, 2011).

Outra estratégia ¢ propor atividades que estimulem a linguagem escrita por meio do
ludico, como jogos que trabalhem a escrita, além de manter uma rotina de produgao textual na
sala de aula. Igualmente, ¢ importante buscar compreender a crianga e procurar solugdes junto
com ela antes de julga-la ou apenas corrigir seus erros. Por fim, ndo é recomendavel colocar o
aluno para escrever repetidamente a mesma palavra até memoriza-la, como, por exemplo, pedir

que escreva a mesma palavra trinta vezes seguidas (Valeriano, 2011).

5. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

No Brasil, os casos de estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem tém
aumentado significativamente, mesmo quando suas capacidades de habilidades cognitivas estao
preservadas e poderiam possibilitar um bom desempenho escolar. Profissionais da érea
educacional consideram relevantes as influéncias que o aluno recebe do meio familiar,
socioecondmico e escolar. Conforme afirma Souza (2001, p. 25), “a crianga € suscetivel aos

fatores externos que provavelmente se chocam com sua fragilidade interna, prejudicando seu
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aprendizado”, pois tais fatores podem interferir diretamente em seu desenvolvimento € no
processo de constru¢ao do conhecimento.

Muitas vezes, as dificuldades de aprendizagem sdo confundidas com os transtornos da
aprendizagem, especialmente no que se refere a leitura, escrita € matematica, uma vez que
podem apresentar manifestagdes semelhantes as observadas na dislexia, discalculia,
disortografia e disgrafia. No entanto, diferenciam-se dos TAs, que possuem origem
neurobioldgica, enquanto as DAs, decorrem de fatores ambientais que interferem no processo

de aprendizagem comprometendo o desempenho escolar.

As dificuldades de aprendizagem podem ser chamadas de percurso, causadas
por problemas da escola e/ou da familia, que nem sempre oferecem condi¢des
adequadas para o sucesso da crianca. Nessa categoria, também se incluem as
dificuldades que a crianga pode apresentar em alguma matéria ou em algum
momento da vida, além de problemas psicologicos, como falta de motivagao
e baixa autoestima (Ohlweiler, 2016, p. 107).

Nesse sentido, compreende-se que as dificuldades de aprendizagem ndo estio ligadas a
aspectos internos, mas a fatores sociais presentes no ambiente familiar e escolar que podem
interferir diretamente no processo de aprendizagem. No que se refere a falta de motivacdo e a
autoestima, Souza (2001, p. 33), apresenta uma explicagcdo baseada no autoconceito, entendido
como a autoimagem que a crianga constroi de si mesma. Para a autora, o “autoconceito ¢, em
geral, aprendido. O grupo social que envolve a crianga ¢ responsavel e influencia fortemente o
desenvolvimento de seu autoconceito.” Sendo assim, o contexto social ao qual pertence pode
atuar de maneira construtiva ou destrutiva, a medida que interfere em sua autopercepgao e,
consequentemente, em uma relacdo com a autoimagem que se reflete significativamente no
processo de aprendizagem.

Sampaio e Freitas (2011, p. 6), sustentam que as “dificuldades de aprendizagem nada
tem a ver com o desenvolvimento neuroldgico do sujeito, mas sim com questdes de natureza
externa, adquiridas ao longo do processo educacional”. Sob a visao de Sousa (2011), a DA nao
possui uma causa Unica, sendo considerada pluricausal, pois pode decorrer de diversos fatores
externos, além disso, o termo dificuldades de aprendizagem ¢ amplo e abrange uma
heterogeneidade de barreiras que podem influenciar o processo de aprendizagem em diferentes
niveis.

Conforme argumenta Rotta (2016, p. 94), ainda que se tenha “um cérebro com estrutura
normal, com condi¢des funcionais e neuroquimicas adequadas e com um elenco genético
favoravel, ndo significa 100% de garantia de aprendizado normal”. Isso ocorre porque mesmo
possuindo um cérebro saudavel, os fatores ambientais exercem funcdo determinante no

processo de aprendizagem.
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Segundo Ciasca (1990, p. 32) apud Oliveira (2015, p. 100), a dificuldade de
aprendizagem ¢ concebida como uma “forma peculiar e complexa de comportamentos que nao
se deve necessariamente a fatores organicos e que sdo, por isso, mais facilmente removiveis”.
Dessa maneira, por envolver influéncias ambientais, a oferta de suporte pedagdgico no contexto
educacional pode favorecer melhorias no processo de aprendizagem, ainda que a origem da
dificuldade resida no contexto familiar.

Em consonancia, Ohlweiler (2016, p. 107), discorre que “a presenca de uma dificuldade
de aprendizagem ndo implica necessariamente um transtorno”, pois as dificuldades de
aprendizagem podem ser momentaneas e, com algumas mudangas de habitos e apoio
pedagogico, podem ser superadas, ja os transtornos da aprendizagem tendem a persistir ao
longo da vida. Em razdo disso, ¢ fundamental que haja seriedade e cautela no diagnostico dos
transtornos da aprendizagem por parte dos especialistas responsaveis pelas avaliagdes clinicas,
uma vez que muitas dificuldades podem estar relacionadas a condi¢des ambientais da vida do
aluno, referentes ao contexto em que esta inserido, € ndo necessariamente a fatores de ordem
biologica.

De acordo com o Instituto ABCD, a dificuldade de aprendizagem pode ser
compreendida como uma condi¢do, em geral, transitdria, que ocorre quando fatores ambientais
interferem no processo de aprendizagem. Entre os elementos que podem desencadear ou
intensificar essas dificuldades estdo questdes emocionais, conflitos familiares, alimentagdo
inadequada e contextos pouco favoraveis ao desenvolvimento da crianca. Segundo Bastos
(2015, p. 24) “Investigar as causas, as origens das dificuldades de aprendizagem, também ¢
buscar analisar os diferentes contextos em que o sujeito esta inserido, suas relagdes familiares,
as interacdes que estabelece com os outros, com o conhecimento € com a instituicdo
educacional”.

As dificuldades de aprendizagem podem levar a perda de interesse pela educagdo por
parte dos estudantes, resultando em muitos casos a repeténcia e evasao escolar. Por isso, a
compreensdo de suas causas e a sua identificacdo sdo de extrema importancia para o professor,
principalmente no que diz respeito a sua atuacdo na mediagdo de estratégias pedagogicas que
auxiliem os alunos a superar tais dificuldades juntamente com a instituigdo escolar (Moura et
al, 2024).

Também ¢ crucial que a escola proponha uma educagdo transformadora que possa
compensar e ressignificar tais dificuldades, tendo em vista que as consequéncias das

dificuldades de aprendizagem nao trazem prejuizos somente ao aluno, mas a sociedade como
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um todo, “uma vez que um sistema educacional ineficaz perpetua desigualdades sociais e limita
o desenvolvimento socioecondmico. Portanto, investigar as dificuldades de aprendizagem ¢
fundamental para promover uma educagao inclusiva e equitativa” (Moura et al, 2024, p. 4).
Como ressaltado, o papel do professor em sala de aula na superagao das dificuldades de
aprendizagem ¢ indispensavel, entretanto, sua atuagdo isolada nado ¢ suficiente se nao houver o
apoio da institui¢do escolar. Para que esses obstadculos sejam vencidos, ¢ necessario que se
ofereca suporte ao docente em sala de aula e atendimento complementar ao aluno, por meio de
acompanhamento pedagogico, psicopedagdgico, psicologico, entre outros profissionais. Assim,
¢ possivel compreender que a dificuldade de aprendizagem ndo deve ser vista como um
problema exclusivo do aluno, mas como resultado de todo o contexto que o envolve (Moura et

al, 2024).

5.1 CONDICOES AMBIENTAIS E SUA INFLUENCIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

No que se refere as condigcdes ambientais, a dinamica familiar pode influenciar
diretamente o processo de aprendizagem, contribuindo por vezes, para o surgimento de
dificuldades, considerando que ¢ nesse ambiente que se estabelecem as interacdes primarias,
experiéncias e estimulos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
da crianga. Segundo Sampaio (2011, p. 71), “as primeiras aprendizagens sdo realizadas na
familia, estendendo-se, posteriormente, ao bairro e a escola”, por isso, o contexto familiar € tdo

importante quanto a escola no processo de aprendizagem.

Pesquisas referem que, nos ultimos anos, o nimero de alunos com historico
de dificuldades de aprendizagem vem aumentando consideravelmente. E
quando entra em cena o fator "causa" e quando estas ndo estdo associadas as
desordens organicas, a familia encabeca a lista como um dos principais fatores
(Sousa, 2011, p.29).

Munhoz (2005) apud Sampaio (2011) assinala que, ao observar como os membros da
familia se relacionam e interagem entre si, ¢ possivel compreender como o conhecimento
circula no ambiente familiar e de que forma a crianca tem acesso a aprendizagem. Isso se
explica porque as formas de aprender e de lidar com o conhecimento em cada familia
influenciam diretamente esse processo, uma vez que ela convive nesse contexto e participa

dessas interagdes.

{...} a base se d4 na familia. E por meio dela que o sujeito se estrutura, cria
vinculos afetivos, inicia seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Ndo € na
escola que o desenvolvimento comega, como pensam, erroneamente, muitos
pais, e grande parte dos problemas e conflitos entre escola e familia reside ai,
quando alguns pais querem atribuir somente a escola o dever de ensinar e
educar, sem participar desta educacao (Sampaio, 2011, p.76).
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Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016), destacam a importancia de compreender os habitos
cotidianos durante a realizacdo de uma anamnese do estudante que apresentam queixas de
aprendizagem, pois esse procedimento possibilita conhecer de forma mais ampla sua rotina, seu
contexto familiar e escolar, e os fatores que podem estar interferindo em seu processo de
aprendizagem. Os autores enfatizam a importancia de conhecer a rotina, desde do momento em
que acorda até a hora de dormir, como ¢ o relacionamento familiar, quais e quantas pessoas
moram com ele, além de outros fatores importantes relacionados ao seu contexto.

Considerando que os habitos cotidianos exercem influéncia direta sobre o processo de
aprendizagem, tais aspectos tornam-se fundamentais para identificar as causas da dificuldade
de aprendizagem. Pois, uma crianga inserida em um contexto familiar desestruturado, marcado
pela auséncia de rotina, sono irregular, baixo acompanhamento escolar por parte dos
responsaveis, caréncia de cuidado e vinculo afetivo, conflitos familiares frequentes, condi¢des
inadequadas de organizacdo e higiene, podem apresentar maior vulnerabilidade no
desenvolvimento da aprendizagem (Smith; Strick, 2001).

Além disso, fatores como niimero elevado de irmaos, uso excessivo de telas sem limites,
auséncia de autoridade por parte dos responsaveis, escassez de materiais que estimulem o
desenvolvimento, como livros, alimentacdo inadequada, e condi¢des socioecondmicas
desfavoraveis, incluindo baixa escolaridade dos pais, renda insuficiente ou desemprego e
agressividade contra a crianga também podem impactar negativamente o seu percurso escolar
como também suas relacdes sociais e afetivas no decorrer de sua vida.

Conforme Smith e Strick (2001, p. 31), “criangas que foram privadas de um ambiente
estimulante nos primeiros anos enfrentam muitos obstaculos desanimadores” mesmo quando

nao ha presenga de transtornos de aprendizagem ou outras comorbidades.

{...} em geral, adquirem mais lentamente as habilidades cognitivas basicas.
Eles tém fracas habilidades sociais e tendem a comunicar-se mal. Ndo usam
suas capacidades intelectuais em seu beneficio e podem mostrar pouca
curiosidade ou interesse por aprender, ndo possuem autoconfianga.
Deficiéncias como essas colocam as criangas em risco educacional durante
todos os anos de escola (Smith; Strick, 2001, p.31).

Com isso, ¢ fundamental que a crianga receba estimulos no ambiente familiar antes
mesmo de ingressar na escola, o contato com livros e momentos de leitura sdo essenciais, pois,
quando a familia 1€ para a crianca, contribui para o desenvolvimento do interesse e do prazer
em aprender. E no contexto familiar que se constroem as bases, estruturas e vinculos
primordiais com o saber, os quais serdo posteriormente ampliados no espago escolar, todavia,

muitas criangas ndo recebem estimulos suficientes no ambiente doméstico que as tornam mais
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propensas a manifestar dificuldades de aprendizagem ao ingressarem no cendrio escolar,
levando em conta que o repertorio prévio necessario para as novas demandas pedagogicas se

encontra deficitario (Sampaio, 2011).

O ingresso da crianga na escola a coloca em um mundo completamente
desconhecido e regido por muitas regras, exigindo-lhes uma nova forma de
adaptagdo social que também traz consigo um complexo processo de
maturagdo e desenvolvimento fisico e mental. E isto pode fazer com que
muitas criangas ndo compreendam o sentido e o significado daquele conjunto
de regras que podem lhe ser muito estranhas e se chocarem com sua cultura
social e familiar e com suas condigdes socioecondmicas. (Oliveira; Zutido;
Mahl, 2020, p. 9).

Quando as criangas crescem em ambientes onde hd pouca ou nenhuma imposi¢ao de
limites, auséncia de rotina didria, falta de regras basicas e etc., ¢ natural que enfrentem um
choque ao ingressar na escola e apresente certo grau de dificuldade em adaptar-se ao ambiente
educacional, cujo funcionamento contrasta com o cotidiano vivido em casa. Tendo em vista
que, no contexto escolar, ha horarios definidos para brincar, comer, ir ao banheiro e estudar o
que, para algumas criangas, representa uma ruptura significativa em relacdo as experiéncias
anteriores.

Ao aprofundar a discussdo sobre como o contexto familiar pode influenciar na
dificuldade de aprendizagem, torna-se necessario considerar aspectos pouco discutidos por
alguns autores dessa tematica, mas que também sdo fatores ambientais que interferem de forma
constante no processo de aprendizagem. Como a exemplo, situagdes de abuso sexual, violéncia
fisica e psicoldgica, negligéncia familiar, abandono, trabalho infantil e exposi¢do continua a
ambientes de inseguranga, afinal “embora esses problemas possam afligir qualquer crianga,
aquelas criadas na pobreza encontram mais do que sua parcela de perigos ambientais” (Smith;
Strick, 2001, p. 33). Nessas condi¢des, as autoras destacam que esses estudantes “ndo estdo
realmente disponiveis para a aprendizagem, porque suas vidas sdo dominadas pelo medo.
Perigos em seus lares ou na vizinhanga fazem com que precisem dedicar a maior parte de sua
energia mental a questdao urgente da prote¢ao pessoal” (Smith; Strick, 2001, p. 33).

De acordo com Sousa (2011), as dificuldades de aprendizagem podem ser generalizadas
e surgir em decorréncia do contexto familiares conturbados, estando relacionadas a fatores
como o uso de drogas, a violéncias, efeitos colaterais de medicagdes utilizadas pelo estudante

e a problemas emocionais decorrentes desse ambiente.

Existem outros fatores familiares considerados agravantes para as diversas
dificuldades na aquisicdo da aprendizagem, tais como: o alcoolismo, as
enfermidades, a violéncia doméstica, as auséncias prolongadas, o falecimento
dos pais ou dos parentes e a separacdo conjugal, os assim chamados
"transtornos reativos" que podem causar "desajustes" no processo de aquisi¢ao
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da aprendizagem, dependendo do grau de maturidade da crianga (Araujo;
Tavares, 2008 apud Sousa, 2011, p. 30).

Diante disso, entende-se que sdao diversos os problemas provenientes do contexto
familiar que podem impactar a vida escolar do aluno, ocasionando dificuldades de
aprendizagem que nao se explicam por fatores neurobioldgicos, mas por questdes totalmente
ambientais. Ainda que a escola ndo possa modificar o funcionamento do nucleo familiar em
que a crianca esta inserida, ela desempenha um papel imprescindivel ao oferecer subsidios
pedagdgicos que possibilitem a superacao dessas dificuldades, somado a mediacao do professor
em sala de aula com apoio e intervengdes educativas mais humanizadas.

A auséncia de envolvimento familiar com a escolarizagdo do aluno também pode se
constituir como um fator relevante no processo de aprendizagem, ja que o acompanhamento da
familia tende a refletir no comprometimento deste com as demandas escolares. Dessa forma,
quando os responsaveis demonstram interesse e participacdo na vida escolar, favorecem o
desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo a aprendizagem. Por outro lado, quando ha
desinteresse ou pouca participagdo, € possivel que a o aluno também apresente menor
envolvimento com essas demandas, considerando que os adultos costumam servir como
referéncia para a crianca em desenvolvimento, sendo assim ‘““a falta de apoio familiar e a
auséncia de estratégias pedagogicas adequadas na escola contribuem para a perpetuagdo das
dificuldades de aprendizagem” Padilha apud Moura et al. (2024, p. 6-7).

Muitas vezes, a falta de comprometimento dos pais com a aprendizagem do aluno est
relacionada as proprias experiéncias escolares que vivenciaram, marcadas pela auséncia de
acompanhamento ou incentivo por parte de seus familiares, o que tende a se reproduzir em
geracdes posteriores. Conforme ressaltam Polonia e Denssen (2005, p. 308), “como nem todos
os pais tiveram boas experiéncias no periodo de sua escolarizagdo, tal fato faz com que eles
transmitam percepgOes negativas da escola para os seus filhos e adotem uma postura distante e
desconfiada”.

Nessa perspectiva, em consonancia com os estudos de Vygotsky, compreende-se que o
ser humano se constitui e aprende a partir das interagdes sociais € das vivéncias culturais
mediadas pelo outro, bem como por meio da imitagdo, que permite ao sujeito internalizar o que
observou para aplicar em seu proprio contexto. Assim, tendem a reproduzir praticas, valores e
concepcdes que sao construidas ao longo de sua historia e das relagdes estabelecidas em seu
contexto social.

Como foi possivel observar, o cenario familiar configura-se como um dos fatores

preponderantes nas dificuldades de aprendizagem, visto que esse ambiente possui elementos
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capazes de desencaded-las. Nesse contexto, destaca-se também o fator econdmico, considerado
um dos mais relevantes, sendo o mais decisivo para determinar se uma familia serd bem
estruturada ou nao.

{...} os pais de baixo nivel socioeconomico tém dificuldades ou se sentem
inseguros ao participarem do curriculo escolar. Os conflitos e limitagdes na
sua participagdo podem ser produtos de sua imagem negativa como pais, de
sua propria experiéncia escolar ou de um sentimento de inadequacdo em
relacdo a aprendizagem (Polonia; Denssen, 2005, p. 306).

Embora criangas provenientes das classes sociais média e alta ndo estejam isentas de
apresentar dificuldades de aprendizagem, aquelas pertencentes a familias em contextos de
pobreza, foco desta discussdo, tendem a ser mais impactadas no processo de aprendizagem. Isso
acontece em fun¢do de multiplos fatores que limitam seu desenvolvimento, considerando que
a construcao de um ambiente familiar estruturado se torna mais desafiadora diante de condicdes
socioeconomicas desfavoraveis.

Em suas pesquisas, Bau e Silva (2016, p. 45), afirmam que “a escolaridade dos pais tem
efeitos prolongados sobre o desempenho dos filhos, influenciando até a idade adulta” Além
disso, os autores consideram que ndo existem evidéncias que comprovem a presenca de
diferencas genéticas capazes de determinar quais grupos ou populagdes humanas possuem
maior ou menor capacidade em aprender, mas que as questdes econdmicas e sociais sao
indicadores determinantes, que podem repercutir tanto na facilidade quanto nas dificuldades

encontradas no processo de aprendizagem.

Esta claro que um desnivel socioeconémico e de escolaridade acentuado pode
gerar dificuldades profundas de adaptacdo em algumas criangas (e familias)
mais pobres, tornando-as vulneraveis a varios problemas relacionados com a
aprendizagem. Portanto, a desigualdade social pode ser, por si mesma,
profundamente patoldgica para a mente humana (Bau e Silva, 2016, p. 47).

Nesse sentido, a desigualdade social pode influenciar diretamente na aprendizagem de
estudantes, pois fatores como a escassez de recursos materiais, acesso limitado a bens culturais,
a baixa escolaridade dos pais, caréncia de alimentacdo adequada, condi¢des precarias de
moradia, entre outros, podem reduzir as oportunidades de estimulo intelectual e de
acompanhamento das atividades escolares. Como consequéncia dessas realidades distintas, o
professor em sala de aula depara-se com diferentes ritmos de aprendizagem, sendo que “uns
sdao mais rapidos, tiveram mais estimulacdo e acompanhamento da familia, ja outros tem seu
tempo mais lento ou ndo tiveram estimulos” (Moro; Carlesso, 2019, p.7).

Além disso, o contexto de vulnerabilidade social pode gerar situagdes de estresse,
inseguranca e instabilidade familiar, condi¢des que também influenciam no processo de

aprendizagem, levando em consideragdo que, quando se vive em um ambiente marcado por



53

dificuldades socioecondmicas muitas vezes ¢ preciso lidar com desafios que ultrapassam o
espaco escolar, o que pode comprometer a concentragdo, a motivagao e a continuidade nos
estudos.

Segundo Medeiros (1979) apud Souza (2001, p. 37), em consonancia com Moro e
Carlesso (2019), diversos fatores ambientais podem contribuir para o surgimento das
dificuldades de aprendizagem, entre eles aspectos relacionados ao “nivel socioecondmico e suas
relacdes com ocupagdo dos pais, nimero de filhos, diferenciacdes quanto ao sexo, idade,
escolaridade dos pais, repeténcia”. Esse ponto de vista se torna relevante ao avaliar que
estudantes provenientes de contextos socioecondmicos desfavordveis frequentemente nao
dispdem das mesmas oportunidades de acesso a recursos que possam estimular sua
aprendizagem. Além de que muitos enfrentam situagdes de inseguranca alimentar, fator que
pode repercutir negativamente em seu desenvolvimento cognitivo e escolar.

Desse modo, a escolaridade dos pais pode interferir na aprendizagem da crianga, a
medida que a sua ocupacao e a remuneracao profissional dependem da sua formag¢ao. Somado
a isso, a depender do numero de filhos, os recursos financeiros tornam-se ainda mais escassos,
uma vez que o or¢amento que seria destinado a um nucleo menor precisa ser redistribuido entre
varios, o que acaba restringindo o acesso a insumos basicos e a diferentes meios de estimulagao.

Diante desse cenario, quando o aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem
vivencia as vulnerabilidades mencionadas, a escola deve assumir o papel de compensar e
minimizar os danos pedagogicos causados a ele. Por meio de uma educacdo de qualidade e de
profissionais capacitados para lidar com as defasagens advindas de classes menos favorecidas,

contribuindo assim para reducao da desigualdade social (Bau; Silva, 2016).

No que tange a escola, a qualidade da instrugdo, a organizacdo escolar, as
metodologias de ensino, o niimero de alunos em sala e o apoio pedagdgico
fornecido aos professores sdo evidenciados como aspectos que podem
contribuir para a melhoria do sistema escolar (Polonia; Denssen, 2005, p. 305).

Conforme postulam Moro e Carlesso (2019, p. 4) “o fracasso do aluno também pode ser
entendido como um fracasso da escola por ndo saber lidar com a diversidade dos seus alunos”.
Isso se torna ainda mais relevante ao considerarmos que “a ma qualidade da educagdo afeta
diretamente as criancas mais vulneraveis, provenientes de condi¢des socioecondmico-culturais
mais precarias” (Siqueira; Giannetti, 2010, p. 80). Com uma educagdo de qualidade a escola
pode atuar como espago de transformacgao social, oferecendo oportunidades de aprendizagem

que minimizem os efeitos das desigualdades de origem.

Sabemos que o conhecimento do sujeito ¢ construido na interagdo com o seu
meio, seja o familiar, o escolar ou mesmo o bairro, ¢, deste meio, depende para
se desenvolver como pessoa. Entretanto, quando o meio ¢ qualificado como
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inadequado para um desenvolvimento sadio, tanto fisico quanto psicoldgico,
o sujeito podera encontrar obstaculos, mas poderdo ser superados a medida
que encontramos na familia, na escola e no proprio sujeito uma porta, que nos
permita entrar e (re)construir, junto a estes, uma nova aprendizagem
(Sampaio, 2011, p. 17).

Quando a escola ndo se preocupa com estudantes em situagdo de vulnerabilidade e com
as dificuldades de aprendizagem que enfrentam, estes acabam sendo negligenciados mais uma
vez. Primeiramente em decorréncia da desigualdade social presente em seu contexto familiar e
posteriormente, no proprio ambiente escolar, que em vez de acolher, reforca ainda mais a
exclusdo desses estudantes ao nio oferecer o apoio necessario. E imprescindivel que a escola
seja sensivel as necessidades dos alunos, assim como promova uma escuta acolhedora sobre
suas dificuldades. Desse modo, torna-se indispensavel que os profissionais da educacao nao
desconsiderem os fatores que causam as dificuldades do aluno, nem o responsabilize
exclusivamente por isso, especialmente quando as barreiras para aprender s3o maiores que sua

forca de vontade.

Toda crianga tem suas capacidades e habilidades, porém no processo de
aprendizagem deve ser considerado que cada crianga € unica, tem uma
realidade, convive em seu contexto familiar, com suas vivéncias e
singularidades e a aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, ela envolve a
familia, a escola e a sociedade e ocorre em todos os espacos {...} (Moro;
Carlesso, 2019, p. 4).

Nesse cendrio, cabe a escola atuar como um espago capaz de amenizar parte dos
sofrimentos vivenciados fora dela, ressignificando as dificuldades de aprendizagem e
promovendo um ambiente acolhedor que permita ao estudante sentir-se valorizado e motivado
a aprender, pois reconhece que ha pessoas que acreditam em seu potencial. Por conseguinte, a
instituicdo escolar ndo deve constituir um local repressivo que o exponha a constantes
constrangimentos, evitando o reforco de estigmas e de sentimentos de incapacidade.

Quando o ambiente familiar ndo oferece condigdes adequadas para uma crianca em fase
de desenvolvimento, torna-se dificil que ela apresente um bom desempenho escolar, pois o que
acontece no contexto familiar influencia diretamente seu processo de aprendizagem. E se além
disso a escola ndo busca compreender e apoiar esse estudante, ele corre o risco de se tornar
apenas mais uma estatistica de reprovacao ou de avancar para séries posteriores carregando
grandes lacunas em sua formagao.

Diante disso, para que o aluno em processo de aprendizagem tenha um bom
aproveitamento escolar e acesso a uma educagdo de qualidade, Rotta (2016, p. 98-99) aponta

alguns elementos necessarios que devem ser assegurados pela institui¢ao educacional.
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Tabela 10: Condicdes institucionais necessarias

Condigoes fisicas de sala de aula, que se relacionam com um ambiente seguro, limpo, arejado, com
boa iluminagdo e com um limite aceitavel de alunos em cada turma;

Condicdes pedagdgicas, que se relacionam a disponibilidade de material didatico adequado para a
faixa de idade a que se destina, método pedagogico de acordo com a realidade da crianga, otimizagao
da duragdo do turno escolar e a preocupacdo de interagdo escola-familia;

Condig¢des do corpo docente, que se referem a motivacdo, dedicagdo, qualificacdo e remuneragdo
adequada. Os problemas emocionais, sociais ¢ econdmicos do professor interferem em seu trabalho
¢ em sua interagdo com o aluno. A baixa remuneracao dos professores impede que muitos deles se
dediquem a um grupo de alunos de cada vez, pois necessitam trabalhar em dois ou até trés turnos, o
que interfere em seu desempenho na sala de aula.

Fonte: Rotta, Ohlweiler, Riesgo (2016).

Com base nisso, entende-se que o contexto familiar influencia diretamente a
aprendizagem, e as condi¢des econdmicas e escolares também exercem papel decisivo nesse
percurso, podendo tanto superar quanto reforcar as dificuldades enfrentadas pelo aluno.
Percebe-se que sdo multiplas as camadas que envolvem uma educacdo de qualidade,
abrangendo desde a estrutura escolar, a quantidade de alunos por sala, as metodologias e os
recursos pedagogicos, até a parceria entre familia e escola, assim como a valorizagdo
profissional do professor em termos de qualificagdo e remuneragdo, para que se mantenha ainda
mais engajado em seu exercicio de trabalho, pois um professor sobrecarregado e desestimulado
tende a enfrentar maiores dificuldades para desenvolver praticas pedagogicas eficazes, que

acabam repercutindo negativamente na aprendizagem dos estudantes.

6. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia deste estudo apresenta a organizac¢do e os procedimentos adotados para
sua realizagdo, contemplando o tipo de pesquisa, 0 campo empirico, a caracterizacao do caso
investigado, os instrumentos de coleta de dados e as etapas de analise. Desse modo, busca-se
evidenciar o percurso metodoldgico utilizado para compreender as dificuldades do estudante
com relagdo a aprendizagem, tendo como base a aplica¢do de instrumentos, como anamnese,
testes de habilidades, roteiro de observagdo, escrita de sintese da avaliagdo pedagogica e

entrevista com o professor.

6.1 TIPO DE PESQUISA

O proposito deste estudo consistiu em apresentar as particularidades dos transtornos de
aprendizagem e das dificuldades de aprendizagem, e a influéncia dos fatores ambientais no

processo de aprendizagem, além dos procedimentos de avaliacdo pedagdgica que podem ser
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aplicados pelo pedagogo diante de alunos com queixas de aprendizagem. Assim, esta pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva e exploratoria / estudo de caso.

Na visdo de Coérdova (2009, p. 33) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo
social, de uma organizagdo, etc”. Sob a otica Silva; Barbosa e Lima (2020), a pesquisa
qualitativa permite compreender o fenomeno social em toda a sua complexidade, buscando
manter o maximo de proximidade possivel com o contexto em que esse fenomeno acontece, os

autores ressaltam que;

A perspectiva qualitativa, as conclusdes ¢ os resultados de estudos e pesquisas
podem ser localizados num espectro continuo que vai da descricdo a
interpretacdo. Ndo ha busca de regularidades, mas sim da compreensdo dos
agentes, do que os levou a agir ¢ do como agiram, sendo interesse do
pesquisador passar pela busca do significado e do sentido das acdes e praticas
que configuram a dindmica social (Barbosa e Lima, 2020, p.113).

De acordo com Cordova (2009, p. 37) “a pesquisa descritiva exige do investigador uma
série de informagdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os
fatos e fendmenos de determinada realidade”, sendo o estudo de caso um exemplo dessa
pesquisa. J& a pesquisa exploratdria “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses” podendo ser
classificada como pesquisa bibliografica e estudo ao mesmo tempo (Gil 2007 apud Cérdova,
2009, p. 37).

Por conseguinte, o estudo de caso caracteriza-se como um tipo de metodologia, que
possui o objetivo de fazer uma investigagdo aprofundada sobre um fendmeno real “esta
abordagem ¢ amplamente empregada quando hé interesse em compreender as condig¢des
contextuais que influenciam o fendmeno estudado” (Yin, 2014 apud Santana, Narciso;
Fernandes, 2025, p. 10).

Os autores utilizados neste trabalho foram pesquisadores da area sobre transtornos e
dificuldades de aprendizagem, além de estudiosos que discutem a importancia das relacdes
sociais no processo de aprendizagem. Entre eles compde-se psicologos, médicos, pedagogos e
psicopedagogos, entre os quais se destacam, como principais referéncias, os estudos de Newra
Tellechea Rotta; Lygia Ohlweiler; Rudimar dos Santos Riesgo (2016), Simaia Sampaio
(2011), Diana Hudson (2019), Sylvia Maria Ciasca (2006), Corinne Smith e Lisa Strick (2001),
e os tedricos historico-culturais Teresa Cristina Rego (2014) Lev Vygotsky; Alexander

Romanovich Luria e Alex N. Leontiev (2012).


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Lygia+Ohlweiler&text=Lygia+Ohlweiler&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Rudimar+dos+Santos+Riesgo&text=Rudimar+dos+Santos+Riesgo&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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6.2 CAMPO EMPIRICO E DESCRICAO DO CASO

O campo empirico desta pesquisa foi desenvolvido a partir do acompanhamento de uma
crianca de dez anos que apresentava queixas de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita,
e que se encontra no quarto ano do ensino fundamental, em situacdo de repeténcia. A partir
dessas queixas iniciais, foi realizada uma avaliacdo pedagogica, com a aplicacdo de
instrumentos pedagogicos no ambito da disciplina de disturbios da aprendizagem, os quais
foram aplicados em sua residéncia em marco de 2026.

Diante disso, o objetivo da pesquisa consistiu em analisar a relagdo entre as queixas
apresentadas e a possivel existéncia de um transtorno da aprendizagem ou se tratava de uma
dificuldade de aprendizagem. Apo6s a avaliagdo pedagodgica, também foi realizada uma
entrevista, por meio do google forms, com o professor do estudante, a fim de obter informagdes
sobre sua formagao, pratica pedagdgica e aspectos relacionados ao processo de aprendizagem
do aluno.

Durante a aplicag@o dos instrumentos, identificaram-se também dificuldades na area da
matematica e, por meio da entrevista com o professor, constatou-se que as dificuldades na
leitura e na escrita repercutiram em diversas disciplinas escolares, contribuindo para o baixo
desempenho do estudante, o que resultou em sua reprovagdo. Esse quadro deve-se,
especialmente, ao fato do mesmo ter concluido o ciclo de alfabetizacdo sem estar plenamente
alfabetizado. Por fim, o estudante sera identificado, nesta pesquisa, por um nome ficticio,
“Miguel”, a fim de preservar sua identidade e garantir o anonimato, podendo, em alguns

momentos, ser referido como criang¢a ou estudante.

6.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA
Durante a pesquisa, foram aplicados instrumentos de avaliagdo pedagogica, e a coleta
de dados foi realizada por meio dos seguintes procedimentos: anamnese, testes de habilidades

especificas, roteiro de observacao e elaboragdo da sintese da avaliacdo pedagdgica.

e Anamnese: A anamnese utilizada foi a da secretaria de educacao e cultura da prefeitura
de Jodo Pessoa intitulada como “Anamnese/Entrevista para organizagao do atendimento
educacional especializado (AEE)”, por se referéncia em queixas relacionadas a
aprendizagem, a qual foi realizada com a mae do Miguel no ambiente da sua casa.

e Teste/Atividade 1 - Desenho: Nesta atividade foi entregue materiais para desenho e

escrita e foi pedido ao Miguel que utilizasse para desenhar ou escrever algo que lhe
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viesse na cabeca, a respeito do que gosta, o que sabe fazer, o que lhe ensinaram e o que
aprendeu.

Teste/Atividade 2 - Leitura: Foi realizada uma atividade de leitura do género textual
carta, considerando a idade e o ano escolar do Miguel, para a composi¢do da proposta
pedagogica.

Teste/Atividade 3 - Escrita: Essa atividade consistiu em analisar a escrita do Miguel
considerando os mesmos critérios da atividade de leitura para a proposta
pedagdgica. Nesse caso, foram utilizadas fichas com imagens, a partir das quais a
crianca deveria escrever da forma que soubesse, a fim de possibilitar uma melhor
compreensdo de sua escrita.

Teste/Atividade 4 - l6gico-matematica: Foi realizada uma atividade de matematica
considerando os mesmos critérios adotados nas atividades de leitura e escrita, para a
elaboracdo da proposta pedagogica, a fim de observar a presenca de dificuldades na area
da matematica. Assim, foram colocadas operagdes basicas de adicdo, subtracdo e
multiplicagdo para que o Miguel as resolvesse.

Teste/Atividade 5 - Aplicagdo de jogos: Assim como as demais atividades, foi
observado os critérios de idade e ano escolar do Miguel para a proposta de jogos a serem
trabalhados, com o objetivo de ampliar a observagao referente as habilidades da crianca.
O jogo aplicado foi o bingo, adaptado para bingo da leitura, dividido em trés etapas de
palavras com silabas simples, palavras com silabas complexas e frases. Também foi
realizado o jogo pega-varetas para observar a capacidade de concentracdo e foco do
mesmo.

Preenchimento do roteiro de observagao: O roteiro de observacdo teve como objetivo
orientar a analise do comportamento do Miguel durante a aplicacdo dos testes,
considerando aspectos relacionados a comunicacdo, a dindmica de atuacdo durante as
atividades e ao produto final das tarefas realizadas.

Escrita da sintese da avaliagdo pedagodgica: Esta ultima etapa teve como objetivo
sistematizar e registrar os resultados obtidos durante todo o processo de avaliacao
pedagogica. Assim, foram reunidas as informagdes coletadas na anamnese, atividade de
leitura, escrita, raciocinio 16gico-matematico e jogos, a fim de apresentar uma anélise
geral do desempenho do Miguel. Desse modo, os dados observados foram organizados
e analisados, para chegar a hipotese da presenca dos transtornos da aprendizagem ou

dificuldades de aprendizagem, relacionada as queixas inicialmente apresentadas.
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6.4 ENTREVISTA

A entrevista foi realizada, em margo de 2026, com o professor substituto de Miguel,
referente ao periodo em que foi seu docente no ano de 2025, com o objetivo de compreender se
o docente teve contato com disciplinas voltadas a tematica dos transtornos e dificuldades de
aprendizagem, bem como entender como o estudante se comportava em sala de aula. Buscou-
se, ainda, identificar as estratégias pedagdgicas adotadas para que o mesmo ndo fosse
prejudicado em seu processo de aprendizagem, além de verificar a quantidades de alunos na
turma, a existéncia de apoio extra sala de aula oferecido pela escola para alunos que
apresentavam dificuldades persistentes na aprendizagem e o nivel de participagdo da familia no

acompanhamento escolar.

7. RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo apresenta os resultados e discussdo decorrentes da avaliagdo
pedagogica realizada com o estudante, tendo como base a aplicagdo de diferentes instrumentos,
como anamnese, testes de habilidades, roteiro de observacao, escrita de sintese da avaliagdo
pedagdgica e uma entrevista com o seu professor. A analise dos dados evidenciou dificuldades
significativas nas areas de leitura, escrita e também matematica, associadas, principalmente, a

fatores de ordem ambiental, familiar, escolar e socioecondomico.

7.1 APLICACAO DOS INSTRUMENTOS

Os instrumentos da avaliacdo pedagogica foram de suma importancia para a analise das
queixas de aprendizagem do Miguel, juntamente para a formulagdo de hipoteses acerca de sua
possivel aproximagao a um transtorno da aprendizagem ou uma dificuldade de aprendizagem.
Para isso, foram utilizados a anamnese, testes de habilidades, o roteiro de observagao ¢ a sintese
da avaliagdo pedagdgica, aplicados ao estudante que apresentava dificuldades iniciais nas areas
de leitura e escrita.

Na primeira etapa, foi aplicada a anamnese, instrumento valioso para a obtengdo de
informacdes importantes acerca da vida da pessoa que apresenta queixas de aprendizagem,
possibilitando uma melhor compreensao de seu desenvolvimento, das relagcdes familiares, do
ambiente familiar e das condigdes econdmicas e sociais, entre outros fatores relevantes que
influenciam o processo de aprendizagem (Rotta; Ohlweiler; Riesgo, 2016).

Durante a aplicacdo da anamnese, realizada com a mae do Miguel no ambiente de sua

casa, foram feitas diversas perguntas sobre o desenvolvimento de seu filho. Algumas
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informacdes nao foram recordadas com precisao, contudo, a partir dos dados fornecidos, foi
possivel perceber a mesma teve uma gravidez saudavel sem complicagdes e que a crianga
apresentou um desenvolvimento normal de balbuciar, ficar sentada, engatinhar, andar e falar,
apresentou peso adequado para sua idade, sem desnutricdo ou sobrepeso ao nascer e parou
de amamentar em um periodo adequado. Nessa perspectiva Rotta, Ohlweiler, Riesgo (2016,
p.53), argumentam que os marcos do desenvolvimento neuropsicomotor “¢ uma das partes mais
importantes da anamnese do ponto de vista neuropediatrico” e que “as vezes, 0os pais tém
dificuldades em recordar com exatiddo quando ocorreram determinados marcos”, como foi o
que aconteceu com a mae do Miguel.

Miguel comecou a frequentar a educagdo infantil no momento apropriado, entretanto
essa etapa coincidiu com o periodo da pandemia, fazendo com que passasse grande parte desse
tempo sem frequentar o ambiente educativo de forma presencial, realizando apenas algumas
atividades encaminhadas pela professora para serem feitas em casa. Dessa forma, pode-se
identificar que o estudante analisado apresenta uma lacuna de aprendizagem na primeira etapa
da educagdo basica que “tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas de até
cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (Santos, Caetano, Machado, 2025, p.3).

Assim, a ndo consolidagdo de aprendizagens essenciais nesse periodo também podem
ter contribuido para o surgimento de dificuldades recorrentes ao longo da trajetoria escolar do
Miguel. Essa lacuna poderia ter sido minimizada caso ele tivesse recebido maior apoio e
estimulos do ambiente familiar, mas que, no entanto, ndo ocorreu possivelmente em decorréncia
da falta de repertorio dos pais. Afinal, como ressalta Dessen e Polonia (2005, p. 304), “os
recursos psicoldgicos, sociais, econdmicos e culturais dos pais sdo aspectos essenciais para a

promog¢ao do desenvolvimento humano”.

A escolaridade dos pais, principalmente das maes, em diferentes pesquisas,
desempenha um papel fundamental na estimulagdo da crianga para um melhor
envolvimento com os estudos. O habito da leitura na familia, sem duvida,
constitui um diferencial na estimulagdo pedagogica do escolar. Nesse
contexto, as condi¢des socioecondmicas, na maioria das vezes com renda
familiar insuficiente, sdo relevantes e, com frequéncia, estdo implicadas no
fracasso escolar. (Rotta, 2016, p. 99).

Nessa perspectiva, o contexto familiar do estudante analisado confirma tais
apontamentos, uma vez que seus pais possuem baixa escolaridade, tendo interrompido os
estudos ainda no ensino fundamental I. Embora ambos saibam ler e escrever, ainda apresentam
algumas limitagdes, principalmente o pai, o que pode restringir as possibilidades de

acompanhamento e estimulo as atividades escolares do filho. Ademais, a auséncia de praticas
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relacionadas a leitura no ambiente doméstico do Miguel evidencia a falta de um contexto letrado
que favorega o seu desenvolvimento de habilidades cognitivas e linguisticas. Somam-se a isso
as condi¢des socioecondmicas da familia, que conforme destaca a Rotta (2016), sdo muito
relevantes diante das dificuldades que podem surgir no percurso escolar.

No que se refere ao contexto familiar, o pai do Miguel exerce a fungdo de cortador de
cana, desempenhando um trabalho bragal extremamente pesado e exaustivo, com remuneragao
de pouco mais de um saldrio minimo, com escala de segunda a sdbado, e sua mae ¢ dona de
casa, dedica-se as atividades domésticas e ao cuidado dos filhos. O casal reside na zona rural
de um interior, e possuem cinco filhos. Além desses, ha um filho mais velho, apenas por parte
materna. Quase todos os seus irmaos também revelam historico de reprovagao escolar, em uma
ou mais ocasides, da mesma forma que apresentaram, dificuldades ao longo da trajetoria escolar
e desinteresse pelos estudos, reforcando ainda mais indicios de dificuldades de aprendizagem
advindas do contexto familiar.

Diante disso, a anamnese nos mostra que o contexto social da vida do Miguel, exerce
influéncia significativa em seu processo de aprendizagem, evidenciando que suas dificuldades
ndo podem ser compreendidas de forma isolada ou exclusivamente individual, considerando
que “apesar de as dificuldades se apresentarem no individuo, estas ndo se constituem como um
problema exclusivamente dele; portanto, s6 podem ser compreendidas quando se olha para todo
o processo” (Gimenez, 2005, p. 78).

Na aplicagdo dos testes, inicialmente foi solicitado que Miguel realizasse um desenho
livre, a partir de algo que lhe viesse a mente ou de que gostasse. Ele produziu um desenho
composto por uma casa, duas arvores com uma rede entre elas, além de sol, nuvens e um menino
jogando bola. Optou por ndo inserir escrita e fez apenas uma breve apresentagao oral sobre o
que havia representado, demonstrando-se retraido durante esse momento.

A avaliagdo do desenho considerou aspectos como organizagdo espacial, presenca de
elementos reconheciveis, coeréncia tematica, nivel de detalhamento e qualidade dos tragos. De
modo geral, o desempenho de Miguel mostrou-se compativel com o esperado para sua faixa
etaria, sem indicios de atraso significativo. Conforme Melo (2016, p. 6), “a criang¢a, ao adquirir
habilidade motora, passa a desenhar rabiscos inicialmente e, conforme seu desenvolvimento
avanga, o desenho também evolui”, indicando uma progressao natural das produgdes graficas.

Além disso, tomando como referéncia as etapas do desenvolvimento do desenho infantil
propostas por Correia (2016), que vao desde a “garatuja desordenada” até a ultima fase,

denominada “inicio do realismo”, o desenho de Miguel pode ser situado nesta tltima etapa, a
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qual crianga passa a representar a realidade de forma mais intencional, com maior riqueza de
detalhes, melhor organizagdo dos elementos no espago e tentativas de perspectiva. Esses
aspectos foram observados em sua produgdo, o que refor¢ca a compreensdo de que seu
desempenho grafico nao foge ao padrao esperado para sua idade, estando em consonancia com

os referenciais teoricos adotados.

Figura 1: Desenho

Fonte: acervo pessoal (2026).

Com relacdo a avaliagdo da habilidade de leitura do Miguel, foi utilizado o género
textual carta. Ao realizar a leitura do material apresentado, ele conseguiu ler, porém apresentou
uma leitura predominantemente mecanica, com diversas pausas e dificuldades na decodificacao
de palavras, principalmente as que continham silabas complexas, o que fez com que demorasse
mais tempo para concluir a leitura. Além disso, 0 mesmo também teve dificuldade de interpretar
0 que estava escrito.

Essas caracteristicas sdo bastante semelhantes as observadas em quadros de dislexia,
especialmente no que se refere a leitura mecanica, as dificuldades na decodificagdo de palavras
e a limitacdo na compreensao do texto. Entretanto, com base nos dados obtidos na anamnese,
referentes a gravidez da mae, ao desenvolvimento da crianga e aos fatores ambientais do
contexto em que vive, como pais com baixa escolaridade, irmaos com histdrico de reprovagao

escolar, ambiente pouco letrado e limitagdes socioecondmicas entre outros elementos, esses



sinais relacionados a leitura também podem corresponder a hipotese de

aprendizagem.

Figura 2: Atividade de leitura

Jodo Pessoa, 10 de margo de 2021
Para: Vitona

Of3. Maria, minha prima' Como vocd esié? Faz 1empo que nao nos vemos

entdo resolvi escraver esla carta para contar um pouco sobre meus dias

A escola comegou hd algumas semanas, e estou muito animado com as
aulas. Na escola, lenho aprendido vanas coisas inderessantes. Na aula de
Ciéncias, estamos estudando sobre 08 animais & descobn cunosidades sobre
aiguns que eu nem conhecia. J3 na aula de Portuguis, estamos lendo hsloras
& escrevendo pequenos texios. Eu gosio quando a professora pede para cada

aluno ler um pedacinho da histors

Depois da escola, gosto de brincar com meus amigos na rua. As vezes
jogamos fulebol, outras vezes, andamos de biodleta ou inventamos novas
brincaderas. Também posio de desenhar e assistir a filmes com minha famiia
Nos fins de semana, costumo visZar nosses avis. A vovo sempre prepara um
lanche muo gostoso, @ 0 vowd gosta de contar hestonas de quando ele era

crianga

Snto saudades das vezes em gue vocd vinha brincar agul em casa
Espero que vock esieja bem ¢ que passamos nos encontrar em brave. Escreva
comando como estao seus dias e 0 gue vooe lem fedo na escola

Um abrago! Atenciosamenta, Manana

Fonte: acervo pessoal (2026).

Figura 3: Fazendo a leitura

Fonte: acervo pessoal (2026).
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Em um terceiro momento, foi analisada a habilidade de escrita do Miguel. Essa
atividade teve inicio com a retirada de fichas que continham imagens de diferentes elementos
para serem escritos no papel. Como, por exemplo, ao retirar uma ficha com a imagem de um
quadro, ele deveria escrever a palavra correspondente em uma folha, da forma como soubesse.
Essa proposta teve como objetivo observar se a escrita de palavras, tanto com silabas simples
quanto com silabas complexas ja estavam consolidadas no processo de aprendizagem do
mesmo. Os resultados obtidos mostraram que, nas palavras com silabas simples, como bolo e
pipoca, o estudante realizou a escrita corretamente. No entanto, na palavra xicara, houve
omissdo da Ultima silaba, sendo registrada como “xica”, e, em coruja, ocorreu a troca do *j”
pelo “z”, resultando em “coruza”.

No que se refere as palavras com silabas complexas, o aluno apresentou maiores
dificuldades, evidenciando trocas e omissdes. Por exemplo, na palavra milho, omitiu o “h”,
escrevendo “milo”; em futebol, realizou trocas, registrando “futibou”; em cachorro, substituiu

[{P%2) [IP%4)

0 “ch” por “s” e omitiu um “r”, escrevendo “casoro”; na palavra chuva, trocou o “ch” por “sh”,

€,

registrando “shuva”; em chaveiro, substituiu o “ch” por “x” e omitiu o

31
1

, resultando em
“xavero”; em nuvem, omitiu o “m”, escrevendo “nuve”; e, por fim, em quadro, trocou o “qu”

[IP2]

por “c” e omitiu o

Ty
T

, registrando “cado”. De modo geral, observa-se que o estudante apresenta
maior dominio na escrita de palavras com silabas simples, enquanto ainda enfrenta dificuldades
significativas na escrita de palavras com silabas complexas, especialmente no que se refere a
trocas ortograficas e omissoes de letras.

Considerando que a disortografia, transtorno que afeta principalmente a escrita
ortografica, e a dislexia, que compromete a leitura e também pode se manifestar na escrita por
meio de trocas e omissdes semelhantes as observadas, ¢ importante analisar esses indicios com
cautela, principalmente em razdo dos fatores ambientais do contexto familiar de Miguel, como
j& foi abordado. Dessa forma, entende-se que suas dificuldades podem estar associadas a
insuficiéncia de estimulos adequados ao longo de seu desenvolvimento escolar, especialmente
no que diz respeito a consolidag¢do do sistema de escrita alfabética.

Nessa perspectiva Weeis (2016), considerando que fatores ambientais influenciam no
processo de aprendizagem discorre, que em geral, ndo se espera que uma crianga de classe
média chegue aos nove anos e nao esteja alfabetizada, pois essa situacao pode indicar que ha
algum problema em seu processo de aprendizagem. Por outro lado, quando essa realidade
ocorre com criangas de contextos socioecondmicos mais vulneraveis, tende-se a compreender

que a principal causa pode estar relacionada a auséncia de oportunidades sociais e educacionais
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adequadas, como ¢ o caso do Miguel. Contudo, ¢ importante ressaltar que se trata de uma
tendéncia, e ndo de uma certeza, pois para chegar a uma conclusdo exata precisa levantar em
contar os fatores bioldgicos e ambientais

Figura 4: Ficha de palavras Figura 5: Escrita do estudante

Fonte: acervo pessoal (2026). Fonte: acervo pessoal (2026).

Na atividade com jogos, foi utilizado o “bingo” que foi adaptado para “bingo da leitura”,
estruturado em trés tipos de cartelas, sendo a primeira com palavras de silabas simples, a
segunda com palavras de silabas complexas e a terceira com frases, assim as cartelas foram
trabalhadas em etapas, uma de cada vez. A dindmica do bingo da leitura baseou-se no modelo
convencional, substituindo-se apenas o sorteio de nimeros pelo sorteio de palavras e frases,
com a devida marcagdo correspondente na cartela. Por exemplo, ao ser sorteada a palavra
“bola”, o participante deveria localiza-la em sua cartela e, em seguida, marca-la.

O Miguel conseguiu realizar a atividade com facilidade na cartela de palavras com
silabas simples, enquanto na cartela com silabas complexas conseguiu efetuar marcagdes,
porém apresentou algumas dificuldades, chegando em certos momentos a marcar
incorretamente, ja na cartela de frases foram realizadas algumas marcagdes corretamente,

embora ainda tenha também ocorrido algumas trocas e equivocos durante a atividade.



Figura 6: Realizando o jogo

Fonte: Acervo pessoal (2026).

Figura 7: Palavras simples

Figura 8: Palavras complexas

CARTELA
CARTELA

BOLA CASA BICO PRATO BRINCO BLUSA

MALA FADA SAPO FRUTA CHAVE QUADRO

GATO LATA RATO FLOR DRAGAO CLUBE

MOTO TATU MESA GRAMA JOELHO CARINHO

PALAVRAS SORTEADADAS PALAVRAS SORTEADADAS

BOLA  GATO 81CO MBSA PRATO BLUSA  BRACO FRASE
CASA LATA EARA P BRINCO PLANO  TREVO GRAMA
PATO BEBE RATO pibk FLOR  FRUTA DRA‘GAO PRIMEIRO
MALA  DADO iiga tana CLARO CHAVE GLORIA TRONCO
FADA'  MOTO YD ek GRITO LHAMA PRINCESA JOELHO
SAPO TATU CASD - TRIGO NINHO  BRAVO  CARINHO

Fonte: Acervo pessoal (2025).

CRAVO QUADRO CLUBE  CHAPINHA

Fonte: Acervo pessoal (2025).
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Figura 9: Cartela de frases e frases

CARTELA
AMENINAGOSTA |  Aproressora | 0 MENINO JOGA
CONTOU UMA
DE BP%I[R\I(SGE NO H|5T8R|A DIVERTIDA BOLQ’\%IOG%S EUS
ALUACHEIA | o PEXENADA | o caTo PRETO
ILUMINA A NOITE | RAPIDO DENTRO »
ESCURA DO AQUARIO | DORME NO SOFA
A BORBOLETA
AS CRIAN 0 .SOL APARECEU
COLORIDAVOOU | Jan B Be | Cetrt Ctno No
DO JARDIM RODA NO PATIO CEU AZUL
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O SAPO PULOU

0O PASSARINHO
DENTRO DA AGUA P
DO LAGO

A TURMA
OUSOU NA CANTOU UMA
JANELA DA CASA | CANCAO ALEGRE

FRASES SORTEADADAS

* AMENINA GOSTA DE DRINCAR NO PARQUE + AS CRIANCAS BRINCARAM DE RODA NO PATIO
o ALUA CHELA BLUNINA A NOITE ESCURA « O PASSARINHO POUSOU NA JANELA DA CASA
+ ADORDOLETA COLORIDA VOOU SODRSE AS FLORES DOJARDIM  « O MENINO JOGA BOLA COM SEUS AMIGOS

« O SAPO PULOU DENTRO DA AGUA DO LAGO + O GATO PRETO DORME NO SOFA

+ APROFESSORA CONTOU LIMA HISTORIA DIVERTIOA
+ O PEXE NADA RAPIDO DENTRO DO AQUARIO

« O CAVALO BESEU AGUA NO IO

* O MENINOG DESENMOU UM CARRO

+ O MENING CHEGOU CEDO A ESCOLA PARA A AULA.
« A TURMA FEZ UMA ATIVIDADE NO CADERNO.

+ 0500 APARICEU BEM CEDO NO CHU AZUL
+ ATURMA CANTOU UMA CANCAD ALEGRE
» HOE £ O ANIVERSARIO DA MARIA

* MEU PAI TRABALMA D MECANICO

» MEUS AVOS GOSTAM DE IR A FEIRA

+ TU TENMO CINCO PRIMOS

Fonte: Acervo pessoal (2026).
Adicionalmente, com o objetivo de observar a atencao e a concentragdo de Miguel, foi
proposto o jogo pega-varetas, que durante a atividade o estudante manteve-se totalmente focado

e paciente, demonstrando o nivel de concentragdo esperado para a tarefa.

Figura 10: Jogo pega-varetas

Fonte: Acervo pessoal (2026).
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Por fim, na atividade 16gico-matematica, foram realizadas operagdes basicas de adi¢ao
e subtracdo, que ja deveriam estar consolidadas para sua série e faixa etaria, com adequada
compreensdo e uso, também foi utilizada a multiplicacdo, contetido que ja deve ter sido
trabalhado no quarto ano, o qual o estudante precisou repetir. A divisao ndo foi abordada, em
razdo de seu maior nivel de complexidade, uma vez que ainda deve-se encontrar em
desenvolvimento.

De acordo com a BNCC (2017), espera-se que o aluno ao final do quarto ano resolva e
elabore “problemas com nlimeros naturais envolvendo adi¢do e subtragdo, utilizando estratégias
diversas, como cdlculo, célculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado”
assim como também deve “utilizar as relagdes entre adicdo e subtragdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo” (Brasil, 2017, p. 289).

Nessa etapa, o Miguel demonstrou confusdo em compreender o conceito de adicao
(mais), subtracdo (menos) e multiplicagdo (vezes), foi preciso ajuda-lo a lembrar, vale ressaltar
que as operacdes ja estavam estruturadas, era preciso apenas que fizesse os calculos. Ele
realizou a de adicdo e subtracdo, no entanto foi observado que iniciou os calculos de forma
inversa, come¢ando pela dezena em vez da unidade, o que resultou em algumas respostas
incorretas.

Em relacio a multiplicagdo, afirmou ndo saber realiza-la e, respeitando sua
argumentacao, a atividade ndo foi executada. Por meio dessa atividade simples, que pode
parecer ingénua para um aluno do quarto ano, foi possivel compreender que as operagdes
basicas ainda ndo se encontram dominadas, o que sugere que, além das queixas iniciais
relacionadas a leitura e a escrita, Miguel também apresenta dificuldades em matematica.

Essas caracteristicas de dificuldades apresentadas na atividade logico-matematica
também podem estar associadas a dislexia, uma vez que o transtorno ndo se limita apenas a
leitura e a escrita, sendo capaz de impactar outras areas do desempenho escolar, inclusive a
matematica, especialmente no que se refere a compreensao de simbolos que foi observada.

No entanto, novamente nao ¢ possivel afirmar com certeza que se trata de dislexia
apenas com base nesses indicios. O que se observa, no caso do Miguel, ¢ um conjunto de
dificuldades que também pode ser explicado por lacunas no processo de escolarizacao,
possivelmente relacionadas a descontinuidade no ensino durante a pandemia, a auséncia de
estimulos no ambiente familiar e as condigdes socioecondmicas desfavoraveis. Esses fatores
podem comprometer a consolidacdo de aprendizagens basicas, como as operacdes matematicas,

sem que necessariamente haja um transtorno especifico. Dessa forma, a auséncia de dominio
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das operagdes pode estar mais vinculada a um déficit de aprendizagem do que a um transtorno

da aprendizagem.

Figura 11: Operagdes matematicas

Fonte: Acervo pessoal (2026).

A etapa posterior ocorreu por meio do preenchimento do roteiro de observagdo, tendo
como base a terceira etapa da aplicagdo dos testes. Assim, foram registradas as informagdes
necessarias a partir das observagdes realizadas. Na primeira parte, referente as tematicas gerais,
foi constatado que o estudante fala pouco durante toda a sessdo, verbaliza bem as palavras,
mostra-se retraido ao se expor, apresenta fala com légica e sequéncia de fatos, além de
demonstrar consciéncia do que ¢ real e do que ¢ imaginario.

Na segunda parte com relacdo a dindmica, que consiste em tudo que a crianga faz, foi
observado que o Miguel sabe usar o tom de voz adequadamente, tem atengdo e concentragao,
pensa antes de criar ou montar algo, tem persisténcia e paciéncia, sabe usar os materiais
disponiveis, conhece a utilidade de cada um e guarda os materiais que usou. J& na terceira etapa,
dedicada a observacao sobre se o estudante desenha antes de escrever ou vice-versa, verificou-
se que ele apenas desenhou e pintou, nao realizando nenhuma producao escrita.

Tendo como base a anamnese, os testes pedagdgicos e o roteiro de observacdo, foi
elaborada a escrita de uma sintese da avaliagdo pedagogica realizada, contemplando as queixas
iniciais apresentadas por Miguel, e a aplicagdo dos instrumentos utilizados. Que inicialmente,
recorreu-se a anamnese, com o objetivo de compreender melhor seus marcos de
desenvolvimento e o contexto social em que estd inserido e posteriormente, foram aplicados
outros instrumentos, voltados a identificar de forma mais precisa as dificuldades do estudante.

Diante de todos os elementos mencionados, foi registrado na sintese que, por meio da

avaliacdo pedagogica, foi possivel chegar a hipdtese de que as queixas de aprendizagem de
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Miguel se assemelham a alguns sinais de transtornos de aprendizagem, porém os fatores
ambientais de seu contexto social se sobrepdem aos de origem bioldgica. Portanto, seu caso
apresenta a possibilidade de dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura, escrita e
também a matematica, tendo em vista esses condicionantes que podem interferir em seu
processo de aprendizagem.

Portanto, considera-se a necessidade de acompanhamento pedagdgico e
psicopedagogico sistematico para acompanhar a evolugdo de Miguel, com o objetivo de auxilia-
lo na superagdo de suas dificuldades. Caso essas dificuldades persistam, mesmo diante de
intervengdes adequadas, torna-se necessario o encaminhamento para uma avaliagdo mais
aprofundada, envolvendo uma equipe multidisciplinar que considere ndo apenas o desempenho
atual do estudante, mas também seu historico de desenvolvimento, suas oportunidades de
aprendizagem e sua resposta as intervencdes pedagdgicas, a fim de investigar com maior
precisdo a natureza dessas manifestagdes.

A partir desse estudo pratico, a avaliagdo pedagogica configurou-se como um
importante recurso para analisar as queixas de aprendizagem de Miguel, por meio dos
instrumentos aplicados. Evidencia-se, ainda, que o pedagogo exerce um papel fundamental
nesse processo, ao propor atividades intencionais que possibilitem observar as habilidades do
estudante, com um olhar sensivel e atento as suas dificuldades. Também ressalta-se o quanto
seria significativo que todos os pedagogos tivessem conhecimento ¢ dominio da avaliagao
pedagdgica, a fim de elaborar hipoteses, realizar os encaminhamentos necessarios e oferecer

orientacdes aos responsaveis fundamentadas teoricamente.

7.2 ENTREVISTA

Por ultimo, foi realizada uma entrevista, por meio da ferramenta Google Forms, com o
professor substituto de Miguel, referente ao ano de 2025, contendo dez perguntas a serem
respondidas de forma discursiva. Essa entrevista teve como objetivo compreender aspectos
relacionados a formagao do docente, as estratégias pedagdgicas adotadas e ao comportamento
do aluno em sala de aula, além de identificar se a turma do mesmo era numerosa.

Desse modo, na primeira pergunta, foi questionado se durante a sua formacao inicial,
houve alguma disciplina que abordasse a tematica dos transtornos e dificuldades de
aprendizagem. Ele respondeu “Sim. E uma tematica que perpassava por algumas disciplinas,
como Psicologia da Educagdo e Educacdo Especial e Inclusiva”. Apesar do professor mencionar

que teve contato com a tematica nessas disciplinas, observa-se que nao se tratam de componente



71

curricular especifico voltado exclusivamente para esse assunto, mas sim de abordagens mais
gerais e transversais.

Evidencia-se, portanto, a existéncia de lacunas na formagao docente no que se refere a
oferta de disciplinas especificas voltadas a essa tematica. Nesse sentido, percebe-se que a
formagdo inicial, embora contemple discussoes importantes, pode nao ser suficiente para o
aprofundamento de conhecimentos tedricos e praticos necessarios a identificacdo e ao
acompanhamento de estudantes com transtornos da aprendizagem ou dificuldades de
aprendizagem. A segunda pergunta buscou compreender se o professor considerava que o
estudante apresentava dificuldades no processo de aprendizagem e, em caso afirmativo, quais

eram as principais dificuldades observadas. Sua resposta foi:

Sim, o estudante demonstrava muitas dificuldades, principalmente em relagdo
a leitura e a escrita. Sua escrita ainda se encontrava entre os niveis silabico e
silabico-alfabético, ndo estando plenamente alfabetizado, o que comprometia
também seu desempenho nas demais areas. Na Matematica, apresentava
dificuldades em diferenciar as operagdes.

Essa compreensdao do professor ¢ condizente com o que foi observado durante a
aplicacdo dos instrumentos avaliativos, tanto na leitura e escrita quanto na matematica. No que
se refere a identificacdo do nivel de escrita do aluno, com base na psicogénese da lingua escrita
proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, observa-se que o docente reconhece os niveis
de escrita referente ao processo de alfabetizacdo, o que contribui para intervengdes pedagdgicas
mais adequadas ao nivel de desenvolvimento do estudante, favorecendo praticas mais
intencionais e alinhadas as suas necessidades.

Na terceira pergunta, referente ao comportamento do estudante, questionou-se se ele
demonstrava desmotivagdo, desinteresse, inquietacdo ou agressividade em sala de aula. O
professor respondeu: “O estudante demonstrava interesse em aprender, porém era bastante
inquieto. Distraia-se facilmente, muitas vezes apresentando comportamento provocativo com
os demais colegas, sendo necessario intervir para evitar ou resolver conflitos”. Essa resposta
foi relevante, pois pelo fato de Miguel viver em um ambiente desestruturado, muitas vezes esse
contexto acaba reverberando em seu comportamento no ambiente escolar.

A quarta pergunta teve como objetivo identificar a quantidade de alunos na turma, sendo
respondido: “21 alunos”. Dessa forma, observa-se que ndo se tratava de uma sala superlotada,
mas de um ambiente com um numero de estudantes considerado adequado para o ensino
fundamental I, o que, em tese, possibilitaria um acompanhamento mais individualizado por

parte do professor.
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Na quinta questao, ao ser questionado sobre a existéncia de apoio extraclasse na escola
para estudantes com dificuldades no processo de aprendizagem, como refor¢o escolar ou
projetos especificos, o professor respondeu: “Nao. Eu tinha que procurar estratégias para apoiar
esse aluno na propria sala de aula”. Esse dado evidencia a auséncia de politicas e agdes
institucionais voltadas ao atendimento de estudantes que apresentam dificuldades no ambiente
escolar.

Nesse sentido, destaca-se que a escola ndo assumiu plenamente o papel de promover
estratégias de apoio que pudessem minimizar as dificuldades apresentadas pelo estudante, o que
pode ter contribuido para a intensificacao de suas dificuldades e, consequentemente, para sua
reprovagdo. Conforme discutem Bau e Silva (2016), a escola deve atuar de forma preventiva e
interventiva, garantindo condigdes para a aprendizagem de todos os estudantes. Na sexta
pergunta, buscou-se compreender se o professor precisou adotar estratégias diferenciadas com

o estudante. Em sua resposta, afirmou

Sim. Precisei realizar intervengdes individualizadas ou em pequeno grupo,
com atividades de alfabetizag¢do, com ele e outros alunos que apresentavam
dificuldades semelhantes. Procurei levar atividades diferenciadas do restante
da turma, porém tentando abordar as mesmas tematicas para que esse aluno
pudesse ter acesso ao curriculo do ano escolar no qual estava matriculado ao
mesmo tempo que desenvolvia outras habilidades que necessitava. Realizei
agrupamentos, juntando ele com colegas do mesmo nivel e outras vezes com
colegas mais avangados, visando a aprendizagem colaborativa. Algumas
vezes separei o aluno de outros colegas que tiravam sua aten¢do, tentando
corrigir comportamentos inadequados.

Diante dessa argumentacao, observa-se que o professor buscou diversificar suas praticas
pedagdgicas, realizando adaptacdes e estratégias diferenciadas, como agrupamentos produtivos
e atividades especificas, o que demonstra uma tentativa de atender as necessidades do estudante.
No entanto, tais acdes, embora relevantes, podem nio ter sido suficientes diante da auséncia de
um apoio extra sala de aula por parte da escola.

Na sétima pergunta, buscou-se compreender a relacdo da familia com a escola e o
processo de aprendizagem do estudante. O professor respondeu: “A sua mae participava através
da presenca nas reunides de pais e mestres”. Assim, foi possivel observar que a participagao
da familia se restringia a momentos pontuais, ndo havendo um acompanhamento continuo da
vida escolar da crianca.

Dessen e Polonia (2005, p. 304), pontuam que a escola tem esse papel de reconhecer
que a participacao e colaboracao dos responsaveis € importante no processo de aprendizagem,
€ que seria interessante a mesma “auxiliar as familias a exercerem o seu papel na educagdo, na

evolucdo e no sucesso profissional dos filhos e, concomitantemente, na transformacdo da
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sociedade”. Dessa forma, ressalta-se que a parceria entre familia e escola ¢ fundamental para o
desenvolvimento do aluno, devendo ocorrer de forma mais constante e colaborativa possivel.
Na oitava pergunta, questionou-se se o professor possuia conhecimento sobre aspectos
da vida pessoal ou do contexto familiar do estudante que pudessem influenciar seu processo de
aprendizagem, ele respondeu “Nao tive conhecimento sobre o contexto familiar”. Esse dado
evidencia uma lacuna na comunica¢do entre escola e familia, o que pode dificultar a
compreensdo integral das dificuldades apresentadas pelo estudante e limitar intervengdes mais
contextualizadas. Na nona pergunta, considerando a reprovacao do aluno no ano letivo de 2025,
questionou-se sobre as disciplinas em que ele foi reprovado e os fatores que contribuiram para

esse resultado. O professor respondeu:

O aluno foi reprovado nas disciplinas de portugués, matematica, ciéncias,
geografia e historia. Acredito que devido as dificuldades supracitadas, o fato
de ndo estar alfabetizado comprometeu sua aprendizagem nas demais
disciplinas, que por vezes exigem habilidades de leitura e compreensdo de
textos.

Observa-se, portanto, que, ao concluir o ciclo de alfabetizagdo sem sua efetiva
consolidagdo, houve impacto direto no desempenho de Miguel nas disciplinas do quarto ano,
uma vez que a leitura e a compreensdo textual sdo fundamentais para a aprendizagem nas
diferentes areas do conhecimento. Por fim, na décima pergunta, considerando que o aluno
estuda na mesma escola desde sua entrada no Ensino Fundamental I e concluiu nela o ciclo de
alfabetizacdo, buscou-se saber se professores anteriores ja haviam mencionado suas
dificuldades. O docente respondeu: “Sim. Fui seu professor nos ultimos quatro meses do ano
de 2025, substituindo a professora que iniciou o ano letivo. Antes de se afastar da turma, ela ja
havia alertado que alguns alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem e precisavam de
uma ateng¢ao diferenciada”.

Observa-se que o professor nao mencionou os docentes das séries iniciais, no entanto,
destacou que atuou como professor substituto, indicando que ao longo do ano letivo em que o
estudante foi reprovado, houve a atuacdo de dois professores distintos, mas que a professora
titular da turma em que o Miguel estudou ja tinha conhecimento de suas dificuldades e sinalizou
essa situacao ao seu sucessor, o qual também confirmou que o estudante apresenta dificuldades.

Ao realizar uma analise geral, ¢ possivel enfatizar que a entrevista com o professor foi
fundamental para confirmar as queixas iniciais de aprendizagem do estudante e a hipotese de
dificuldade de aprendizagem. Por meio dela, verificou-se que, durante o periodo em que atuou

como substituto, o docente realizou intervengdes pedagdgicas com o Miguel em sala de aula.
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Contudo, nao foi possivel identificar se a professora anterior também desenvolvia adaptagdes
voltadas as necessidades do estudante.

Ademais, foi possivel obter a informacdo sobre a quantidade de alunos na sala,
constatando-se que ndo se tratava de uma turma superlotada, o que, em principio, possibilita a
utilizacao de diferentes metodologias de ensino. Entretanto, tais condigdes ndo se mostraram
suficientes para atender as necessidades do aluno, considerando que suas dificuldades de
aprendizagem ndo se restringem somente a pratica pedagogica em sala de aula, mas envolvem
multiplas dimensdes, como o apoio da escola, o contexto familiar e as condig¢des
socioecondmicas, o que contribuiu para sua reprovagdo em diversas disciplinas do curriculo
escolar.

Além disso, foi possivel observar a fragilidade de parceria entre escola e familia,
restringindo-se esse contato, em grande parte, as reunides de pais e professores, o que pode ter
contribuido para a falta de apoio ao estudante diante de suas dificuldades de aprendizagem.
Também se verificou a auséncia, por parte da escola, de suporte pedagdgico extraclasse a esse

estudante, mesmo diante da possibilidade de reprovacao.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar diferenca entre transtornos da
aprendizagem e dificuldades de aprendizagem e, por meio dos estudos teodricos, foi possivel
compreender as especificidades de cada termo e suas origens, sendo os transtornos de
aprendizagem decorrentes de fatores bioldgicos, enquanto as dificuldades de aprendizagem
estdo relacionadas a fatores ambientais que atuam como agentes influenciadores no processo
de aprendizagem.

Tendo em vista a influéncia dos fatores ambientais, compreende-se que estes, além de
contribuirem para o surgimento das dificuldades de aprendizagem, também podem exercer
influéncia sobre os transtornos da aprendizagem, especialmente durante o periodo gestacional
e nos primeiros anos de vida da crianga, fase em que ocorre intenso desenvolvimento. Ademais,
tais fatores podem potencializar ou minimizar as dificuldades decorrentes dos transtornos da
aprendizagem durante o periodo escolar.

Com base nos fundamentos sobre Transtornos de Aprendizagem (TA) e Dificuldades
de Aprendizagem (DA), realizou-se um estudo de caso com um estudante que apresentava
queixas escolares relacionadas a leitura e a escrita. Posteriormente, por meio da aplicacao de

atividade logico-matematica, observou-se que o mesmo também manifestava dificuldades em
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conceitos matematicos. Por meio do estudo de caso, foi possivel identificar que lacunas na
primeira etapa da educacdo basica (educacdo infantil) também contribuiram para as
dificuldades de aprendizagem de Miguel. Constatou-se, ainda, que a finalizagdo do ciclo de
alfabetizacdo sem a consolidagdo das habilidades de leitura e escrita interferiu
significativamente em seu desempenho nas disciplinas escolares, levando-o a reprovacao em
componentes como lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e historia.

Com base nos estudos tedricos e nos instrumentos de avaliagdo pedagdgica, foi possivel
concluir que tais queixas se aproximavam mais da hipotese sobre dificuldades de aprendizagem,
decorrentes de fatores ambientais vinculados ao contexto familiar, socioecondmico € escolar
do estudante, do que de um possivel transtorno de aprendizagem. Ademais, a entrevista com o
professor reforgou que o aluno apresentava dificuldades no processo de aprendizagem em sala
de aula. Nesse sentido, os instrumentos pedagdgicos e a entrevista com o professor foram
fundamentais para a elaboragdo deste parecer.

Dessa forma, foram multiplas as camadas de fatores ambientais que influenciaram as
dificuldades de aprendizagem do estudante. Ressalta-se, ainda, que tais dificuldades ndo podem
ser compreendidas de forma isolada nem atribuidas exclusivamente ao aluno, devendo ser
analisadas a partir de uma perspectiva ampla, que considere os aspectos socioecondmicos,
familiares e escolares que permeiam sua trajetdria. Essa compreensdo contribui para evitar
rotulos e praticas excludentes, favorecendo uma atuacao pedagdgica mais sensivel e inclusiva,
ao reconhecer que nem todos os estudantes conseguem seguir o padrao esperado pela escola, o
que ndo deve ser confundido com falta de interesse.

Evidenciam-se, ainda, lacunas na forma¢do de professores do curso de Pedagogia
quanto a componentes curriculares especificos voltados aos estudos sobre transtornos e
dificuldades de aprendizagem, especialmente em relacdo a identificacdo, a orientacdo aos
responsaveis e aos encaminhamentos necessarios a outros profissionais, bem como ao uso da
avaliacdo pedagdgica, o que acarreta limitagdes nos processos formativos dos professores
acerca da temadtica, tanto no campo tedrico quanto na pratica.

Além disso, constatou-se que a escola frequentada por Miguel ¢ um exemplo de muitas
instituigdes que carecem de apoio pedagogico e psicopedagogico extra sala de aula para alunos
com dificuldades no processo de aprendizagem, sobretudo aqueles em risco de reprovacao. A
auséncia desse suporte, tanto ao professor em sala de aula quanto ao estudante fora dela,
contribui para a intensificacdo dos processos de invisibilidade e exclusdo. Nesse sentido, a

escola deve ser acolhedora e sensivel a diversidade de aprendizagens, promovendo estratégias



76

pedagogicas diferenciadas, acompanhamento continuo e agdes articuladas entre equipe escolar,
familia e demais profissionais envolvidos no processo educativo.

Com este estudo, foi possivel compreender que, assim como os estudantes com
dificuldades de aprendizagem, aqueles que apresentam transtornos de aprendizagem, a exemplo
da dislexia, discalculia, disgrafia e disortografia, apesar de terem seus direitos garantidos por
lei, acabam tendo seu acompanhamento frequentemente atribuido apenas ao professor da sala
comum. Dessa forma, muitos permanecem desassistidos pela instituicdo escolar, em
decorréncia da auséncia de apoio extraclasse.

Por fim, como recomendac¢des, destaca-se a necessidade de maior investimento em
politicas publicas educacionais que garantam uma educagdo de qualidade nas institui¢des
escolares, de modo a minimizar as dificuldades advindas de fatores bioldgicos e ambientais.
Nesse sentido, ressalta-se a importancia de programas de formagdo continuada que abordem a
tematica sobre os transtornos da aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, assim como a
oferta de acompanhamento pedagogico e psicopedagdgico extraclasse, refor¢o escolar e agdes
de extensdao voltadas a literatura infantil, contribuindo para o processo de alfabetizacdo e
letramento. Além disso, ¢ fundamental fortalecer a parceria entre familia e escola, promovendo
um acompanhamento mais efetivo da vida escolar do estudante que apresenta dificuldades no

processo de aprendizagem.
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APENDICE A — ROTEIRO DENTREVISTA
1- Durante a sua formacao inicial, houve alguma disciplina que abordasse a
tematica dos transtornos e das dificuldades de aprendizagem?

1 resposta

Sim. £ uma tematica que perpassava por algumas disciplinas como psicologia da
educacao e educagao especial e Inclusiva.

2- Voceé considera que o estudante apresentava dificuldades no processo de
aprendizagem? Se sim, quais eram as principais dificuldades observadas?

1 resposta

Sim, o estudante demonstrava muitas dificuldades, principalmente com relagéo a leitura
e escrita. Sua escrita ainda estava entre 0s niveis sildbico e sildbico-alfabético, assim,
ndo estando plenamente aifabetizado, o que comprometia também o seu desempenho
nas outras areas. Na matematica, tinha dificuldades em diferenciar as operagdes
matematicas.

3- Como era o comportamento do estudante? Demonstrava desmotivagao,
desinteresse, inquietacao ou agressividade em sala de aula?

1 resposta

0 estudante demonstrava interesse em aprender, porém era bem inguieto. Se distraia
facilmente, muitas vezes apresentando comportamento provocativo com os demais
colegas, sendo necessario intervir para evitar ou resolver os conflitos.

4- Quantos alunos haviam na turma em que o estudante estava matriculado?

1 resposta

21 alunos.

80



5- Existia apoio extra na escola para estudantes que apresentavam dificuldades

na aprendizagem, como por exemplo reforgo escolar ou algum outro projeto?

1 resposta

N&o, Eu tinha que procurar estratégias para apoiar esse aluno na prépria sala de aula.

6- Vocé precisou adotar outro tipo de estratégia em sala de aula com este
aluno?

1 resposta

Sim. Precisei realizar intervencoes individualizadas ou em pequeno grupo, com
atividades de alfabetiza¢do, com ele e outros alunos que apresentavam dificuldades
semelhantes. Procurei levar atividades diferenciadas do restante da turma, porém
tentando abordar as mesmas tematicas para que esse aluno pudesse ter acesso ao
curriculo do ano escolar no qual estava matriculado ao mesmo tempo que desenvolvia
outras habilidades que necessitava,

Realizei agrupamentos, juntando ele com colegas do mesmo nivel e outras vezes com
colegas mais avancados, visando a aprendizagem colaborativa.

Algumas vezes separei 0 aluno de outros colegas que tiravam sua aten¢ao, tentando
corrigir comportamentos inadequados.

7- A familia demonstrava participagao no acompanhamento da vida escolar do
estudante?

1 resposta

A sua mae participava através da presenca nas reunides de pais e mestres,

8- Vocé possui conhecimento sobre aspectos da vida pessoal ou do contexto
familiar do estudante que possam ter influenciado seu processo de
aprendizagem?

1 resposta

Nio tive conhecimento sobre o contexto familiar.
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9- 0 estudante foi reprovado em alguma disciplina especifica ou em mais de
uma? Se possivel, indique quais disciplinas e quais os fatores que contribuiram
para este resultado.

1 resposta

0 aluno foi reprovado nas disciplinas de portugués, matemadtica, ciéncias, geografia e
histéria. Acredito que devido as dificuldades supracitadas, o fato de ndo estar
alfabetizado comprometeu sua aprendizagem nas demais disciplinas, que por vezes
exigem habilidades de leitura e compreensdo de textos.

10- Os professores antigos do aluno chegaram a comentar sobre suas
dificuldades?

1 resposta

Sim. Fui seu professor nos dltimos 4 meses do ano de 2025, substituindo a professora
que iniciou o ano letivo. Antes dela precisar se afastar da turma, ela ja havia alertado que
alguns alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem e precisavam de uma
atengdo diferenciada.

82



ANEXO A — ROTEIRO DE OBSERVAGAO
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( ) ocupa todo o espago disponivel
( ) possui boa postura corporal
( ) deixa cair objetos que pega

( ) faz brincadeiras simbdlicas

Observagdo:

( ) expressa sentimentos nas brincadeiras
( ) leitura adequada a escolaridade

( ) interpretagdo de texto adequada a
escolaridade faz calculos

( ) escrita adequada a escolar

Em relagdo ao produto (€ o que o sujeito deixa registrado no papel)

( ) desenha e depois escreve
( ) escreve primeiro e depois desenha

( ) apresenta os seus desenhos com forma
e compreensdo

( ) ndo consegue contar ou falar sobre os
seus desenhos e escrita

( ) se nega a descrever sua producdo para
o terapeuta

( ) sente prazer ao terminar sua atividade e
mostrar

( ) demonstra insatisfacdo com os seus
feitos

( ) sente-se capaz para executar o que foi
proposto

( ) sente-se incapaz para executar o que foi
proposto

( ) os desenhos estdo no nivel da idade do
entrevistado

( ) prefere matérias que |he possibilite
construir, montar criar’

( ) fica preso no papel e |apis
( ) executa a atividade com tranquilidade

( ) demonstra agressividade de alguma
forma em seus desenhos e suas criagdes ou
no comportamento

( ) é criativo(a)



ANEXO B —-SINTESE DA AVALIACAO PEDAGOGICA

SINTESE DA AVALIACAO PEDAGOGICA

INICIAIS DA PESSOA AVALIADA:
IDADE:

ESCOLARIDADE:

(iniciais do nome da
pessoa avaliada, idade, sexo, escolaridade, trabalho) participou de processo avaliativo
pedagoégico proposto na disciplina Disttrbios de Aprendizagem, no periodo de a
de de 2026, sob minha realizagdo e tendo a supervisdo da

professora Lisié Martins, docente responsavel pela disciplina.
As queixas apresentadas (pela pessoa avaliada ou
pela m3e) foram as seguintes:

Iniciamos o processo na condi¢do de estudante da disciplina, com a anamnese
pedagdgica, no dia e, conforme nossa analise, os resultados apontaram para

Dando continuidade ao processo avaliativo, realizamos dia a
aplicagdo dos seguintes testes para avaliagdo dos niveis da leitura, escrita e compreensdo légico
matematica: . Os
testes foram aplicados (presencialmente/virtualmente), e os
resultados demonstraram que

Dia realizamos a avaliagdo com o uso de jogos. Os jogos utilizados
foram:
e 0s resultados revelaram o seguinte:
*Para ampliar a possibilidade de analise e respaldo no diagndstico pedagdgico, fizemos
uso de provas operatdrias piagetianas, tais como:

e essas provas indicaram que

Assim, diante dos dados coletados ao longo do processo avaliativo, conforme nossa
analise pedagogica, fica evidente que (iniciais) revela sintomas de

que merecem uma avaliagdo mais detalhada, a fim de
comprovar o diagnostico que ora suspeitamos.

Jodo Pessoa, de de 2026.

Assinatura
(digitar nome e matricula)
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