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“A avaliacdo ¢ a reflexdo transformada em ag¢do, nao
podendo ser estadtica nem ter carater sensitivo e

classificatorio”.

Jussara Hoffman



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo analisar as compreensoes € as praticas
de professoras de pré-escola de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) da cidade
de Jodo Pessoa/PB referentes ao acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas. A pesquisa, de abordagem qualitativa foi realizada a partir de
uma pesquisa de campo realizada em um CMEIL Foi desenvolvida a partir da revisdo de
literatura e da analise documental, tomando como referéncia basica os estudos de Hoffmann
(2005; 2006) e Luckesi (2018), e os documentos nacionais ¢ locais, a exemplo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIL 2009) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade. A observacao foi
sistematica em sala de referéncia e a aplicagdo de um questionario semiestruturado com quatro
professoras. Os dados foram interpretados por meio da Anélise de Contetido (Bardin, 2016),
organizados em trés categorias analiticas: (1) Concepgdes tedricas sobre avaliagdo; (2) Praticas
de registro e acompanhamento; (3) Didlogo com as diretrizes oficiais. Os resultados indicaram
que, embora as professoras demonstrem conhecimento das abordagens tedricas progressistas
(Hoffmann, 2005; 2006; Luckesi, 2018) e dos documentos oficiais, suas praticas cotidianas
revelam tensdes entre o ideal da avaliagdo mediadora e a permanéncia de habitos
classificatorios, especialmente na comunicagdo com as familias ¢ no preenchimento de
relatorios institucionais. Conclui-se que ha um descompasso entre o saber declarado e o saber
em acdo, o que aponta para a necessidade de formagdes continuadas que articulem teoria e
pratica de forma mais contextualizada.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem. Educagdo Infantil. Pré-escola. Praticas
Docentes. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper aimed to analyze the understandings and practices of preschool
teachers at a Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI) in the city of Jodo
Pessoa/PB regarding the monitoring and assessment of children's learning and development.
The research, with a qualitative approach, was carried out through field research conducted at
a CMEL It was developed based on literature review and document analysis, taking as its main
references the studies of Hoffmann (2005; 2006) and Luckesi (2018), as well as national and
local documents, such as the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education
(DCNEI, 2009), the National Common Curricular Base (BNCC, 2017), and the Political-
Pedagogical Project (PPP) of the unit. Systematic observation was conducted in the reference
classroom, along with the application of a semi-structured questionnaire to four teachers. The
data were interpreted using Content Analysis (Bardin, 2016), organized into three analytical
categories: (1) Theoretical conceptions of assessment; (2) Recording and monitoring practices;
(3) Dialogue with official guidelines. The results indicated that, although the teachers
demonstrate knowledge of progressive theoretical approaches (Hoffmann, 2005; 2006; Luckesi,
2018) and official documents, their daily practices reveal tensions between the ideal of
mediating assessment and the persistence of classificatory habits, especially in communication
with families and in filling out institutional reports. It is concluded that there is a gap between
declared knowledge and knowledge in action, which points to the need for continuing education
programs that articulate theory and practice in a more contextualized manner.

Keywords: Learning Assessment. Early Childhood Education. Preschool. Teaching Practices.

Teacher Education.
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1. INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Infantil constitui um dos temas mais
instigantes e, simultaneamente, desafiadores do campo pedagogico. Ao contrario do que ocorre
nos demais niveis da Educacdo Basica, onde a avalia¢do frequentemente se associa a promogao
ou retengdo, na primeira etapa da educacdo a avaliagdo assume contornos especificos: ela deve
ser processual, formativa, mediadora e voltada exclusivamente ao acompanhamento do
desenvolvimento integral da crianca, sem qualquer objetivo de classificagdo ou selegdo (Brasil,
2009; Brasil, 2017).

Contudo, a literatura especializada (Hoffmann, 2005; Luckesi, 2018; Kramer, 2014) tem
apontado que, na pratica cotidiana das instituigdes de Educacdo Infantil, as professoras
enfrentam dificuldades significativas para operacionalizar essas diretrizes. Persiste, em muitos
contextos, uma compreensao fragmentada ou mesmo distorcida sobre o que significa avaliar
criangas pequenas.

Essa lacuna entre o prescrito € o praticado torna-se ainda mais critica na pré-escola
(faixa etaria de 4 a 5 anos), etapa final da Educacao Infantil que antecede o Ensino Fundamental.
Nesse periodo, as criangas vivenciam novas experiéncias sociais, cognitivas € emocionais, € 0
olhar avaliativo do(a) professor(a) precisa estar atento as maultiplas dimensdes do
desenvolvimento (fisica, psicologica, intelectual e social), respeitando a individualidade de
cada pequeno aprendiz.

Diante desse cenario, esta pesquisa foi orientada pelas seguintes questdes: (QP1) Como
as professoras da pré-escola compreendem a avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Infantil?
(QP2) Como essas compreensdes se manifestam (ou ndo) em suas praticas pedagogicas
cotidianas de acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil?

Para responder a essas questdes, estabeleceu-se como objetivo geral analisar as
compreensdes e as praticas de professoras de um Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CME]) referentes ao acompanhamento e a avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento
das criangas. Como objetivos especificos, buscou-se: (a) identificar os documentos oficiais da
Educacdo Infantil (DCNEI, BNCC, diretrizes municipais ¢ PPP) que orientam os(as)
profissionais sobre a avaliacdo da aprendizagem; (b) analisar, por meio da observagao
sistematica, como as professoras utilizam instrumentos de acompanhamento e avaliacao na sala
de referéncia; (c) analisar a relagdo entre as concepgdes tedricas declaradas pelas professoras,

suas praticas observadas e o que preconizam os documentos oficiais.
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A justificativa para a realizacdo deste estudo reside em trés frentes complementares.
Primeiro, a relevancia social e educacional: a pré-escola ¢ obrigatéria no Brasil (Emenda
Constitucional n°® 59/2009), e a qualidade do trabalho pedagdgico nessa etapa depende
diretamente de praticas avaliativas bem fundamentadas. Conforme destaca Hoffmann (2008, p.
261), hd uma lacuna significativa entre o conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento
infantil e as praticas efetivas aplicadas. Segundo a escassez de pesquisas focadas
especificamente na pré-escola: a maioria dos estudos sobre avaliagdo na Educagdo Infantil
aborda o segmento como um todo, deixando uma lacuna sobre as especificidades do trabalho
com criangas de 4 e 5 anos. Terceiro, a contribui¢do para a formacao docente: ao identificar os
principais desafios e contradigdes vivenciados pelas professoras, este estudo pode subsidiar
acoes de formagdo continuada mais alinhadas as necessidades reais da sala de aula (Hoffman,
2008).

A pesquisa, de abordagem qualitativa e tipo exploratoria e descritiva, foi realizada em
um CMEI da cidade de Jodo Pessoa/PB, envolvendo quatro professoras que atuam nas turmas
de pré-1 e pré-Il. Como instrumentos de coleta, utilizaram-se analise documental (DCNEI,
BNCC, diretrizes municipais, PPP da instituicdo), observagao sistematica em sala de referéncia
(durante um més) e aplicagdo de questionario semiestruturado. Os dados foram interpretados
por meio da Analise de Conteudo (Bardin, 2016), organizados em trés categorias analiticas que
serdo apresentadas e discutidas ao longo deste trabalho.

A estrutura do TCC est4 organizada em cinco se¢des. Apds esta introdugdo, o Capitulo
2 apresenta a fundamentagdo tedrica, dividida em trés eixos: os paradigmas da avaliagdo, as
politicas publicas para a Educagdo Infantil e a triade olhar-registro-planejamento. O Capitulo
3 detalha os procedimentos metodologicos adotados. O Capitulo 4 traz a analise e discussao
dos resultados, articulando os dados coletados com o referencial teorico. Por fim, o Capitulo
5 apresenta as consideragdes finais, limitagcdes do estudo e recomendacdes para futuras

pesquisas e para a pratica pedagogica.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA: DOS PARADIGMAS
CLASSIFICATORIOS A AVALIACAO MEDIADORA NA EDUCACAO
INFANTIL

Este capitulo analisa a transi¢do fundamental do paradigma da avaliagao classificatoria
para a concepg¢ao de uma avaliagdo mediadora. Diferentemente do modelo tradicional, que se
apoia em uma perspectiva classificatoria e sentenciosa focada em verdades absolutas, medidas
padronizadas e na selecdo dos "melhores" alunos, avaliagio mediadora propde uma acao
pedagogica reflexiva e dialogica. O objetivo central desta abordagem ¢ romper com a ldgica do
"transmitir-verificar-registrar", evoluindo para uma pratica que visa subsidiar o
desenvolvimento continuo do educando compreendendo seus limites e possibilidades, e
promovendo uma "relacdo epistemoldgica" entre professor(a) e estudante na construcdo do

conhecimento

2.1 Paradigmas da avaliacdo: do modelo classificatorio a avaliacio mediadora

Para compreender as praticas avaliativas na Educagdo Infantil contemporanea, ¢
necessario, antes, situar o debate sobre os diferentes paradigmas que historicamente orientaram
e ainda orientam a a¢do docente no campo da avaliacdo da aprendizagem. Conforme Luckesi
(2018), a avaliagao ndo € um ato neutro ou meramente técnico; ela carrega em si uma concepgao
de educacao, de sujeito e de sociedade.

O paradigma tradicional-classificatorio, dominante no Ensino Fundamental e Médio por
décadas e ainda presente em muitas praticas, concebe a avaliagdo como um instrumento de
verificagdo final, centrado no produto, com fungdo primordialmente seletiva e punitiva. Nesse
modelo, avaliar significa medir, classificar, hierarquizar e, ao final, aprovar ou reprovar. A
énfase recai sobre o que o aluno ndo aprendeu, e o erro ¢ visto como falta a ser penalizada
(Luckesi, 2018).

No entanto, esse paradigma mostra-se ndo apenas inadequado, mas frontalmente
contrario aos principios da Educacao Infantil. Criangas pequenas nao podem ser "reprovadas"
por ndo atingirem determinados objetivos pré-estabelecidos; seu desenvolvimento nao € linear,
homogéneo ou previsivel. A especificidade da Educacao Infantil exige uma pratica avaliativa
completamente diversa.

E nesse contexto que emerge o conceito de avaliagdo mediadora, desenvolvido por
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Jussara Hoffmann (2005; 2006). A avaliagdo mediadora propde uma inversdo radical de
perspectiva: em vez de olhar para trés, para o que a crianga nao conseguiu fazer, o (a) professor
(a) olha para frente, projetando possibilidades, acompanhando processos, compreendendo
trajetorias. Hoffmann (2005, p. 22) define esse olhar com precisao: "A observacao em avaliacao
mediadora significa esse tempo de admiracdo do aluno, de um olhar que se esforga,
principalmente, em projetar o futuro, em olhar para frente, compreendendo lhe, para isso, as
circunstancias de vida, a sua histéria e as possibilidades cognitivas".

Nessa abordagem, a avaliacao deixa de ser um momento estanque (uma prova, um teste,
um "dia de avaliacdo") e torna-se um processo continuo e reflexivo, integrado ao cotidiano
pedagogico. O (A) professor (a) atua como mediador (a), provocador (a), investigador (a). Ele
(a) observa, registra, interpreta e, com base nessa interpretacdo, replaneja sua acdo. O erro,
nesse contexto, ¢ ressignificado: ndo como falta, mas como pista ou como hipdteses das
criangas, ou seja, como indicador do que a crianga ja compreendeu ¢ do que ainda precisa ser
apoiado. Isso porque na Educagdo Infantil ndo se avalia na perspectiva do erro, uma vez que o
que esta sendo considerado ¢ o processo de desenvolvimento da crianga. E, nesse caso, o "erro"
¢ entendido como parte desse processo.

Luckesi (2018, p. 27), por sua vez, contribui com o conceito de avaliacdo diagnostica.
Para o autor, avaliar ¢, antes de tudo, "investigar a qualidade do desempenho dos educandos"
para, a partir dai, tomar decisdes que qualifiquem o processo de ensino-aprendizagem. A
avaliacdo diagndstica ndo se restringe ao inicio do ano letivo (o chamado "diagnoéstico inicial");
ela permeia toda a pratica pedagdgica, permitindo ao (a) professor (a) conhecer as
potencialidades e dificuldades de cada crianga e ajustar continuamente suas estratégias.

E importante destacar que tanto Hoffmann (2005) quanto Luckesi (2018) convergem
em um ponto central: a avaliagdo deve estar a servigo da aprendizagem, e ndo o contrario. Isso
implica uma mudanga de postura docente que vai além da adocdo de novas técnicas ou
instrumentos. Exige, fundamentalmente, para se configurar com um olhar que se torna sensivel,
reflexivo, curioso, investigativo.

Hoffmann (2005) que, no contexto especifico da pré-escola, esse olhar avaliativo
precisa abarcar multiplas dimensdes. As criangas de 4 e 5 anos estdo em um periodo de intensas
transformagdes: ampliam seu repertorio linguistico, desenvolvem habilidades motoras mais
complexas, iniciam processos de socializagdo mais elaborados, constroem nocdes de tempo,
espago, quantidade, identidade e pertencimento. A avaliagdo mediadora, portanto, ndo pode se
limitar a "verificar se a crianga aprendeu as cores ou os nimeros".

Ela deve acompanhar como a crianga se relaciona com o conhecimento, como expressa
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suas compreensdes, como interage com os pares e adultos, como enfrenta desafios, como lida
com seus proprios erros e acertos.

Contudo, a literatura tem apontado que a transicdo do paradigma tradicional para a
avaliacdo mediadora nao ¢ automatica nem linear. Kramer (2014) alerta que muitas professoras,
mesmo quando teoricamente alinhadas com as abordagens progressistas, acabam reproduzindo
praticas classificatorias de forma camuflada por exemplo, ao fazer comparagdes sutis entre as
criangas, ao priorizar certos tipos de producdo em detrimento de outros, ou ao transmitir as
familias uma visdo hierarquizada do desenvolvimento infantil. Esse fendmeno, que a autora

chama de "tradicionalismo dissimulado", serd um dos eixos analiticos centrais deste trabalho.

2.2 O que dizem as politicas publicas: DCNEI, BNCC e diretrizes municipais

A discussao dos fundamentos tedricos sobre a avaliagdo permite compreender que a
literatura académica fornece as bases conceituais para uma avaliacdo mediadora e diagnostica,
e que os documentos oficiais traduzem (ou deveriam traduzir) essas concepgdes em orientagcdes
praticas para as instituigdes de ensino. Nesta sec¢do, analisam-se os principais marcos
regulatorios da Educacao Infantil no Brasil, com €nfase nas diretrizes sobre avaliacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/96), em seu artigo
31, estabelece que a avaliagdo na Educagdo Infantil deve ocorrer "mediante acompanhamento
e registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso
ao Ensino Fundamental". Esse dispositivo legal ¢ fundamental, pois explicita a ruptura com a
logica classificatoria: na Educagdo Infantil, ndo hé reprovacao, repeténcia ou retengao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (DCNEI), aprovadas em
2009, aprofundam essa orientacdo. O documento define que as instituicdes devem "criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacio do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promog¢ao ou classificacao" (Brasil,
2010, p. 29). Além disso, as DCNEI (2009) introduzem conceitos-chave que orientam a pratica
avaliativa:

e Observacdo e registro: instrumentos privilegiados para o acompanhamento do
desenvolvimento infantil, devendo ser realizados de forma sistematica e reflexiva.

e Individualidade: o desenvolvimento de cada crian¢ca deve ser considerado em sua
singularidade, respeitando-se ritmos, tempos e trajetorias diferenciadas.

o Integralidade: a avaliacao deve contemplar as multiplas dimensdes do desenvolvimento

— cognitiva, afetiva, social, motora, linguistica, estética, €tica.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, trouxe novas
contribui¢des para o debate. Embora a (2017) ndo seja um documento especificamente voltado
a avaliacdo, ela estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser
garantidos a todas as criangas na Educacao Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se € conhecer-se. Esses seis direitos podem (e devem) servir como referenciais para
a avaliagao.

Na perspectiva da BNCC (2017), avaliar na Educagao Infantil significa verificar em que
medida a institui¢ao e o (a) professor (a) estdo garantindo esses direitos, € como cada crianga
esta se apropriando deles em seu processo singular de desenvolvimento. A avaliagdo, portanto,
desloca o foco da crianga individual (o que ela sabe ou ndo sabe) para o contexto e as interagdes
(como ela vivencia os direitos de aprendizagem).

No ambito municipal, a cidade de Jodo Pessoa elaborou suas proprias diretrizes para a
Educacao Infantil, alinhadas as DCNEI (2009) e a BNCC (2017). A analise desses documentos
municipais, que serd aprofundada nos capitulos metodologico e analitico, revela énfases
importantes: a valorizagao dos registros multiplos (relatorios, portfolios, fotografias, produgdes
infantis), a importancia da avaliacdo formativa e a necessidade de articulagao com as familias
no processo de acompanhamento do desenvolvimento.

Como instrumento de planejamento e agdes concretas o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) do CMEI foi construido observando a necessidade da comunidade buscando imprimir a
sua identidade alinhado aos documentos oficiais com um plano de acdo pedagdgica tornando-
se um documento de extrema relevancia, pois tem o “objetivo de garantir o acesso a processos
de apropriagdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens assim como, o direito a prote¢do, saude, liberdade, confiancga, respeito, dignidade,
brincadeira, convivéncia e a interacdo com outras criancas” (PPP CME]I, 10).

A leitura articulada desses documentos LDBEN, DCNEI, BNCC, diretrizes municipais
e PPP revela um quadro normativo consistente: todos convergem para a defesa de uma
avaliacdo processual, formativa, mediadora, ndo classificatéria, centrada na observacao e no
registro. Contudo, como veremos no Capitulo 4, a existéncia de diretrizes avangadas nao
garante sua efetiva implementagdo. H4, frequentemente, um hiato significativo entre o prescrito

e o praticado, hiato que esta pesquisa buscou investigar.
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2.3 O olhar, o registro e o planejamento: a triade da avaliacdo na pré-escola

Se a avaliagdo mediadora é o paradigma e os documentos oficiais sdo as diretrizes,
quais sdo, entdo, os instrumentos e procedimentos concretos que as professoras podem utilizar
para avaliar na pré-escola? A literatura aponta para uma triade indissociavel: olhar, registro e
planejamento.

O olhar sensivel e reflexivo. Hoffmann (2006) dedica parte significativa de sua obra a
formagdo desse olhar. Trata-se de um olhar que ndo se contenta com a superficie, que nao se
apressa em julgar, que ndo rotula ou estereotipa. E um olhar tedrico-pratico, pois s é possivel
observar com profundidade quem possui um repertdrio conceitual que permita identificar o que
¢ relevante no comportamento ¢ nas producdes infantis.

Esse olhar, para Hoffmann (2006, p. 18), ¢ dinamico e reflexivo: "vive a espontaneidade
de cada momento, estabelece o multiplo didlogo com as criangas, com a sensibilidade e o
conhecimento necessario para fazer provocacdes diferentes a cada minuto e direcionadas a cada
um". Isso significa que o (a) professor (a) ndo observa passivamente; ele (a) observa com
intencionalidade pedagogica, com perguntas orientadoras: o que essa crianga estd me
mostrando? O que ela ja compreendeu? O que ainda precisa de mediagao? Como posso desafiar
seu pensamento?

O registro como memoria da trajetéria. O olhar, por si so, € fugaz. Sem registro, as
impressoes se perdem, as observagdes se esvaem, e a avaliacdo reduz-se a um juizo geral e
impreciso ("a crianga estd bem", "a crianga estd um pouco atrasada"). Por isso, o registro ¢
componente essencial da avaliagdo na Educacao Infantil.

Os registros podem assumir multiplas formas: anotacdes em diario de campo,
fotografias, gravagdes de dudio ou video, portfélios com producdes infantis, relatdrios
individuais, painéis coletivos. O importante ¢ que sejam sistemadticos (realizados com
regularidade), descritivos (que detalhem situacdes, falas, comportamentos, producgdes) e
reflexivos (que vao além da descri¢ao para incluir interpretagdes e perguntas da professora).

A literatura (Micarello, 2010; Kramer, 2014) tem enfatizado que o registro ndo ¢ um
fim em si mesmo. Ele ndo serve apenas para "prestar contas" a coordenacao ou as familias. Sua
func¢do primordial ¢ alimentar o planejamento: ao registrar o que observou, o (a) professor (a)
retne evidéncias que lhe permitem tomar decisdes mais qualificadas sobre os proximos passos
pedagogicos. Isso porque como a avaliagdo ¢ compreendida como um processo de

acompanhamento do desenvolvimento das criangas, sdo os registros que permitem identificar



17

se as criangas estdo aprendendo e se desenvolvendo, bem como planejar as vivéncias que
possibilitem potencializar esse desenvolvimento.

O planejamento como agao avaliativa. Aqui se estabelece o elo mais importante entre
avaliagdo e pratica docente. Se a avaliagdao ndo redundar e replanejamento, ela perde seu carater
formativo e reduz-se a um ritual burocratico. Como afirma Hoffmann (2011, p. 25), "¢
primordial no processo avaliativo a docente estar junto e compreender o desenvolvimento da
crianga para assim replanejar a agao educativa".

Isso significa que a avaliagdo na pré-escola ¢ um movimento ciclico: observa-se —
registra-se — interpreta-se — planeja-se (ou replaneja-se) — age-se — observa-se novamente.
Cada etapa alimenta a seguinte, ¢ o ciclo se renova continuamente ao longo do ano letivo,

conforme indicado na figura a seguir:

OBSERVA-SE

\II

OBSERVA-SE )
NOVAMENTE REGISTRA-SE

(S

_CICLODE _ l
r ACRO E REFLEXAO
—_——
AGE-SE INTERPRETA-SE

©) Q
PLANEJA-SE
\ (0U REPLANEJA-SE) /
—

-
-

Figura 1- Movimento ciclico da avaliagdo
Fonte: Autora, 2026.

Na pratica, no entanto, esse ciclo frequentemente parece se romper. Assim, as
observagdes podem acabar se tornando esporddicas ou superficiais. Em muitos casos, cabe
questionar se os registros sao feitos para subsidiar o processo avaliativo, ou apenas para cumprir
exigéncias burocraticas? Ou ainda, os planejamentos estdo sendo elaborados a partir das
observagdes das criangas ou estdo apenas seguindo roteiros pré-estabelecidos? Questdes
relevantes e que contribuem para identificar as rupturas no processo avaliativo e para

compreender as causas dessas rupturas, que ¢ um dos focos centrais da pesquisa de campo.
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A articulacdo entre os trés eixos tedricos aqui apresentados (paradigmas da avaliacdo,
documentos oficiais e triade olhar-registro-planejamento) fornece o arcabougo conceitual
necessario para analisar as compreensoes € praticas das professoras participantes da pesquisa.
No proximo capitulo, detalha-se o percurso metodologico que permitiu investigar como essas
categorias tedricas se manifestam (ou ndo) na realidade concreta da sala de referéncia da
Educagao Infantil.

Conforme os principios descritos no PPP do CMEI pesquisado (p. 10), destaca-se a
proposta de avaliacao, segundo a qual as praticas pedagogicas devem organizar suas estratégias
por meio do acompanhamento e do registro das etapas alcangadas no cuidado e na educagdo de
criangas de zero a seis anos. Esse processo ocorre sem o objetivo de promogao, inclusive para

0 acesso ao ensino fundamental, conforme estabelece a LDB (Art. 31).
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3. METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa (exploratoria e descritiva) realizada com
professoras da pré-escola. Os dados foram coletados por meio de observagao participante,
entrevistas semiestruturadas e analise documental, e analisados pela andlise de conteudo

tematica (Bardin, 2016), respeitando os preceitos éticos.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa inscreve-se no campo dos estudos qualitativos em educagdo. Conforme
Trivinos (1987 apud. Silva; Santana, 2023, p. 35), a abordagem qualitativa dedica-se a
interpretacdo de questdes, situacdes e contextos que ndo podem ser abrangidos apenas por
proporcdes estatisticas, privilegiando a compreensdo em profundidade dos fendmenos
educativos.

Barros e Lehfeld (2007, p. 88) esclarecem que, quando a pesquisa descritiva assume
uma forma mais simples, aproxima-se das exploratorias; em outros casos, quando ultrapassa a
identificacdo das relagdes entre varidveis, aproxima-se das pesquisas explicativas. A
combinagdo entre pesquisa exploratdria e descritiva ¢ comum em estudos de abordagem
qualitativa, particularmente nas Ciéncias Humanas e Sociais, pois permite tanto a aproximagao

inicial com o fendmeno quanto a descrigao aprofundada de suas caracteristicas.

3.2 Cenario e participantes

A pesquisa foi realizada no Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI), localizado
no bairro de Miramar, em Jodao Pessoa/PB. A escolha da instituicdo deu-se por critérios de
acessibilidade e por ser um campo de estagio conhecido pela pesquisadora, o que facilitou a
negociagao de acesso e a construgao de vinculo de confianga com a equipe.

Participaram do estudo quatro professoras, todas atuantes nas turmas de pré-escola da
instituicdo: duas no pré-I (criancas de 4 anos) e duas no pré-II (criangas de 5 anos). O critério
de inclusdo foi estar atuando como professora regente de turma na pré-escola ha pelo menos
um ano letivo completo. Dos quatro questiondrios entregues, apenas duas professoras

responderam.
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3.3 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu entre fevereiro e marco de 2026, considerando trés etapas
complementares: a analise documental, a observacdo sistematica e a aplicacdo de um
questionario. Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados o roteiro de observacao, o diario
de campo e um questiondrio semiestruturado.

Na analise documental foram analisados os seguintes documentos: (a) Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil (Brasil, 2010); (b) Base Nacional Comum
Curricular — etapa Educagdo Infantil (Brasil, 2017); (¢) Diretrizes Municipais para a Educagao
Infantil de Jodo Pessoa; (d) Projeto Politico-Pedagdgico do CMEI (2025); (e) instrumentos de
registro e avaliacdo utilizados pela instituicdo (fichas, relatorios, portfolios). A andlise
documental teve como objetivo identificar as orientagdes oficiais sobre avaliagdo e confronta-
las com as praticas observadas.

Na observagao sistematica a pesquisadora realizou observagdes em sala de referéncia
durante o periodo de um més (fevereiro a margo de 2026), com frequéncia de trés a quatro vezes
por semana, totalizando aproximadamente 40 horas de observagao. Foi elaborado um roteiro de
observagdo com os seguintes focos: (a) como a professora registra o desenvolvimento das
criancas; (b) se e como ela utiliza os registros para replanejar suas acdes; (c) como se da a
comunica¢do sobre o desenvolvimento das criangas com as familias; (d) se hd& momentos
explicitos de avaliag@o ou se a avaliacdo ocorre de forma integrada ao cotidiano. As observagdes
foram registradas em didrio de campo, com descri¢cdo detalhada de situacdes, falas e interagdes.

Sobre o questiondrio semiestruturado, foram entregues um questionario para cada uma
das quatro professoras de pré-escola do CMEI, no entanto, apenas duas professoras devolveram
os questiondrios respondidos. Sendo assim, duas professoras responderam a um questionario
composto por trés perguntas abertas, elaborado com base nos objetivos da pesquisa. As
perguntas abordaram: (a) conceito pessoal de avaliagdo na Educacao Infantil; (b) instrumentos
avaliativos utilizados; (c) periodicidade e finalidade dos registros; (d) relacdo entre avaliagdo e
planejamento; (e) conhecimento e uso das diretrizes oficiais (DCNEI, BNCC); (f) principais

desafios enfrentados no processo avaliativo.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

Os dados coletados foram submetidos a Andalise de Conteudo na perspectiva de Bardin
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(2016), que compreende trés fases: (1) pré-analise; (2) exploragdo do material; (3) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Na pré-analise, realizou-se a organizacdo do material: transcricdo das respostas do
questionario, digitagdo e ordenagdo das notas de campo, sistematizagdo dos documentos
coletados. Foi realizada uma "leitura flutuante" de todo o material para apreensdo do sentido
global.

Na exploracao do material, procedeu-se a codificagdo, que envolveu: (a) recorte do texto
em unidades de registro (trechos significativos); (b) escolha das regras de contagem
(presenga/auséncia de determinados temas); (c) classificacdo e agregagdo dos trechos em
categorias tematicas. Esse processo resultou na defini¢do de trés categorias analiticas finais,
que orientaram a apresentagdo dos resultados no Capitulo 4.

o Categoria 1: Concepgdes tedricas sobre avaliagdo (o que as professoras pensam/dizem
sobre avaliar).

o Categoria 2: Praticas de registro e acompanhamento (o que as professoras efetivamente
fazem).

o Categoria 3: Desafios no processo de avaliacdo da aprendizagem

Na fase de tratamento e interpretagdo, os dados foram analisados a luz do referencial tedrico
apresentado no Capitulo 2, buscando-se identificar regularidades, tensdes, contradigdes e
especificidades. A interpretagdo priorizou a articulacdo entre as falas das professoras, as
observacdes de campo e os documentos oficiais, permitindo uma andlise comparativa entre o

saber declarado (questiondrio), o saber em agdo (observacao) e o saber prescrito (documentos).

3.5 Aspectos éticos

A pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pela Resolugao CNS n° 466/2012.
Foram adotados os seguintes procedimentos: (a) apresentacao da proposta a dire¢do do CMEI
e assinatura de autorizagao institucional; (b) convite formal as professoras, com esclarecimento
sobre os objetivos, procedimentos, riscos € beneficios da pesquisa; (c) assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por todas as participantes; (d) garantia de
anonimato mediante uso de nomes ficticios nomeando-as de participante A e B, (e) garantia de

liberdade para recusar ou desistir da participacao em qualquer fase da pesquisa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentam-se e discutem-se os resultados obtidos por meio da analise
dos questionarios aplicados as professoras participantes. Os dados foram organizados em trés
categorias analiticas, definidas a partir da Analise de Conteudo (Bardin, 2016): (1) concepgdes
tedricas sobre avaliagdo; (2) praticas de acompanhamento e registro; e (3) desafios no processo
avaliativo. A discussdo articula as falas das participantes com o referencial tedrico e os

documentos oficiais da Educac¢ao Infantil.

4.1 Categoria 1: Concepc¢oes tedricas sobre avaliacao

As respostas das professoras evidenciam uma compreensdo alinhada as perspectivas
contemporaneas da avaliacdo na Educacao Infantil. Ambas as participantes definem a avaliagao
como um processo continuo e qualitativo, voltado ao acompanhamento do desenvolvimento
infantil, e rejeitam explicitamente praticas classificatorias baseadas em provas ou notas.

A participante A afirma que a avaliagdo “acompanha o desenvolvimento da crianga por
meio de observacdes e registros” e “ndo tem carater de prova ou nota”. De modo semelhante,
participante B destaca que a avaliagdo visa ao ‘“desenvolvimento integral da crianga”,
contemplando aspectos cognitivos, sociais, emocionais € motores.

Essas concepgoes dialogam diretamente com os principios defendidos por Hoffmann
(2005; 2006), ao compreender a avaliagdo como um processo mediador, e por Luckesi (2018),
ao enfatizar seu carater diagnostico e formativo. Além disso, estdo em consondncia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009) que orientam a avaliagao
como acompanhamento do desenvolvimento, sem finalidade classificatoria.

Observa-se, portanto, que o saber declarado pelas professoras revela apropriagdo dos
fundamentos teodricos da avaliagdo mediadora, evidenciando uma concep¢do ampliada e
sensivel a complexidade do desenvolvimento infantil. Esse resultado refor¢a achados de
pesquisas anteriores que indicam avangos na formagdo inicial docente no que se refere as
concepgoes de avaliagao.

Contudo, ainda que o discurso esteja alinhado as diretrizes oficiais, a literatura alerta
que essa compreensao nem sempre se traduz integralmente na pratica (Kramer, 2014), o que

refor¢a a importancia de analisar também as acdes concretas das docentes.



23

4.2 Categoria 2: Praticas de acompanhamento e registro

No que se refere as praticas avaliativas, as professoras apontam o uso de diversos
instrumentos que compdem a triade observacao — registro — documentagdo pedagogica.

Entre os principais instrumentos mencionados estdo: observacdo diaria, registros
escritos (anotagdes e relatdrios), portfolios, fotografias, rodas de conversa, atividades ludicas e
acompanhamento das interagdes durante as brincadeiras.

Esses dados evidenciam uma pratica avaliativa diversificada e coerente com o que
orientam as DCNEI (2009) e a BNCC (2017), especialmente no que se refere a valorizagdo de
multiplas linguagens e formas de expressdo da crianga. A utilizagdo de registros variados
também indica uma compreensdo da avaliagdo como processo continuo e integrado ao
cotidiano.

Destaca-se, ainda, que as professoras reconhecem a funcdo desses instrumentos para
compreender o processo de aprendizagem de forma mais ampla e significativa, respeitando o
tempo e as particularidades de cada crianga. Tal perspectiva reforca a ideia de avaliagdo como
instrumento de escuta e interpretacao, € nao de mensuragao.

Entretanto, mesmo diante dessa diversidade de instrumentos, a literatura aponta que um
dos principais desafios estd na sistematizacdo dos registros e sua utilizacdo para o
replanejamento pedagogico. Embora as professoras mencionem os instrumentos, ndo ha
evidéncias explicitas, nas respostas, sobre como esses registros sdo analisados e utilizados para
orientar as praticas pedagodgicas, o que pode indicar uma possivel fragilidade no fechamento do
ciclo avaliativo.

Nesse sentido, retoma-se Hoffmann (2011), ao afirmar que a avaliagdo s6 cumpre sua
fun¢do formativa quando contribui efetivamente para o replanejamento das a¢des docentes.
Caso contrario, corre o risco de se tornar uma atividade meramente burocratica.

Nas observacdes realizadas nas vivéncias em sala ou no ambiente externo como no
parquinho ou no patio externo, algo que fazia parte da rotina das professoras era a utilizagao
frequente de registros, como fotos para compor relatorios, demonstrando o que havia sido
planejado e como aquela execugao acontecia na pratica.

Lembro-me bem de que, em uma das salas, havia uma professora que, durante o
momento da vivéncia, sempre se preocupava em envolver cada crianga. Ela iniciava esse
momento promovendo um didlogo, seja retomando a atividade do dia anterior, seja perguntando
as criangas o que elas entendiam sobre o que estava sendo proposto naquele momento.

Havia, porém, um aspecto que me chamava a atengao. A professora sempre costumava
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falar bastante alto ou até mesmo rispida para corrigir algo relacionado ao comportamento
mesmo com respeito no uso das palavras. No momento da vivéncia também ndo era diferente.
Naroda de conversa deveriam permanecer sentados como era pedido, com postura de perninhas
de borboleta, poses perfeitas, ajuste na postura. Entendo que havia uma preocupagdo para que
tudo ficasse bem registrado. As criangas precisavam se arrumar ou até mesmo repetir a acao
para que aquele momento da foto ficasse enquadrado no melhor angulo.

Neste momento ¢ claro que era possivel a docente avaliar as criangas, pois a avaliacao
¢ participativa e colaborativa, porém, aquela preocupacao com o melhor angulo, a repreensao
incisiva acabava deixando o momento de espontaneidade mais controlado, podendo perder um
aproveitamento totalmente natural. Percep¢des espontdneas ou manifestagdes que poderiam
fluir, eram ocultadas pelas preocupagdes burocraticas.

Assim se consegue perceber nas agdes da professora os conceitos e resquicios de uma
pratica que revisita conceitos e concepgoes vivenciada pela profissional, que deveria através da
ludicidade deixar mais espaco para as manifestagdes diversas e singulares de cada crianga,
colaborando para uma avaliagao formativa e continua.

Outro ponto que foi observado refere-se as anotagdes nos diarios de campo, onde no
CMEI tem nomenclatura de diario de bordo. Os registros que deveriam ser realizados para cada
crianca, mas nem sempre era possivel em virtude do nimero de criangas atendidas e das varias

atividades da rotina pré-estabelecida pela instituigao.

4.3 Categoria 3: Desafios no processo de avaliacao da aprendizagem

A andlise das respostas evidencia que as professoras enfrentam desafios significativos
na operacionalizacdo da avaliagdo na Educacao Infantil, mesmo demonstrando dominio teérico
sobre o tema.

Entre os principais desafios apontados, destacam-se:

e A necessidade de realizar uma avaliag@o continua e nao classificatoria;
e O respeito ao ritmo e as particularidades de cada crianga;

e A dificuldade de registrar sistematicamente as observacoes;

e A conciliacdo entre as demandas de cuidar, educar e avaliar;

e A organizagdo do tempo na rotina pedagogica;

e O envolvimento das familias no processo avaliativo.

Esses desafios revelam a complexidade da pratica docente na Educagdo Infantil,
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especialmente no que se refere a articulagdo entre teoria e pratica. A dificuldade em realizar
registros sistematicos, por exemplo, evidencia a tensdo entre o ideal da avaliacdo continua e as
condicdes concretas de trabalho.

Além disso, a preocupagdao em evitar comparagdes entre as crian¢as demonstra uma
consciéncia critica sobre praticas classificatorias ainda presentes no cotidiano escolar. Tal
aspecto dialoga com Kramer (2014), ao discutir a permanéncia de praticas tradicionais de forma
implicita. Outro ponto relevante refere-se ao envolvimento das familias, apontado como
condi¢do para uma avaliacdo “realmente significativa e formativa”. Esse dado reforca a
importancia da parceria escola-familia, conforme previsto nos documentos oficiais, e evidencia
que a avaliacdo ultrapassa os limites da sala de aula, constituindo-se como pratica social e
relacional.

De modo geral, os desafios apontados indicam um descompasso entre o saber tedrico e
as condigdes praticas de sua efetivacdo, o que corrobora os achados da literatura sobre avaliagao
na Educacdo Infantil. Esse cendrio evidencia a necessidade de investimentos em formacgao
continuada, organizacdo do trabalho pedagogico e melhores condigdes institucionais para que
a avaliacdo formativa se concretize de maneira mais consistente.

A andlise dos dados permitiu identificar que as professoras possuem concepgoes
tedricas alinhadas as abordagens contemporaneas da avaliagdo, utilizam instrumentos variados
de acompanhamento e demonstram consciéncia dos principios da avaliacdo formativa. No
entanto, enfrentam desafios relacionados a sistematizacdo dos registros, a gestdo do tempo e a
articulagdo entre avaliacdo e pratica pedagogica.

Esses resultados reforgam a existéncia de um hiato entre o saber declarado e o saber em
acdo, apontando para a necessidade de fortalecer processos formativos que integrem teoria e
pratica no contexto real da Educacdo Infantil.

Na pesquisa, os desafios mencionados pelas professoras participantes, citam as
multiplas vivéncias experienciadas no cotidiano da sala, destacando a quantidade de criancas
(17 e 18 criangas por sala).

Em suas colaboracdes foi citado como ¢ desafiador respeitar e manter uma observagao
atenta as especificidades que cada pequeno, pois € preciso respeitar o ritmo e o tempo de cada
individuo de maneira significativa, avaliando o desenvolvimento sem fazer comparacdes e
buscando se distanciar de uma avaliagdo classificatoria para avangar no uso dos parametros de
uma avaliag¢do continua.

Neste contexto observei o quanto desafiador era para as docentes ter um numero

expressivo de criangas em sala, mesmo com a presenga de uma auxiliar por sala e cuidadoras
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(insuficiente para demanda), pois era preciso cuidar, educar e avaliar, como citou uma
participante, tendo que dividir o tempo em sala para preencher relatdrios, parte burocratica,
aproveitando os horarios do banho ou do parquinho, ter que fazer registros fotograficos nos
momentos das vivéncias e participar das reunides para ajustes das programagdes de eventos do
CMEL

Outro ponto refere-se ao desafio de envolver a familia no processo avaliativo através de
sua participacao. Foi relatado pouca ou nenhuma existéncia de didlogo sobre o desenvolvimento
da crianca com auséncia em devolutivas sobre sua evolu¢ao em casa, falta de continuidade dos
processos realizados no CMEI possiveis de serem aplicados em casa e ainda a auséncia de
acompanhamento das informacdes prestadas pelas professoras das atividades desenvolvidas

com os seus filhos.

Quadro 1 — Sintese da analise: articulacio entre diretrizes oficiais, saberes declarados e

praticas observadas

Diretrizes Oficiais Saber  Declarado
Eixo Pratica Observada
(DCNEI/BNCC) (Questionario)
Na pesquisa de campo
foi identificado que as
professoras nas  suas
avaliacGes propuseram
) As professoras )
A avaliagdo na que as criangas
definem a avaliagdo
Educacdo  Infantil observassem o mundo ao
como processo
deve acompanhar o seu redor trazendo
continuo e
Concepcdes desenvolvimento da _ informagdes do que
. ] qualitativo, voltado )
tedricas sobre crianca, sem carater havia proximo a sua casa
ao desenvolvimento
avaliacdo classificatorio, e o caminho de casa para
integral (cognitivo,
seletivo  ou de ) . 0 CMEL Faziam
social, emocional e
promocdo  (Brasil, o observacdes da interacdo
motor),  rejeitando
2009; Brasil, 2017). de cada crianga com as
provas e notas. .
demais, 0
desenvolvimento e
interagdes nas
brincadeiras, na
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participativa (Brasil,

2009; Brasil, 2017).

Diretrizes Oficiais Saber  Declarado
Eixo Pratica Observada
(DCNEI/BNCCO) (Questionario)
manipulagdo de objetos
ludicos e interagdo com o
meio ambiente com a
plantacao de verduras na
horta.
Valorizam-se As docentes Registro fotografico em
multiplas mencionam observar todas as  vivéncias;
linguagens, a diariamente, exposicao dos resultados
documentagao registrar anotacdes, das vivéncias em sala;
Praticas de pedagbgica e o uso utilizar  portfolios, anotacdes ao final do dia
acompanhamento de diferentes fotografias, rodas de no plano diario sobre
e registro instrumentos  para conversa, atividades uma situacdo destaque
escuta e ludicas e ocorrido com alguma
interpretagao da acompanhar crianga; anotagdo no
crianga (Brasil, interagdes nas diario de bordo para cada
2009; Brasil, 2017). brincadeiras. crianca.
Na observagdo ficou
evidenciado que as
As professoras .
. professoras nao
apontam respeito as )
) ) . conseguiam manter o
A avaliagdo deve particularidades  de o
) ) . diario de bordo
integrar cuidar e cada crianca, ) )
) _ _ atualizado visto ter que
educar, respeitar necessidade de evitar )
Desafios no _ o y cumprir o0 cronograma
ritmos individuais e comparagoes, )
[processo , _ programado para o dia,
o envolver as familias dificuldade de
avaliativo ) ter que se ausentar em
de forma registrar

sistematicamente e
importancia da
parceria com  as

familias.

alguns momentos de
recreacdo das criangas
para reunides com a
coordenacio.

Com algumas criangas

neurodivergentes os pais
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Diretrizes Oficiais Saber Declarado
Eixo Pratica Observada
(DCNEI/BNCCO) (Questionario)

ndo traziam os laudos

para um melhor
planejamento e
acompanhamento do

CMEI para atendimento
as  necessidades da
crianca, ndo levavam
para as terapias
dificultando a evolugdo
do mesmo.

Numero reduzido de
acompanhantes para
criangas
neurodivergentes.
Alinhamento nas rotinas
entre familia e CMEI, a
exemplo da  rotina
alimentar e  higiene
pessoal aplicada na
institui¢ao sem

continuidade na familia.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Em sintese, o quadro e a discussdo aqui apresentados revelam que as professoras
possuem um saber declarado consistente e alinhado as diretrizes oficiais, utilizam instrumentos
variados em seu cotidiano, mas enfrentam desafios significativos na sistematizacdo e na
integragdo da avaliagdo ao planejamento pedagdgico. Esses resultados apontam para a
necessidade de politicas institucionais que oferecam maior apoio a documentagao pedagogica,
bem como formagdes continuadas que articulem teoria e pratica a partir das reais condigdes do

trabalho docente na Educacao Infantil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram ampliar as compreensoes
sobre avaliacao na Educacao Infantil, evidenciando que, embora haja avangos significativos no
plano das concepgdes teoricas, ainda persistem desafios importantes no campo da pratica
pedagdgica. Retomando os objetivos propostos, foi possivel identificar que as professoras
demonstram dominio dos principios da avaliagdo formativa, mediadora e processual, em
consondncia com as diretrizes oficiais € como também ao referencial tedrico adotado. No
entanto, esse alinhamento no nivel do discurso nao se efetiva de maneira plena no cotidiano,
revelando tensdes que merecem ser aprofundadas.

Ao revisitar as categorias analiticas, destaca-se que o saber declarado pelas docentes
expressa uma compreensao ampliada da avaliagdo, centrada no acompanhamento do
desenvolvimento integral da crianca e na rejeicao de praticas classificatorias. Contudo, quando
se observam as praticas, percebe-se que esse entendimento convive com resquicios de uma
logica tradicional, manifestados de forma sutil, especialmente na valorizacdo excessiva de
registros formais, na preocupacdo com a organizagao estética dos momentos pedagogicos e na
dificuldade de garantir a espontaneidade das criangas durante as vivéncias.

No que se refere aos instrumentos de avaliacao, a pesquisa evidenciou uma diversidade
coerente com as orientagdes oficiais, incluindo observagdes, registros escritos, fotografias e
portfolios. Ainda assim, a analise aponta que o principal desafio ndo estd na auséncia de
instrumentos, mas na forma como eles sdo apropriados no processo pedagodgico. Em muitos
casos, os registros assumem um carater mais descritivo ou burocratico, sem que haja uma
reflexdo sistemadtica que os transforme em subsidios para o replanejamento. Essa fragilidade
compromete o ciclo avaliativo e limita o potencial formativo da avaliagao.

Outro aspecto relevante, evidenciado nas andlises, diz respeito as condi¢des concretas
de trabalho docente. A dificuldade de realizar registros individualizados, a gestao do tempo, o
numero de criangas por turma e a multiplicidade de demandas cotidianas interferem diretamente
na qualidade do acompanhamento avaliativo. Esses elementos reforcam que a avaliagdo nao
pode ser compreendida apenas como responsabilidade individual da professora, mas como uma
pratica que depende de condigdes institucionais, organizacionais e formativas adequadas.

Além disso, a relacdo com as familias emerge como um ponto que merece maior
atencdo. Embora reconhecida como fundamental, ainda se apresenta como um desafio na

constru¢ao de uma avaliagdo verdadeiramente dialdgica e compartilhada. A comunicacdo, por
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vezes, mantém tragos de uma perspectiva mais informativa do que formativa, o que indica a
necessidade de fortalecer estratégias que envolvam as familias como parceiras no processo de
acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Diante desse conjunto de evidéncias, torna-se possivel afirmar que a avaliagao na
Educacao Infantil, no contexto investigado, encontra-se em um movimento de transi¢do. Ha
indicios claros de ruptura com o paradigma classificatério, mas também permanéncias que
revelam a complexidade desse processo. Nesse sentido, a avaliagdo deve ser compreendida
como uma pratica em construcao, que exige reflexao constante, didlogo entre teoria e pratica e
investimento continuo na formag¢ao docente.

Assim, este estudo refor¢a a importancia de a¢des formativas que ndo se limitem a
transmissao de conceitos, mas que promovam a problematizagao das praticas, considerando o
contexto real de atuagdo das professoras. Do mesmo modo, evidencia-se a necessidade de
politicas institucionais que garantam tempo, espaco e condi¢des para a realizacdo de registros
significativos e para a reflexao coletiva sobre eles.

Como limitacdo do estudo, destaca-se o nimero reduzido de participantes, o que ndo
permite generalizacdes. Sugere-se, para pesquisas futuras, a ampliacdo da amostra, a inclusdao
de observagdes in loco e andlise de documentos pedagodgicos, a fim de aprofundar a
compreensdo sobre como os registros sao efetivamente produzidos, analisados e convertidos
em replanejamento das praticas docentes.

Por fim, ao retomar as andlises realizadas, conclui-se que o avango na compreensao da
avaliacdo ja ¢ uma conquista importante, mas insuficiente se ndo vier acompanhado de
mudangas nas praticas e nas condi¢des em que elas se realizam. Superar o distanciamento entre
0 que se sabe e o que se faz continua sendo um dos principais desafios, mas também um
caminho promissor para a consolida¢do de uma avaliagdo verdadeiramente mediadora, sensivel

e comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Titulo da Pesquisa: A avaliagdo da aprendizagem na Educacdo Infantil: compreensdes e
praticas de professoras de pré-escola

Pesquisadora: Perla Alves de Moura Lima
Orientadora: Prof* Dr* Ana Luisa Nogueira de Amorim

Instituicao: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia

Instrucgodes de preenchimento:

Este roteiro serve como guia para as observagdes em sala de referéncia. As anotagdes devem
ser registradas em diario de campo, com descricdo detalhada de situacdes, falas, interagdes e
comportamentos observados. Nao se trata de um checklist a ser preenchido mecanicamente,
mas de um conjunto de eixos norteadores para o olhar investigativo.

Dados de identificacdo da observacao

ITEM REGISTRO

Data da observagao / /

IHorario de inicio

Horario de término

Turma observada () Pré-I1 () Pre-11

Professora regente
(codigo)

Numero de  criangas
presentes

IAtividade desenvolvida no
dia




Eixos e focos de observacio

Eixo 1: Organizacio do espaco e da rotina
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FOCO

DESCRICAO DO OBSERVADO

Como a professora organiza o tempo e as atividades?
Ha rotina estabelecida?

Os espacos da sala sdo organizados por cantos/areas
de interesse?

H4 materiais variados ¢ acessiveis as criangas?

Eixo 2: Interagdes professora-crianca

Foco

Descri¢ao do observado

Como a professora se dirige as criangas (tom de voz,
postura, linguagem)?

A professora escuta as falas das criangas? Como
responde?

H4 momentos de conversa individual ou em pequenos
grupos?

Como a professora lida com comportamentos
desafiadores ou dificuldades?

Eixo 3: Registros e documentacio pedagégica

Foco

Descricao do observado

A professora faz anotagdes durante as atividades?
Com que frequéncia?
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Foco

Descricio do observado

Ha fotografias, gravagdes ou outros registros sendo
produzidos?

A professora utiliza os registros para interagir com as
criancas (ex.: mostrar uma foto, relatar um momento
anterior)?

Existe um mural, painel ou portfolio visivel com
produgdes/registros das criangas?

Eixo 4: Planejamento e intencionalidade pedagégica

Foco

Descri¢ao do observado

As atividades propostas parecem planejadas
previamente ou sdo improvisadas?

A professora explicita os objetivos da atividade para
as criangas?

Ha flexibilidade para ajustar o planejamento
conforme o interesse ou a necessidade das criancas?

Ao final de uma atividade, a professora faz algum tipo
de sintese ou avaliagdo com as criangas?

Eixo 5: Comunicaciao com as familias (quando ocorre na entrada/saida)

Foco

Descriciao do observado

A professora conversa com o0s responsaveis na
chegada ou saida?
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Foco

Descricio do observado

Que tipo de informacao ¢ compartilhado (aspectos
comportamentais, aprendizagens, dificuldades)?

A linguagem utilizada ¢ acessivel, acolhedora,
dialogica?

Ha uso de agenda, aplicativo ou outro recurso de
comunicacao?

Eixo 6: Expressoes da avaliacio no cotidiano

Foco

Descricao do observado

A professora faz comentdrios avaliativos sobre o
desempenho das criangas (ex.: "Muito bem!", "Vocé
conseguiu!", "Preste atencao")?

H4 momentos em que a professora pergunta as
criancas sobre o que aprenderam ou sobre como se
sentem?

A professora demonstra conhecer as caracteristicas
individuais de cada crianga (ex.: chama pelo nome,
comenta algo especifico sobre seu desenvolvimento)?

Ha evidéncias de que a professora utiliza a observagao
para replanejar atividades?
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Espaco para observacdes livres e narrativas de episédios

Registrar aqui situagoes significativas, falas textuais das criangas ou da professora, interagoes

relevantes que ilustrem os eixos acima.

Sintese reflexiva pés-observacao (a ser preenchida apods a saida de campo)

Questao

Registro

O que mais chamou a atengdo nesta observacao?

Houve alguma situacdo que contradiz ou confirma o
que a professora declarou no questiondrio?

Que pistas esta observagdo oferece sobre a
concepeao de avaliagdo da professora?

Item Resposta
Idade anos
Tempo de magistério anos

Tempo de atuacdo na

. anos
Educacao Infantil
Tempo de atuacdo neste
anos
CMEI
Formacao académica

(graduacgao)
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Item

Resposta

Pos-graduacao
(especializagdo, mestrado,
etc.)

Turma em que atua
atualmente

() Pré-1 () Pré-II
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APENDICE B —- QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS

Titulo da Pesquisa: A avaliagdo da aprendizagem na Educacdo Infantil: compreensdes e
praticas de professoras de pré-escola

Pesquisadora: Perla Alves de Moura Lima

Orientadora: Prof* Dr* Ana Luisa Nogueira de Amorim

Instituicao: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia

Nome completo do(a) Participante:

1. O que vocé entende sobre avaliacio da aprendizagem na educacgao infantil?

2. Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para acompanhar o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancgas?

3. Quais os principais desafios enfrentados no processo de avaliacdo da aprendizagem?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Professor(a),

Esta ¢ uma pesquisa sobre A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL: COMPREENSOES E PRATICAS DE PROFESSORAS DE
PRE-ESCOLA e sera desenvolvida por Perla Alves de Moura Lima, estudante do Curso de
Pedagogia do Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagcdo da
Professora Dr* Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo da pesquisa € analisar as compreensdes € as praticas das professoras de um
CMEI referentes ao acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas.

Solicitamos a sua colaboracdo para a realizacdio da pesquisa respondendo ao
questionario, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos e publicagdes da area de educagdo. Por ocasido da publicagao dos resultados, seu nome
sera mantido em sigilo. E informamos que a pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a satde
dos envolvidos no estudo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo
¢ obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. A pesquisadora estard a sua disposi¢cdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa do estudo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), concordo em participar
da pesquisa e dou o meu consentimento para a publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia do documento.

Local e data:

Nome completo do(a) Participante:

Assinatura do(a) Participante:

RG:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora

responsavel: Perla Alves de Moura Lima



ANEXOS

42



Anexo A

¢ . Pealeitara Nunicipal de Joks Passoa
JOAD Secretarts de Educegio v Culure
PESSOA / oescimenta A Dagenos Chiaaca, 1777 - Agua Fria

Jodo Passas - P, 503000

DIRETORIA DE ENSING, GESTAO E ESCOLA DE FORMAUAO

CARTA DE ANUENCIA

Dockeaors, pars 0n Sevidon fim, que concondenos oom & pesguisa &y cstadasie Perla Alves d¢
Mowra Lima, akina do Curso de Pedigogia da Usiversidade Fodersd da Pardba - UFPR, que seed
realizads no CMED Dedegada Mans Tereza de Soma, pesquba Recossinia 90 seu frosety par
conokisde de curso - TCC, quo tem ke “A AVALIACAO DA APRENINZAGEM NA
EDUCACAD INFANTIL: COMPREENSOES E PRATICAS DR PROFESSORAS D8
PRE-ESCOLA™, sch 1 ocientacho ¢ Prof® Ir Aza Lidsa Nogueira & Amonm, O proxeo tem
cotmo Objethve Gerak Analsar = comprocsslen ¢ a8 priticas e professorss de um CME|
refirertey o scompanhamento ¢ a avalache & aprendieagem e do dowmolvimenic das criange.
Objetives Expecificas:  ldentificar oo documemos oficiais o Edecagio Infantil por meio e
dircrices ¢ dow conootie que Oncreen dos profiveorss sobre 4 svaligio ds sprendizagon;
Azalisar atrovés da pritica investgative da olncrvaglio como o peoloasons da cducagio infestil
whilizam isstrussennos de acompashusento ¢ avalagho m saln de referdocia, Compane o pritson
dos peolcsscnns comt o informaches obalas atrevés do questiondnio solwe seuas conbotimesion
whooos & respeine da avaleghe e apeondungem sa Bdocagio Infaetll. Destacamos que 2
astorizagio el condichonada oo coptpeametimenty da pesquisadors em Ui os dados ¢ malerias
woletades exclusivancote pan flos & posguisa.

Jodo Posson. 15 de yactro de 2026

43



