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RESUMO

Embora a Base Nacional Comum Curricular estabeleca orientagbes para a
Educacao Infantil, ainda ha dificuldades em compreender como essas diretrizes se
concretizam no cotidiano pedagogico. Nesse sentido, o presente trabalho tem como
objetivo investigar de que maneira a Pedagogia de Projetos, a partir da analise do
projeto "Brincando de passarinho", contribui para efetivacdo e materializagdo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum
Curricular. Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva, realizada na modalidade estudo de caso, tendo como foco a analise das
praticas desenvolvidas no projeto, a partir dos significados e percepgdes atribuidos
pelos sujeitos envolvidos, com coleta de dados feita por meio de questionario
aplicado com as docentes, analise das observagdes registradas pela pesquisadora
enquanto estagiaria inserida no campo de pesquisa e do livro produzido no
contexto do projeto. O estudo fundamenta-se nas contribuicdbes de John Dewey,
William Heard Kilpatrick e Fernando Hernandez para a compreensdo do percurso
histérico da Pedagogia de Projetos, bem como nos estudos de Maria Carmen
Barbosa e Maria da Graca Horn acerca de suas contribuicbes para a Educacéao
Infantil. Para a analise dos direitos de aprendizagem, foram consideradas as
contribuicbes de Zilma de Moraes Ramos de Oliveira e Lev Vygotsky. Os
resultados evidenciam que as praticas desenvolvidas no projeto possibilitaram a
efetivacdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, promovendo
experiéncias significativas de participagdao, expressao, convivéncia, exploragao e
construcéo da identidade das criangas. Observou-se que a Pedagogia de Projetos
favoreceu o protagonismo infantil, a escuta sensivel e a articulagao entre diferentes
linguagens e saberes. Conclui-se que praticas pedagogicas fundamentadas nos
interesses das criangas contribuem para a materializagdo dos principios propostos
pela Base Nacional Comum Curricular no cotidiano da Educagéao Infantil.

Palavras-chave: Pedagogia de projetos; Base Nacional Comum Curricular;
Educacéo infantil; Direitos de aprendizagem.



ABSTRACT

Although the National Common Curricular Base establishes guidelines for Early
Childhood Education, there are still difficulties in understanding how these
guidelines are implemented in daily pedagogical practice. In this sense, the present
work aims to investigate how Project-Based Pedagogy, based on the analysis of
the project "playing bird," contributes to the implementation and materialization of
the learning and development rights proposed by the National Common Curricular
Base. This study is characterized as qualitative research, of a descriptive nature,
carried out in the case study modality, focusing on the analysis of the practices
developed in the project, based on the meanings and perceptions attributed by the
subjects involved, with data collection conducted through a questionnaire applied to
the teachers, analysis of the observations recorded by the researcher as an intern
inserted in the research field, and of the book produced in the context of the project.
The study is based on the contributions of John Dewey, William Heard Kilpatrick,
and Fernando Hernandez to the understanding of the historical trajectory of Project-
Based Pedagogy, as well as on the studies of Maria Carmen Barbosa and Maria da
Graca Horn regarding their contributions to Early Childhood Education. For the
analysis of learning rights, the contributions of Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
and Lev Vygotsky were considered. The results show that the practices developed
in the project enabled the implementation of learning and development rights,
promoting meaningful experiences of participation, expression, interaction,
exploration, and the construction of children's identity. It was observed that Project-
Based Pedagogy favored children's protagonism, sensitive listening, and the
articulation between different languages and types of knowledge. It is concluded
that pedagogical practices based on children's interests contribute to the
materialization of the principles proposed by the National Common Curricular Base
in the daily routine of Early Childhood Education.

Keywords: Project-Based Pedagogy; National Common Curricular Base; Early
Childhood Education; Learning Rights.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Para mim, a educag¢ao é um ato de amor, de escuta e de construcédo de
possibilidades. Acredito que educar € muito mais do que transmitir conteudos, é
acompanhar processos, acolher emogdes e criar experiéncias significativas que
despertem a curiosidade e o encantamento pelo aprender.

Minha trajetéria na Pedagogia reflete esse olhar, ela nasceu do desejo de
trabalhar com criangcas e compreender mais profundamente os processos de
ensino e aprendizagem que acontecem na infancia. Desde o inicio do curso,
sempre me identifiquei com a Educagéo Infantil. Nela, encontrei o verdadeiro
sentido do educar, por enxergar nesse espago um ambiente vivo de descobertas,
afetos, trocas e construgdo de saberes, onde o cuidar e o educar caminham
juntos e dao sentido a infancia.

A partir desse olhar e buscando aproximar-me ainda mais da pratica
docente, inscrevi-me no processo seletivo, realizado via edital para bolsa de
estagio do Colégio de Aplicacdo de Educacao Basica da Universidade Federal da
Paraiba (CAp-EBas/UFPB). Fiquei motivada a participar justamente porque a
vaga oferecia a oportunidade de acompanhar turmas da Educacgdo Infantil.
Acreditei que seria uma experiéncia enriquecedora para vivenciar, na pratica,
esse cuidar e educar, relacionando a teoria aprendida nas disciplinas do curso,
aléem de observar de perto o cotidiano escolar e compreender como o trabalho
pedagogico se concretiza junto as criangas.

Durante o periodo de 1° de fevereiro a 31 de dezembro de 2024, realizei o
estagio nao obrigatério no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal da
Paraiba (CAp-EBas/UFPB), onde tive a oportunidade de acompanhar, ao longo de
todo o estagio, a turma do Infantil Il e participar ativamente do desenvolvimento
do projeto “Brincando de Passarinho”. Elaborado no ano de 2024 pelas
professoras da Educacgao Infantil da instituicdo e desenvolvido com as turmas do
Infantil 11, IV e V, do turno da tarde, o projeto teve como foco principal o estudo
dos passaros da Paraiba, em especifico aqueles que apareciam nos entornos da
instituicdo, despertando nas criangas o interesse pela natureza e pelos animais

por meio de vivéncias artisticas e ludicas.
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A experiéncia vivenciada no projeto foi profundamente significativa
para a minha formacéao, pois me permitiu compreender, na pratica, como o brincar,
a arte, as interacbes e a curiosidade infantii podem ser articuladas em
propostas pedagodgicas que promovem aprendizagens significativas. Além disso,
essa vivéncia despertou reflexdes sobre a importancia de planejar experiéncias
conectadas a realidade das criangas, respeitando seus interesses, tempos e
formas de expressdo. Nesse sentido, a escolha da tematica deste trabalho
surgiu a partir dessa experiéncia como estagiaria, momento em que tive meu
primeiro contato com a Pedagogia de Projetos. Ao acompanhar o
desenvolvimento do projeto, foi possivel perceber como essa abordagem favorece
a participacao ativa das criangas, o que despertou meu interesse em aprofundar
os estudos sobre essa metodologia e compreender suas contribuicdes para o

desenvolvimento e a aprendizagem na Educagao Infantil.

Diante disto, o presente estudo tem como tema Brincando de Passarinho:
contribuicées da Pedagogia de Projetos na Educacgao Infantil do Colégio de
Aplicagcdao de Educacgao Basica da UFPB. O trabalho sera desenvolvido a partir
da analise do projeto “Brincando de Passarinho”, realizado com turmas do infantil
lll, IV e V do colégio de aplicagdo da universidade federal da paraiba (CAp-
EBas/UFPB), cuja metodologia esta fundamentada na Pedagogia de Projetos.

Nesse contexto, o problema que orienta a pesquisa é: De que maneira a
Pedagogia de Projetos, aplicada no projeto ‘Brincando de Passarinho’, contribui
para a efetivagdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na
BNCC na Educacéao Infantil?. A definicdo desse problema busca compreender
como a pratica pedagdgica se organiza, quais estratégias sao utilizadas e de que
forma os direitos e objetivos de aprendizagem previstos no documento normativo
sao contemplados no cotidiano escolar.

Do ponto de vista pedagdgico, este estudo torna-se relevante por
possibilitar a compreensdo de como a Pedagogia de Projetos, enquanto
metodologia ativa, pode ser desenvolvida na Educagéao Infantil, articulando teoria
e pratica e favorecendo a efetivagdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que sao conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, nas experiéncias educativas.

Considerando que, embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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estabeleca orientagdes fundamentais para essa etapa, sua concretizagao
no cotidiano pedagogico ainda demanda investigagbes que evidenciem de que
maneira metodologias ativas contribuem para a materializacdo desses direitos na
pratica.

Assim, o projeto “Brincando de Passarinho” se apresenta como um exemplo
significativo de pratica integradora, pois articula brincadeiras, atividades artistica,
produgdes poéticas e exploracdo do ambiente, permitindo observar na pratica
como os direitos de aprendizagem sao promovidos e como essas praticas
potencializam o desenvolvimento integral das criangas.

Dessa forma, através deste estudo espero contribuir para a formagao
docente e para ampliagdo do debate sobre metodologias ativas na Educagao
Infantil, oferecendo subsidios tedricos e praticos a professores, pesquisadores e
estudantes de Pedagogia que desejam implementar projetos significativos.
Portanto, a pesquisa busca colaborar com a consolidagao de reflexdes sobre a
Pedagogia de Projetos, reafirmando sua relevancia para a formacdo de
educadores e para a qualificacido das praticas educativas na Educacéo Infantil.

Com base nesse proposito, este trabalho tem como objetivo geral
analisar de que maneira a Pedagogia de Projetos, a partir do projeto “Brincando
de Passarinho”, contribui para a efetivacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos na BNCC na Educacido Infantil. Possuindo como
objetivos especificos: relacionar a pratica do projeto com os fundamentos tedricos
e as concepcdes da Pedagogia de Projetos; examinar como as praticas
pedagogicas do projeto articulam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
previstos na BNCC (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se); e refletir sobre a contribuicdo do projeto para o desenvolvimento integral das
criangas e para a qualificagcao das praticas pedagodgicas na Educacéo Infantil.

Com o intuito de alcangar os objetivos propostos, o referencial tedrico
deste estudo fundamenta-se nas contribuicdes de autores que discutem a
Pedagogia de Projetos e a Educacao Infantil. Para a compreensao do percurso
histérico dessa abordagem e seus fundamentos foram utilizados Dermeval
Saviani, John Dewey, William Heard Kilpatrick e Fernando Hernandez.

No contexto da Educacao Infantil, o trabalho dialoga com as reflexdes de
Maria Carmen Barbosa e Maria da Graga Horn, que discutem as potencialidades
dessa abordagem para a organizagdo de praticas pedagodgicas significativas. Ja
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para a analise dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sao
consideradas as contribuicbes de Zima de Moraes Ramos de Oliveira e
Lev Vygotsky, cujas perspectivas tedricas possibilitam compreender a crianga
como sujeito ativo, que aprende e se desenvolve nas interagbes com o meio e
com os outros.

O presente trabalho esta estruturado em seis capitulos, organizados de
forma a possibilitar uma compreensao progressiva do objeto de estudo. O
primeiro capitulo corresponde a introducao, na qual sdo apresentados o tema, os
objetivos e a relevancia da pesquisa. O segundo e terceiro capitulos compdem o
referencial tedrico, abordando, respectivamente, o percurso histérico e os
fundamentos da Pedagogia de Projetos, bem como suas contribuicbes para a
Educacao Infantil, além de discutir o contexto histérico dessa etapa de ensino e
sua articulagdo com a Base Nacional Comum Curricular, enfatizando a crianga
como sujeito ativo no processo educativo.

O quarto capitulo destina-se a apresentagao do percurso metodoldgico,
contemplando a caracterizagdo da pesquisa, do campo e dos sujeitos
investigados, bem como os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos
adotados para sua analise. O quinto capitulo dedica-se a analise e discussao dos
resultados, organizados a partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Por fim, o sexto capitulo apresenta as considerag¢des finais, nas quais sao
retomados os principais achados do estudo e suas contribuicbes para a

compreensao das praticas pedagdgicas na Educacao Infantil.
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2. A PEDAGOGIA DE PROJETOS NA EDUCAGCAO INFANTIL: NOVAS
FORMAS DE VIVENCIAR

Buscando embasar e fundamentar teoricamente essa pesquisa, a
fundamentacéo tedrica foi estruturada em trés segdes principais. A primeira segao
apresenta o contexto historico sobre a pedagogia tradicional e o movimento da
Escola Nova, destacando as mudancas nas concepgdes de ensino e
aprendizagem que contribuiram para o surgimento da Pedagogia de Projetos.

Em seguida, discute-se a Pedagogia de Projetos e suas contribuicbes para
a Educacao Infantil, analisando seus fundamentos, principios e principais autores.
Por fim, a terceira e ultima secido destina-se a discutir o percurso histérico e
normativo da educacao infantil e as praticas pedagdgicas nela desenvolvidas,
finalizando com a concepgao de curriculo na educacéao infantil e tecendo uma
breve reflexao critica sobre a BNCC.

Esse caminho tedrico foi organizado dessa forma, visando compreender
como a Pedagogia de projetos, como metodologia ativa, rompe com o modelo
tradicional de ensino e se consolida como uma proposta que valoriza a autonomia,

o protagonismo e a aprendizagem significativa das criangas.

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA PEDAGOGIA DE PROJETOS

A Pedagogia de Projetos € uma abordagem educacional que tem suas
raizes no inicio do século XX, em um periodo marcado por criticas a educacao
tradicional. Nesse momento historico, conforme aponta Dermeval Saviani (2005),
a concepgao tradicional de educagao, compreendia a escola como uma instituicao
rigida, centrada na figura do professor. Nessa perspectiva, o autor destaca que
essa educacao pautava-se:

Pela centralidade da instrugéo (formagéo intelectual) pensavam a
escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa é
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade segundo
uma gradacao logica, cabendo aos alunos assimilar os conteudos
que lhes sao transmitidos. (SAVIANI, 2005, p. 2).

Assim, o aprendizado baseava-se na assimilacdo passiva de conteudos,

sendo orientado por uma teoria que determinava tanto o que deveria ser ensinado
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quanto a forma de transmissao. A énfase recaia sobre as disciplinas, a obediéncia
e a repeticdo, desconsiderando os aspectos sociais da educagdo, assim o
sucesso escolar era medido pela capacidade de memorizacéo, restando ao aluno
o papel de receptor do conhecimento.

Essa pedagogia estava vinculada a uma concepg¢do enciclopédica e
intelectualista da educagéo, na qual aprender significava acumular conteudos e
desenvolver prioritariamente as capacidades mentais, em detrimento da
experiéncia pratica, da vivéncia social e da expressao individual do estudante.
Nessa perspectiva, a escola configurava-se como um espago rigido e
disciplinador, voltado a formacédo de sujeitos obedientes e instruidos, mas com
pouca énfase no desenvolvimento de uma postura critica e participativa.

Esse contexto historico da época, impulsionou o movimento da Escola
Nova, que surgiu com uma concepg¢ao de educagcao oposta ao modelo da
pedagogia tradicional, colocando o aluno como centro do processo. Essa nova
perspectiva defendia que a escola deveria ir além da simples transmissdo de
conteudos e priorizar a formacgdo integral do individuo, considerando seus
interesses, experiéncias e potencialidades, buscando uma educagdo mais
alinhada as necessidades de uma sociedade democratica e em constante
mudanga. O autor Saviani, caracteriza bem no que consiste aos ideais

propagados pela Escola Nova, ao dizer que:

Do ponto de vista pedagégico o eixo se deslocou do intelecto para as
vivéncias; do légico para o psicoldgico; dos conteudos para os métodos;
do professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para
a espontaneidade; da dire¢cdo do professor para a iniciativa do aluno; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragéo filoséfica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiragéo
experimental baseada na biologia e na psicologia. (SAVIANI, 2005, p.33 e
34)

Nessa perspectiva, a educagdo passa a ser como um processo social,
democratico, dindmico e significativo, pautado nas experiéncias e na resolucao de
problemas reais. Essa concep¢ao ganhou forca especialmente com as
contribuicdes de John Dewey, filosofo e educador norte-americano e um dos
principais expoentes do movimento da Escola Nova. Como defensor da escola
ativa, Dewey propbés uma filosofia da educacao que se propagou globalmente,

tornando-se o alicerce para uma nova compreensao do fazer pedagdgico.
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Sua proposta fundamentava-se no principio do "aprender fazendo",
sustentando que o conhecimento deve ser construido por meio da experiéncia
direta e da resolugdo de problemas reais. Nessa perspectiva, a educacgio deixa
de ser uma preparacado para a vida futura e passa a ser um processo de vida
presente, no qual o interesse e a atividade do aluno sao o motor do aprendizado.
Esse conceito de experiéncia tornou-se um dos pilares das metodologias ativas
que, posteriormente, viriam a inspirar e consolidar a Pedagogia de Projetos.

Para o autor, aprender nao deve se limitar a assimilacao passiva de
conteudos, mas estar vinculado a experiéncias praticas e significativas. Dewey
defendia que o que a crianga aprende na escola precisa dialogar com a vida fora
dela, pois o aprendizado precisa ter utilidade, sentido e conexao com a realidade

cotidiana. Segundo ele:

Deve haver continuidade entre o aprendizado escolar e o extraescolar.
Deve existir livre interagdo entre os aprendizados. Isto s6 & possivel
quando existem numerosos pontos de contato entre os interesses sociais
de um e de outro. Poder-se-ia conceber a escola como um lugar em que
houvesse espirito de associagao e de atividade compartilhada, sem que,
entretanto, sua vida social representasse ou copiasse, quer o mundo
existente além das paredes da escola, quer a vida de um mosteiro
(DEWEY, 1979, p. 394).

O autor alerta que a escola ndao deve simplesmente imitar o mundo
exterior, nem ser um lugar fechado, rigido, sem contato com a realidade (como
um mosteiro). Ao contrario, deve constituir-se como um espago de
experimentagdo e vivéncia social, no qual as criangas possam construir
conhecimentos a partir da interagdo com o mundo. Visto que, a crianga € um ser
social, que desde o nascimento € moldada pelas relagdbes com o meio e com as
pessoas ao redor.

Nesse contexto, Dewey (1897) afirma que a educagdo ndo € uma
preparacao para a vida futura, e sim, um processo de vida, portanto a escola deve
ser uma extensdo da vida social da crianca, propondo vivéncias e experiéncias
interligadas com a vida pratica. Partindo desse pressuposto, o conhecimento é
construido de forma melhor e a aprendizagem acontece quando ha uma ligacao
entre o conteudo escolar e as experiéncias vividas pelos estudantes.

E a partir desse entendimento da escola como um laboratério de vida social
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que a Pedagogia de Projetos comega a ganhar corpo, propondo uma pratica
educativa centrada no aluno e na investigacdo. Embora Dewey tenha langado as
bases filosoficas, foi a partir de seu discipulo e colaborador, William Heard
Kilpatrick, que o método de projetos foi formalizado em 1918.

Ele desenvolveu esse método, como uma forma de organizar o ensino com
base em atividades significativas e cooperativas. Para o autor, o aprendizado
ocorre quando o aluno se envolve em acdes intencionais, partindo de seus
préprios interesses e necessidades. Assim como Dewey, Kilpatrick acreditava que
o0 conhecimento genuino e duradouro é construido pela pratica e pela vivéncia, e

nao apenas pela teoria. Conforme destacado por ele:

A escola agora passou a ser, cada vez mais, um lugar em que a vida se
processa. Apenas através da experiéncia vivida é possivel aprender
como viver melhor. O que alguns chamam equivocadamente de
‘modismo’ é, na verdade, o esforgo inicial da escola, possivelmente ainda
apenas tateando, para oferecer esse elemento a vida da crianga.
Somente se a escola for baseada na vida real, certos habitos e atitudes
s6cio morais necessarios serdo construidos e certos métodos e
abordagens necessarias para a resolugdo de problemas serao
desenvolvidos (KILPATRICK, 2011, p. 66):

Por tanto, a escola ndo deve apenas transmitir conhecimento, mas preparar
o aluno para viver melhor em sociedade. Para ele, o aprendizado acontece de
forma mais significativa quando a crianga vivencia experiéncias concretas, resolve
problemas reais, interage com outras pessoas e participa ativamente do processo
de aprendizagem.

Tanto Dewey como Kilpatrick defendiam a ideia de uma escola mais ativa,
onde a sala de aula se concretiza como um espaco vivo, em que os estudantes
aprendem através dos questionamentos, da experimentacdo e da investigagao,
construindo conhecimento coletivamente. Essas propostas foram revolucionarias
para a época, pois buscavam romper com a visédo tradicionalista predominante,
que entendia a escola como um espaco rigido, sistematico e conteudista. O foco
desloca-se, assim, do professor para o aluno, inaugurando uma pratica educativa
mais ativa e significativa.

No Brasil, os ideais da Escola Nova e a concep¢ao de uma educacao ativa,
comegaram a ganhar forga nas décadas de 1920, com educadores como Anisio

Teixeira e Fernando de Azevedo, que buscaram reformar o sistema
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educacional, tornando-o mais democratico e acessivel.

E importante destacar que o termo ‘Metodologias Ativas’ refere-se a
estratégias de ensino que colocam o estudante como o centro do processo de
aprendizagem, rompendo com a passividade da aula expositiva. Se no tempo de
Dewey isso era uma inovagao, hoje tornou-se uma necessidade. Isso porque as
concepcdes de educacdo e da funcdo social da escola acompanham as
mudancas da sociedade. Portanto, a adogdo de estratégias ativas de
aprendizagem torna-se essencial para que o ensino dialogue com a realidade da
educacgao brasileira atualmente.

Por fim, a Pedagogia de Projetos se consolida como uma das principais
Metodologias Ativas na atualidade. Embora tenha suas raizes no movimento
escolanovista, ela se mantém extremamente atual e relevante ao valorizar o
protagonismo do estudante e a aprendizagem por meio da experiéncia, além de

valorizar a conexao entre o conteudo escolar e a vida pratica.

22 PEDAGOGIA DE PROJETOS E SUAS CONTRIBUICOES PARA
A EDUCACAO INFANTIL

Com as transformagdes sociais e tecnoldgicas das ultimas décadas, o
cenario educacional passou a demandar novas formas de ensinar e aprender,
capazes de dialogar com as realidades do mundo atual. Pois, as criangas de hoje
estdo inseridas em uma sociedade fortemente marcada pelo avango da
tecnologia, pela velocidade da informacédo e pelo uso constante de aparelhos
digitais. Essa realidade altera suas formas de se relacionar, comunicar e construir
conhecimento.

Na Educagédo Infantil, esse desafio ganha contornos ainda mais
significativos, pois o excesso de estimulos e o0 uso prolongado de telas podem
limitar as interacdes sociais, 0 brincar e as experiéncias corporais fundamentais
para o desenvolvimento infantil. Diante desse contexto, torna-se essencial que os
educadores proponham praticas pedagodgicas que favorecam aprendizagens
significativas, baseadas na interacao, na investigagdo e na participagao ativa das

criangas.
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E nesse cendrio que as contribuicdes do pesquisador espanhol Fernando
Hernandez (1998) se destacam, ao atualizar a discussao sobre a Pedagogia de
Projetos. Assim ele critica a ideia de que a escola deve apenas transmitir
conteudos prontos. Porém, ele aprofunda essas ideias, reelaborando-as para o
contexto atual, defendendo que a sociedade estd em constante transformacéo,
por tanto, a escola precisa acompanhar essas mudangas.

Nessa perspectiva, Hernandez (1998) destaca que a educagdo deve
favorecer o desenvolvimento integral do sujeito, promovendo aprendizagens além
da transmissdo, que envolvam nao apenas o conhecer, mas também o fazer, o
ser, o conviver, preparando os alunos para atuar de forma critica e participativa na
sociedade. Por tanto, em uma sociedade na qual a informagéo estd amplamente
disponivel, a funcdo da escola é ensinar os alunos a pensar, interpretar,
pesquisar, selecionar, compreender e relacionar essas informacoes.

Partindo desse pressuposto, Hernandez (1998) propde uma reorganizagao do
curriculo por meio do que denomina Projetos de Trabalho, compreendidos néo
como uma simples sequéncia de atividades, mas como uma abordagem que
rompe com a rigidez do curriculo tradicional e favorece a construgcéo de sentidos e
a compreensao da realidade.

O trabalho com projetos vai além de algo mecanico ou de um jeito diferente
de dar aula, sendo uma filosofia pedagodgica que altera a estrutura do curriculo.
Segundo Hernandez, ele se configura como uma postura de como se concebe o
conhecimento:

Os projetos de trabalho ndo sdo uma metodologia, mas uma forma de
pensar a escola, o curriculo e a pratica educativa. [...] Trata-se de uma
concepgao que vincula a aprendizagem a compreensdo da realidade,

onde os alunos aprendem a aprender, a investigar e a estabelecer
relagcbes entre os diferentes conhecimentos (HERNANDEZ, 1998, p. 63):

Quando o autor afirma que os projetos de trabalho ndo se configuram
apenas como uma metodologia, ele indica que essa proposta nao se reduz a uma
estratégia didatica. Sob essa 6tica, atuar com projetos exige repensar o préprio
sentido da escola, do curriculo, do papel do professor e do aluno no processo
educativo. Ao compreendé-los como uma forma de pensar a escola, o autor
defende uma organizagao pedagodgica mais aberta, flexivel e conectada com a

realidade dos estudantes.
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Na Educacéo Infantil, essa concepgao se concretiza quando as criangas sao
convidadas a explorar, questionar, observar e expressar-se por meio de multiplas
linguagens, em um processo no qual brincar, interagir e experimentar constituem
caminhos fundamentais para a construgédo do conhecimento.

Caracterizando-se como uma postura pedagdgica que busca transformar o
cotidiano escolar em um espago dinamico, onde o processo de conhecimento &
valorizado e construido de maneira colaborativa, ludica e contextualizada,
contribuindo para a formacéo de criancas curiosas, criativas e capazes de refletir
sobre o mundo que as cerca.

Essa articulagédo entre teoria, pratica e realidade também é destacada por
Hernandez (1998, p. 66), ao afirmar que “a Escola e as praticas educativas fazem
parte de um sistema de concepcdes e valores culturais que fazem com que
determinadas propostas tenham éxito quando se ‘conectam’ com alguma das
necessidades sociais e educativas”.

Com essa afirmacgado o autor evidencia que a escola ndo existe de forma
isolada, mas esta inserida em um contexto social, cultural e histérico, refletindo as
formas como as pessoas vivem, pensam, se relacionam e educam as criangas em
cada época. Assim, as praticas pedagogicas precisam dialogar com as vivéncias
concretas das criangcas, com suas culturas, seus modos de brincar, de se
expressar e de compreender o mundo.

A Pedagogia de Projetos, ao partir de temas, interesses e situagdes
proximas da realidade infantil, possibilita essa conexao efetiva entre a escola e o
contexto social no qual a crianga esta inserida, respeitando suas infancias e
reconhecendo-a como sujeito ativo, critico, produtor de cultura e participante do
processo educativo.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel compreender algumas das
principais contribuicbes do trabalho com projetos na Educagao Infantil, que é o
fortalecimento do protagonismo infantil. Ao desenvolver propostas que partem das
curiosidades, interesses e questionamentos das criangas, o projeto contribui para
fortalecer esse protagonismo das criancas no processo educativo, uma vez que
valoriza sua participagcao ativa na constru¢cado das aprendizagens. Como afirmam

as autoras Maria Carmen Barbosa e Maria da Graga Horn:

Essa visdo de organizagao do trabalho pedagdgico considera as criangas
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como coautoras do seu processo de aprendizagem, tirando-as do lugar
de passividade que a escola, as tém colocado para um papel ativo e
participativo. Quando trabalhamos com projetos, construimos na verdade
uma comunidade de aprendizagem, na qual o professor, as criangas e
suas familias sdo igualmente “protagonistas” (BARBOSA E HORN, 2008,
p. 84).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a Pedagogia de
Projetos favorece a constru¢ao de um ambiente educativo mais participativo, no qual
as criangas deixam de ocupar uma posicao passiva no processo de ensino e
aprendizagem e passam a assumir um papel ativo na construgdo do conhecimento.

Ao considerar as criangas como coautoras do processo educativo, essa
abordagem valoriza suas curiosidades, questionamentos e formas proprias de
compreender o mundo, promovendo experiéncias de aprendizagem mais
significativas. Dessa forma, o desenvolvimento dos projetos possibilita que as
criangas investiguem, levantem hipoteses, expressem suas ideias e participem das
decisdes relacionadas as atividades, fortalecendo seu protagonismo e ampliando
suas possibilidades de interagao e participacdo no contexto da Educacéao Infantil.

Outro aspecto relevante do trabalho com projetos refere-se a sua dimenséao
social, uma vez que essa abordagem favorece a construgdo de aprendizagens por
meio das interagdes estabelecidas entre as criangas, os professores e o contexto no
qual estao inseridos. Ao desenvolver projetos, a sala de aula se transforma em um
espaco de troca, dialogo e colaboragédo, no qual as criangas tém a oportunidade de
compartilhar ideias, ouvir diferentes pontos de vista e construir conhecimentos
coletivamente.

Nessa perspectiva, o trabalho com projetos também contribui para a construgao
de uma dimensao social da aprendizagem, na medida em que valoriza as interagbes
e a construgao coletiva do conhecimento no ambiente escolar. Ao discutir essa

abordagem, Barbosa e Horn, afirmam que:

Trabalhar com projetos € criar uma escola como uma instituicdo aberta,
onde os sujeitos aprendem uns com os outros e onde as investigacdes
sobre o emergente tém um papel fundamental. E preciso transformar a
escola em uma comunidade de investigacdo e de aprendizagens
(BARBOSA E HORN, 2008, p. 86).

A partir dessa compreensao, percebe-se que a Pedagogia de Projetos

favorece a constru¢do de um ambiente educativo mais colaborativo, no qual
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criangas, professores e demais sujeitos envolvidos no processo educativo
participam ativamente das experiéncias de aprendizagem. Na constru¢ao de um
projeto, a equipe escolar se envolve no processo, troca informacdes, realiza
acdes e constroi conhecimentos coletivamente, fortalecendo as relagdes de
cooperagao e dialogo no cotidiano da instituigao.

Nesse contexto, o projeto deixa de ser apenas uma estratégia metodoldgica
e passa a constituir-se também como um conteudo de aprendizagem e de
trabalho coletivo, no qual diferentes sujeitos compartilham saberes e constroem
novas compreensodes sobre a realidade.

Além disso, ao desenvolver projetos, o processo de aprendizagem passa a
ser orientado pela curiosidade, pelos questionamentos e pelos interesses das
proprias criangcas, que sao incentivadas a explorar, observar, levantar hipbteses e
buscar respostas para suas indagacdes. Nesse contexto, o conhecimento nao é
apresentado de forma pronta e acabada, mas construido ao longo do processo
investigativo, por meio das interagcbées, das experiéncias e das descobertas
realizadas coletivamente no cotidiano da sala de aula. Barbosa e Horn, reforcam

essa ideia ao afirmarem que:

E preciso que a sala de aula e a escola em sua totalidade tornem-se uma
comunidade de investigacdo, na qual as criangcas possam aprender umas
com as outras e dialogar ndo sé com os professores, mas também com
os textos, os materiais, as atividades, criando conhecimentos e
significados com solidariedade social (BARBOSA E HORN, 2008, p. 86).

Ao estimular as criangas a observar fenbmenos, recordar, formular perguntas,
narrar e buscar explicacdes para aquilo que desperta sua curiosidade, o professor
contribui para o desenvolvimento dessas atitudes investigativas desde a infancia.
E importante também criar um ambiente onde as suas duvidas e hipéteses, sejam
legitimadas, para que dessa forma as criangas se sintam valorizadas e ouvidas
dentro do processo de aprendizagem.

Dessa forma, ficou evidente que o trabalho com projetos na Educagao Infantil
contribui para a construgdo de praticas pedagodgicas que reconhecem a crianga
como sujeito ativo no processo de aprendizagem, ao mesmo tempo em que
valorizam as interagdes, a investigacado e a construgao coletiva do conhecimento,
criando condicbes para que a aprendizagem ocorra de maneira mais

contextualizada e significativa.
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Nesse processo, as experiéncias vivenciadas pelas criangas deixam de ser
fragmentadas e passam a constituir-se como oportunidades de investigacao,
descoberta e producdo de sentidos sobre o mundo que as cerca, promovendo
uma aprendizagem mais significativa e relacionada as suas vivéncias e
interesses.

Por tanto, essa abordagem apresenta-se como uma resposta coerente
as demandas atuais da educacdo, ao integrar conhecimento, investigacdo e
experiéncia desde os primeiros anos escolares. Ao valorizar a experiéncia como
base do conhecimento e romper com uma visdo tradicional de ensino, a
Pedagogia de Projetos aproxima-se das concepg¢des que orientam a Educagéo
Infantil no Brasil.

O projeto “Brincando de Passarinho”, objeto central deste estudo, alinha-se
a essa concepgao pedagogica, ao se constituir como uma experiéncia educativa
que vai além de uma sequéncia de atividades isoladas. Trata-se de uma proposta
que parte da exploracao do ambiente e das vivéncias das criangas como ponto de
partida para a construgdo do conhecimento. Trabalhar com projetos, nesse
sentido, implica ressignificar o processo de ensinar e aprender, transformando o
cotidiano escolar em um espago de investigagdo, descobertas e experiéncias
compartilhadas.

A presente pesquisa busca analisar de que maneira as atividades realizadas
no projeto, como produgdes artisticas, brincadeiras, pinturas e exploragdes do
espaco, possibilitam que as criangas articulem saberes escolares a situagdes
reais e significativas. Buscando atingir esse objetivo o capitulo a seguir dedica-se
a aprofundar a compreensdo sobre a Educacdo Infantil, seus fundamentos e

especificidades.
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3. A EDUCAGAO INFANTIL: DO CONTEXTO HISTORICO AS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Para compreender a Educacdo Infantil na atualidade e as praticas
pedagdgicas nela desenvolvidas, € fundamental analisar o percurso histérico e
legal que transformou a concepg¢ao de infancia no Brasil.

Historicamente, entre as décadas de 1940 e 1960, o atendimento a
primeira infancia, principalmente das classes mais pobres, era marcado por um
forte carater assistencialista, voltado prioritariamente ao cuidado e a sobrevivéncia
fisica. Nesse periodo, as instituicdbes eram voltadas para higienizacéao,

alimentacgao e cuidados médicos. Como ¢é destacado pela autora Zilma:

O trabalho com as criangas nas creches tinha assim um carater
assistencial-protetoral. A preocupacdo era alimentar, cuidar da
higiene e da seguranga fisica, sendo pouco valorizado um trabalho
orientado a educacgao e ao desenvolvimento intelectual e afetivo
das criancas. (Oliveira, 2002, p. 100)

Normalmente, esse atendimento era vinculado ao Ministério da Saude ou
a assisténcia social, muitas vezes mantido por entidades filantropicas e religiosas
sob uma logica de caridade, e ndo de dever do Estado. Conforme destacado por
Oliveira (2002) as creches eram vistas como um “mal necessario”, usadas
principalmente para atender filhos de familias pobres, especialmente quando as
maes precisavam trabalhar, por isso era vista como um servigo de caridade para e
nao como um direito da crianca e da familia. Nao se falava em desenvolvimento
cognitivo ou protagonismo infantil, a crianga era um ser passivo que precisava
apenas de cuidados fisicos.

No entanto, a partir da década de 1980, por um conjunto de
transformacdes sociais, politicas e tedricas a forma de ver a crianga e a educacao
foram mudando. Nesse periodo, fortaleceu-se a compreensao de que a infancia é
uma fase fundamental, que exige um olhar mais atento. Assim, passou-se a
defender uma proposta educativa voltada para o desenvolvimento integral,
contemplando

Segundo Oliveira (2002)) as diversas lutas pela democratizacdo da escola

publica, por uma educagao que enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo
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das criangas, somadas a pressbes de movimentos feministas e de movimentos
sociais de lutas por creches, possibilitaram a conquista da Constituicao de 1988.

A constituicdo trouxe avancos muito importantes para a educagao no
pais, ao reconhecé-la como um direito de todos e dever do Estado e da familia,
ampliou o acesso, promovendo mais igualdade e orientando a construgao de uma
educagao mais democratica no Brasil. No caso da Educacdo Infantil, embora
ainda estivesse em processo de consolidagdo na época, a Constituigao ja
reconhece a importancia do atendimento em creches e pré-escolas como direito
das criangas.

Esse principio é reafirmado posteriormente na década de 90, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), que consolida
a Educagéao Infantil como a primeira etapa da Educagéo Basica. Em seu Artigo 29,
a lei define de forma clara o novo status atribuido a Educacéao Infantil ao afirmar
que “a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29).

Essa definicdo representa um marco na histéria da Educagao Infantil,
desvinculando-a de uma fungdo meramente assistencialista e definindo-a como
direito da crianga e dever do Estado, ao reafirmar seu carater educativo e
formativo. Ao destacar o desenvolvimento integral da crianga, a lei reconhece a
infancia como um periodo fundamental para a constituicdo dos sujeitos,
concebendo a crianga em sua totalidade e considerando de forma integrada as
dimensbes fisicas, emocionais, cognitivas e sociais. Afirmando assim a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar como dimensdes inseparaveis das
praticas pedagodgicas voltadas a infancia. Segundo Oliveira, essa lei também
propde a reorganizagao da educacao brasileira em alguns pontos importantes:

Amplia o conceito de educagdo basica, que passa a abranger a
educagao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Expande o
conceito de educacédo, vinculando o processo formativo ao mundo do
trabalho e a pratica social exercida nas relagoes familiares, trabalhistas,
de lazer e de convivéncia social. Aumenta as responsabilidades das
unidades escolares (ai incluindo creches e pré-escolas) e determina que
os sistemas de ensino garantam graus progressivos de autonomia
pedagédgica, administrativa e de gestdo financeira a suas unidades
escolares. (OLIVEIRA, P, 2013)
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Ao longo do tempo, o campo da Educacgao Infantil avangou na consolidagéo de
seus fundamentos tedricos e legais, ampliando a compreensao sobre as
especificidades das criangas e de suas infancias, fortalecendo a concepg¢ao de uma
educagao comprometida com o desenvolvimento integral e significativo.

Resultando assim na elaboracdo de documentos normativos mais
especificos, voltados a orientacdo das praticas pedagodgicas e a garantia dos
direitos das criangas. Nesse contexto, destacamos dois marcos legais que
passaram a orientar de forma mais sistematica o trabalho educativo na Educacéao
Infantil: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
instituida em 2009 e, posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, foram instituidas com o objetivo de
regulamentar e orientar as praticas pedagogicas nas instituicbes de Educacgao
Infantil em todo o pais. Esse documento assume papel central na organizagao do
trabalho pedagogico nessa etapa da Educacao Basica, ao explicitar concepgoes,
principios e diretrizes que fundamentam a acao educativa.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil (DCNEI), a crianga é definida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, deseja, fantasia, aprende, narra, experimenta, observa,
questiona e constroi sentidos sobre a sociedade e a natureza,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Essa concepcdao de crianca apresentada pelas DCNEI implica,
necessariamente, uma organizagdo pedagogica que valorize as experiéncias, as
relagbes e as acgbes cotidianas como centrais no processo educativo. Ao
reconhecer a crianga como protagonista de seus processos de aprendizagem, o
documento evidencia uma concep¢ao de infancia que compreende a crianga
como sujeito ativo, competente e produtor de cultura, rompendo com a ideia de
passividade no processo educativo.

Além de destacar que o objetivo da Educacgao Infantil € o desenvolvimento
integral da crianga, considerando seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e

sociais, em complemento a acdo da familia. Ainda de acordo com as DCNEI, em
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seu Artigo 9° os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas da educagao
infantil sdo as interagbes e a brincadeira, compreendendo que é por meio
dessas vivéncias e da convivéncia com o outro, que a crianga constréi sua
identidade, amplia seus conhecimentos e se apropria do mundo a sua volta.

Nessa perspectiva, a aprendizagem ocorre quando a crianga brinca,
imagina, experimenta, observa e questiona, em interagdo constante com o meio e
com os outros. Assim, as praticas pedagogicas na Educagao Infantil precisam
superar propostas mecéanicas ou fragmentadas, priorizando contextos de
aprendizagem vivos e significativos, nos quais a crianga participa ativamente da
construgao do conhecimento.

Por fim, consolidando esse percurso histérico e normativo, termos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta o curriculo
e as praticas pedagogicas de toda educacgédo basica do pais nas instituicdes de
ensino. Em relacdo a educacgao infantil, em consonancia com os principios ja
estabelecidos pelas DCNEI, esse documento reforga a concepg¢do de crianga
como sujeito histérico e de direitos, capaz de produzir cultura e ser protagonista
do seu processo de aprendizagem.

Além de manter as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes
da organizagédo curricular da Educacéo Infantil, reforcando a centralidade das
experiéncias, das relagdes e do protagonismo infantili no processo educativo.
Dessa forma, o documento busca assegurar praticas pedagogicas que respeitem
as especificidades da infancia e promovam aprendizagens significativas.

Nessa diregcdo, ao operacionalizar esses eixos estruturantes, a BNCC
estabelece parametros claros para o trabalho pedagogico, de modo a garantir que
a crianga ndo seja apenas espectadora, mas protagonista de seu processo de

aprendizagem. Conforme destaca o documento:

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagégicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacao
Infantil, as condigbes para que as criangas aprendam em situagdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo
social e natural. (BRASIL, 2018, p. 37).

Esses seis direitos definidos pela BNCC que asseguram o papel ativo da
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crianga sao: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.
Esses direitos funcionam como uma bussola para a pratica docente, orientando o
planejamento e a organizagao das experiéncias educativas.

Diferentemente de uma listagem de conteudos, os direitos de
aprendizagem indicam condi¢gdes pedagogicas que precisam ser garantidas para
que a crianga aprenda de forma ativa. Assim, na Educagao Infantil, o aprender
nao ocorre por meio da passividade ou da transmissédo direta, mas através de
vivéncias nas quais a crianga convive, brinca, explora, experimenta, interage e se
expressa de multiplas maneiras.

Assim, a rotina escolar deve oferecer tempos e espacos intencionalmente
organizados para que as criangas possam brincar de forma livre e dirigida, testar
hipéteses, manusear diferentes materiais e explorar o mundo fisico, social e
cultural que as cerca. Ao explorar a natureza, por exemplo, a crianga mobiliza o
corpo, os sentidos e a curiosidade, construindo significados. Dessa maneira, uma
Educacao Infantil de qualidade é aquela que possibilita a crianga ser protagonista:
aquela que pergunta, investiga, se movimenta, interage e que por meio da
ludicidade elabora sua compreensao sobre o0 mundo e sobre si mesma.

No entanto, € preciso destacar que garantir esse protagonismo e
respeitar esses tempos nao significa deixar a crianga sem mediagao. Ao contrario,
a Base Nacional Comum Curricular enfatiza o papel central da intencionalidade
educativa, compreendendo o professor como mediador do processo de
aprendizagem (Brasil, 2018). Cabe ao educador organizar tempos, espacos,
materiais e situagdes de modo que o brincar e o explorar ocorram de forma rica,
significativa e coerente com os objetivos pedagogicos da Educagéo Infantil. Nesse

sentido, a BNCC define a intencionalidade educativa como:

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicéo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao
outro e de conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a
cultura e com a produgao cientifica, que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas
brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximagao com a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL,
2018, p. 39).

Essa passagem evidencia que o protagonismo da crianga depende de

um planejamento pedagogico atento e intencional. Dessa maneira, qualquer
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proposta educativa voltada a infancia, como a experiéncia aqui relatada, deve ser
carregadas de intencionalidade. Conforme orienta a BNCC, aprender nessa
etapa ndo se restringe a atividades formais, mas acontece de maneira integrada
nas praticas cotidianas, como nos momentos de cuidado, nas brincadeiras, nas
interacdes, nas experimentacbes com diferentes materiais, no contato com a
literatura e na convivéncia com outras pessoas.

Essas experiéncias, quando planejadas de forma consciente, possibilitam
que a crianga conhega a si mesma, o outro e o mundo, construindo significados
sobre a natureza, a cultura e as relagdes sociais. Assim, o documento reafirma
que o protagonismo infantil ndo exclui a mediagao do educador, mas depende de
um planejamento atento, que articule cuidar, brincar e educar como dimensdes

indissociaveis do trabalho pedagogico na Educagéao Infantil.

310 CURRiCULO NA EDUCACAOQ INFANTIL E A IMPORTANCIA DE UM
OLHAR CRITICO SOBRE A BNCC

Compreender a intencionalidade pedagodgica exige uma reflexdo sobre o
conceito de curriculo na Educacéao Infantil. Diferente das etapas posteriores de
ensino, o curriculo para as criancas pequenas nao se estrutura em disciplinas
isoladas ou conteudos fragmentados. Ele ganha vida na forma como o professor
elabora, intencionalmente, a organizagao dos espacos, a gestao dos tempos, a
selecdo dos materiais e a qualidade das interagdes, sempre com propositos
educativos claros. Nessa perspectiva, as diretrizes curriculares nacionais definem
o curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover

o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil,
2010, p. 12).

Aqui o curriculo é entendido como tudo aquilo que a crianga vivencia na
escola, as experiéncias, as relagdes, os espacgos, os tempos, as propostas e as
formas como os professores organizam essas vivéncias para que o aprendizado

acontecga. Por isso, o curriculo ndo pode ser algo rigido, ele precisa ser vivo,
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dinamico e contextualizado.
Em relacdo ao curriculo na BNCC, considerando que, na Educacgao

Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangcas tém como eixos
estruturantes as interacbes e a brincadeira, a BNCC sistematiza o trabalho
pedagogico e organiza o curriculo por meio dos cincos Campos de Experiéncias,
definindo a partir deles os objetivos de aprendizagem de acordo com a forma como a
crianga pequena se relaciona com o mundo. Sobre esse trabalho com os campos de

experiéncias Oliveira destaca:

O curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de
conduzir o trabalho pedagégico na Educacdo Infantil por meio da
organizacgao de praticas abertas as iniciativas, desejos e formas proprias
de agir da crianga que, mediadas pelo professor, constituem um contexto
rico de aprendizagens significativas (OLIVEIRA, 2018, p. 10).

Sob essa dtica, o curriculo deixa de ser um roteiro engessado e
transmissivo para se tornar um organismo flexivel, aberto as subjetividades e
iniciativas das criangas. Quando o professor organiza o ambiente, seja
disponibilizando materiais diversificados, estruturando uma roda de escuta ou
preparando o patio para uma observacdo exploratéria, ele esta, na verdade,
desenhando o curriculo em acgao.

A grande marca da intencionalidade pedagdgica reside justamente em
saber mediar essas vivéncias, acolhendo as iniciativas proprias da infancia e
transformando-as em contextos estruturados de investigagédo, nos quais a crianga
exerce o seu direito de aprender e de produzir cultura.

Em continuidade a essa pratica intencional, o trabalho alicercado nos
campos de experiéncias promove uma verdadeira mudanga na ldgica
educacional. Nesse cenario, o planejamento docente atua para imergir os
pequenos em situagdes concretas e interativas, nas quais eles nao sio apenas
receptores, mas sujeitos ativos que mobilizam afetos, desenvolvem habilidades e
constroem novos valores e nogbdes. Conforme a crianga interage com o ambiente,
ela empresta um sentido uUnico a cada vivéncia, tornando a aprendizagem um
processo autoral e consolidando os campos de experiéncias como espagos vitais
para a construcédo de sua identidade.

Todavia, embora a organizagao curricular por Campos de Experiéncias

proponha um avango ao valorizar o protagonismo e as vivéncias infantis, a
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implementagcdo da BNCC como uma normativa unificada levanta preocupacoes
quanto a sua capacidade de abarcar a pluralidade do cenario educacional
brasileiro.

Durante sua elaboracédo, a BNCC foi agregando conceitos que ndo eram
propriamente associados a educagao, como € o caso do termo competéncia.
Saviani (2016) diz que é um conceito oriundo da psicologia e da administracao e
desde que surgiu foi associado ao mundo do trabalho e a necessidade do
trabalhador atender aos requisitos do mercado. Nesse sentido, ele destaca a
preocupacgao do curriculo focar em uma lista de habilidades padronizadas, o que,

segundo ele, prejudica a formacao integral das criangas:

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos que
pretendam conferir competéncias para a realizagdo das tarefas de certo
modo mecanicas e corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional
concentrando-se na questdo da qualificacdo profissional e
secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o
exercicio da cidadania, tal como se evidencia na proposta divulgada pelo
MEC sobre a base nacional comum curricular. (SAVIANI, 2016, p. 81).

Ao afirmar isso, ele evidencia que ndo é possivel alcangar os objetivos
mais amplos da educagao quando a formacao se orienta predominantemente pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias de carater instrumental. Nessa
perspectiva, dimensdes fundamentais da formagdo humana, como o
desenvolvimento critico, intelectual e cultural, tendem a ser secundarizadas.

Ademais, tal enfoque pode implicar limites a valorizagdo da diversidade,
uma vez que ao favorecer a padronizagao dos processos educativos, ela pode
acabar cometendo o erro de nao contemplar, de maneira efetiva, as
especificidades sociais e culturais dos sujeitos.

Na Educacéo Infantil, essa lacuna na diversidade pode resultar em praticas
que desconsideram as singularidades culturais das criangas, pois, se existe um
modelo a ser seguido, existe, portanto, a negacado as diferencas que é o que
enriquece significativamente o processo de aprendizagem.

Diante do exposto, torna-se de suma importancia que, ao trabalharmos
com os campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem previstos na
BNCC, estabelecamos um olhar atento e critico. Para que a nossa pratica nao

resulte em um esvaziamento pedagogico que desconsidere as singularidades e
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as multiplas realidades das criangas. Somente através de uma mediagao docente
consciente, que priorize a escuta atenta e o respeito as raizes culturais de cada
aluno, sera possivel converter as diretrizes nacionais em praticas verdadeiramente
significativas.

Garantindo assim que a escola se consolide como um espacgo de inclusao,
protagonismo e, fundamentalmente, de emancipacéao social, respeitando o direito
de cada crianca de ser reconhecida em sua prépria identidade.

As reflexdes tedricas aqui apresentadas, evidenciam que a intencionalidade
pedagdgica, a organizacado do curriculo e os campos de experiéncias formam o
alicerce tedrico e normativo para uma Educacao Infantil de qualidade, focada no
protagonismo da crianga. Tais elementos, quando bem articulados, asseguram
uma pratica educativa focada no protagonismo da crianga, garantindo que o seu
desenvolvimento integral seja o eixo central de toda agao docente.

Contudo, para compreender como essas concepg¢des se materializam no
cotidiano escolar, mais especificamente nas vivéncias do projeto "Brincando de
Passarinho", faz-se necessario delinear o percurso investigativo desta pesquisa.
Desse modo, o proximo capitulo destina-se a apresentar os procedimentos
metodologicos, detalhando a natureza do estudo, o contexto, o campo, os sujeitos
envolvidos e os instrumentos utilizados para a coleta e posterior analise dos

dados.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Diante do exposto, observa-se que a Pedagogia de Projetos, ao articular os
direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias previstos na BNCC,
favorece praticas educativas significativas e integradas, como as que se
manifestam no projeto “Brincando de Passarinho”.

A partir dessa compreensao tedrica e pratica da Educacao Infantil, e por
esse estudo se tratar de um Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, o
qual analisa uma experiéncia vivida a luz do olhar critico da pesquisa
académica, torna-se necessario apresentar os procedimentos metodologicos que
nortearam este estudo, explicitando o tipo de pesquisa, o contexto em que foi

realizado e as estratégias utilizadas para a coleta e analise dos dados.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva, realizada na modalidade estudo de caso. Busca analisar, descrever e
interpretar as praticas desenvolvidas no projeto “Brincando de Passarinho”,
considerando os significados e percepgdes atribuidos pelos sujeitos envolvidos.

A pesquisa qualitativa constitui uma abordagem metodoldgica que tem
como principal objetivo compreender fenbmenos a partir da interpretacdo dos
significados, experiéncias, percepcdes e relagbes sociais construidas pelos
sujeitos em determinado contexto. Diferente da pesquisa quantitativa, que se
pauta na mensuragcdo e quantificacdo de dados, ela valoriza o contexto, as
interacbes e o0s processos vivenciados, possibilitando uma analise mais
aprofundada e contextualizada da realidade investigada. Conforme descrito pela

autora Cecilia Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que nao pode
ser qualificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que nao
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podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001,
p.21).

Nessa perspectiva, a adogdo por uma abordagem qualitativa se mostra
pertinente ao presente estudo, uma vez que a analise do projeto “Brincando de
Passarinho” ndo se limita a descricdo de atividades realizadas, mas busca
compreender os sentidos atribuidos pelas professoras e pelas criangas as
experiéncias vivenciadas, considerando a complexidade das relacbes
estabelecidas no contexto da Educacéo Infantil. Possibilitando assim uma analise
aprofundada das experiéncias e das praticas pedagdgicas vivenciadas na
realidade escolar. Dessa forma, a pesquisa assume carater descritivo ao buscar
expor, detalhar e analisar as vivéncias observadas no desenvolvimento do projeto.

No que se refere a pesquisa descritiva Antonio Gil afirma:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis. Sao inimeros os estudos
que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observacéo sistematica (GIL, 2002, p. 42)

Nessa perspectiva, a presente pesquisa pretende apresentar, analisar e
interpretar as praticas desenvolvidas no projeto, sem a intencdo de comprovar
hipéteses, mas de compreender e relatar a realidade observada. Assim, o
trabalho enfatiza a descricdo e a interpretacido das experiéncias vivenciadas
durante o estagio, considerando o contexto, as interagcbes estabelecidas e as
praticas pedagdgicas construidas no ambito da Educacao Infantil.

Quanto a modalidade, o estudo se configura como estudo de caso por se
centralizada em uma experiéncia especifica, que sera o projeto “Brincando de
Passarinho”, desenvolvido no CAp-EBas/UFPB, permitindo uma analise
aprofundada dessa pratica pedagodgica no contexto da Educacdo Infantil,
buscando produzir conhecimento a partir de uma experiéncia concreta vivida pela
autora.

Nesse sentido, o estudo de caso caracteriza-se pela investigacao
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detalhada de uma realidade especifica. Conforme afirma Antonio Carlos Gil (2002,
p. 54 ), ele “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

Assim, essa abordagem metodologica possibilita a compreenséo integral,
descritiva e interpretativa da realidade educativa, revelando a complexidade do
fendmeno em seu contexto e garantindo a profundidade necessaria para a analise
proposta neste trabalho.

Nesse sentido, o presente estudo nao pretende mensurar resultados
estatisticos, mas sim analisar como a Pedagogia de Projetos pode contribuir para
o desenvolvimento integral das criangas e para a efetivagdo dos direitos de

aprendizagem previstos na BNCC.

4.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO

A presente pesquisa foi realizada na Escola de Educagdo Basica
(EEBAS), atual Colégio de Aplicacdo (EBAS/UFPB), localizada no bairro Castelo
Branco, na cidade de Jo&o Pessoa, no estado da Paraiba. O colégio € vinculado
ao Centro de Educacao (CE) e esta situado no Campus | da Universidade Federal
da Paraiba.

O colégio foi fundado em 1998, mas iniciou suas atividades apenas em
1990, atuando inicialmente como Centro de Convivéncia Infantil (CCl). Em 2010, a
instituicdo ampliou sua oferta de ensino para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e foi nomeada Escola de Educacdo Basica, o que representou a
efetivacdo do compromisso social da universidade com a comunidade académica
e circunvizinha. Atualmente a escola atende creche, pré-escola e anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Um marco fundamental em sua trajetéria ocorreu em 2022, quando a
instituicdo passou a funcionar oficialmente como Colégio de Aplicagéo, integrando
o Conselho Nacional dos Dirigentes das Escolas de Educacdo Basica das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (CONDICAp). Essa transi¢ao fortaleceu
sua insercdo nas politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao,
ampliando sua atuacdo no campo da formacdo docente e da producdo de

conhecimento na area educacional.
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Por sua natureza institucional e federal, o colégio configura-se ndo apenas
como um espago de ensino da educagdo basica, mas também como um
importante ambiente formativo e um campo de experimentagdo pedagdgica para
professoras e estudantes da comunidade académica, fortalecendo o principio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Foi justamente nesse contexto de valorizagdo do espago formativo que se
deu a minha inser¢édo no campo de pesquisa. Meu ingresso na instituigdo ocorreu
por meio de aprovagdo em um edital de bolsa de estagio, o que representou uma
oportunidade significativa para o aprimoramento da minha formagéo inicial.

A vivéncia diaria aliada a participagcédo ativa nas atividades pedagdgicas
desenvolvidas junto as criangas, possibilitou a construcdo de uma experiéncia
pratica enriquecedora, permitindo unir os conhecimentos tedricos da graduacgao a
realidade cotidiana da Educacgao Infantil.

A escola também se destaca pelo desenvolvimento de projetos de
extenséo, frequentemente idealizados e conduzidos pelas professoras que atuam
na instituicdo. Tais iniciativas buscam articular a pratica pedagdgica com a
producdo de conhecimento e o didlogo com a comunidade, promovendo
experiéncias educativas que enriguecem o processo de ensino-aprendizagem e

contribuem para a formacéao continua dos profissionais envolvidos.

4.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O recorte desta pesquisa concentra-se na Educacgao Infantil do Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal da Paraiba (EBAS/UFPB). Embora a
instituicdo atenda a diferentes etapas da educacao basica, este estudo delimita
seu foco nas turmas que participaram do projeto “Brincando de Passarinho”,
desenvolvido no contexto das praticas pedagdgicas dessa etapa de ensino.

Essa delimitacdo se justifica pelo interesse em compreender como a
Pedagogia de Projetos se concretiza nas praticas educativas da educacéo infantil,
considerando também os direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E a partir desse recorte que se definem os sujeitos que ddo vida a esta

pesquisa: as criangas da Educacao Infantil e as professoras regentes das turmas
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participantes. As criangas, protagonistas das experiéncias vivenciadas no projeto,
pertencem as turmas do turno da tarde, acompanhadas ao longo do
desenvolvimento das atividades propostas.

O estudo envolveu a turma do Infantil Ill, composta por 12 criangas,
bem como as turmas do Infantil IV e Infantil V, que contam com 15 criangas em
cada grupo. A participacdo dessas turmas possibilitou observar e analisar as
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do projeto, bem como as
interacdes e experiéncias construidas no cotidiano da Educacao Infantil.

As professoras regentes das turmas participantes integram o Departamento
de Educacao Basica do Centro de Educagéo da Universidade Federal da Paraiba
(Debas). Por meio do questionario aplicado, foi possivel identificar aspectos
relacionados a formagao académica e ao tempo de atuagdo das docentes na
Educacao Infantil.

As professoras regentes participantes do projeto possuem formagdao em
Pedagogia e titulagdo em nivel de doutorado em Educacdo. Todas apresentam
ampla experiéncia na area da Educagéo Infantil, com mais de dez anos de
atuacao profissional. Esse perfil evidencia ndo apenas um elevado nivel de
formacgao académica, mas também uma trajetéria profissional consolidada, o que
contribui para a qualidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas e para o

enriquecimento das experiéncias educacionais vivenciadas pelas criangas.

4.4 INSTRUMENTOS/TECNICAS DE PRODUGCAO E COLETA DE DADOS

O presente estudo utilizara diferentes instrumentos e técnicas de coleta de
dados com o objetivo de garantir uma analise ampla e consistente acerca da
pratica pedagogica desenvolvida no projeto “Brincando de Passarinho”. Entre os
instrumentos de producdo de dados, destaca-se a observagao participante,
realizada durante o periodo de estagio curricular realizado no colégio de
aplicacdo, no contexto da Educacdo Infantil, Minayo, define a observagcao
participante como:

A técnica de observagao participante se realiza através do contato direto
do pesquisador com o fendbmeno observado para obter informacdes

sobre a realidade dos atores sociais em seus préprios contextos. O
observador, enquanto parte do contexto de observagao, estabelece uma
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relacdo face a face com os observados. Nesse processo, ele, a0 mesmo
tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto (MINAYO, 2001,
p.60).

A utilizagdo desse instrumento possibilitou a pesquisadora nao apenas
acompanhar as praticas pedagdgicas desenvolvidas ao longo do projeto,
mas também inserir-se no contexto investigado, vivenciando-as de forma ativa. Ao
interagir com as criangas e participar da execugao das atividades junto a
professora regente, a pesquisadora integrou-se de maneira significativa ao
cotidiano da sala de aula, o que favoreceu a constru¢do de um olhar critico e
reflexivo sobre as praticas adotadas na Educagao Infantil.

Como suporte para o relato, também sera analisado o livro “Brincando de
passarinho, catalogo de passaros e outras histérias” produzido pelas professoras
durante o desenvolvimento do projeto junto com as criangas do infantil, do turno
da tarde. Esse material reune registros fotograficos das atividades realizadas,
producdes das criancgas e reflexdes pedagdgicas das educadoras, servindo como
fonte importante para observar e compreender como foram as vivéncias e as
praticas desenvolvidas durante o projeto e como ele contribuiu para o
desenvolvimento integral das criangas.

Além disso, sera utilizado um questionario aplicado as professoras da
Educacdao Infantii que participaram da elaboragdo e execugdo do projeto
“‘Brincando de Passarinho”. O questionario possui 11 questdes, sendo 3 de
multipla escolha e 8 discursivas, tendo como finalidade compreender as
percepcdes das docentes sobre o processo de planejamento, desenvolvimento e
resultados do projeto, buscando identificar de que forma elas articulam a
Pedagogia de Projetos aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos

na BNCC. Em relagao ao questionario Gil, destaca que:

O questionario pode ser definido como a técnica de investigagcao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL, 2011, p. 124)

Nesse sentido, a utilizagdo desse instrumento possibilitou sistematizar as

percepgdes das professoras acerca do processo pedagogico vivenciado durante o
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desenvolvimento do projeto, contribuindo para a compreensdo da experiéncia
investigada.

A analise desses instrumentos e documentos também favoreceu uma
leitura mais ampla e fundamentada da realidade pesquisada, permitindo
transformar as experiéncias praticas e os registros produzidos coletivamente
em conhecimento académico e fundamentado. Dessa forma, tornou-se possivel
compreender como a Pedagogia de Projetos se materializa na pratica pedagogica
no contexto da Educagéao Infantil.

A partir desses procedimentos metodolégicos, os dados coletados foram
organizados e analisados de modo a evidenciar os aspectos mais relevantes da

experiéncia investigada, conforme apresentado na segao seguinte.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISES

A analise dos dados desta pesquisa fundamentou-se na Analise de
Conteudo, proposta por Laurence Bardin (2011). Essa metodologia é definida
como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, permitindo a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo dessas mensagens. Sobre a finalidade desta metodologia, Bardin
(2011, p. 44) afirma que ela busca "a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de produgado (ou, eventualmente, de recepgdo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou néo).”

Portanto, ao adotar a Analise de Conteudo, a pesquisa assumiu um papel
investigativo que vai além da simples descricdo dos dados coletados. Na
construcdo das analises, as respostas das professoras ao questionario, os
registros de observacado e as producgdes das criancas no livro foram utilizados
como indicadores, ou seja, pistas e sinais que permitiram inferir a realidade
pedagdgica vivenciada.

Dessa forma, a andlise buscou identificar, nas entrelinhas das mensagens,
como os direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos pela BNCC foram
efetivamente exercidos no projeto “Brincando de Passarinho”, transformando o

conteudo bruto em um conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento integral
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das criangas e as potencialidades da Pedagogia de Projetos.

Dessa forma, a operacionalizagcdo da analise foi organizada em trés etapas
fundamentais, conforme orienta a metodologia de Bardin (2011):

A primeira etapa consistiu na pré-analise, fase em que foi realizada a
organizagdo de todo material coletado. Neste momento, procedeu-se a "leitura
flutuante" que consistiu em um momento de leitura livre e fluida dos relatérios
de observacgao, das respostas aos questionarios aplicados as professoras e das
produgdes contidas no livro do projeto. Essa leitura inicial permitiu selecionar o
corpus da pesquisa e identificar os temas recorrentes que, posteriormente,
nortearam a organizacado dos dados sob a ética da BNCC. Assegurando que os
documentos analisados fossem pertinentes aos objetivos do estudo e
proporcionassem uma visao ampla do processo educativo vivenciado no projeto
“Brincando de Passarinho”.

Na sequéncia, ocorreu a exploracdo do material, etapa que compreendeu a
codificagédo e a categorizagédo dos dados. Nesta fase, as informagdes brutas foram
organizadas em unidades de registro, sendo confrontadas diretamente com os
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Essa sistematizacao
permitiu agrupar os relatos e as evidéncias observadas em categorias tematicas,
facilitando a compreensdo de como cada pratica pedagogica se articulou as
diretrizes curriculares nacionais.

Por fim, realizou-se o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Nesta ultima fase, os dados categorizados deixaram de ser apenas
descritivos para tornarem-se significativos, possibilitando uma discusséo critica
sobre a Pedagogia de Projetos. A partir das inferéncias realizadas, foi possivel
relacionar as praticas observadas aos fundamentos tedricos que sustentam esta
pesquisa, examinando de que maneira a articulagdo entre o brincar, as vivéncias
e a exploragdo do ambiente favorecem o desenvolvimento integral das criangas e

a aprendizagem significativa na Educacéo Infantil.

4.6 CONSIDERAGOES ETICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa foca na analise do projeto pedagdgico “Brincando de
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Passarinho” e na vivéncia de estagio da pesquisadora. A pesquisa respeitara os
principios éticos que envolvem estudos com seres humanos, conforme a
Resolugcdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. As professoras
participantes serdo informadas sobre os objetivos do estudo, garantindo-se a
confidencialidade das respostas e o uso dos dados exclusivamente para fins
académicos. O questionario sera aplicado apenas mediante consentimento das
participantes.

A andlise sera baseada exclusivamente no relato de experiéncia da
pesquisadora e em registros e materiais ja produzidos no contexto do estagio
supervisionado, garantindo assim que a investigagdo nao implique em riscos ou
danos aos participantes, nem em violagdo de sua privacidade ou
confidencialidade.

Desse modo, a abordagem ética da pesquisa se da de forma cuidadosa,
assegurando a privacidade das criangas e da professora. Nenhum nome sera
revelado, e as informagdes serédo tratadas de forma andnima e genérica para
proteger a identidade dos envolvidos. O foco do estudo é a pratica pedagdgica e

sua fundamentacgao tedrica nao o perfil individual dos participantes.
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5. ANALISES

O presente capitulo dedica-se a analise e discussdo dos dados coletados
no decorrer da pesquisa, com o objetivo de compreender de que maneira a
pedagogia de projetos, a partir da experiéncia do projeto “Brincando de
Passarinho”, contribuiu para a efetivacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e para o
desenvolvimento integral das criangas na Educagéao Infantil.

A analise dos dados, como ja foi citado, foi realizada com base na Analise
de Conteudo, proposta por Laurence Bardin (2016), compreendida como um
conjunto de técnicas sistematicas voltadas para a interpretagcdo dos dados. Essa
abordagem possibilitou a pesquisadora organizar e examinar os dados de forma
estruturada, identificando os sentidos e significados presentes nas falas e
registros analisados.

Esse processo de analise envolveu a leitura cuidadosa das respostas aos
questionarios, dos registros de observagdo, da proposta curricular para a
educacao infantil e do livro produzido no contexto do projeto, permitindo a
organizagdo do material em categorias tematicas delimitadas a partir dos seis
direitos de aprendizagem estabelecidos pela BNCC.

Considerando que a pesquisa tem como eixo central a efetivacdo dos
direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se), optou-se por estruturar este capitulo de analise em seis subtdpicos,
correspondentes a cada um desses direitos. Em cada secdo, sera inicialmente
apresentada a definicdo do respectivo direito a luz da BNCC. Na sequéncia,
articula-se a teoria com os dados coletados, consubstanciados nas falas das
professoras e nas praticas evidenciadas pelos documentos, com o intuito de
demonstrar como cada direito foi materializado ao longo do projeto Brincando de
Passarinho.

E importante ressaltar que os direitos de aprendizagem s&o indissociaveis,
ou seja, eles devem ser garantidos de forma integrada e acontecem de forma
simultdnea no processo educativo. A escolha por analisa-los separadamente foi
feita por uma questao exclusivamente pedagdgica e organizacional. Tendo como
objetivo facilitar a compreensao de cada direito em sua especificidade, permitindo

uma analise mais detalhada de suas caracteristicas, intencionalidades e
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possibilidades de aplicagdo dentro da pratica educativa aqui analisada.

5.1 DIREITO DE BRINCAR

O brincar ocupa um lugar central na Educacéo Infantil, sendo reconhecido
como uma das principais formas pelas quais as criangas aprendem, se expressam
e constroem conhecimentos sobre o mundo que as cerca. Nesse sentido, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece o brincar como um dos direitos
fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o documento

normativo, deve-se garantir a crianga o direito de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
(BRASIL, 2018, p. 38).

No contexto da Educacao Infantil, o brincar assume diferentes formas. O
brincar livre, caracterizado pela espontaneidade, permite que a crianga explore o
ambiente de forma autbnoma, investigue materiais e construa significados
proprios, desenvolvendo sua curiosidade e iniciativa.

Contudo, é fundamental compreender que o direito de brincar no ambiente
escolar nao se resume a momentos de distracdo sem intencionalidade. O brincar
também ocorre de forma estruturada, com situagdes em que a atividade ludica é
pensada e mediada pelo adulto para favorecer aprendizagens especificas. Mesmo
nos momentos em que as criangas parecem brincar de forma puramente livre,
existe uma organizagdo pedagogica por tras para que essas vivéncias sejam
ampliadas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)
destaca justamente esse papel do educador na garantia de um brincar rico e

significativo:

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicio infantil,
ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Consequentemente é ele que organiza sua base estrutural, por meio da
oferta de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da
delimitagdo e arranjo dos espacos e do tempo para brincar (BRASIL,
1998, p. 28).



47

Ao planejar os espacgos, selecionar os materiais e garantir momentos
especificos para as atividades ludicas, o educador cria condigbes para que as
criangas ampliem suas formas de interagdo, exploracdo e expressido. Assim, o
brincar deixa de ser compreendido apenas como um momento de entretenimento
e passa a constituir-se como uma pratica educativa fundamental para o
desenvolvimento e a aprendizagem na infancia.

Essa intencionalidade pedagdgica e a centralidade do ludico também
ficaram evidentes nas respostas das professoras participantes do projeto
Brincando de Passarinho. Ao serem questionadas sobre os objetivos da proposta
e sobre como o direito de brincar foi efetivado no cotidiano das turmas, uma das

docentes destacou:

Estimular a criatividade e a investigagdo como formas de aprender e
vivenciar de forma ludica e prazerosa praticas que contribuissem para o
desenvolvimento das criangas. (Professora 3, 2025).

A brincadeira foi eixo estruturante de todo projeto, uma vez que a
brincadeira se fazia presente em todas as vivéncias, seja pelo jogo
simbélico do faz de conta, estimulo a imaginagdo ou por meio do brincar
livre e/ou com objetos e ambientes relacionados as investigagbes, como
a brincadeira com bindculos, avibes de papel, folhas de arvores efc.
(Professora 3, 2025).

As falas da docente evidenciam que o brincar foi compreendido como
elemento central na organizagdo das experiéncias pedagdgicas do projeto,
estando presente tanto nos momentos de exploragao livre quanto nas propostas
planejadas pelas professoras. Ao destacar aspectos como criatividade,
investigacdo, imaginacdo e o uso de diferentes objetos e ambientes de
exploragdo, a professora demonstra que a brincadeira foi concebida como
estratégia pedagodgica para promover aprendizagens significativas.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas buscaram integrar ludicidade,
investigacdo e interagdo, possibilitando que as criangas construissem
conhecimentos de maneira ativa e participativa, em consonancia com as
orientagdes para a Educacgao Infantil.

Essa materializagdo do brincar como eixo investigativo da tematica dos
passaros, utilizando os espacos da escola como cenarios de descoberta, pode ser

observada de forma evidente na pratica pedagdgica. Um exemplo claro dessa
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integracdo é apresentado na Imagem 1, que ilustra uma das atividades ludicas

desenvolvidas com as criangas durante o projeto:

Imagem 1: Jogo a procura das Aves
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

Na Imagem 1, observa-se as criangas do Infantil reunidas no espaco
externo da instituicdo durante a realizacdo da atividade intitulada “A procura das
aves”, desenvolvida no contexto do projeto, em parceria com o projeto de
extensao Aves UFPB. A proposta envolveu a participacdo conjunta das trés
turmas da Educagao Infantil (Infantil Ill, IV e V), como é possivel observar na
imagem, sendo mediada pelas professoras regentes, pelos estagiarios da
Educacao Infantil e pelos extensionistas do referido projeto de extensdo, que
atuaram como colaboradores no planejamento e na execugao das atividades.

A brincadeira consistia em reproduzir, por meio de uma caixa de som, o
canto de passaros previamente estudados. Apds ouvirem com atencido e
identificarem a ave pelo som de seu canto, as criangas eram desafiadas a
procurar as representacdes desses passaros que haviam sido estrategicamente
escondidas pelo patio da escola. A atividade foi realizada de maneira ludica e
investigativa, estimulando a curiosidade, o trabalho em grupo e o envolvimento
ativo das criangas.

Essa proposta evidencia o brincar como eixo estruturante da pratica
pedagogica, pois a aprendizagem ocorreu por meio da experiéncia concreta,

da escuta, da investigagao e da interagédo social. Durante a atividade, ao ouvirem
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atentamente o canto das aves reproduzido na caixa de som e, em seguida,
sairem pelo patio em busca das representagbes dos passaros escondidos, as
criangas mobilizaram diferentes habilidades como atencdo, percepgédo auditiva,
memoria, associagao entre o som e a imagem estudada.

Ao se deslocarem pelo espago e compartilharem a busca com os colegas,
também exercitaram a orientagdo espacial, a cooperagao e o trabalho em grupo.
Além disso, a atividade favoreceu a construgao coletiva de estratégias, o dialogo e
a negociagao, elementos fundamentais para o desenvolvimento social e cognitivo.

Nesse sentido, podemos observar que a vivéncia ludica atua como um
importante motor do desenvolvimento infantil. Sendo um momento também de
entretenimento, percebemos que o brincar mobiliza a crianga de forma integral,
possibilitando que ela explore, experimente e ressignifique 0 mundo ao seu redor
por meio da interagdo com os outros e com o0 ambiente.

Sobre a importancia do ludico, Vygotsky (1987) define o brincar como uma
atividade humana criadora. Para o autor, nesse processo, a imaginagao, a
fantasia e a realidade interagem, permitindo a produgao de novas possibilidades
de interpretacéo e agao pela crianga, além de favorecer a construcao de relacoes
sociais com adultos e seus pares.

Ao interagir no patio da escola, juntamente com colegas de diferentes
turmas e com os professores, as criangas ampliaram nao apenas seus
conhecimentos sobre a fauna local, mas, também desenvolveram diversas
habilidades sensoriais, cognitivas e sociais. Por meio da ludicidade e da
investigacdo compartilhada, a atividade possibilitou experiéncias significativas de
aprendizagem, nas quais o brincar se constituiu como um meio de exploragéo,
interacao e construgao de conhecimentos.

Além dessa proposta, outras experiéncias luadicas também foram
desenvolvidas ao longo do projeto, ampliando as possibilidades de expressao e
participacdo das criangas. Entre elas, destaca-se a atividade de pintura também
realizada em parceria com o projeto de extensdo “Aves UFPB”, na qual as
criangas foram convidadas a representar, por meio do desenho e da pintura, os
passaros estudados durante as vivéncias do projeto. Como € possivel observar na

imagem 2 a seguir:
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Imagem 2: Desenho e pintura guiada dos passaros

%\ " PINTURA GUIADA DO PROJETO DE

EXTENSAO “PASSARINHANDO".

Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

A proposta também foi realizada com todas as turmas da Educacéao Infantil
participantes do projeto, possibilitando que as criangas vivenciassem a
experiéncia de forma coletiva. Para o desenvolvimento da atividade, as criangas
se sentaram em grupos e foram disponibilizadas folhas de oficio e varios lapis de
pintar, permitindo que elas representassem por meio de cores e tracos, os
passaros observados e trabalhados ao longo das vivéncias.

Esse momento possibilitou as criancas um espagco de criagdao e
experimentagdo, no qual puderam manifestar sua imaginagdo e criatividade de
maneira livre e significativa. Durante a atividade, ao escolherem as cores,
manipularem os lapis e criarem os desenhos com diferentes tragos e
combinagdes, as criangas puderam expressar suas percepgdes sobre o0s
passaros trabalhados de maneira livre.

Enquanto pintavam, também observavam as produgbes dos colegas,
comentavam entre si e compartilhavam ideias sobre as cores e formas utilizadas,
favorecendo a interagcdo e a troca entre os pares. Dessa maneira, a proposta
fortaleceu o carater coletivo e ludico da experiéncia, evidenciando o desenho e a
pintura como formas de brincar que integrou expressao estética, exploragao
sensorial e construcao de conhecimentos relacionados ao tema desenvolvido no

projeto.
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A proposta também contribuiu para o desenvolvimento da criatividade e da
livre expressao, possibilitando que as criangas representassem os passaros por
meio do desenho e da pintura, explorando cores, formas e tracos a partir de suas
proprias percepcdes. Essa valorizagdo da livre expressao e da imaginagao no
contexto educativo torna-se fundamental, uma vez que permite a crianca elaborar,
recriar e dar novos significados as suas experiéncias. Nesse sentido, Oliveira

destaca:

Em outras palavras, para se desenvolver, a fungao imaginativa depende
da experiéncia, das necessidades e interesses, da capacidade
combinativa exercitada na atividade de dar forma material aos seus frutos
— 0s conhecimentos técnicos e as tradi¢gdes, ou seja, os modelos de
criagao que influem no ser humano (OLIVEIRA, 2002, p. 167)

Essa atividade dialoga diretamente com essa concepg¢ao, pois, ao
desenhar e pintar, cada crianga mobiliza seus interesses, suas vivéncias e sua
capacidade de combinar elementos aprendidos, transformando-os em uma
producao préopria. Assim, a experiéncia ndo se restringiu a produgéo artistica em
si, mas constituiu-se como uma oportunidade para que as criangas interpretassem
e ressignificassem as vivéncias construidas, articulando brincadeira, expressao e
aprendizagem.

A partir das experiéncias analisadas, observa-se que o brincar esteve
presente como elemento central no desenvolvimento do projeto Brincando de
Passarinho. As atividades propostas possibilitaram que as criangas participassem
ativamente das vivéncias, explorassem diferentes linguagens e interagissem com
os colegas e com o ambiente de forma significativa. Nesse contexto, o brincar ndo
foi compreendido apenas como um momento de lazer, mas como uma pratica
pedagdgica intencional, que favoreceu a construcdo de conhecimentos, a
expresséao da criatividade e o desenvolvimento integral das criangas.

Além disso, as experiéncias ludicas vivenciadas ao longo do projeto
também estimularam a curiosidade e o interesse das criancas pelo ambiente ao
seu redor, despertando nelas o desejo de observar, investigar e conhecer mais
sobre os passaros presentes no espacgo da escola e em seus arredores. Dessa
forma, o brincar constituiu-se também como um caminho para a ampliagao das
experiéncias de descoberta e investigacdo, aproximando-se do direito de explorar,
previsto na Base Nacional Comum Curricular, que sera discutido na secao

seguinte.
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5.2 DIREITO DE EXPLORAR

O direito de explorar na Educagao Infantil, esta diretamente relacionado a
curiosidade inerente as criangas e ao seu desejo de investigar e dar sentido ao
mundo que as cerca. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca que é necessario garantir oportunidades para que elas experimentem
diferentes materiais, observem fenémenos e interajam com a diversidade do
espaco em que vivem. Segundo o documento normativo, a escola deve assegurar
a crianga o direito de:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos

da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a

tecnologia (BRASIL, 2018, p. 38).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que explorar vai muito além do
simples contato fisico com objetos ou espagos, envolvendo experiéncias que
estimulam a curiosidade, a observagado atenta e a investigagdo do mundo ao
redor. Nessa etapa da vida, a crianga atua como uma pesquisadora nata,
buscando compreender fendbmenos, levantar hipéteses e atribuir significados as
suas descobertas.

Assim, ao proporcionar situagdes em que possa manipular materiais,
observar a natureza e interagir com diferentes estimulos presentes no ambiente, a
escola cria condi¢des para que as criangas ampliem suas formas de compreender
e interpretar a realidade, construindo conhecimentos a partir da experiéncia, da
experimentagao e da interagcdo com o meio.

No contexto do projeto Brincando de Passarinho, o direito de explorar foi
materializado por meio de diferentes experiéncias que possibilitaram as criangas
investigar e observar os elementos da natureza presentes no ambiente ao redor
da escola. Essa exploragao investigativa e o contato direto com o meio natural
ultrapassaram os limites da sala de aula, transformando os espagos externos em
um verdadeiro laboratério a céu aberto. Um exemplo dessa vivéncia pode ser

observado na Imagem 3.
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CRIANGAS PASSARINHANDO NA UFPB.
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).
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Na Imagem 3, observam-se as criangcas das turmas do Infantil Ill, IV e V
durante a realizacdo da atividade conhecida como “passarinhada”, desenvolvida
no contexto do projeto Brincando de Passarinho, em parceria com o projeto de
extensdo Aves UFPB. Nessa vivéncia, as criangcas sairam da escola
acompanhadas pelas professoras, pela equipe do projeto de extensao e pelos
estagiarios, para uma saida exploratéria pelo campus da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), com o objetivo de observar e identificar as aves presentes no
entorno da instituicéo.

Durante a atividade, as criangas percorreram diferentes espacos do
campus, mantendo-se atentas aos sons e movimentos das aves encontradas ao
longo do percurso. Nesse momento, foi possivel identificar diversas espécies que
haviam sido previamente estudadas no decorrer do projeto, como o Bem-te-vi, 0
Tetéu, a Andorinha-serradora, o Bentevizinho e o Canario da terra, permitindo
assim que as criangas relacionassem o0s conhecimentos construidos nas
atividades em sala com a experiéncia concreta de observacado dos passaros em
seu habitat natural. Algumas dessas espécies foram registradas por meio de
fotografias realizadas pela professora integrante do projeto de extensao,
contribuindo para a documentacdo da experiéncia e possibilitando que esses

registros fossem posteriormente retomados nas atividades desenvolvidas com as
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criangas.

A atividade de “passarinhada” evidencia, na pratica, o exercicio do direito
de explorar, uma vez que proporcionou as criangas a oportunidade de investigar o
ambiente natural de forma direta e significativa. Ao caminhar pelos diferentes
espagos do campus, ouvir os sons das aves e observar 0s passaros e seus
movimentos, as criancas foram estimuladas a desenvolver a atengdo, a
curiosidade e a capacidade de observacao.

Durante a saida pelo campus da UFPB, as criangas demonstraram grande
entusiasmo ao observar os passaros em seu habitat natural, apontando,
comentando entre si e tentando identificar as aves que apareciam nas arvores e
nos espacgos abertos. Esse contato direto com a natureza favoreceu a construgéo
de aprendizagens que ultrapassaram a dimensao teodrica, permitindo que os
conhecimentos trabalhados anteriormente em sala fossem ressignificados a partir
da experiéncia concreta com o objeto de estudo, transformando a observagao em
uma experiéncia investigativa, divertida, marcada pela -curiosidade, pelo
encantamento e pela interacdo com a natureza.

Nesse sentido, tal intencionalidade vai ao encontro do que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgado Infantil determinam para as praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil, definindo que elas devem promover
experiéncias que “incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagcdo e o conhecimento das criangcas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (BRASIL, 2010, p. 26).

Nessa perspectiva, a atividade possibilitou que as criancas explorassem o
espaco externo de maneira significativa, observando os passaros em seu
ambiente natural e percebendo que esses animais fazem parte do ecossistema
presente em seu cotidiano. Além de favorecer a construgdo de conhecimentos
sobre a fauna local, a vivéncia também estimulou atitudes de cuidado, respeito e
valorizagao da natureza, ampliando a percepcédo das criangas sobre o ambiente
em que estao inseridas.

A dimensao formativa dessa experiéncia também se evidencia nas falas
das professoras participantes da pesquisa. Ao refletirem sobre os resultados do
projeto, as docentes destacaram que as vivéncias proporcionaram nao apenas a
ampliagdo dos conhecimentos das criangas sobre as aves, mas, também o

desenvolvimento de uma maior consciéncia em relagdo ao cuidado com a
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natureza. Como relata uma das professoras:

As criangas aprenderam muito sobre os passaros (nomea-los, habitat,
caracteristicas, etc.). Mas também entenderam a importancia da
preservagdo e cuidado com a natureza. Lembro de relatos de familias
sobre a criangca reconhecer aves em espagos fora da escola e
demonstrar o cuidado (como Benicio que encontrou um ninho de coruja
buraqueira e ficou dizendo para todos para ndo mexer). (Professora 2,
2025).

Esse relato evidencia que as aprendizagens construidas durante o projeto
ultrapassaram o espaco escolar, passando a fazer parte do cotidiano das criangas
e de suas interagbes com o ambiente. Ao reconhecer aves em outros espacos e
demonstrar atitudes de cuidado, as criangas revelam que a exploracédo da
natureza favoreceu nao apenas a construcdo de conhecimentos, mas, também o
desenvolvimento de uma postura de valorizagao e respeito pela natureza, pelos
animais e pela fauna local.

Como desdobramento dessa postura de cuidado e respeito a natureza, o
direito de explorar assumiu uma nova materialidade no decorrer do projeto. Se
durante a “passarinhada” o foco investigativo esteve voltado para o espago amplo,
para 0s sons e para a observagao das aves em seu habitat, em um segundo
momento as criangas foram convidadas a investigar o mundo por meio do toque,
da exploragdo de diferentes materiais e da manipulagdo direta de objetos. Essa
vivéncia ocorreu durante a oficina de confeccdo de comedouros para as aves,

como ilustra a Imagem 4:

Imagem 4: Confeccionando comedouros

CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL
CONSTROEM COMEDOUROS PARA 0S

PASSARINHOS QUE VISITAM A
ESCOLA.

Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).
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Conforme registrado na imagem 4, a atividade reuniu todas as criangas da
Educacao Infantil em pequenos grupos no patio da escola, contando mais uma
vez com a parceria do projeto de extensdo Aves UFPB. A vivéncia foi pensada
com o objetivo de atrair e alimentar os passaros que moram ao redor da escola e
visitam a instituicdo. As criangas participaram da construgdo dos comedouros,
entrando em contato e explorando uma diversidade de materiais, que foram
utilizados para elaboragao desses objetos.

Para a confecgdo dos comedouros, foram disponibilizadas quengas de
coco, que serviram como base para a estrutura do objeto, cada crianga pode
personalizar esses recipientes por meio da pintura, utilizando diferentes cores e
realizando desenhos livres sobre a superficie do coco, o que lhes permitiu
confeccionar o comedouro de acordo com suas proprias escolhas e formas de
expressao. Durante a confecgdo as criangas também tiveram contato direto com
as sementes que seriam colocadas nos recipientes, podendo observa-las,
manusea-las e compreender sua fungdo como alimento para os passaros.

Em seguida, com o auxilio das professoras e dos extensionistas, foram
utilizados barbantes para amarrar e suspender os comedouros, possibilitando que
posteriormente fossem fixados em locais apropriados para receber os passaros,
como é possivel observar na imagem.

As criangas participaram de todas as etapas da construgdo, desde a
pintura das quengas de coco até a organizagdo das sementes e a
amarracao dos barbantes, as criangas foram envolvidas ativamente no processo
de elaboracdo dos comedouros. Essa participacdo favoreceu experiéncias de
exploracdo que envolveram a manipulagao de diferentes materiais, a observacao
de suas caracteristicas e a compreensao de suas finalidades em uma situacao
concreta.

A atividade possibilitou que as criangas investigassem texturas, cores,
formas e usos dos objetos, ampliando suas experiéncias sensoriais e cognitivas.
Ao manipular as quengas de coco, os barbantes e as sementes, as criancas
puderam perceber caracteristicas distintas entre os materiais, como o formato
curvo e rigido do coco, a flexibilidade do barbante e o tamanho reduzido das
sementes.

Esse contato direto favoreceu a exploragdo por meio do toque, da

observacado e da experimentacdo, permitindo que as criangas comparassem 0s
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materiais, levantassem hipoteses sobre suas fungdes e compreendessem como
cada elemento seria utilizado na construgdo do comedouro. Oliveira, aprofunda
essa compreensao sobre o uso de diferentes materiais para pensar o mundo da

natureza e os animais, ao destacar que:

Nas atividades exploratérias das quais participam interagindo com os
colegas, com o professor e com o material disponivel, as criangas podem
se apropriar de formas produtivas de pensar o mundo da natureza e da
sociedade, incluindo os animais, as plantas, os objetos, a tecnologia, o
comportamento humano e outros aspectos da cultura (OLIVEIRA, 2018,
p. 97)

A construgao dos comedouros para os passarinhos ilustra com exatidao
essa premissa. Durante a confecgcdo, a exploragao transcendeu a observacéao e
ganhou contornos de interagcdo pratica com o ambiente. Nesta atividade as
criangas ndo apenas mobilizaram a criatividade e a coordenagdo motora, mas
construiram, na pratica, essa nova forma de "pensar o mundo da natureza"
destacada pela autora.

Visto que, a atividade exigiu que o grupo refletisse sobre as necessidades
reais das aves e sobre como poderiam atuar para acolhé-las no espago escolar.
Assim, o objeto construido (0 comedouro) tornou-se a ponte material entre a
curiosidade investigativa e o cuidado ativo com a fauna local.

Por tanto, essa vivéncia permitiu as criangas mobilizaram diferentes
habilidades cognitivas, como a ateng¢ao, a curiosidade investigativa e a resolugao
de pequenos problemas praticos, por exemplo, ao decidir como pintar o
recipiente, como organizar as sementes ou como posicionar o barbante para que
o comedouro pudesse ser pendurado. Assim, a experiéncia articulou exploragao
sensorial, pensamento investigativo e acao pratica, favorecendo a construgao de
aprendizagens significativas a partir da interacao direta com os materiais.

Além das experiéncias relacionadas ao contato direto com a natureza e a
construcao dos comedouros, o direito de explorar também se manifestou e se
estendeu em outras propostas do projeto, ganhando novos contornos ao envolver
as linguagens artisticas e plasticas.

O aprofundamento desse direito péde ser evidenciado, por exemplo, nas
atividades desenvolvidas com as turmas do Infantil Ill (Imagem 5), nas quais a



58

investigacao de cores, texturas e formas assumiu papel central nas experiéncias

das criangas:

Imagem 5: Construcao do quadro do beija-flor

CRIANCAS DO INFANTIL Il
PRODUZINDO UM QUADRO SO?

0 BEIJA-FLOR.
». .

’Q&z vov
- s A o N
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

Conforme ilustrado acima, as criancas envolveram-se na produgao de um
quadro sobre o beija-flor. Inicialmente, cada crianga pintou o fundo da tela,
explorando os movimentos com o pincel para criar o cenario que serviria de base
para a composicdo do quadro. Nesse primeiro momento da atividade a
exploracdo ganha uma dimensdo eminentemente estética, pois o processo de
criacdo artistica exige da crianga uma relagdo direta e investigativa com os
materiais.

O ato de pintar, perceber a absor¢cao da tinta no suporte € manusear o
pincel mobiliza diferentes habilidades sensoriais e cognitivas, levando a crianga a
observar como a tinta se espalha no papel, como as cores se misturam e como
diferentes movimentos da mé&o produzem efeitos visuais variados.

Em um segundo momento da proposta, as criangas passaram a construir o
proprio beija-flor que seria aplicado sobre o quadro. Para isso, utilizaram palitos
de picolé e recortes de papel crepom, compondo a estrutura do passaro por meio
da colagem dos materiais. Durante essa etapa, foi possivel observar as criangas

manipulando os palitos, escolhendo as cores do papel e experimentando
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diferentes formas de organizagao e fixagdo do papel para montagem do beija-flor.

Essa combinagcdo entre pintura e montagem permitiu que as criangas
explorassem n&o apenas a dimensdo da pintura, mas, também a construgcédo de
uma composicao em relevo. Ao integrar diferentes materiais, como tinta, palitos e
papel crepom, as criangas investigaram texturas, formas e possibilidades de uso
dos objetos, exercitando simultaneamente a criatividade, a coordenagdo motora
fina e a capacidade de planejar e organizar os elementos da producgao artistica.

Outro aspecto relevante dessa proposta foi a articulagao entre diferentes
dimensdes da producédo artistica. Enquanto a pintura do fundo da tela envolveu
uma exploragédo bidimensional do espaco, a construgcéo do beija-flor com palitos
de picolé e papel crepom introduziu uma dimensao tridimensional a composicéo.
Dessa forma, as criangas nado apenas pintaram uma imagem, mas também
construiram elementos em relevo que passaram a compor a cena.

Esse processo favoreceu a ampliacado da percepgao espacial e estimulou
as criangas a refletirem sobre a organizacdo dos elementos no quadro. Ao
integrar pintura e montagem na mesma proposta, a atividade ampliou as
possibilidades de exploragcdo estética e material, permitindo que as criangas
experimentassem diferentes formas de representar o passaro estudado ao longo
do projeto.

Para além dos registros fotograficos apresentados, a riqueza dessas
experiéncias de exploracao também pdde ser percebida durante as observagoes
de campo realizadas ao longo do projeto. Na condicdo de estagiaria e
pesquisadora inserida no cotidiano das turmas, tive a oportunidade de
acompanhar diretamente o desenvolvimento de diversas atividades, observando
de perto as interagbes das criangas com os materiais, com os colegas e com as
propostas pedagogicas. A partir desse olhar situado no contexto da pratica,
destaco a seguir uma das vivéncias acompanhadas durante o estagio, a qual
evidencia de forma significativa os processos de exploragéo e criagdo mobilizados
pelas criangas.

Um momento marcante dessa observacao participante ocorreu durante a
confeccdo de passarinhos para compor uma arvore produzida pelas professoras,
durante essa atividade cada crianca recebeu um papeldo recortado para
representar o corpo do passarinho, ao qual elas podiam pintar da maneira que
desejassem.
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Ao acompanhar essa construgdo, pude observar atentamente o
engajamento e a curiosidade das criangas diante da proposta. Era visivel a
empolgacéao delas, principalmente pela liberdade de criacdo e de exploragéo dos
materiais, as criangas puderam pintar o corpo do passarinho, além de possuirem
autonomia para escolher as cores das folhas de papel Filipinho que dariam forma
ao bico e ao rabo de suas aves.

Ver essa interagdo material e essa tomada de decisdo acontecerem na
pratica confirmou, diante dos meus olhos, o que a teoria nos ensina: a crianga nao
€ apenas uma receptora de instrugdes, mas uma construtora ativa de sentidos. Ao
investigarem a aplicagao da tinta de forma livre, experimentando a umidade no
papeldo rigido e testando por conta prépria, hipéteses sobre a colagem dos
recortes leves e coloridos de Filipinho, elas exercitavam a criatividade e a
expressao individual de forma muito potente.

Foi possivel testemunhar que a garantia do direito de explorar se
materializou justamente nessa liberdade estética e de escolha. A exploragao
consolidou-se ali como uma aprendizagem viva, na qual elas puderam testar,
sentir e dar uma forma tridimensional, autoral e unica aquilo que, nos momentos
anteriores do projeto, haviam apenas observado na natureza.

Tais vivéncias dialogam diretamente com o que propde a BNCC, ao afirmar
a importancia de garantir oportunidades para que as criangas explorem diferentes
objetos, materiais e elementos da natureza. Como evidenciado ao longo de todo o
percurso, desde a saida investigativa pelo campus da UFPB até a manipulagao de
diferentes materiais como sementes, tintas e papeis. E a partir dessa
experimentagao continua e da interagdo ativa com o ambiente que elas constroem

conhecimentos verdadeiramente significativos sobre si e sobre o mundo.

5.3 DIREITO DE PARTICIPAR

Além das multiplas oportunidades de exploracdo proporcionadas pelo
projeto, outro direito de aprendizagem que se evidenciou nas experiéncias
vivenciadas pelas criangas foi o direito de participar. A autonomia e a liberdade de
escolha, tdo presentes nas atividades de exploracdo estética e material

anteriormente analisadas, conduzem diretamente a reflexdo sobre esse outro eixo
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estruturante da Educacao Infantil: as interagdes.

Numa perspectiva mais tradicional, a criangca era frequentemente
compreendida apenas como executora de tarefas previamente definidas pelo
adulto, a Base Nacional Comum Curricular veio justamente para romper com essa
l6gica ao reconhecer a crianga como sujeito ativo no processo educativo. De

acordo com a BNCC, a instituicdo deve garantir a crianga o direito de:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. (BRASIL, 2018a, p. 38).

A partir dessa perspectiva, destacamos que participar significa ter voz ativa
no cotidiano escolar. Trata-se do reconhecimento por parte dos adultos, de que as
criangas sao sujeitos de direitos, capazes de pensar, opinar, escolher e levantar
hipoteses, cujas opinides devem ser consideradas nas experiéncias pedagdgicas
que serao desenvolvidas.

Assim, a participacao infantil precisa ser garantida, ultrapassando a simples
execucdo de atividades propostas pelo adulto. Portanto, as propostas
pedagogicas devem envolver processos de escuta, didlogo e valorizagdo das
iniciativas das préprias criangas, reconhecendo-as como participantes ativas na
construcao das experiéncias de aprendizagem.

No contexto das vivéncias ja analisadas, o direito de participar revelou-se
de forma transversal, perpassando o cotidiano das turmas. Durante a atividade
ladica "A procura das aves”, por exemplo, a participacdo efetivou-se quando as
criancas elaboraram estratégias conjuntas, dialogaram entre si e tomaram
decisdes coletivas para encontrar os passaros escondidos no patio.

Da mesma forma, durante a confeccao dos passarinhos de papelao para a
arvore feita pelas professoras. Foi possivel enxergar o protagonismo infantil em
cada parte das vivéncias desenvolvidas, pois, as criangas puderam exercer 0 seu
poder de escolha nas produgdes, decidindo de forma autbnoma as cores que
iriam utilizar, a estética, os materiais etc., assim elas deixaram de ser meras
executoras para assumirem a autoria do processo criativo.

Contudo, € importante destacar que a garantia do direito de participar n&o
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ocorreu apenas durante a execucgao das atividades, essa escuta ativa e o respeito
a voz das criangas estiveram presentes desde o planejamento pedagdgico.
Questionadas sobre como surgiu a motivagéo para o projeto "Brincando de
Passarinho", as docentes revelaram que o surgimento do projeto e a definicdo da
tematica partiram de uma escuta ativa aos interesses e as curiosidades das

proprias criangas, em um momento no patio da escola:

A proposta do projeto surgiu a partir de uma observagcdo atenta
realizada no momento do parque, onde as criangas do infantil Ill, IV e
V brincam juntas e compartilham o espago e muitas experiéncias. Num
desses momentos as professoras observavam que as criangas
mostravam-se curiosas e observadoras dos passaros que também
compartilhavam esse espago com elas. Esse interesse foi a principal
motivagdo (Professora 1, 2026, grifo nosso).

A proposta surgiu a partir da observagdo das professoras no
parquinho. As criangas demonstraram interesse pelos passaros
presentes nos momentos no parque, principalmente pelo bem-te-vi, que,
na época, corriqueiramente entrava em conflito com os saguis. Diante
dessa observacéo, as professoras da Educacgéao Infantil do turno da tarde
elaboraram um projeto sobre passarinhos, com a intengdo de conhecer
melhor as espécies presentes nas matas da UFPB. (Professora 2, 2026,
grifo nosso).

A analise desses relatos evidencia que, na Educacdo Infantil, a
participacdo das criangas nem sempre se manifesta de maneira explicita ou
verbalizada, muitas vezes, ela se expressa por meio de gestos, olhares curiosos,
pausas nas brincadeiras ou momentos de observacdo do ambiente ao redor. No
caso descrito pelas docentes, foi justamente durante o0 momento do parque, que é
um espaco frequentemente associado apenas ao brincar livre, que emergiu o
interesse das criancas pelos passaros presentes naquele ambiente,
especialmente pelas interagbes observadas entre o bem-te-vi e 0s saguis.

Esse episddio revela a importancia da escuta sensivel e da observacao
atenta por parte do professor na construgdo do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil.

Ao perceberem o fascinio das criangas diante dessas cenas da natureza,
as docentes nao trataram essa curiosidade como um evento passageiro, mas
reconheceram nela uma possibilidade de investigagao.

Assim, um interesse que surgiu de forma espontdnea no cotidiano foi
acolhido e transformado em tema estruturador do projeto desenvolvido com as

turmas. Nesse sentido, o direito de participar também se materializou na
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valorizagao das curiosidades infantis como ponto de partida para a construgao do
projeto. Uma vez reconhecido e acolhido esse interesse genuino, as criangas
passaram a ocupar o centro do processo educativo, como evidencia o relato da

Professora 3:

As criangas foram as protagonistas do projeto desde o inicio. Seja
indicando o tema que queriam investigar, escolhendo o nome do projeto
ou demonstrando interesse em determinada vivéncia ou curiosidade, as
criangas iam nos indicando a necessidade da continuidade de novas
vivéncias e experiéncias sobre a tematica. Por meio das "passarinhadas”
as criangas iam investigando novas espécies de passaros, faziam
pesquisas com suas familias e compartilhavam com a turma. Também
havia espac¢o para sugerir, a medida que algumas criangas foram
trazendo livros infantis e masicas de seu repertério que também falavam
sobre os passaros em diferentes contextos.( Professora 3, 2026).

A fala acima evidencia que o direito de participar esteve presente em todos
os momentos do projeto, seja no desenvolvimento ou ao longo dele,
manifestando-se por meio de diversas formas de envolvimento das criangas. Ao
acompanharem as chamadas “passarinhadas”, investigarem novas espécies de
aves, realizarem pesquisas com suas familias e compartilharem as descobertas
com O grupo, as criangas ampliaram suas possibilidades de participagao para
além das atividades realizadas em sala.

Dewey (1997) evidéncia que o educar por meio de projetos consiste em
organizar atividades que facam sentido para o aluno, onde ele nao apenas
executa tarefas, mas articula ideias de forma légica e continua. Esse processo
permite que a criangca aprenda a pensar como um cientista, testando hipoteses e
descobrindo solugdes através da prépria pratica e da investigagao.

Nesse processo, quando trouxeram para o cotidiano do projeto elementos
de seus proprios repertorios culturais, como livros infantis e musicas que
abordavam o universo dos passaros, elas contribuiram para enriquecer as
discussdes e experiéncias coletivas. Quando o aluno investiga em casa e traz
esses achados para a sala de aula, ele esta justamente articulando ideias de
forma logica e continua, conectando o saber académico as suas vivéncias

familiares e sociais.

Dessa maneira, a participagado infantil ndo se restringiu a execugao das
propostas planejadas pelas professoras, mas manifestou-se na circulagédo de

ideias, sugestdes e interesses trazidos pelas proprias criangas, que passaram a
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influenciar diretamente os rumos das experiéncias vividas ao longo do projeto.
Entre esses momentos de maior protagonismo, destaca-se a decisdo coletiva
sobre a identidade da pesquisa. Como ilustra a Imagem 6, a qual mostra o grafico
coletivamente construido com as turmas dos Infantis Ill, IV e V, momento no qual
as turmas foram reunidas em uma grande roda de conversa, de modo que 0 nhome

do projeto foi escolhido em conjunto por meio de uma votagéao:

Imagem 6: Escolha do nome do projeto pelas criangas

CRIANCAS, DECIDIMOS PESQUISAR SOBRE 0S

PASSARINHOS QUE APARECIAM NOS ENTORNOS '

b
DE NOSSA ESCOLA. ASSIM, JUNTAMOS TODAS AS l.".
CRIANCAS NUMA GRANDE RODA PARA DECIDIR
EM CONJUNTO 0 NOME DO NOSSO PROJETO DE
PESQUISAS...

DEPOIS. DE  UMA |
VOTACAO, FOI DECIDIDO b
QUE 0 NOME DO NOSSO
| PROJETO SERIA:

|
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

O momento de escolha do nome do projeto evidenciou uma experiéncia
significativa de participagao infantil. Conforme ilustrado na Imagem 6, as turmas
foram reunidas em uma grande roda de conversa, espaco tradicionalmente
utilizado na Educacao Infantil para promover o didlogo, a escuta e a construgao
coletiva de decisdes. A partir do interesse inicial das criangas pelos passaros
observados no entorno da escola, foram apresentadas trés possibilidades de
nomes para o projeto: “Quase Passarinho”, “Passarinhos que Inspiram” e
“Brincando de Passarinho”. Nesse momento, as criangas puderam expressar suas
preferéncias por meio de uma votacao.

Essa vivéncia evidencia que o direito de participar ultrapassou a simples
presenca das criangas nas atividades escolares. Ao serem convidadas a opinar e
decidir sobre o nome do projeto, elas foram reconhecidas como protagonistas do
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processo educativo. Assim, a votacdo nao se configurou apenas como uma
estratégia organizativa, mas como uma pratica pedagogica que valoriza a escuta
das criangas e legitima suas vozes na construgdo das experiéncias de
aprendizagem.

Para além da dimensao social e democratica da escolha, o registro dos
votos por meio de um grafico de barras revela também uma importante
intencionalidade pedagogica por parte da equipe docente. Ao acompanhar a
contagem dos votos e a construgéo do grafico, as criangas tiveram a oportunidade
de visualizar quantidades, comparar resultados e identificar qual coluna
apresentava maior numero de votos, reconhecendo assim a opgédo vencedora.
Nesse processo, a participagao infantil funcionou como elemento mobilizador para
a construcado de aprendizagens, aproximando as criangas de nogdes iniciais de
organizacao e interpretagao de dados em um contexto significativo.

Com a vitéria da opgao “Brincando de Passarinho”, que obteve dezessete
votos, consolidou-se a identidade do projeto. Na Educacéo Infantil, garantir o
direito de participar ndo significa apenas permitir que a crianga expresse sua
opinido, mas criar condi¢gdes pedagogicas para que essa participagcao se converta
em experiéncias de aprendizagem. A roda de conversa e o grafico de votacéo,
nesse sentido, transformaram a voz das criangcas em elemento estruturante do
processo educativo, fortalecendo seu protagonismo na constru¢ao do projeto.

Se no momento da votagao o direito de participar ficou evidente na tomada
de decisdo sobre os rumos do projeto, em outras etapas ele materializou-se na
autoria e na producdo ativa de cultura. Em minha observacao, o apice desse
protagonismo infantil ocorreu durante a construcdo do livro "Brincando de
Passarinho: catalogo de passarinhos e outras historias", confeccionado
coletivamente pelas professoras e pelas préprias turmas.

Esse foi o momento em que as criangas deixaram a posicado de
meras ouvintes para assumirem o papel de autoras e ilustradoras de suas
proprias histérias. Como ilustra a Imagem 7, as criangas do Infantil Il foram
convidadas a organizar e escolher os personagens que fariam parte da narrativa a

partir das imagens das diferentes aves trabalhadas ao longo do projeto:
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Imagem 7: Criagdo da historia confusao de passarinhos

CRIANCAS DO INFANTIL Il
PRODUZINDO 0 LIVRO:
“CONFUSAO DE

» PASSARINHOS".

» »
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

Durante a observagcdo dessa atividade, momento que acompanhei
diretamente enquanto estagiaria inserida no cotidiano da turma, foi possivel
perceber como a participagcdo das criangas estruturava toda a dinamica da
proposta. Como podemos observar na imagem acima, sentadas em roda no chao
da sala, as criangas tiveram acesso as imagens dos diferentes passaros
estudados ao longo do projeto.

A professora apresentou essas figuras ao grupo e explicou que cada
crianga, uma por vez, poderia escolher dois passaros para criar uma nova ave
imaginaria. Apds a escolha, a professora recortava partes das imagens,
geralmente a cabega de um passaro e o corpo de outro e realizava a jungédo das
duas partes, colocando-as para formar uma nova espécie criada a partir das
escolhas da propria crianga.

Esse processo gerou combinagbes curiosas e criativas. Em um dos
momentos observados, por exemplo, uma crianga escolheu o bem-te-vi e o
carcara, dando origem ao passaro chamado “bem-cara”. Em outra situagao, a
juncado entre o urubu-rei e o canario-da-terra resultou no “canario-rei”, nome
também sugerido pela prépria crianga que realizou a escolha das imagens. Assim,
além de decidir quais aves seriam combinadas, cada crianga também teve a
oportunidade de nomear a nova criagdo, contribuindo diretamente para a

construcdo da narrativa coletiva que seria posteriormente registrada no livro
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produzido pelas turmas.

Essa estratégia metodoldgica garantiu que o enredo do livro ndo fosse
apresentado como algo pronto, mas construido coletivamente a partir das
escolhas, associagcdes e da imaginagcdo das proprias criangas. Ao escolherem
quais passaros seriam combinados, sugerirem nomes e criarem uma nova ave a
partir das espécies ja estudadas no projeto, cada crianga mobilizou suas
referéncias, exerceu sua imaginacdo e participou ativamente da construgdo da
narrativa. Nesse processo, as criangas deixaram de ocupar apenas o lugar de
ouvintes ou consumidoras de historias para assumirem o papel de produtoras de

cultura. Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Oliveira, ao afirmar que:

A atividade da crianga nao se limita a passiva incorporagao de elementos
da cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua
experiéncia através de diferentes linguagens [...]. Em outras palavras, a
crianga desde pequena ndo s6 se apropria de uma cultura, mas o faz de
um modo préprio, construindo cultura por sua vez. (OLIVEIRA, 2010, p.
5)

Foi exatamente essa "construgdo de cultura de modo proprio" que se
observou na roda de conversa. Cada crianga, ao misturar as caracteristicas das
aves reais para compor um passaro inédito para o livro, afirmou a sua
singularidade e exerceu o seu direito de participar ativamente da elaboragao do
conhecimento.

Além disso, a atividade mobilizou diferentes linguagens e formas de
expressao, articulando imaginacdo, oralidade e pensamento narrativo. Ao
inventarem novos passaros e atribuirem nomes a essas criagdes, as criangas nao
apenas brincavam com os elementos ja conhecidos do projeto, mas também
elaboravam novas possibilidades simbdlicas a partir deles. Dessa forma, a
construcéo da histéria tornou-se um espaco privilegiado de participagéo, no qual
as ideias das criancas eram acolhidas e incorporadas a narrativa final, reforcando
seu protagonismo no processo de producido cultural vivido no interior da
instituicao.

A analise das vivéncias desenvolvidas no projeto evidencia que o direito de
participar esteve presente de forma continua ao longo das experiéncias propostas
as criancas. Desde o momento inicial, quando puderam contribuir para a escolha

do nome do projeto, até as atividades em que tomaram decisbes coletivas,
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criaram personagens e construiram narrativas para o livro produzido pelas turmas,
observa-se que a participacgao infantil foi valorizada como principio pedagdgico.

Nesses diferentes momentos, as criangas assumiram o papel de
protagonistas e  participaram  ativamente do  desenvolvimento  do
projeto, evidenciando que a Pedagogia de Projetos se configura como uma
metodologia que reconhece o protagonismo infantil e considera as criangas como
sujeitos ativos, capazes de opinar, criar, investigar e participar ativamente da
constru¢ao do processo educativo.

Desse modo, o projeto demonstrou que garantir o direito de participar na
Educacao Infantil implica promover contextos em que a escuta, o dialogo e a
autoria das criangas sejam efetivamente valorizados e incorporados a construgéo

das praticas pedagdgicas.

5.4 DIREITO DE EXPRESSAR-SE

Para além da participacdo ativa das criancas nas diferentes vivéncias do
projeto, outro direito de aprendizagem que se evidenciou de maneira significativa
foi o de expressar-se. Segundo a BNCC, deve ser garantido a todas as criangas o

direito de:

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens. (BRASIL,
2018, p. 38).

A compreensédo desse direito também pode ser ampliada quando analisada
a partir dos campos de experiéncias propostos pela BNCC. Conforme discutido
por Oliveira (2018), a expressao infantii manifesta-se de diferentes formas nas
experiéncias vividas pelas criangas, seja ao compartilhar emogodes, sentimentos e
ideias nas interagcdes com outras criancas e adultos, seja por meio do corpo, das
brincadeiras, das narrativas, das producdes artisticas e das exploragcdes do
ambiente.

Dessa forma, o direito de expressar-se n&o se restringe a linguagem
verbal, mas envolve multiplas linguagens e formas de comunicagao pelas quais as

criangas interpretam e dao significado as suas experiéncias no mundo.
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Portanto, ao analisar as propostas promovidas pelas professoras dentro do
projeto, ficou evidente que eles oportunizaram atividades em que as criangas
tivessem contato com diferentes tipos de experiéncias, ampliando assim suas
linguagens e meios de expressao, as quais ganharam forma através dos tragos no
desenho, nas escolhas das cores, nos movimentos do corpo e nas produgdes
feitas por elas. Um dos momentos representativos dessa garantia ocorreu quando
as criangas do infantil IV, foram convidadas a traduzir os seus sentimentos e
saberes sobre os passaros estudados por meio da criagao artistica e poética.

Esse processo criativo foi dividido em duas etapas, mobilizando tanto a
linguagem plastica quanto a literaria. Primeiramente, as criangas foram
convidadas a desenhar o passarinho que mais Ihes chamou a atencao durante as
investigacdes do projeto. Essa escolha n&o é aleatdria, pois, o ato de desenhar a
ave que mais lhe marcou demonstra que a expressao infantil esta intrinsecamente
ligada a afetividade. Além de dar oportunidade para a crianga mostrar o
conhecimento construido sobre o tema, transformando esse aprendizado em uma
experiéncia sensivel, expressa no papel por meio de cores, tragos e formas
unicas de cada crianga.

Em seguida, a expressao ganhou contornos poéticos. Cada crianga foi
estimulada a criar uma poesia autoral sobre o passaro que havia desenhado.
Enquanto as criangas oralizavam as suas rimas e ideias, a professora assumia o
papel de escriba, registrando o texto no papel.

Essa intervencao é fundamental na Educacgao Infantil, pois garante que as
criancas, mesmo antes de se apropriarem convencionalmente do sistema de
escrita alfabética, vivenciem as praticas sociais de letramento. Ao registrar por
escrito as falas e produgdes orais das criangas, o professor possibilita que ideias,
sentimentos e narrativas elaboradas por elas ganhem forma no texto escrito,
mesmo quando ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética.

No trabalho com projetos é importante que o professor assuma um papel
ativo de pesquisador constante, a fim de proporcionar experiéncias relacionadas
com os interesses e capacidades dos educandos. Assim como € destacado por
Dewey:

O educador deve estudar as capacidades e necessidades do grupo
particular de individuos com o qual ele esta lidando e, ao mesmo tempo,
deve organizar as condi¢des que disponibilizem as matérias ou conteudos
de forma a proporcionar experiéncias que satisfagam a essas
necessidades e desenvolva essas capacidades (DEWEY, 2011, p. 59).
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No contexto da Educacao Infantil, como ja foi destacado, o professor néao
ensina de forma tradicional, com foco em conteudo formal, mas cria experiéncias
significativas, como a que vimos acima, que ajudam a crianga a se desenvolver
integralmente: na linguagem, no pensamento, nas emocgdes e nas relagdes
sociais.

A pratica aqui destacada, permitiu que elas atuassem como
verdadeiras autoras de suas producdes, valorizando suas formas de expressao,
suas ideias, além de promover a organizagdo do pensamento e a imaginagao.
Nesse contexto, a sala de aula constituiu-se como um espago de escuta e
valorizacdo das narrativas infantis, no qual cada crianga pode compartilhar suas
ideias e imaginar novas possibilidades a partir das experiéncias vividas ao longo
do projeto.

Assim, o ato de escrever aquilo que a crianga diz ndo significa substituir
sua participagdo, mas potencializar sua expressao, garantindo que suas ideias
sejam registradas e reconhecidas no contexto das praticas pedagogicas. Na

imagem 8, podemos ver um exemplo dessas produgdes:

Imagem 8: Poesia da andorinha feita por uma das criangas

~ A ANDORINHA SERRADORA VOA L v
—_ VOA PELO AR Y N
- VEM BRINCAR ANDORINHA e
L VAMOS BRINCAR DE SERRAR? ~ M

Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

A imagem mostra a poesia sobre a andorinha-serradora feita por uma das
alunas da turma. Analisando essa producéo foi possivel perceber que as criangas
nao expdem o que aprenderam apenas pela escrita tradicional, mas por diferentes
formas de expressao, ou seja, por multiplas linguagens. Nesse sentido, Oliveira
ressalta que, na Educagao Infantil, € papel do professor:
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Criar oportunidades para as criangas demonstrarem o que aprenderam
utilizando diferentes linguagens, seja desenhando, fazendo um grafico,
anotando numeros, escrevendo palavras ou frases simples, ou
apresentando oralmente suas investigacbes ou conclusdes ao grupo
(OLIVEIRA, 2018, p. 98).

Essa perspectiva evidencia que o processo de exploragao néo se limita ao
momento da observagcdo ou da experimentagcdo, mas também envolve a
possibilidade de as criangas expressarem aquilo que descobriram durante suas
investigacbes de outras formas. Assim, ao criarem as poesias, as criangas
puderam comunicar suas ideias, compartilhar suas percepgdes e
transformar suas experiéncias em produgdes significativas, utilizando a
linguagem poética como meio de expressar aquilo que haviam observado e
aprendido, ampliando suas formas de compreender e comunicar o mundo que
exploravam.

Além das producbes poéticas individuais, esse direito de a crianca
expressar-se por meio de diferentes linguagens também se consolidou de forma
muito potente em outra proposta de criacdo narrativa coletiva, realizada com a
turma do Infantil IV. Nessa atividade, as criangas foram convidadas a escolher trés
passarinhos que haviam sido estudados ao longo do projeto e, a partir dessa
selecao, criar uma narrativa envolvendo esses personagens.

Esse momento permitiu que as criancas participassem ativamente da
construcdo da histéria, criando personagens, sugerindo acontecimentos,
descrevendo as agdes dos passaros e imaginando os rumos da narrativa. A partir
do repertorio construido ao longo das investigagdes, as proprias criangas também
produziram as ilustracdes da histéria, elas desenharam os passaros que seriam
0S personagens, 0s cenarios onde se passou a historia e os acontecimentos. Para
ilustrar a riqueza dessa producgao coletiva e o protagonismo infantil na construcéo

do enredo, apresenta-se a seguir a narrativa elaborada pela turma:

Titulo da histéria: Paco, Bia e Benjamim, os passarinhos aventureiros.

Era uma vez uma floresta onde vivia trés passarinhos irm&os...

O bem te vi Paco era das cores amarelo e preto, com detalhes marrom,
ele gostava muito de brincar de esconde-esconde e era muito feliz.

O teteu Benjamin era branco e marrom e tinha as patas bem compridas,
ele gostava de brincar correndo no parque.

A andorinha Bia era preta, marrom e amarela, ela gostava de comer gréos
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e brincar de pega-pega.

Em belo dia, Paco, Bia e Benjamin, decidiram ir ao parque de diversées.
De repente, quando eles estavam brincando na montanha russa,
apareceu um monstro grande com cara de mau.

O monstro Ovo Tuoco foi pulando nos trilhos da montanha russa,
quebrando os trilhos e jogando os carrinhos para fora do parque.

Ovo Tuoco caiu em cima do porquinho e o porquinho caiu numa piscina
de bolinhas...

Foi ai que os passarinhos montaram uma armadilha para prender o
Ovo Tuoco.

Eles colocaram um jacaré na porta da gaiola, que prendeu o mostro
com uma mordida e colocou um cadeado.

Eles ficaram tdo felizes que deram uma festa na floresta e convidaram
0 senhor porquinho para comemorar.

Fim!

Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

Essa atividade evidenciou de forma clara o exercicio do direito de
expressar-se, pois, permitiu que as criangas exercessem o protagonismo e
utilizassem a imaginagado para criarem uma narrativa rica em detalhes, com
personagens, acontecimentos, ilustragdes, inicio, meio e fim. Analisando esse
momento, ficou evidente que quando as criangas encontram espagos de escuta e
valorizagdo de suas produgdes, elas conseguem expressar ideias, sentimentos e
percepcdes de forma criativa, atribuindo assim sentidos proprios as experiéncias
vividas no contexto educativo.

Além disso, ao incorporar as poesias e as historias criadas pelas turmas ao
livro do projeto, as professoras ampliaram a visibilidade dessas produgdes,
atribuindo ainda mais significado as experiéncias pedagodgicas vividas pelas
criancas. Ao terem suas produgdes registradas e compartilhadas no contexto
coletivo da turma, as criangas puderam perceber que suas ideias, narrativas e
ilustracdes eram valorizadas como parte do processo educativo. Nesse sentido,
Oliveira, destaca a importancia de criar espagos em que as producgdes infantis
possam ser socializadas e apreciadas coletivamente, favorecendo a valorizagao

das manifestagdes das criangas no cotidiano da Educacgao Infantil:

Com o apoio do professor, as criangas podem preparar exposi¢cdes e
apreciar os efeitos visuais de seu trabalho e do de seus colegas,
ampliando a consciéncia acerca de seus processos de produgao. Isso
assegura que o resultado das aprendizagens seja notado a partir de suas
manifestacbes, do acompanhamento do desenvolvimento de seus
diferentes aspectos. (OLIVEIRA, 2018, p. 57)

Nessa perspectiva, as narrativas e ilustragdes criadas pelas criangas

passaram a compor um registro concreto de suas ideias, imaginagbes e
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aprendizagens ao longo do projeto. Dessa forma, o livro ndo se configurou apenas
como um produto final das atividades desenvolvidas, mas como um espago, no
qual as criancas puderam ver suas criagdes reconhecidas e compartilhadas para
além do espaco escolar.

Portanto, a analise dessas vivéncias evidenciou que o direito de se
expressar esteve presente de maneira significativa em todas as experiéncias
propostas as criangas. Pois, por meio das producdes artisticas, rodas de
conversa, criagao de poesias, elaboracdo de histérias e ilustragdes, as criangas
encontraram diferentes possibilidades para comunicar suas ideias, percepgoes e
sentimentos sobre o universo dos passaros.

Assim, o projeto evidenciou que garantir o direito de expressar-se na
Educacéao Infantil implica reconhecer e valorizar as multiplas linguagens infantis,
criando oportunidades para que as criangas possam comunicar suas
interpretacbes sobre o mundo e participar ativamente da construgcdao de

significados no cotidiano da instituigéo.

5.5 DIREITO DE CONVIVER

A efetivacdo de uma pratica pedagdgica pautada no protagonismo e nas
multiplas linguagens exige, fundamentalmente, a garantia de espagos de
interacdo. Nesse sentido, ao analisar as praticas desenvolvidas no projeto
"Brincando de Passarinho”, destacamos que o direito de conviver esteve presente
em todos os momentos como mais um dos eixos estruturantes do processo

educativo. A BNCC, define o direito de conviver da seguinte maneira:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagédo a cultura e as diferengas entre as pessoas
(BRASIL, 2018, p. 38)

Rompendo com a légica do isolamento em salas de aula fechadas ou da
separacao rigida por faixas etarias, as experiéncias desenvolvidas no projeto
assumiram a convivéncia como um principio pedagogico. Assim, o colégio
configurou-se como um espacgo de partilha de saberes e de interagado constante,
no qual as criangas puderam estabelecer relagdes com diferentes sujeitos.

A convivéncia cotidiana ndo se limitou apenas com os colegas da mesma

turma, mas envolveu o contato com criancas de outras idades, com os adultos da
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instituicado e de forma bastante significativa, com a natureza ao redor da escola.
Durante a minha participagédo no projeto pude observar varios momentos de
convivéncia entre as turmas. Destaco entre eles um momento que ocorreu apés a
passarinha ao redor da escola.

Na ocasido, foi promovida uma grande roda de conversa coletiva com as
turmas, com o objetivo de retomar a experiéncia vivida durante o passeio. Para
esse momento, as professoras também trouxeram fotos impressas dos passaros
que haviam sido fotografados durante a atividade, colocando-as no centro da roda
para que as criangas pudessem observa-las e relembrar os animais vistos no
percurso. Como estagiaria presente nesse momento, foi possivel observar que as
criangas se mostraram entusiasmadas em compartilhar aquilo que haviam

visto e escutado durante a atividade.

Reunidas em roda, elas observam as fotografias e comentavam sobre os
passaros que conseguiram identificar, além de relatarem os sons que haviam
escutado e dialogarem entre si sobre suas descobertas, escutando atentamente
as falas dos colegas e adicionando novas observagdes. Esse momento favoreceu
a convivéncia entre as criancas, uma vez que possibilitou a troca de experiéncias,
a escuta do outro e a construcéo coletiva de sentidos acerca da vivéncia realizada
no espago externo da escola. Em relagcdo a importédncia desse momento de

socializacéo, Barbosa e Horn destacam que:

Para as criangas, trabalhar com projetos € também aprender a trabalhar
em grupo e experimentar a aprendizagem como uma fungao
intersubjetiva, acompanhando as tendéncias da ciéncia e da tecnologia
de construgdo coletiva do conhecimento, criando uma cultura de
aprendizagem mutua. (BARBOSA E HORN, 2008, p. 87).

As autoras enfatizam que é justamente através dessas atividades coletivas
que a crianga constréi conhecimento, no encontro com o outro, ela confronta
hipéteses, negocia pontos de vista e valida suas descobertas pessoais. Nesse
cenario, 0 conviver assume uma importancia pedagogica central: ndo se trata
apenas de "estar junto", mas de aprender a cooperar e a respeitar a diversidade
de saberes.

A importancia dessas interacbes também pode ser compreendida a partir
de Vygotsky (1989, apud ROSA; GOI, 2024). Segundo as autoras, para o autor, a
aprendizagem nao se resume a simples aquisi¢ao de informacgdes, constituindo-se

como um processo ativo desenvolvido nas relagdes sociais estabelecidas entre os
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sujeitos. Em sua teoria de aprendizagem, Vygotsky destaca que o
desenvolvimento humano ocorre a partir das interagdées com o outro e com 0 meio
social, sendo o individuo compreendido como um sujeito historico, constituido nas
relagdes que estabelece ao longo de sua vida.

Assim, ao promover esses momentos de dialogo, troca de experiéncias e
convivéncia entre as criangas, as professoras possibilitam que o aprendizado seja
construido coletivamente, por meio das interacdbes e das experiéncias
compartilhadas no cotidiano da Educacdo Infantil. Dessa forma, a roda de
conversa e as atividades realizadas em grupo, configuraram-se como espacos de
interacdoes e partilhas, nos quais as criangcas puderam aprender umas com as
outras, reconhecendo a importdncia do didlogo e da convivéncia na

construgdo das aprendizagens coletivas.

Para além das trocas vivenciadas nas rodas de conversa, o projeto também
proporcionou experiéncias de convivéncia em momentos coletivos de observagao
e partilha. Um exemplo disso ocorreu durante uma atividade realizada no patio da
escola, em que as turmas foram reunidas para sentar e observar os passaros
presentes no ambiente escolar, bem como escutar os seus diferentes cantos.
Essa vivéncia permitiu que as criangas compartilhassem um momento coletivo de
atencao e contato com a natureza, fortalecendo as interagcées entre o grupo e
ampliando as possibilidades de convivéncia no espago escolar. A imagem 9,

ilustra esse momento:

Imagem 9: Momento de observagao e escuta dos passaros
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Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).
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A experiéncia apresenta na imagem 9, evidéncia um momento de
convivéncia entre as criangas, no qual elas puderam compartilhar um mesmo
momento de observacdo e escuta do ambiente natural. Essa experiéncia de
sentar lado a lado com colegas de outras salas e idades revela uma faceta
belissima do direito de conviver na Educacgao Infantil.

Nesse contexto, a convivéncia significou compartilhar o siléncio necessario
para que o canto das aves pudesse ser percebido por todos. Exigindo assim o
respeito pelo espaco do outro e a construcao de uma sintonia coletiva em prol do
momento de investigacdo da natureza. O direito de conviver manifestou-se por
tanto nas interagdes estabelecidas entre as proprias criancas e na relagao
sensivel construida com o ambiente ao redor da escola.

Nessa perspectiva, Vygotsky (2001), afirma que o desenvolvimento
humano se constréi por meio da internalizacdo das experiéncias vividas nas
interacbes com o meio social e cultural. Por tanto, essas situagdes de contato com
0 ambiente e com outras pessoas tornam-se fundamentais para que a crianga
atribua significados as suas vivéncias.

Assim, ao participar coletivamente da observacdo dos passaros e
compartilhar suas percepgdes com os colegas, as criangas nao apenas interagiam
entre si, mas também elaboravam sentidos sobre aquilo que estavam
vivenciando, ampliando assim as possibilidades de aprendizagem e
transformando a vivéncia coletiva em um processo de construcido de
conhecimento.

As percepcbes das professoras que participaram do projeto também
evidenciam como essas experiéncias citadas contribuiram para o exercicio do
direito de conviver no cotidiano da instituicdo. Ao refletrem sobre o
desenvolvimento das atividades, as docentes destacam que o projeto possibilitou
diferentes formas de interagao entre as criancas, os adultos e o ambiente natural,
ampliando as oportunidades de convivéncia no espago escolar, como destacado

nas falas abaixo:

As criangas tiveram oportunidade de conviver com os colegas da turma,
de outras turmas, com seus professores, com 0s professores de outras
turmas, com pesquisadores de passaros, conviver em diferentes
ambientes e em contato com a natureza e principalmente conviver e
conhecer sobre os passaros para defender esse convivio que respeita o
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espaco de todos (Professora 1, 2026).

O direito de conviver a medida que o projeto também contribuiu no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais como lidar com
frustragbes, enfrentar seus medos, respeitar as diferencas e tantos
outros aprendizados que eram extraidos das histérias contadas, dos
filmes e curta metragens e das demais vivéncias realizadas (Professora
3, 2026).

As falas das docentes ampliam a compreenséo do direito de conviver ao
evidenciar que as experiéncias do projeto ultrapassaram as interagdes cotidianas
entre as criancas da mesma turma, mostrando que elas tiveram contato com
diferentes sujeitos, além de explorarem e ampliarem o contato com a natureza e o
ambiente ao seu redor.

As professoras também destacam que essas experiéncias contribuiram
para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. Dessa forma, os
relatos revelam que o conviver, no contexto da Educagado Infantil, envolve
processos mais amplos de aprendizagem, envolvendo nao apenas estar junto,
mas aprender e construirem formas de estar com o outro, de respeitar o ambiente

e de compreender a diversidade presente nas relacbes humanas e na natureza.

Em suma, a partir das diferentes vivéncias analisadas e das reflexdes
apresentadas pelas docentes, torna-se possivel compreender que o direito de
conviver, na Educacao Infantil, se concretiza na criacdo de contextos em que as
criangas possam estabelecer relagbes significativas ndo sé com os outros, mas
também com o ambiente que as cerca.

Ao compartilhar experiéncias, dialogar sobre suas descobertas e participar
de atividades coletivas, as criangas constroem aprendizagens que envolvem nao
apenas conhecimentos sobre 0 mundo, mas também formas de se relacionar,
respeitar as diferengcas e reconhecer-se como parte de um grupo. Assim, o
conviver revela-se como um elemento fundamental no processo educativo, pois é
nas interagdes e nas experiéncias partilhadas que as criangas ampliam suas

formas de compreender a si mesmas, aos outros e ao mundo em que vivem.

5.6 DIREITO DE CONHECER-SE

Finalizando a analise dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento

propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destacamos a seguir o
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direito de conhecer-se, que se refere as oportunidades oferecidas as criangas
para que possam construir sua identidade e desenvolver uma percepgao positiva
de si mesmas no contexto das experiéncias vividas na Educacao Infantil. De

acordo com o documento:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2018, p. 38).

Dessa forma, as praticas pedagdgicas devem criar oportunidades para que
as criangas possam se expressar, compartilhar suas experiéncias, reconhecer
suas producgdes e refletir sobre aquilo que vivenciam, favorecendo a construgao
de sua identidade pessoal, social e cultural.

O percurso vivenciado pelas criangas ao longo do projeto "Brincando de
Passarinho" culminou na efetivacdo desse direito, uma vez que as propostas até
aqui evidenciadas, permitiram as criangas estabelecerem relagcbes com os seus
colegas e com os adultos. Assim, por meio das interagbes, producdes,
brincadeiras e das diferentes vivéncias propostas no cotidiano do Cap-EBas, as
criancas ampliam o conhecimento sobre si mesmas, desenvolvendo
gradativamente a autonomia, a autoestima e o sentimento de pertencimento.

Para além das atividades desenvolvidas ao longo do projeto, ao analisar o
livro produzido pelas professoras, um elemento que chamou minha atengdo em
sua estruturagao e que evidencia o exercicio do direito de conhecer-se foi a secao
destinada a apresentacdo dos autores da obra. Nesse espago, as docentes
utilizaram uma estratégia pedagodgica que colocou a identidade das criangas no
centro da narrativa. Em vez de elaborarem uma apresentacédo padronizada sob a
Gtica do adulto, as proprias criangas foram convidadas a falar sobre si mesmas. A

imagem 10 abaixo ilustra uma parte dessa secéo:
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Imagem 10: Sessdo de apresentagao dos autores do livro

SOBRE 0S AUTORES

HELENA, E UMA MENINA MUITO LINDA, QUE GOSTA DE BRINCAR DE
‘ BARBIE, SUA COR PREFERIDA E ROSA E GOSTA DE COMER MACARRAO.
‘ Wy

ITALLO E UM MENINO BONITO, GOSTA DE BRINCAR DE MASSINHA,
PREFERE A COR ROSA E GOSTA DE COMER BOLO. & ‘ ‘

KAUANNY E UMA MENINA LINDA, QUE GOSTA DE BRINCAR DE
MASSINHA E CELULAR, PREFERE A COR ROSA E COMER MACA E

Fonte: Livro produzido pelas professoras (Cruzetta, Brito e Lima, 2024).

Para construcdo dessa secao representada pela imagem acima, a
professora regente da turma chamou individualmente uma crianga por vez para
responder a perguntas fundamentais para a construgcdo da autoimagem,
perguntando quem ela era, do que ela gostava de brincar e qual era sua cor e
comida preferida. As respostas foram registradas por cada docente exatamente
da forma como foram expressas pelas criangas e posteriormente incluidas no
livro, compondo a apresentagédo dos autores da obra.

Como é possivel observar na pagina do livro, o exercicio do direito de
conhecer-se efetivou-se quando cada crianga foi convidada a voltar seu olhar para
si mesma, ao responder as perguntas propostas pelas professoras as criangas
mobilizaram memorias, percepgdes, acessando seu proprio repertério de
experiéncias e verbalizando aspectos que compdem sua propria identidade

e singularidade.

E de suma importancia também destacar a postura metodoldgica das
professoras ao transcreverem de forma fiel as palavras ditas pelas criangas. O
registro exato da fala infantil evidencia um profundo respeito a subjetividade e a
voz dos pequenos autores. Essa pratica atende plenamente ao que estabelece a
BNCC (BRASIL, 2018a), pois consolida a instituicdo escolar como um espago

seguro e acolhedor, em que a crianga tem a oportunidade de construir uma
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imagem positiva de si mesma, reconhecendo-se como um sujeito unico, dotado
de vontades, caracteristicas proprias e de uma historia que merece ser lida,
validada e celebrada.

Ao longo das analises, foi possivel perceber que durante todo o projeto,
foram criadas oportunidades para que as criangas conhecessem a si mesmas e
construissem suas identidades e significados sobre si, nas relagées com o outro.
Visto que, ao relatarem o que aprenderam e compartilharem como se sentiram
durante a realizagcdo das vivéncias, elas reconheceram e verbalizaram suas
percepcdes e descobertas, organizando suas experiéncias e construindo uma
compreensao mais ampla de si mesmas em relacido ao mundo que as cerca.

Por tanto, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento n&o se
manifestaram de forma isolada, mas de maneira articulada e indissociavel. As
vivéncias propostas possibilitaram que as criangas brincassem, explorassem,
convivessem, participassem e se expressassem ao mesmo tempo em que
construiam conhecimentos sobre si mesmas.

Assim, a partir das analises apresentadas ao longo deste capitulo, foi
possivel compreender como as experiéncias vivenciadas pelas criangas no
desenvolvimento do projeto favoreceram a concretizacdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum
Curricular.

As diferentes atividades analisadas evidenciaram que quando as praticas
pedagogicas valorizam a participagdo, a escuta, a convivéncia e as multiplas
formas de expressdo das criancas, criam-se condicbes para que elas se
reconhegcam como sujeitos ativos no processo educativo. Diante dessas reflexdes,
na secao a seguir sao apresentadas as consideracoes finais deste estudo,
retomando os principais elementos da pesquisa e suas contribuicbes para a

compreensao das praticas pedagogicas na Educacgao Infantil.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente capitulo, apresenta uma sintese dos resultados obtidos na
realizacdo do estudo que teve como objetivo analisar como os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum
Curricular se materializam nas praticas pedagogicas da Educacao Infantil, a partir
da analise do projeto "brincando de passarinho", desenvolvido com as criangas
do infantil. Ao longo da pesquisa, buscou-se compreender de que maneira as
vivéncias propostas no projeto possibilitaram a concretizacdo dos direitos de
aprendizagem no cotidiano da instituicéo.

Para essa analise das praticas pedagogicas desenvolvidas no projeto, a
pesquisa utilizou como principais fontes os materiais coletados, como o livro
produzido pelas professoras e criangas da Educacao Infantil do Cap-EBas/UFPB,
0 questionario aplicado as docentes e os relatos de observagao participante da
pesquisadora. Esses materiais enriqueceram o estudo e evidenciaram as
propostas pedagdgicas realizadas no projeto criaram contextos significativos de
interagcdo, investigacdo e producgdo cultural infantil, reconhecendo as criangas
como protagonistas no processo educativo.

Ademais, ao examinar detalhadamente o desenvolvimento das propostas,
conclui-se que os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se) foram contemplados no projeto pedagdgico
analisado, os quais foram além de simples orientagdes presentes no documento,
se transformando em agdes concretas no cotidiano escolar, articulando diferentes
experiéncias de aprendizagem, como a observagao da natureza, a producao de
histérias, poesias e ilustragcbes, bem como momentos de didlogo e reflexdo
coletiva. Articulando os seis direitos de forma organica e indissociavel, provando
que € possivel organizar tempos, espacos e materiais com profunda
intencionalidade pedagdgica, respeitando as multiplas linguagens e a autoria das
criangas.

Essa imersdo no campo de pesquisa permitiu constatar que a efetivacao
desses direitos ocorreu por meio de vivéncias significativas, nas quais as criangas
foram reconhecidas e tratadas como sujeito historico e de direitos. Diante disso,

este estudo reforga a importdncia de praticas pedagogicas que valorizem a
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escuta, a participacdo e as multiplas formas de expressdo das criangas no
cotidiano da Educacao Infantil.

O projeto "Brincando de Passarinho" evidenciou que o curriculo mais
significativo é aquele que se faz na vida, nas interagbes cotidianas e no respeito
absoluto as multiplas linguagens e que a Pedagogia de Projetos viabiliza a criagao
de um curriculo vivo, flexivel e intencional.

Para além das constatagdes tedricas e praticas, € imprescindivel destacar
o impacto desta investigacdo em minha trajetoria profissional e pessoal. A
experiéncia de estar inserida no campo como estagiaria e pesquisadora
proporcionou uma profunda ressignificagdo do meu olhar sobre as infancias e
sobre as praticas docentes.

Vivenciar o projeto “Brincando de Passarinho” me permitiu experimentar, na
pratica, o educar como uma acédo pedagodgica construida com intencionalidade,
escuta e respeito as infancias. Essa vivéncia reafirmou em mim a certeza de que
o brincar deve ser o eixo central das aprendizagens e que a Pedagogia de
Projetos € um caminho potente para tornar isso possivel.

Além disso, ampliou meu repertério como futura docente, pois pude
compreender de maneira concreta, como os direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncias da educacdo infantil, previstos na BNCC, podem ser
trabalhados de forma criativa, prazerosa e coerente com uma pratica que valoriza
o brincar, a interacéo e a escuta, respeitando a infancia.

Observar de perto a escuta sensivel das professoras e a forma como
transformaram a curiosidade genuina das criangas em um projeto tdo rico
consolidou a minha compreensao de que atuar na Educacao Infantil exige muito
mais do que afeto, exige estudo, intencionalidade pedagdgica e um compromisso
ético com a garantia de direitos. Essa vivéncia reafirma a minha defesa por uma
pedagogia que nao subestime a capacidade infantil, mas que nutra a autonomia, a
descoberta e o protagonismo de cada criancga.

Por fim, compreende-se que as reflexdes aqui tecidas ndo tém a pretensao
de esgotar as discussdes sobre a implementacao da BNCC ou sobre as infinitas
possibilidades da Pedagogia de Projetos. Pelo contrario, as vivéncias deste
estudo levantam novos e necessarios questionamentos para a area educacional:
Como de que maneira podemos transpor experiéncias significativas e autorais,

como as do projeto "Brincando de Passarinho", para realidades escolares que
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enfrentam escassez de infraestrutura? E, ainda, como assegurar cotidianamente
que os direitos de aprendizagem nao se transformem em meros
instrumentos burocraticos de verificagdo, mas permanecam vivos e pulsantes

nas interagées com as criangas?

Longe de buscar respostas imediatas, essas indagagbes somam-se as
vozes que lutam por uma educagdo emancipadora e de qualidade, visando
garantir que as criangas tenham autonomia e condigcbes necessarias para
alcangarem voos cada vez mais altos. Que as instituicbes de Educacao Infantil
possam, cada vez mais, constituir-se como espagos seguros e estimulantes de

pesquisa e afeto.
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Emilia Cnst“a‘?e‘?!} \\‘}—Qu
vl Penlrom, }l,\'y\md“’) Duetora go CAP-EBAS! UFFB
',,KDF"\{-) SIAP 232301%
Kamyle Barbosa Fernandes Emilia Cristina Ferrcira Barros

Pesquisadora Responsivel Gestora Educacional
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APENDICE Il - QUESTIONARIO APLICADO COM AS DOCENTES

O questionario tem como objetivo compreender a percepg¢ao das professoras que
participaram do projeto “Brincando de Passarinho”, analisando suas contribuigbes
para o desenvolvimento integral das criangas e para a efetivagdo dos direitos de
aprendizagem previstos na BNCC.

1. Qual é a sua graduacéo? ( ) Pedagogia
() Outra licenciatura

( ) Mais de uma graduacao
Se possuir outra graduacao, além de Pedagogia, especifique qual:_

2. Qual é a sua titulagao mais alta?
( ) Apenas graduagéao

() Mestrado

() Doutorado

3. Ha quanto tempo vocé atua na educacgao infantil?

4. Como surgiu a proposta do projeto “Brincando de Passarinho” e quais foram
as motivacoes para sua escolha?

5. Quais foram os principais objetivos pedagdgicos que orientaram o
planejamento do projeto?

6. 6-De que maneira a pedagogia de projetos orientou o0 planejamento
e o desenvolvimento das atividades?

7.Como ocorreu a participagdo das criangas durante o projeto? Elas tiveram
espaco para sugerir, investigar e construir conhecimentos? De que maneira?

8. De que forma o projetocontemplou os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC?

9.Quais campos de experiéncias da BNCC foram mais evidenciados no
projeto? Poderia exemplificar?

10.Quais contribuicdes vocé percebeu do projeto para o desenvolvimento
integral das criangas (aspectos cognitivos, sociais, emocionais e motores)?

11.Em sua opinido, quais foram as principais contribuigdes do projeto para a
pratica pedagogica na Educacao Infantil? Houve desafios? Quais?



