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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar as politicas linguisticas declaradas,
percebidas e praticadas em escolas publicas nas vozes dos documentos oficiais e da comunidade
escolar guineense. Para isso, elaboramos os seguintes objetivos especificos: descrever as
politicas e ideologias linguisticas presentes em documentos oficiais que abordem o ensino,
analisar o(s) papel(is) das linguas no dominio escolar na percepgao de educadores, alunos e pais
guineenses e descrever as politicas linguisticas praticadas e suas razdes no dominio escolar na
perspectiva de educadores, alunos e pais. O trabalho tem como embasamento tedrico a nogao
de politica linguistica de Spolsky (2004, 2009, 2012), por levar em consideragdo os trés
componentes que constituem as politicas linguisticas: praticas, crengas e gestdo. Quanto as
ideologias linguisticas, baseamo-nos nos pressupostos tedricos de Woolard e Schieftelin (1994),
Woolard (2007), Kroskrity (2004), Del Valle (2007), Del Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e
Meirinho-Guede (2016). Metodologicamente, o trabalho se insere no paradigma qualitativo-
interpretativista (Lin, 2015). A primeira andlise tem carater documental. O corpus € constituido
pela Lei n° 7 de 2007 (Guiné-Bissau, 2007), pela Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense
(Guiné-Bissau, 2011), pelo Plano Setorial da Educagdo (2017-2025) (Guiné-Bissau, 2017) e
pelas respostas de 16 colaboradores — 4 pais, 4 alunos, 4 professores, 2 diretores de escola e 2
presidentes do Conselho Disciplinar — a uma entrevista semiestruturada. Os resultados mostram
que a gestao da Lingua Portuguesa em Guiné-Bissau partiu de um nivel macro para um micro,
caracterizando uma politica linguistica que vem de cima para baixo, priorizando a lingua
portuguesa. A maioria dos entrevistados atribuiu a lingua portuguesa um papel mais relevante
no dominio escolar do que a lingua guineense. Os motivos revelados sdo o fato de o portugués
se constituir como: lingua oficial da escola; intera¢do entre as pessoas de diferentes
nacionalidades da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), valorizagdo do
status do individuo na sociedade, fortalecimento do la¢o colonial entre Guiné-Bissau e
Portugal. Em relacdo a lingua guineense, alguns educadores lhe atribuem um papel importante
no contexto escolar, visto que ajuda na compreensdo dos conteuidos por parte de alunos, uma
vez que ¢ a lingua mais utilizada no dia a dia dos alunos. Identificamos que as politicas
linguisticas praticadas na escola se assemelham as politicas linguisticas previstas nos
documentos oficiais, ou seja, as praticas escolares refletem diretamente o que esta previsto nos
documentos. Entretanto, em algumas situacdes, os professores realizam uma pratica linguistica
diferente da prevista no documento oficial, quando visam atender as necessidades dos
estudantes. Concluimos que, por mais que a maioria dos entrevistados concorde com o uso
exclusivo do portugués no dominio escolar, tendo em conta o papel que essa lingua desempenha
no pais, ¢ importante que o Estado guineense € a comunidade escolar (pais, alunos, professores,
diretores e presidentes do Conselho Disciplinar) repensem suas politicas linguisticas, de modo
a criar uma politica mais democratica e inclusiva em relacao as demais linguas.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas. Guiné-Bissau. Ideologia linguistica. Dominio escolar.
Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Decree Law No. 7/2007, the first official document in which the Guinean State requires the
mandatory use of Portuguese in the country in some domains (Spolsky, 2004, 2009), aiming to
facilitate communication and access to the integration of Guinea-Bissau into the international
Portuguese-speaking community. For this reason, the present work has the general objective of
investigating the language policies declared, perceived and practiced in public schools in the
voices of official documents and the Guinean school community. To this end, we have
developed the following specific objectives: to describe the language policies and ideologies
present in official documents that address teaching, to analyze the role(s) of languages in the
school domain in the perception of Guinean educators, students and parents, and to describe the
language policies practiced and their reasons in the school domain from the perspective of
educators, students and parents. Therefore, the work has as its theoretical basis the notion of
Language Policy by Spolsky (2004, 2009, 2012) because it takes into account the three
components that constitute language policies: practices, beliefs and management. As for IL, we
based our analysis on the theoretical assumptions of Woolard and Schieffelin (1994), Woolard
(2007), Kroskrity (2004), Del Valle (2007), Del Valle and Arnoux (2010) and Del Valle and
Meirinho-Guede (2016). Methodologically, the work is inserted in the qualitative-interpretivist
paradigm (Lin, 2015) and has a documentary character (Decree of Law No. 7/2007). The corpus
consists of Law No. 7/2007, which establishes the mandatory use of the Portuguese language
in State departments and the Education Sector Plan (2017-2025), which aims to outline strategic
points for curricular development. The research was conducted through semi-structured
interviews with our collaborators with the purpose of describing language policies from the
perspective of the Guinean school community. The results show that the management of the
Portuguese language in Guinea-Bissau went from a macro to a micro level, characterizing a
language policy that comes from the top down. The research concluded that it is important for
the Guinean State to rethink its language policies, in a more democratic and inclusive way,
avoiding imposing fines on students for using their mother tongue in the school environment.
Such an attitude disrespects not only the students, but all Guineans, since Portuguese is not the
population's first language.

Keywords: Language Policies. Guinea-Bissau. Official documents. Language ideology.
Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacio

Apos a independéncia de Guiné-Bissau, houve decisdes politicas sobre que lingua
deveria ser oficial no pais, seja no ambito da escrita dos documentos oficiais, seja na
comunicagdo das instituigdes publicas. Vale lembrar que, antes dessa escolha, o portugués ja
possuia status relevante, pois ja era uma das linguas ensinadas na Escola de Piloto!. Nesse
sentido, a decisdo da lingua a ser ensinada nas escolas, que foi debatida por educadores e por
atores politicos, como Amilcar Cabral?, entre outros, representou uma decisio politica. O lider
revolucionario do Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC)
posicionou-se afirmando que “[...] muitos camaradas, com sentidos oportunistas querem ir para
a frente com o crioulo®. Nés vamos fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa
lingua para escrever € o portugués” (Cabral, 1976, p. 59).

Sobre esse fato, percebemos a visdo contundente de Cabral a respeito do seu
posicionamento a favor do portugués, uma vez que ele partiu da percep¢do de que ndo havia
instrumentos linguisticos* da lingua guineense. Nesta perspectiva, Romao (2012, p. 69) afirma
que Paulo Freire tinha visdo oposta a de Amilcar, porque, para ele, “a escolha do crioulo como
lingua oficial e nacional representaria a possibilidade de criar uma sociedade nova [...] lingua
portuguesa ndo era neutra pois a lingua reproduzia valores colonialistas”. Por outro lado, Cabral
(1976, p. 59) foi mais longe no que diz respeito ao portugués, reiterando que “[...] o portugués
[lingua] € uma das melhores coisas que os tugas nos deixaram, porque a lingua ndo € prova de
mais nada, se ndo um instrumento para os homens se relacionarem uns com outros, ¢ um
instrumento, um meio para falar, para exprimir a realidade da vida e do mundo [...]”. Sobre essa

afirmacdo, Freire e Faundez (1985, p. 126) entendem que “[...] Amilcar Cabral deixava de

'As Escolas Piloto foram institui¢des criadas pelo Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo
Verde (PAIGC), com o objetivo de promover a educagdo e a conscientizacao dos jovens guineenses durante a lu
ta anticolonial.

2 Engenheiro agronomo e escritor, é considerado o idedlogo da independéncia de Cabo Verde e de Guiné-Bissau,
entdo colonias portuguesas. Durante a sua carreira, destaca-se no cargo de secretario-geral do Partido Africano
para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC).

3 Nesta dissertagdo, utilizamos a expressdo ‘lingua guineense’ em vez de ‘crioulo guineense’. Essa escolha se
justifica pelo fato de o termo ‘crioulo’ carregar uma semantica de inferioridade diante da lingua portuguesa e de
outras linguas. Vale destacar que ndo somos os primeiros a usar esse termo, dado que ja foi utilizado pelo
pesquisador luso-guineense e sacerdote Luigi Scantamburlo, em 1987.

4 Compreendemos que o processo de descrever e operacionalizar uma lingua deve se basear nos saberes
metalinguisticos (dicionario e gramatica).
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perceber lamentavelmente a natureza ideologica da linguagem, que nao ¢ algo neutro, como lhe
pareceu no texto citado [...]”.

Concordamos com Freire e Faundez (1985), uma vez que Cabral (1976, p. 59) olhou
apenas para o lado positivo e ignorou o negativo quando afirmou que “o portugués [lingua] ¢
uma das melhores coisas que os tugas nos deixaram”. Ao contrario disso, sua afirmagao indica
neocolonialismo®, dado que alcancamos uma independéncia territorial, mas nio linguistica. A
lingua € mais que um instrumento para que os homens se relacionem uns com o0s outros, pois
ela ¢ um instrumento de poder, de dominagao, que orienta a nossa forma de pensar e conviver
na sociedade.

A decisdo tomada sobre a escolha da lingua oficial ndo foi ancorada na realidade
linguistica local de modo a levar em conta a diversidade linguistica. Como consequéncia, 0 uso
do portugués ¢ obrigatorio nas instituicdes publicas e privadas, pois € nele que estdo escritos os
documentos das instituicdes publicas do pais, assim como a documentagdo que orienta o
funcionamento das escolas (projeto politico-pedagogico).

Assim sendo, fica evidente que fatores historicos, politicos e sociais sustentam o
portugués como lingua oficial em Guiné-Bissau, uma vez que ele foi escolhido como a lingua
oficial devido as ideologias linguisticas sustentadas por Amilcar Cabral, por exemplo, ter
acreditado que o portugués € um meio para falar, para exprimir a realidade da vida e do mundo.
Essa percepcdo deixa claro que quem sabe falar o portugués pode se comunicar com outros
povos. Com o tempo, a maioria do povo guineense passou a acreditar nessa ideologia
linguistica, e o portugués adquiriu o status da relevancia social no pais em relacdo as linguas
que compdem 0 mosaico guineense.

No que se diz a respeito ao silenciamento das linguas substrato®, de acordo com Guerios

(1955, p. 70-89):

a chegada dos colonizadores portugueses na Africa e em especial nas coldnias
portuguesas mudou o status das linguas autdctones, especialmente nas areas
urbanas. Primeiro, porque os colonizadores desvalorizaram as linguas
africanas chamando-as erradamente de dialetos. Na verdade, as linguas
africanas tém uma identidade sociocultural propria que difere das linguas
europeias; segundo, as linguas africanas apresentam uma gramatica que
diverge das gramaticas das linguas europeias; terceiro, os europeus que

5 Refere-se ao processo de dominagio de territorios na Africa, Asia e América Latina pelos principais paises

capitalistas, ocorrido entre a metade do século XIX e inicio do XX (Lagar, 2018).

¢ De acordo com Abrantes (2008), esse termo é usado para descrever uma variedade da lingua, e possui uma grande
carga de preconceito. Dialeto, muitas vezes, sugere a fala informal, a fala de grupos de classe baixa ou oriundos
de area rural, como € o caso de dialeto rural do Brasil.
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chamaram as linguas africanas de ‘dialetos’ ndo tinham conhecimentos
cientificos sobre as linguas africanas e, quarto, obrigaram os africanos
valorizassem mais as linguas europeias do que as linguas autdctones por meio
da ideologia eurocentrista [...].

Do ponto de vista de Guerios (1955), uma das consequéncias da colonizagdo foi a
criagdo de uma politica linguistica voltada a uma perspectiva eurocéntrica que considera as
linguas africanas como dialetos. Estariamos equivocados se disséssemos que todas as linguas
do mundo gozam do mesmo poder, valorizagao social e académica. O portugués ¢ uma das
linguas mais faladas no mundo, todavia, linguisticamente, ndo podemos afirmar que ele ¢ mais

importante que as linguas africanas.

1.2 Motivacoes pessoais e contribuicio da pesquisa

O motivo da escolha do tema das politicas linguisticas nos documentos educacionais
partiu da minha inquietagdo como guineense sobre a politica linguistica imposta sobre o uso da
lingua portuguesa nas escolas em Guiné-Bissau, ja que a maioria da populagdo do pais fala a
lingua guineense.

Depois de ingressar no curso de Letras-Lingua Portuguesa da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), situada no municipio de
Redeng¢ao-CE, Brasil, comecei a estudar a disciplina de Politica Linguistica e sempre houve
discussdes na turma voltadas a politica linguistica da oficializagdo da lingua portuguesa nos
Paises Africanos de Lingua Portuguesa (PALOP). Desde entdo, passei a ler alguns autores como
Cabral (1976) e Freire e Faundez (1985), que discutem a oficializagdo do portugués em Guiné-
Bissau.

A vista disso, o interesse em relagdo ao tema surgiu com a finalidade de investigar como
as instituigdes estatais, nomeadamente o setor educativo, esta a implementar decretos € como
estdao sendo aplicados. Nessa linha de pensamento, deixo claro que ndo sou contra a
implementa¢do do ensino de lingua portuguesa nas institui¢des de ensino, mas ¢ importante
olhar para a nossa realidade social e avaliar qual/quais politica(s) linguistica(s) ¢/ sdo mais
eficaz(es) no contexto multilingue de Guiné-Bissau. Essa € uma questdao que me motivou, pois
entendo que as politicas linguisticas declaradas, praticadas e percebidas no dominio escolar

precisam ser investigadas e discutidas’.

7 As dimensdes referentes as politicas linguisticas declaradas, praticadas e percebidas serdo explicitadas no capitulo
teorico sobre politicas linguisticas. Ancoramo-nos na Teoria da Gestdo da Lingua de Spolsky.
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Esta pesquisa tem grande importincia tanto no ambito académico quanto social. Na
esfera académica, pode servir como meio de divulgagdo cientifica das politicas linguisticas,
baseadas nos aditivos linguisticos praticados nas escolas, permitindo a reflexdo e a discussao
sobre o papel da lingua nacional (o guineense) para participar das aulas ao, por exemplo, pedir
esclarecimento sobre o conteudo ministrado pelo professor. Também servird como fonte de
consultas para pesquisadores em geral e, em particular, para os investigadores da lingua
guineense, que pretendem desenvolver trabalhos cientificos com a finalidade de promover as
politicas linguisticas de uma educagdo bilingue no sistema educativo do ensino bdasico
guineense. Ja no que refere a esfera social, esta pesquisa podera ajudar os administradores da
escola, os professores, o Estado e a comunidade a refletirem sobre os impactos das politicas

linguisticas.

1.3 Revisao de literatura

Sobre as politicas educacionais em Guiné-Bissau, objeto da nossa investigacdo,
encontramos quatro pesquisas no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (BTD). A dissertagao
do pesquisador guineense 1¢ (2022) analisou a importancia de uma politica em favor da lingua
guineense tanto para a sociedade quanto para a educagao, ja que ela se apresenta como a solucao
entre professores e alunos no cenario educacional. Teve como pressuposto teodrico Lagares
(2018) e aplicou questionario com sete professores guineenses. O autor concluiu que o uso da
lingua guineense e a sua possibilidade de inser¢ao no curriculo educativo da Guiné-Bissau se
apresenta como um dos fatores primordiais no contexto da interacdo entre alunos e professores
nas aulas, auxiliando na troca ensino/aprendizagem (I1¢, 2022).

J& Gomes (2021) procurou compreender as dificuldades de aprendizado da lingua
portuguesa em Guiné-Bissau, com o intuito de entender a politica linguistica do pais. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica e exploratoria, pois realizou entrevistas por meio de perguntas
escritas em uma folha e entregues aos estudantes universitarios guineenses, homens e mulheres,
alguns com nivel de bacharel, outros de licenciatura e alguns cursando a graduacdo. O autor
chegou a conclusdo de que a maioria dos guineenses concorda com a adocdo da lingua
guineense como lingua oficial e de ensino no pais, acreditando que essa possibilidade poderia
ajudar os alunos ndo sé no aprendizado, mas também na promogao da lingua crioula (Gomes,
2021). O crioulo ¢ a lingua de todos os guineenses e representa nossa identidade.

Encontramos também a dissertagdo de Correia (2021), que investigou a forma como

ocorre o processo de ensino de lingua portuguesa em Guiné- Bissau, em que ha convivio de
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diversas linguas, o que pode interferir, direta ou indiretamente, no processo de ensino. Trata-se
de uma pesquisa documental com uma abordagem quantitativo-qualitativa. As analises foram
realizadas em livros didaticos intitulados Historias dos avos: um de leitura e um de exercicios,
que ao todo formam um unico material didatico utilizado para aulas de portugués dos alunos de
4% classe. Possui como base teoricas Couto e Embalé (2010) e Freire e Guimaraes (2011). A
autora concluiu que o ensino de portugué€s em Guiné-Bissau ainda esta alicercado na perspectiva
tradicional, sendo a gramatica normativa o ponto de partida de todas as atividades pedagogicas
(Correia, 2021).

Por fim, Cunha (2024) pesquisou a abordagem no ensino de gramatica da lingua
portuguesa em um material didatico e nos discursos dos professores. Trata-se de uma pesquisa
documental com abordagem de natureza qualitativa. As andlises foram realizadas em material
didatico Comunicar em portugués 6, composto por livro de leitura e caderno de atividades, além
de entrevista com professores. Possui como base tedrica as no¢des de politica linguistica a partir
da perspectiva de Spolsky (2004, 2009, 2012, 2021) e de Shohamy (2006, 2009). O autor
concluiu que hd uma visdo ampla de gramatica, que considera os géneros textuais e os tipos
textuais, e outra estrita, que considera a metalinguistica e as relagdes entre o som e a escrita
(Cunha, 2024).

Levando em consideragdo essas pesquisas, nosso trabalho diferencia-se delas, haja vista
que o foco desta investigagdo est4 nas politicas linguisticas declaradas, praticadas e percebidas
no ambito escolar de Guiné-Bissau, com a finalidade de investigar a visdo contida nos
documentos oficiais, bem como as perspectivas de alunos, pais, professores, diretores e
presidentes de Conselho Disciplinar acerca da lingua portuguesa.

Sob essa perspectiva, ainda cabe ressaltar que os trabalhos referidos ndo se preocuparam
em analisar os documentos oficiais que orientam o ensino do portugués na escola, mas sim
dedicaram-se em estudar a forma como ocorre o processo de ensino de lingua portuguesa na
escola e a importancia da insercao da lingua guineense no curriculo educativo da Guiné-Bissau.
Estes também nao aprofundaram as discussdes a respeito das ideologias linguisticas sobre o

ensino de lingua portuguesa na escola, como faremos em nossa pesquisa.

1.4 Problematica e objetivos
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E inegavel o status elevado que a lingua portuguesa tem em Guiné-Bissau e, em
especifico, no meio académico. Portanto, podemos considera-la como lingua superstrato® , e o
guineense como substrato. Neste sentido, a lingua portuguesa ¢ a lingua oficial do pais e,
consequentemente, ¢ disciplina escolar € meio de instrucdo nas escolas e na administragao
publica, mas ela € pouco usada no dia a dia no pais. Nao ¢ comum andar nas ruas e casas, seja
na capital, seja no interior do pais, € ouvir pessoas se comunicando em lingua portuguesa.

A lingua guineense ¢ a mais falada pela populagdo de Guiné-Bissau. Sendo assim, ela ¢
considerada a lingua de unidade nacional, em virtude de ser utilizada para estabelecer
comunica¢do entre pessoas de grupos étnicos diferentes. Por isso, ela ¢ usada no comércio
dentro do pais. As pessoas saem do interior para Bissau (capital) para vender as suas frutas e,
para isso, € necessario que a dominem. Isso sinaliza que a lingua portuguesa so ¢ utilizada na
escola, espaco em que os alunos a aprendem. Quando saem das escolas, falam a lingua
guineense ou outra lingua da sua comunidade de fala.

E verdade que a implementagio da politica linguistica do uso obrigatério da lingua
portuguesa nas escolas em um pais que ¢ multilingue como Guiné-Bissau pode correr o risco
de ndo ser praticada na integra, haja vista os usudrios, ou melhor, a comunidade para quem essa
lei ¢ dirigida, ndo ter dominio sobre a essa lingua. Naturalmente, essa lingua sera pouco
utilizada na escola, principalmente no ensino basico.

Suponhamos uma sec¢do (municipio) muito distante da capital do pais (Bissau) como
Xitole, municipio da Regido de Bafatd, zona leste do pais, em que a maioria da populagdo possui
a lingua fula como a sua primeira lingua e que, provavelmente, nunca ouviu ninguém falar a
lingua portuguesa. Mesmo que tenha ouvido, teria dificuldade de compreendé-la. Nesse sentido,
questionamos: como ocorreria 0 processo de ensino e aprendizagem desse aluno(a) com o
portugués como meio de instrugdo? Sob esse viés, importa destacar que esse tipo de problema
¢ bem comum também nos municipios que estao proximos da capital de Guiné- Bissau.

Em consonéncia com essa afirmagdo, ¢ importante frisar que a maioria dos alunos do
liceu do pais tem dificuldade para interpretar um texto em lingua portuguesa. Imagine a
situagcdo dos alunos do ensino basico, que se deparam com essa lingua na sala de aula, quando
precisam tirar diividas sobre determinado assunto abordado. Por isso, ¢ necessaria a inclusdo
do guineense na escola. Essa informacdo baseia-se na minha experiéncia como aluno que fiz
quase todos os estudos na escola publica de zona periférica, em que a lingua papel € a mais

falada. Lembro-me que, quando estudava na quinta classe, eu e alguns colegas, as vezes,

8 Nome que se d4 a lingua de um povo conquistador, que a abandona para adotar a lingua do povo vencido (Camara
Jr., 1981, p. 38).
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preferiamos ndo perguntar ao professor em portugués um assunto que nao entendiamos, porque
se faldssemos poderiamos usar inadequadamente o portugués, e os colegas ririam de nos; entdo,
preferiamos ficar calados na sala. Pressuponho isso uma exclusdo, visto que ¢ um modo de
sustentar a permanéncia da pratica de colonialismo no pais.

Considerando as politicas linguisticas educacionais, formulamos a seguinte pergunta
geral de pesquisa: como se caracterizam as politicas linguisticas declaradas, percebidas e
praticadas no ensino de lingua portuguesa em escolas publicas de Guiné-Bissau? As perguntas
secundarias sao:
o Como se caracterizam as politicas e ideologias linguisticas presentes em documentos
oficiais que abordam o ensino em Guiné-Bissau?
o Qual o(s) papel(is) das linguas no dominio escolar na percepc¢ao de educadores, alunos
e pais guineenses?
o Quais as razoes que justificam as politicas linguisticas praticadas no dominio escolar na

perspectiva de educadores, alunos e pais?

Essas questdes nos conduziram ao seguinte objetivo geral: investigar as politicas
linguisticas declaradas, percebidas e praticadas em escolas publicas nas vozes dos documentos
oficiais e da comunidade escolar guineense. Para esse fim, elaboramos os seguintes objetivos
especificos:

. Descrever as politicas e ideologias linguisticas presentes em documentos oficiais que
abordem o ensino.

o Analisar o(s) papel(is) das linguas no dominio escolar na percep¢do de educadores,
alunos e pais guineenses.

. Descrever as politicas linguisticas praticadas e suas razdes, no dominio escolar, na

perspectiva de educadores, alunos e pais.

1.5 Sintese tedrico-metodologica

Para alcancar os objetivos propostos, inserimos a presente pesquisa no paradigma
interpretativista (Lin, 2015) e a caracterizamos como de natureza qualitativa. Quanto ao
procedimento, a primeira parte da pesquisa caracteriza-se por uma analise documental. Nesse
sentido, Lakatos (2017, p. 193) conceitua a pesquisa documental “[...] como fonte de coleta de

dados apenas documentos, escritos ou nao, que constituem o que se denomina de fontes
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primarias . Em consonancia, elencamos os documentos que servirdo para a analise das politicas
linguisticas declaradas:

a) Lei n° 7 de 2007, que instituiu a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa nos
departamentos de Estado e nos meios de comunicagao social audiovisuais publicos e privados
(Guiné-Bissau, 2007);

b) Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense, de 2010, que visa acompanhar as
especificidades de alguns aspectos sociais localmente relevantes, no sentido de constituir um
quadro harmonioso com aplicabilidade nacional (Guiné-Bissau, 2011);

c¢) Plano Setorial da Educagdo (2017-2025), que tem como finalidade tragar pontos
estratégicos de desenvolvimento curricular (programas, manuais escolares, guias pedagogicos,
materiais didaticos, formacao continua dos professores, entre outros) (Guiné-Bissau, 2017).

Relativamente as politicas linguisticas praticadas e percebidas, a pesquisa foi realizada
por meio de entrevista semiestruturada com colaboradores(as) (pais, alunos, professores,
diretores e presidente de Conselho Disciplinar), com o intuito de descrever as politicas
linguisticas na compreensdo da comunidade escolar guineense.

Selecionamos como universo da pesquisa do campo o ensino basico’ de duas sec¢des'”
diferentes de regides de Guiné-Bissau: uma em Bijimita!!, por ser a comunidade onde estudei
o ensino basico, outra em Quiledje!?, pelo critério de acessibilidade e também de diversificagio
do contexto da pesquisa, uma vez que esta inserida em outro contexto que ndo faz parte da
minha realidade social e linguistica, visto que as linguas mais faladas nessa comunidade sdo a
fula e a balanta.

Baseamo-nos nos pressupostos tedricos de Spolsky (2004, 2009, 2021), que auxiliam na
descri¢do das politicas linguisticas em Guiné-Bissau, e de Woolard e Schieffelin (1994),
Woolard (2007), Kroskrity (2004), Del Valle (2007), Del Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e

Meirinho-Guede (2016), que discutem a nog¢ao de ideologias linguisticas.

1.6 Organizacio retorica

Para fins de organizacao retdrica, este trabalho esta estruturado em cinco capitulos.

% Refere-se ao Ensino Fundamental I e I1 do Brasil.

10 Equivalente a0 municipio no Brasil.

! Faz parte de Regido de Biombo e Sector de Quinhamel, pois fica aproximadamente a quarenta quilémetros da
cidade (Bissau). O grupo étnico papel é predominante, e a lingua papel ¢ a mais usada pelo habitante. A segunda
¢ o guineense, que ¢ a lingua da unidade nacional.

12 Faz parte da regido de Tombali, Sul do pais, fazendo fronteira com a Guiné-Conacri. Foi um importante
aquartelamento das tropas portuguesas durante a guerra colonial.
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O primeiro capitulo corresponde a introdug@o, na qual fizemos uma contextualizagdo do
tema e abordamos acerca do processo historico da oficializagdo da lingua portuguesa em Guiné-
Bissau. Em seguida, tracamos os objetivos da pesquisa, a sua justificativa, os problemas ¢ a
sintese tedrica-metodologica da pesquisa.

O segundo capitulo trata da Guiné-Bissau nos seus aspectos historicos, politicos e
linguisticos.

O terceiro capitulo aborda o percurso historico do campo da Politica Linguistica, desde
seu surgimento na década de 1960 até sua consolidacao, explorando o conceito tridimensional
de politica linguistica desenvolvido por Spolsky (2004, 2009, 2012) em sua teoria de gestdo da
lingua.

O quarto capitulo desenvolve as nogdes tedricas sobre as ideologias linguisticas.

O quinto capitulo discorre sobre o percurso metodoldgico da pesquisa realizada,
descrevendo os documentos oficiais.

No sexto capitulo, apresentamos as politicas e ideologias linguisticas nos documentos
oficiais.

O sétimo capitulo trata das politicas linguisticas percebidas e praticadas no dominio
escolar.

Por fim, no oitavo capitulo, apresentamos as consideragdes finais do trabalho.
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2 GUINE-BISSAU: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E LINGUISTICOS

Para que o leitor possa ter um breve conhecimento sobre o pais em que o trabalho esta
inserido, € necessario dedicar este capitulo a contextualizar Guiné-Bissau, apresentando uma
visao geral deste pais rico em diversidade cultural e linguistica. Neste sentido, falaremos dos
seus aspectos historicos, politicos e linguisticos, abordando brevemente os acontecimentos
historicos e politicos ocorridos no pais, desde a invasdo colonial até o periodo pos-
independéncia da Guiné-Bissau. Também discorremos sobre a diversidade linguistica presente
no pais, mostrando as linguas mais faladas na Guiné-Bissau. Por fim, apresentaremos o

panorama do sistema educativo guineense atual.

2.1 Breve enquadramento geografico, historico e politico de Guiné-Bissau

A Republica de Guiné-Bissau é um pais pequeno, com 88 ilhas e ilhéus que fazem parte
da Regido Insular do Arquipélago dos Bijagds, das quais 21 sio habitadas'®. O pais faz fronteira
ao norte com a Repuiblica do Senegal e ao sul com a Republica da Guiné-Conacri. O pais possui
uma dimensao territorial de cerca de 36.125 km?. O ultimo censo populacional foi realizado em
2009, o qual apontou uma populagio de 1.520.830 habitantes'*.

As populagdes estdo estruturadas em oito regides'® e um Setor Autdnomo. As regides de
Biombo, Cacheu e Oio fazem parte da Provincia Norte; Bafatd e Gabu fazem parte da Provincia
Leste; Bolama, Quinara e Tombali compdem a Provincia Sul. O Setor Autonomo localiza-se
em Bissau, a capital do pais.

Concernente ao clima, Bedeta (2013, p. 15) explica que “[...] o clima € quente e humido,
caracteristico das regides tropicais, em que apenas se assinalam duas estagdes: a estagdo seca e
a chuvosa; a primeira comeg¢a em dezembro e estende-se até abril, e a segunda, em meados de
maio até novembro”. No mapa da Guiné-Bissau, € possivel visualizar as regides mencionadas

anteriormente.

13 Dados do recenseamento geral de populagdo (Guiné-Bissau, 2009). Faz-se necessdrio ressaltar que, até o preciso
momento, ndo ha outro recenseamento além deste. Link: https://bit.ly/3YBNITF

14 Dados do recenseamento geral de populagdo (Guiné-Bissau,, 2009). Faz-se necessario ressaltar que, até o preciso
momento, ndo ha outro recenseamento além deste. Link: https://bit.ly/3YBNITF

15 Dados do recenseamento geral de populagdo (Guiné-Bissau, 2009). Faz-se necessério ressaltar que, até o preciso
momento, ndo ha outro recenseamento além deste. Link: https://bit.ly/3YBNITF



25

Figura 1 - Mapa da Guiné-Bissau
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Antes de comentar o processo da invasao colonial em Guiné-Bissau, é necessario relatar
a concepcao estratégica do sentido da palavra “descobrimento”. Essa palavra ndo condiz com
sua semantica, uma vez que o territorio ja estava habitado antes da chegada do colonizador.
Portanto, ela precisa ser desconstruida, apesar de nao ser facil, dado que essa concepgao ja esta
enraizada no pensamento de varias pessoas, além de as escolas dos paises que foram ex-coldnias
portuguesas continuarem a reproduzi-la.

De acordo com Mané (1979 apud Abrantes, 2018), no século XVII o territdrio atual de
Guiné-Bissau, Gambia, Senegal e Guiné-Conacri era constituido pelo império do Kaabu,
habitado em sua maioria pelos grupos étnicos fula e mandinga. Assim, a tese do colonizador
sobre o “descobrimento” ndo € factivel.

No contexto colonial, a Guiné-Bissau foi uma das primeiras colonias africanas a serem
invadidas pelos colonizadores portugueses. Como se pode observar no raciocinio de Monteiro
(2011, p. 3), no “[...] século XV aproximadamente o ano de 1446 marca o inicio da chegada
dos portugueses no territdrio que viria mais tarde a ser Guiné-Bissau, pois 0 acesso a costa da
Guiné, ou seja, Senegambia deu-se através da rota instituida pelo navegador Alvaro Fernandes”.
Segundo Bedeta (2013), o primeiro contato de Alvaro Fernando com o Reino do Gabu
resultou na criacdo da capitania-mor de Cacheu, em 1630, considerada como o eixo da futura
provincia portuguesa, por ter servido como base do servico administrativo estabelecido no

territorio. Em 1832, optou-se por fundar uma nova organizagdo administrativa que separaria as
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provincias em bairros, permanecendo Guiné integrada no distrito administrativo de Cabo
Verde, tendo como seu primeiro governador Honorio Pereira Barreto!®, natural de Cacheu.

A partir de entdo, a cidade de Cacheu tornou-se um ponto estratégico militar e comercial
para os colonizadores portugueses, pois foi nessa regido que comegaram a aprisionar escravos
e leva-los para o Brasil e Portugal. Observa-se que a chegada do colonizador portugués nao foi
no interior do territorio, haja vista que “[..] a colonizacdo efetiva do interior da atual Guiné-
Bissau iniciou-se no final do século XIX. Os interesses portugueses na regido foram negociados
na Conferéncia de Berlim como contraponto s ambigdes francesas de criagio de uma Africa
Ocidental Francesa” (Pélissier, 1989, p. 232).

Concernente a Conferéncia de Berlim'’, Monteiro (2011) explica que a negociacio entre
as autoridades da Guiné Portuguesa e Francesa em 1886 resultou em um acordo no qual parte
do territorio que pertencia a Guiné, nomeadamente Casamansa e Ziguinchor, ficou sob a tutela
francesa, enquanto Cacine, que pertencia ao territorio francés, ficou sob a tutela portuguesa.
Em 1879, Guiné foi considerada uma provincia independente, pois desvinculou-se da
subordina¢do administrativa de Cabo Verde. O consentimento do Estatuto da Provincia da
Guiné, em 1950, tinha como finalidade fortalecer o pais como provincia ultramarina.

E interessante sublinhar que a divisio de territorios dos paises africanos feita na
Conferéncia de Berlim no periodo de de 1884 a 1885 ocorreu com base nos interesses do
colonialismo europeu, pois beneficiou mais as poténcias europeias, em termos de livre
circulagdo do comércio e exploragdo de matérias-primas.

Para evidenciar esse fato, trazemos o exemplo das linguas africanas, uma vez que nosso
trabalho se insere na area da Politica Linguistica (PL). Capossa (2005, p. 15) afirma que “[...] a
divisdo da Africa em pequenas fatias ndo observou os limites geograficos que ja existiam. Os
novos limites juntaram povos que ndo falavam a mesma lingua nem tinham a mesma cultura e
filosofia [...]”. Um exemplo disso pode ser observado entre Casamansa e o Senegal. Apesar de
Casamansa ser uma regido do Senegal, hd constantes conflitos entre os dois, pois seus
antepassados ndo tinham culturas em comum. Assim, o Movimento das For¢as Democraticas

de Casamansa (MFDC) busca a sua independéncia.

16 Filho de mae guineense e pai cabo-verdiano, nascido em Cacheu, no dia 24 de abril de 1813. Falecido em Bissau
em 26 de abril de 1859). Foi trés vezes administrador em trés épocas diferentes (titulo de maior autoridade da
entdo coldnia ) da Provincia da Guiné.

17 “A conferéncia realizou-se em Berlim, de 15 de novembro de 1884 a 26 de novembro de 1885. A partir da
noticia de que seria realizada, a corrida a conquista e dominio da Africa intensificou-se. A conferéncia nio
discutiu a sério o trafico de escravos, nem os grandes ideais humanitarios que se supunha terem a inspirado.
Adotaram-se resolugdes vazias de sentido, relativas a aboligdo do trafico escravo e ao bem-estar dos africanos”
(Andreosip et al., 2013, p. 28).
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De acordo com Gomes (2019), desde 2008 Casamansa nao esta incluida nas regides
administrativas do Senegal, visto que o governo senegalés retirou o seu nome do mapa nacional,
por meio de uma reforma administrativa e territorial que dividiu Casamansa em trés regioes:
Ziguinchor, Kolda e Sédhiou. A autora explica que a origem do conflito de Casamansa tem a
ver com duas razodes: politica e economica (Gomes, 2019). Concernente a razao politica, ela
afirma que a regido de Casamansa era independente da colOnia francesa do Senegal e foi
ilegalmente anexada por este pais no periodo de sua independéncia, sem nenhum acordo
estabelecido entre ambas as autoridades (Gomes, 2019). O MFDC tentou provar que essa regiao
era independente, todavia, o resultado foi o contrario do que esperava, haja vista que, em uma
das reunides ocorrida em 1993, em Zinguinchor, na qual participaram autoridades do Senegal,
de Guiné-Bissau, do MFDC e da Franca, o enviado francés Jacques Charpy confirmou, por
meio de relatorio, que Casamansa nunca foi administrada de forma independente, mas
incorporada ao territorio da coldnia francesa do Senegal.

J& quanto a razdo econdmica, Casamansa possui muitos recursos naturais, entre os
quais: reservas petroliferas offshore, ouro cinzento, algodao, entre outros, além de arroz,
amendoim, caju, manga, pesca e turismo (Gomes, 2019). Com esses vastos recursos
pertencentes a essa regido, o MFDC reclama da forma como esses recursos sao administrados,
pois, para ele, a populagdo casamanse nao se beneficia deles, uma vez que sdo desviados pelo
governo senegalés para o norte do Senegal, onde predominam mugulmanos.

Ainda, Capossa (2005) ressalta que a inexisténcia dessa unidade nacional leva a um
desequilibrio progressivo dentro do pais. Quando o presidente pertencia a uma regido
especifica, ele direcionava o seu empenho para o desenvolvimento desta area especifica.
Concordamos plenamente com o autor, visto que essa pratica ¢ comum entre alguns presidentes
africanos desde a época colonial até os dias atuais.

Retomando a questdao de como as linguas africanas foram ignoradas na dita Conferéncia
de Berlim, “nenhuma lingua africana ¢ tomada como cientifica. Deste modo, para fazer passar
suas idéias, tem de fazé-lo em uma das linguas ocidentais, como estou a fazer neste preciso
momento. N3o posso exprimir-me em minha propria lingua” (Capossa, 2005, p. 7). Isso
simboliza o neocolonialismo, uma vez que somos ensinados nas escolas em linguas de
colonizadores, temos nomes europeus, entre outros. Isso mostra que o colonialismo ainda esta
presente na nossa sociedade.

Abordando a questdo da primeira invasdo portuguesa ao territorio guineense, de acordo
com Monteiro (2011), o primeiro estabelecimento dos invasores junto aos nativos guineenses

ndo ocorreu por meio da forga, mas sim por meio de relagcdes amigaveis, principalmente com
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os responsaveis pelas aldeias. Apos alcangarem estabilidade, os portugueses comecaram a se
impor pela forca, instituindo os guineenses a pagar o imposto de palhota'® em todo o territério
da Guiné Portuguesa, que entrou em vigor a partir de janeiro de 1904.

Monteiro (2011) ainda ressalta que essa imposi¢cdo desencadeou uma reagao corajosa
por parte dos habitantes da Guiné. A resisténcia foi abracada por todos os grupos étnicos
regionais. A guerra comecou primeiro em 1886 entre os invasores portugueses € 0s grupos
étnicos dos balantas, beafadas e oincas, habitantes da costa do pais, e s6 cessou em 1897
(Monteiro, 2011). Logo depois, em 1900, foi a vez do grupo étnico papeis, que residiam na
atual capital do pais (Bissau), posteriormente com os bijagés em 1906 (Monteiro, 2011).

E importante salientar que a intensificagio definitiva das campanhas de pacificagdo foi
efetuada a partir de 1913 a 1936, comandada pelo Estado-maior da Colonia e coordenada pelo
sanguinario Capitdo Teixe (Monteiro, 2011, p. 7). A conduta dos invasores portugueses
prolongou-se até a década de 1950, periodo em que surgiram varios movimentos em Guiné-
Bissau contra o colonialismo portugués.

A luz do exposto, Monteiro (2011) menciona vérios movimentos clandestinos de
natureza politica, cujo intuito era conquistar a independéncia da Guiné-Bissau. O primeiro foi
designado Movimento de Libertagdao da Guiné-Bissau (MLGC). Em seguida, surgiram a Unido
de Povo da Guiné (UPG), a Reuniio Democratica Africa da Guiné (RDAG), a Unido dos
Naturais da Guiné Portuguesa (UNGP), a Unido da Populacdo Libertada da Guiné (UPLG), o
Movimento da Libertagdo da Guiné (MLG) e, por fim, o Partido Africano para a Independéncia
da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) fundado em 1956 por Amilcar Cabral, Luis Cabral, Aristides
Pereira, Elisée Turpin, Albilio Duarte, Julio Almeida e Fernando Fortes.

De acordo com Djal6 (2006, p. 6), “[...] o objetivo da criacdo de PAIGC, ¢ a conquista
imediata da independéncia e constru¢do da paz do bem-estar e do progresso do povo da Guiné
e de Cabo-Verde”. A criacao desses movimentos e do partido baseia-se na unidade nacional, e
envolveu diferentes grupos étnicos guineenses, sem distingdo de grupo étnico ou religido,
tornando-os mais fortes para defender os interesses nacionais de Guiné e de Cabo Verde,
visando restaurar a paz e a tranquilidade para os povos das duas nagdes.

Monteiro (2011) explica que, entre os varios movimentos e partido de representacoes

politicas mencionados anteriormente, o PAIGC foi o tnico que conseguiu hegemonia politica

¥ O nome dado ao imposto que o colonialismo portugués cobrava aos nativos guineenses na época de
colonizagdo. Era pago em géneros ou espécie e tornou-se pratica numa empacotada de trabalho
forcado. Mais informagdes no /link: https://www.escolademoz.com/2018/07/0-sistema-tributario-o-
mussoco-e-0.html#google vignette.
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para encabegar a luta pela libertagdo nacional, simbolizando a resisténcia do povo da Guiné e
de Cabo Verde. Esses movimentos e o partido da resisténcia cultural e politica foram
coordenados na luta armada por Amilcar Lopes Cabral.

Em agosto de 1959, acontece o massacre de Pindjiguiti: “os trabalhadores de Porto do
Bissau, em greve por melhores salarios, sao dispersos a bala pelas tropas portuguesas. No fim
da fuzilaria, mais de 50 corpos ja estavam sem vida [...] aquele massacre marcaria o inicio da
Luta pela Libertagao” (Djalo, 2006, p. 6). Ainda, Djalé (2006) afirma que essa luta teve seu
inicio no dia 23 de janeiro de 1963, com a guerrilha do PAIGC. De acordo com Cabral (1976),
ndo havia outra forma de conquistar a independéncia da Guiné e Cabo Verde sendo por meio

de Iuta armada. Segundo ele:

Nessa altura, o nosso Partido decidiu realizar uma conferéncia clandestina em
Bissau e foi entdo que mudamos de orientagcdo. Quer dizer, comegamos a
mobilizar os campos de decidimos preparar-nos ativamente para a luta armada
contra as forgas colonialistas portuguesas. Decidimos que as massas populares
nao deviam fazer nenhuma manifestacdo que pudesse dar lugar a represalias
criminosas da parte dos colonialistas portugueses. (Cabral, 1976, p. 57-58)

Para ser mais especifico, ha pessoas que defendem a tese de que Cabral e outros
companheiros de luta ndo deveriam ter optado pela via da luta armada, mas sim pela via da
diplomacia, como Leopol Senghor!® fez em Senegal. Subscrevemos a decisdo de Cabral, pois
ndo havia condi¢do de negociar a independéncia pela via da diplomacia, dado que a conduta
dos agressores nao era diplomadtica. Isso pode ser observado a partir do momento em que
assassinaram os trabalhadores guineenses que exigiam melhores condi¢des do trabalho. E
importante lembrar que, para evitar a luta armada, seria necessario que ambos os lados
manifestassem interesse em dialogar; ndo obstante, isso ndo ocorreu, pois 0s invasores
removeram a palavra ‘didlogo’, ja que ndo fazia parte das suas agendas politicas estratégicas.

Infelizmente, em 20 de janeiro de 1973, Amilcar Cabral foi assassinado por um agente
da Policia Internacional da Defesa do Estado (PIDE). Este crime visou atrasar o percurso de
conquista de independéncia. Mas a persisténcia da luta da Guiné ndo fruteira (Djalo, 2006, p.
6). Djaléo (2006) também informa que Guiné-Bissau e Cabo Verde conquistaram sua

independéncia em 24 de setembro de 1973, em Madina de Boé, no leste do pais. A primeira

19 Em 1945, foi eleito Deputado do Senegal na Assembleia Constituinte Francesa. Quando o Senegal se uniu ao
Sud@o para formar a Federacdo do Mali, Senghor foi Presidente da Assembleia Federal. Desfeita a Federagao,
com a independéncia do Senegal, Senghor foi eleito o primeiro presidente da nova republica e permaneceu no
cargo até 1980, quando se retirou, por sua livre e espontdnea vontade, indo viver na Normandia, terra de sua
esposa. Mais informagdes no /ink: https://www.geledes.org.br/leopold-sedar-senghor/.



30

assembleia geral que declarou a independéncia da Guiné e do Cabo Verde foi proclamada pelo
entdo presidente da Republica da Guiné-Bissau, Jodo Bernardo Nino Vieira. Apds a
independéncia, Guiné-Bissau e Cabo Verde foram governados por um partido tnico (PAIGC),
tendo como o presidente Luiz Cabral.

Seis anos depois, face a uma crise econdmica e social, em 14 de novembro de 1980, e
por intermedidrio de golpe de estado denominado “Movimento Reajustador”, Jodo Bernardo
Vieira sobe ao poder, dando-se a ruptura do programa de unidade de Guin¢ e Cabo Verde
(Semedo, 2010 apud Bedeta, 2013).

Apds a independéncia, Guiné-Bissau passou por varios momentos de instabilidade
devido as crises politicas e sociais entre os lideres que faziam parte do partido unico. Cada um
queria governar € ocupar cargos no governo, mesmo sem competéncia técnica e profissional.
Com base nesta perspectiva, arriscamos dizer que faltava separar gestdo estatal e luta pela
independéncia. Participar da luta armada ndo significa automaticamente ter o direito de ocupar
altos cargos do governo, pois a administracao do pais requer competéncia, como mencionamos
anteriormente. A Guiné-Bissau precisava de uma diplomacia eficaz, que visasse mobilizar
parceiros internacionais para acreditarem no projeto do pais recém-independente. Nao
queremos aqui ignorar o esfor¢o das pessoas que dedicaram sua vida na luta pela independéncia,
posto que, sem elas, provavelmente o pais ndo teria conquistado a independéncia na época. No
entanto, nem todos os que lutavam deveriam ser nomeados. Aqueles que ndo tiveram a
oportunidade de ser nomeados sentiram-se indignados e criaram crise interna no pais.

No que se refere ao periodo em que a democracia foi implementada na Guiné, Bedeta
(2013) explica que a primeira elei¢do legislativa realizada no pais ocorreu em 3 de julho de
1994. O primeiro presidente da Republica eleito democraticamente foi Jodao Bernardo Nino
Vieira, oriundo do PAIGC. Em 1998, houve um conflito politico-militar que durou 11 meses e
resultou na destitui¢do do presidente Jodo Bernardo Nino Vieira, em 1999.

Apos um golpe, foi realizada a segunda elei¢ao em janeiro de 2000, na qual o presidente
do Partido da Renovagdo Social (PRS), Koumba Yald, saiu vencedor. Dois anos apds assumir
o mandato, ele foi destituido do poder por outro golpe de Estado, em 2003. E importante
ressaltar que a origem deste golpe militar esta relacionada a ma gestao do governo, abalada por
corrupgao, pelo uso indevido do poder fora dos limites da Constituicdo guineense e pela
seletividade na promogao de patentes de oficiais de For¢a Armada do pais. Isso gerou um clima
de descontentamento entre os militares, resultando assim em um golpe de Estado, com a captura

do Presidente Kouba Yala, sem derramamento de sangue.
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E pertinente ressaltar que, desde a abertura do periodo democratico na Guiné-Bissau,
nenhum partido vencedor das elei¢cdes legislativas conseguiu concluir o mandato. Isso
demonstra a falta de estabilidade politica no pais, que trouxe consequéncia para setores
sensiveis, como a educacao e a satide. Exemplos disso sdo as sucessivas greves nesses setores,
a falta de infraestrutura de qualidade no pais e a corrupgdo nos aparelhos de Estado. A seguir,

discorremos acerca do panorama linguistico da Guiné-Bissau.

2.2 A ssituacio linguistica de Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau é formada por varias linguas, incluindo as linguas regionais®’, a
nacional®!' e a oficial?2. Pode-se verificar a pratica dessas linguas no dia a dia da populagio
guineense, seja na capital (Bissau), seja nas regides. A discussdo a respeito do numero exato
das linguas atualmente faladas na Guiné-Bissau ganhou destaque entre os pesquisadores, uma
vez que, desde 2010 até o preciso momento da escrita desta dissertacdo, ndo houve um novo
recenseamento das linguas faladas no pais. De acordo com Augel (2007), baseada no estudo
realizado pelo linguista italiano Luigi Scantamburlo em 1987, existem 27 linguas étnicas

faladas em Guiné-Bissau. Dentre elas, a autora destaca as 10 linguas mais faladas, como mostra

a Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - As linguas faladas em Guiné-Bissau

Linguas Falantes
Balanta 245.000
Fula 200.000
Mandinga 100.000
Manjaco 80.000
Papel 72.000
Beafada 20.000
Bijagd 20.000
Mancanha 19.000
Felupe 15.000
Nalu 4.000

Fonte: Augel (2007, p. 78).

20 Refere-se as linguas faladas nas regides. Por exemplo, na Regido de Gabu, a lingua mais falada é a fula, enquanto
na Regido de Oio balanta ¢ a mais falada.

21 E uma lingua falada em todo o pais. Ela serve como veiculo de comunicagdo entre as pessoas que nio tém a
mesma lingua regional. Um exemplo disso € a lingua guineense, a mais falada em Guiné-Bissau.

22 E uma lingua utlizada em leis, atos administrativos, processos judiciais, educago publica e privada, entre outros
contextos oficiais.
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Por sua vez, Couto e Embalé (2010) defendem a ideia de que sdo faladas cerca de 20
linguas em Guiné-Bissau. Essas linguas, assim como o guineense € o portugués, sdo utilizadas
no dia a dia pela populagdo, sendo o guineense a mais falada, por ser considerada a lingua de
unidade nacional. Destacamos, ainda, a presenca da lingua inglesa e da francesa no pais, devido
a0 prestigio que exercem em algumas institui¢des, como o Banco Central dos Estados da Africa
Ocidental (BCEAO). Por mais que essa instituicao esteja no pais, ¢ obrigatorio que todos os
seus funciondrios saibam falar francés e inglés, com o intuito de facilitar a comunicagdo entre
os empregados que vieram de paises francéfonos e anglofonos. Essas linguas sdo ainda
obrigatdrias no curriculo do Ensino Médio como disciplinas escolares. Apesar de contarem com
um numero reduzido de falantes, ¢ importante menciona-las enquanto um efeito da
globalizacao.

No que concerne a percentagem de cada lingua falada no pais, Scantamburlo (2013, p.
28) explica os nimeros de falantes das linguas étnicas em Guiné-Bissau: de acordo com os
“recenseamentos de 1979 e de 2009 [...] o numero total de falantes de 2009 (1.951.071) resulta
superior ao numero de habitantes (1.520.830), numa percentagem de 28,29%, pelo facto de que
os plurilingues sdo contabilizados em cada lingua na qual se declararam competentes” (cf.

Tabela 2).

Tabela 1 - Percentagem de falantes de cada lingua em Guiné-Bissau

Lingua (%) Numeros de falantes
Ano 1979 e 2009 1979 2009
Crioulo guineense 44,33% 349.638 673.880
Balanta 24,54% 193.722 373.212
Fula 20,33% 160.499 231.774
Portugués 11,08% 87.464 168.508
Mandinga 10,11% 79.790 153.756
Manjaco 8,13% 64.194 123.643
Papel 7,24% 57.202 110.108
Biafada 1,97% 15.551 29.960
Bijago 1,97% 15.546 29.960
Mancanha 1,86% 14.682 28.287
Felupe 1,48% 11.701 22.508
Nala (0.31%) 2.491 4.715
Invalidos (0,05%) 381 760
TOTAL (133,38%) 1.052.861 1.951.071

Fonte: Scantamburlo (2013, p. 28).



33

Observamos que, por mais que ndo haja consenso entre os autores sobre o0 nimero exato
de linguas faladas no pais, ¢ possivel constatar um ponto de convergéncia: a lingua guineense
¢ a mais falada, ocupando 44,33% de numeros de falantes, como ressaltado ao longo deste
trabalho, por ser a lingua da unidade nacional. A seguir, vem a lingua balanta, que ocupa 24,54%
de nimero de falantes, e a lingua fula, ocupando 20,33% do nimero de falantes. O portugués ¢
falado por apenas 11,08% da populagao. Provavelmente, esses falantes da lingua portuguesa
sdo, em sua maioria, escolarizados e residem na capital (Bissau).

Essa porcentagem evidencia que o portugués ¢ pouco usado pela populacao guineense,
visto que, no universo de 1.520.830 de habitantes, ele ¢ falado por apenas 11,08% da populacao.
Observamos também, na Tabela 2, o crescimento do numero de falantes em todas as linguas.
Em suma, em 1979, o portugués era falado por 87.464 habitantes. J4 em 2009, o niumero de
falantes aumentou para 168.508 habitantes. Ademais, destacamos a situacgdo critica da lingua
nalq, pois atinge um percentual menor que 1% em nimero de falantes.

Com excecdo do portugués e do guineense, as linguas étnicas mencionadas na Tabela 2
sdo agrafas, dado que ainda ndo passaram por um planejamento de corpus e de status. Ja o
guineense ¢ uma lingua escrita, embora ainda ndo haja unificacdo de norma padrao da escrita,
ou seja, houve um planejamento de corpus (diciondrio e gramatica), porém ndo hid um
planejamento de status, ou melhor, a oficializacdo do guineense no pais. Apds termos
apresentado o panorama historico e sociolinguistico da Guiné-Bissau, no qual relatamos a
invasdo do colonialismo portugués ao solo guineense, apresentamos resumidamente o

panorama do sistema educativo guineense atual.

2.3 Sistema educativo guineense

E importante salientar que nosso objetivo no foi estudar o sistema educativo da Guiné-
Bissau, no entanto, acreditamos que ¢ pertinente explicar, de forma sucinta, como esse sistema
esta estruturado.

Atualmente, o sistema educativo guineense ¢ compreendido como “o conjunto de
institui¢cdes e recursos dirigidos a materializa¢do do direito a educacao” (Guiné-Bissau, 2011,

cap. I, art. 1.°). Ele tem sofrido reforma constante desde a independéncia da Guiné-Bissau.

Em 2011, com a aprovagao da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), o
sistema educativo guineense ganha uma nova configuracdo. Passa a abranger
ndo so a educacdo formal, mas também a educagdo ndo formal (capitulo II,
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artigo 4.°). A sua coordenacdo ¢ delegada ao [...] Ministério da Educacao
Nacional (Lopes, 2014, p. 112).

A seguir, apresenta-se a estrutura desse sistema.

Quadro 1 - Estrutura do sistema educativo de Guiné-Bissau

*  Universidades
Ensino Superior * Escolas Universitarias
» Institutos Superiores ou
técnicos
12° Ano »  Via geral ou ensino geral
11° Ano Ensino * Via tec_mca proﬁssmggl
- + Modalidades especiais de
secundario educacdo (condigdes ainda
10° Ano por regulamentar)
L
2 9° Ano
2 8° An
R=] 0 42Fase |3°Ciclo
3
]
3 7° Ano
w - , .
52_.3 6° Ano Ensino Basico
5° Ano 32 Fase |2°Ciclo
4° Ano
3° Ano 22 Fase |1°Ciclo
2° Ano
1° Ano 12 Fase

Fonte: Adaptado de Lopes (2014, p. 113).

O Quadro 1 1lustra a estrutura atual do sistema educativo guineense, que esta organizada

em quatro niveis escolares: Ensino Pré-Escolar, Ensino Basico, Ensino Secundario e Ensino
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Superior. O Ensino Pré-Escolar representa o primeiro momento, em que as criancas de 3 a 6
anos de idade entram em contato com a escola. Esse nivel escolar, denominado de Jardim de
Infancia, ¢ de carater urbano, sendo, na sua maioria, de iniciativa comunitaria e religiosa. Sendo
assim, diversas criancas que residem no interior do pais ndo tém acesso a esse nivel escolar,
uma vez que “funciona a titulo facultativo” (Lei n® 4/2011, artigo 9°) (Guiné-Bissau, 2011).

O Ensino Basico ¢ obrigatorio, gratuito e destinado as criangas de 6 a 15 anos. Com
duracdo de 9 anos de escolaridade, ¢ dividido em 3 ciclos. O primeiro ciclo (Fundamental I) é
dividido em duas fases: a primeira refere-se a 12 e a 2# classe; a segunda fase compreende a 32
e a 42 classe. O segundo ciclo ¢ composto apenas por uma fase: a 5% e a 6* classe. Ambos 0s
ciclos sdo obrigatdrios e “totalmente gratuitos” (Lei n° 4, art. 12°) (Guiné-Bissau, 2011).

E importante salientar que esses ciclos de ensino so gratuitos entre aspas, uma vez que
os alunos dessas fases escolares sdo obrigados a pagar matricula para ter acesso aos estudos e
que quem ndo tiver dinheiro ¢ impedido de frequentar a escola. O mesmo ocorre quando os
alunos terminam esses ciclos e pretendem transferir-se para outra escola publica: sdo também
obrigados a pagar pela emissdo de certificado ou declaragdo que comprove que concluiram
esses ciclos. Com base nessa realidade, afirmamos que essa gratuidade ¢ parcial, ou seja, ndo ¢
cumprida completamente na pratica.

J& o terceiro ciclo (Fundamental IT) tem duragao de 3 anos, abrangendo da 72 a 92 classe,
e ¢ a fase preparatoria para os alunos ingressarem no Liceu/Ensino Secundério.

O Ensino Secundario tem duracdo de 3 anos de escolaridade e ndo ¢ obrigatério. Para
ingressar nesse nivel escolar (10°, 11° e 12° ano), o aluno deve apresentar um certificado que
comprove que concluiu o ensino basico e esta apto a prosseguir com seus estudos. Cumprindo

essa exigéncia, o aluno pode

prosseguir os estudos numa das duas vias do ensino secundario: via geral ou
ensino geral e via técnico profissional. A via geral é vocacionada
essencialmente para o prosseguimento de estudos. A via técnico profissional ¢
dirigida a alunos que desejem entrar no mercado de trabalho (Lopes, 2014, p.
115).

Nesta perspectiva, torna-se claro compreender o motivo pelo qual esses niveis escolares
sdo facultativos, pois quem termina o ensino basico pode fazer um curso profissional, assim
como continuar seus estudos no ensino médio. “A conclusao satisfatéria do ensino secundaria
confere direito a diploma, assim como o certificado de aproveitamento de qualquer ano ou

ciclo” (Lei n. 4, artigos 20° e 21°) (Guiné-Bissau, 2011).
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J& o Ensino Técnico Profissional visa preparar os profissionais para que possam
ingressar no mercado de trabalho, na area administrativa, na mecanica, na industria, na

construcdo civil, entre outras. Ferreira (2022, p. 25) explica que:

A formacao de inser¢do profissional que esta aberto aos alunos que concluiram
o EB2, esta formacao ¢ dada no CIFAP com o objetivo de facilitar a entrada
dos aprendizes no mercado de trabalho e conta com duragdo de 6 meses a 1
ano. Ja o ensino técnico-profissional que se destina aos jovens que finalizaram
o EB3, fornecida pela CENFA o atual ENA, este ensino tem duragao de trés
anos e confere um grau académico.

Essas duas escolas formam técnicos profissionais: por exemplo, o Centro Industrial de
Formacdo e de Aprendizagem Profissional (CIFAP) oferece diversos cursos técnicos-
profissionais, entre os quais mencionamos: eletricidade, constru¢do civil, canalizagdo,
mecanica. Ja a Escola Nacional de Administracdo (ENA) oferece os seguintes cursos técnicos:
Técnico em Contabilidade e Gestao e Técnico em Administragao.

Para ingressar no Ensino Superior no pais, conforme a Lei n.° 4 de 2011, art. 25, ¢

necessario atender aos seguintes critérios:

a) estar habilitado com o diploma do ensino secundario ou equivalente; b)
obter um resultado positivo na respectiva prova de admissao; b) para os alunos
de 25 anos que ndo possuem habilitacdo do nimero presente, tem acesso ao
ensino superior [...] se passar na prova especial de avaliagdo de conhecimento
(Guiné-Bissau, 2011).

Com a conclusdo desta etapa, ao estudante ¢ conferido o seguinte grau académico:
“Licenciado; Mestre; Doutor” (Lei n.° 4/2011, Artigo.° 25. °, 28. °).

Ferreira (2022, p. 130) afirma que “Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, a
Educacao Nao Formal desenvolve-se na logica da educagdo permanente, contemplando todas
as dimensdes da acdo educativa na expansdo dos conhecimentos ou potencialidades dos seus
destinatarios [...]”. Pode realizar-se a Educa¢ao Nao Formal em estrutura de extensao cultural
do sistema escolar, bem como em sistemas abertos, langando mao de meios de comunicacao
social e tecnologias apropriadas, nomeadamente a radio e a televisdo educativas, bem como a
internet (Lei n.° 4/2011, artigo 7°) (Guiné-Bissau, 2011). Esse artigo, no ponto 2, deixa claro
que a realizacdo e o apoio a essa educagao cabem ao Estado e as institui¢des da sociedade civil.
Ela “integra as seguintes modalidades: a Formagao Técnica Profissional, a Educa¢ao Especial,
o Ensino Recorrente Adultos, o Ensino a Distancia e a Educacdo para as Comunidades

guineense no estrangeiro” (Lei n.° 4/2011, artigo 30) (Guiné-Bissau, 2011).
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Observamos que esse tipo de educagdo ocorre fora do dominio escolar tradicional. Por
exemplo, a raddio e a televisdo costumam estabelecer programas que visam sensibilizar a

populagdo sobre como lidar com quaisquer problemas sociais.
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3 POLITICA LINGUISTICA: HISTORIA DA AREA E ASPECTOS CONCEITUAIS

Antes de abordar sucintamente a historia da Politica Linguistica e suas dimensdes, ¢
imprescindivel discorrer a respeito do conceito de politica. De acordo com Bobbio, Matteucci
e Pasquino (1998), ‘politica’ vem do termo grego polis (politikos), que designava a populagao
que vivia em uma cidade e, de igual modo, referia-se a tudo o que ¢ urbano, civil, publico e até
mesmo social. Aristételes, um dos grandes fildsofos da Grécia Antiga e estudioso da linguagem,
nomeadamente da era paralinguistica®®, ampliou o termo e atribuiu-lhe a percepcio de ciéncia
do governo. Todavia, com o tempo, o termo comegou a perder o seu significado original, dado
que foi modificado por outras expressoes como "ciéncia do Estado" e, doravante, foi substituido
por "doutrina do Estado", " ciéncia politica" etc.

No que diz respeito aos diferentes tipos de poder, Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998)
apresenta trés: poder econdmico, poder ideologico e poder politico. O poder econdmico refere-
se aquele que tem posse de determinado bem. O poder ideologico consiste em influenciar as
ideias de um grupo com o intuito de realizar manipula¢do hegemonica e dominagdo. Ja o poder
politico visa exercer influéncia em prol de algum interesse politico.

O poder politico interfere nas politicas linguisticas, de forma direta ou indireta, pois o
individuo ou grupo exerce-o por meio do idioma ou da norma linguistica escolhida. O poder
ideologico, por sua vez, desempenha papel fundamental na selecdo de uma lingua, por se tratar
das ideias acerca da lingua com o intuito de manipular/influenciar o comportamento linguistico
dos individuos. E, por fim, o poder econdomico também influencia na tomada de decisdes sobre
as fung¢des das linguas na sociedade. Um exemplo disso € a ado¢do da lingua portuguesa como
oficial em Guiné-Bissau, que teve como um de suas finalidades estabelecer contato com
parceiros econdmicos.

Nesse sentido, ¢ comum observar a interferéncia de decisdes politicas, ideologicas e
econdmicas na escolha de uma lingua. Essas intervencdes podem estar a favor dos usos
linguisticos de seus usudrios, na medida em que conferem a lingua falada um grau de status que
lhe permita ser reconhecida como lingua da comunidade, nacional ou internacional em alguns
paises africanos.

Para ilustrar, Spolsky (2004) destaca as interferéncias politicas e ideologicas na escolha
de linguas oficiais na Tailandia por parte das autoridades, que definem que a escola ndo utilize

o vernaculo nos primeiros trés anos de escolaridade e, em vez disso, utilize somente o inglés.

23 A era paralinguistica inclui as reflexdes sobre a lingua a partir de um viés filosofico, cujos expoentes foram
Platdo e Aristoteles (Severo, 2019, p. 3).
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Por outro lado, também destaca a decisdo do parlamento tailandés de substituir a lingua das
escolas secundarias do inglés para o kiswahili.

Spolsky (2009) compreende a PL. como algo indissociavel da histéria de humanidade.
Para evidenciar esse fato, Garcia (2012) mencionou antigas referéncias a politica linguistica
como campo de atividade, como uma passagem de Juizes (capitulo 12, versiculo 1-5), livro do
Antigo Testamento, que relata um conflito historico entre giledaitas e efraimitas. Nessa
passagem, os soldados egipcios estabeleceram um critério segundo o qual todas as pessoas que
passavam pelo rio Jorddo deveriam pronunciar a palavra “shibboleth”: “como os efraimitas nao
tinham o fonema /[ / em seu dialeto, pois conseguiam pronunciar /s/, eram reconhecidos e
executados” (Garcia, 2012 apud Sousa; Escalante, 2015, p. 394). Uma das finalidades dessa
acdo era reconhecer as pessoas de outras tribos, ou seja, os nativos que nao eram da tribo de
egipcios. A visto disso, as tropas egipcias conseguiam reconhecer quem era da tribo dos
efraimitas pela pronuncia.

No que concerne a historia do campo de PL, é importante dizer que ¢ uma area de
conhecimento novo. Lagares (2018) afirma que os autores que fizeram uma historia dessa area
de conhecimento situam o surgimento dessa area nas décadas de 1950 e 1960, dadas as
primeiras intervengdes sobre as linguas nas novas na¢des da Africa e da Asia formadas apos a
descolonizagdo. Calvet (2007) parte de concepgao de que o termo surgiu pela primeira vez no
trabalho do linguista norte-americano Haugen, em 1959, quando este analisava o papel das
linguas na Noruega. De acordo com Cooper (2006), o planejamento linguistico ndo € o primeiro
termo a surgir na literatura, pois houve também politica e planejamento linguistico,
glotopolitica e politica linguistica.

Para descrever a historia do campo da PL, Ricento (2000) parte de trés critérios: a
confluéncia de fatores macrossociopoliticos (eventos nacionais e supranacionais, como as
migracdes massivas, a globalizacdo, o desenvolvimento das comunicagdes), epistemoldgicos
(paradigmas de conhecimento cientifico, como o estruturalismo € o pds-modernismo) e
estratégicos (razdes de natureza explicita e implicita pelas quais os pesquisadores realizam suas

investigagdes). A seguir, caracterizaremos cada uma dessas fases.
3.1 Primeira fase
Segundo Ricento (2000), a primeira fase da PL caracteriza-se por trés elementos

centrais: descolonizacdo, estruturalismo e pragmatismo. Com o final de Segunda Guerra

Mundial, houve um processo de formacao de novos Estados-nagdes. Os estudos estruturalistas
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eram a base da linguistica na época, influenciando imediatamente a 4rea em surgimento. Nesse
sentido, os linguistas estavam preocupados em realizar planejamentos de corpus (dicionarios e
gramaticas) para resolver “problemas linguisticos” das novas nagdes. Sobre tal fato, Lagares

(2018, p. 21) explica que, nessa €poca,

a politica linguistica ¢ entendida como uma forma de resolver problemas em
novas sociedades multilingues, decidindo sobre as fun¢des que cada lingua
cumpriria no novo pais e equipando os idiomas locais, que ndo contavam com
instrumentos linguisticos proprios das linguas de colonizagdo (ortografia,
gramatica e dicionario).

De acordo com Sousa, Soares ¢ Dionisio (2019), algumas ideias eram compartilhadas
pelos estudiosos da area, por exemplo:

1) as principais linguas europeias (francés e inglés) tinham papel social privilegiado em
situacdes formais de interagdo verbal, enquanto as linguas indigenas o tinham em situagdes
informais;

i1) a diversidade linguistica era considerada como um problema na edificacdo dos novos
Estados recém-independentes e, em contrapartida, a homogeneidade era associada a ideia de
modernizagao.

Tendo em vista o que foi exposto, Silva (2013, p. 9) afirma que “os criticos
argumentavam que a diversidade linguistica ndo pode e ndo deve ser definida como um
‘problema’ na medida em que as comunidades minoritarias devem ter o direito de utilizar e
cultivar suas linguas maternas sem sofrer nenhum tipo de constrangimento”. Em consonancia
com essa ideia, faz-se necessario mencionar algumas perguntas de Willey (1996) nas quais o
autor questiona a razao pela qual os linguistas dessa fase olhavam a diversidade linguistica
como um problema: “(1) Quem define o que ¢ um ‘problema linguistico’? (2) Como uma
instituicdo linguistica especifica passa a configurar um ‘problema’? [...] (4) Em que medida a
pratica do planejamento linguistico em si ndo desencadeia conflitos linguisticos e etnias?”
(Wiley, 1996, p. 109). De acordo com Silva (2013), essa critica tem como pano de fundo a
relag@o entre as praticas de politica linguistica e a luta pelo poder que atravessa as sociedades.
Baseando-nos na perspectiva de ambos os autores, ¢ necessario ressaltar que os planejadores
dessa primeira fase adotaram a concep¢do de multilinguismo como um problema porque a
implementagdo das linguas dos colonizadores era vista por eles como a tinica forma de resolvé-
lo, servindo como veiculo de comunicagdo tanto no ambito nacional quanto na politica

internacional.
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Nessa perspectiva, torna-se contundente constatar como o planejamento linguistico
promoveu as linguas coloniais e atribuiu a elas um sfatus relevante em relacao as linguas locais.
Sendo assim, tal ocorréncia evidencia que ndo havia espago para discussdes e praticas do
multilinguismo. Em consonancia com essas ideias, Ricento (2000, p. 198) esclarece que “neste
periodo a diversidade linguistica apresentava obstaculos para o desenvolvimento nacional,
enquanto que a homogeneidade linguistica foi associada @ modernidade e ocidentaliza¢do”.

Perante o exposto, Sousa, Soares e Dionisio (2019, p. 11) afirmam que as atividades de
planejamento linguistico realizadas pelos estudiosos da area se constituiram como atividades

técnicas e se caracterizavam

[...] pela relagdo intrinseca entre planejamento linguistico e unificagdo de uma
regido, de uma nagao e pelo desejo de modernizagao;

ii) pela linguagem compreendida como um recurso e, portanto, passivel de
planejamento linguistico;

iil) pelo planejamento de status e de corpus como atividades neutras e, de certa
forma, nio relacionadas;

iv) por uma concepgdo de lingua abstrata de modo que as linguas estavam
dissociadas do contexto historico, social e politico (Sousa; Soares; Dionisio,
2019, p. 12).

Tendo em conta a relevancia da globaliza¢do, os estudiosos viam o planejamento
linguistico como um componente essencial, que visa tornar os territorios colonizados falantes

das linguas dos colonizadores.

3.2 Segunda fase

Essa fase teve seu inicio nos anos de 1970, estendendo-se até a década de 1980. Os
estudos desse periodo possuem um olhar critico em relagdo a primeira fase da PL. Sobre esse
aspecto, Johnson e Ricento (2013, p. 33) reconhecem a influéncia da Teoria Critica na area de
PPL (apesar de essa contribuicdao tornar-se mais explicita na década de 1990), de modo que,
nesta etapa, ela trouxe seguintes implicacdes: “i) a compreensdo de natureza sociopolitica e
ideoldgica do planejamento linguistico; i1) a mudanga do foco do planejamento linguistico do
Estado para diferentes agentes e camadas; ii1) a focalizacdo no planejamento linguistico em

contextos educacionais [...]"** .

24 No original: “i) understanding the sociopolitical and ideological nature of linguistic planning; ii) the change in
the focus of linguistic planning from the State to different agents and layers; iii) the focus on linguistic planning
in educational contexts [...]” (Johnson; Ricento, 2013, p. 33).
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Observamos que, a partir desta fase, os estudiosos de linguas compreenderam que o
planejamento linguistico ndo deve ser apenas estatal, uma vez que cada grupo social ¢ capaz de
realizar seu proprio planejamento linguistico. Por outro lado, reconheceram a necessidade da
realizagdo do planejamento linguistico voltado ao contexto educacional, como uma forma de
estudar as linguas de acordo com a realidade social de cada pais.

Silva (2013, p. 14), por sua vez, afirma que

Tollefson acredita que o fato de grande parte dos pesquisadores envolvidos em
projetos de politica linguistica nas décadas de 1960 e 1970 se orientarem pelo
modelo neoclassico limitou a capacidade da area de avaliar criticamente a
ineficicia de muitos dos projetos implementados nesse periodo [...].

Sobre tal fato, Tollefson (1991 apud Silva, 2013) explica que [a]s avaliagdes
neocléssicas de planejamentos linguisticos ineficientes limitam-se, teoricamente, a critica de
decisdes individuais. Elas ndo incluem a andlise das for¢as que conduzem a adog¢do de um
determinado modelo de planejamento, dos fatores historicos e estruturais que determinam o
critério de avaliacdo a partir do qual os planejamentos sdo julgados como ineficientes ou dos
interesses politicos e econdmicos que se beneficiam com o fracasso do planejamento.

O planejamento do periodo neocléssico foi considerado inadequado, uma vez que nao
houve a inclusdo dos fatores historicos e estruturais, a fim de responder questdes importantes,

tais como:

1) Como as comunidades linguisticas sdo formadas e como elas atribuem
diferentes graus de valor as linguas? [...] 3) Quais sdo 0os mecanismos por meio
dos quais ocorrem mudangas na estrutura e nos usos de uma lingua e como os
processos de politica linguistica afetam esses mecanismos? (Tollefson, 1991
apud Silva, 2013, p. 14).

Nessa perspectiva, Tollefson (2006) descreveu as abordagens criticas ao planejamento
linguistico como sendo uma reacao as abordagens hegemonicas apresentados na etapa anterior.
E importante frisar que, por mais que os autores dessa fase tenham se preocupado com
abordagens sociais, isso ndo impediu que a PL de etapa anterior escapasse de criticas na época,
uma vez que, de acordo com Silva (2013, p. 8), “pesquisadores de orientacdo marxista e pos-
estruturalista acusaram a area de servir aos interesses de grupos sociais especificos, a0 mesmo
tempo em que se autoproclamavam um empreendimento objetivo (cientifico) e ideologicamente

neutro”.
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Com base nessa observacao, os linguistas desta fase se preocupavam com a abordagem
adotada pelos linguistas da fase anterior, uma vez que estes entenderam o planejamento de
forma homogénea, promovendo apenas as linguas europeias, tornando-as as linguas oficiais das
nacoes recém-formadas e deixando de fora o fator histérico-linguistico e a funcao das linguas

na sociedade. Ricento (2000, p .27) afirma que

A escolha das linguas europeias como 'meios de comunicac¢ao neutros' para o
desenvolvimento nacional tendeu a favorecer os interesses econdmicos dos
paises, muitas vezes com efeitos negativos sobre os interesses econdmicos,
sociais e dos falantes marginalizados de linguas minoritéarias.?

Acrescentamos o fator politico como uma das estratégias primordiais para persuadir a
populagdo a aderir a uma unica lingua para a promocao do desenvolvimento nacional,
propiciando a pratica de silenciamento linguistico das linguas nacionais, bem como das locais.
Fica evidente, portanto, que os planejamentos linguisticos dessa segunda fase
desconstruiram a visdo anterior, que olhava o cendrio multilingue e o bilinguismo como
problemas, ¢ passaram a incentivar as discussdes a respeito do assunto ampliando, assim, a
visdo de politica e de planejamento linguistico.
A seguir, nos debrucaremos na terceira fase de PL que, de um modo geral, preocupou-
se em discutir questdes sociais, politicas e linguisticas de efetivamente realizar uma abordagem

tedrica a fim de dar conta dos elementos extralinguisticos do planejamento linguistico.

3.3 Terceira fase

O terceiro momento de desenvolvimento de PL tem o inicio no ano 1980 e se estende
até os dias atuais. Os temas preferenciais dos estudiosos dessa fase sdo voltados para os aspectos
sociais, politicos e linguisticos. Ricento (2000) afirma que essa fase coincide com o fim da
Guerra Fria, com o ressurgimento de identidade étnica nacional e com a queda da Unido
Soviética. A partir de entdo, surgiram movimentos para a constitui¢do de coligagdes regionais,
como a Unido Europeia, visto que as mudangas politicas estdo associadas a globaliza¢do do
capital.

Por esse motivo, torna-se evidente que os estudiosos dessa fase enxergaram a lingua

como um direito, evitando, assim, a extin¢do das linguas e promovendo a manutencdo da

25 No original: “The choice of European languages as ‘neutral media’ to aid in national development tended to
favor the economic interests of metropolitan countries, often with negative effects on the economic, social, and
political interests of marginalized minority language” (Ricento, 2000, p. 27).
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diversidade linguistica na sociedade. Sobre a extin¢do da lingua, Tollefson (2015, p. 141) afirma
que “a pesquisa historico-estrutural procura compreender a maneira como individuos e grupos
sdo coagidos em relagdo a aquisi¢do da lingua, a perda da lingua e aos padrdes de uso da lingua
por forcas externas poderosas que controlam o processo de formulagdo de politica
linguistica™?¢. Os fatores externos contribuem para a extensdo da lingua. Por exemplo, é por
meio do fator politico que se criam as leis que, as vezes, favorecem a extensdo de algumas
linguas.

Em consonancia, Tollefson (1991 apud Silva, 2013, p. 32) explica que “[...] os fatores
estruturais influenciam as decisdes de planejamento linguistico por meio de seu impacto na
composi¢ao dos comités de planejamento e nos interesses econdmicos que sao expressos em
metas sociopoliticas com as quais esses comités estio comprometidos [...]”?”. Isso mostra que
a realizacdo do planejamento linguistico ndo ocorre de forma neutra, sem nenhum interesse “de
quem planeja”, seja da iniciativa estatal, seja de um grupo social. Por exemplo, o Estado pode
realizar um planejamento linguistico voltado para o contexto educacional, com o interesse de
que a lingua planejada seja ensinada na escola. Ja na esfera social, hd o planejamento linguistico
familiar, que ocorre por meio de decisdo dos pais a respeito do uso da lingua de sua preferéncia
no ambiente doméstico.

De acordo com Ricento (2000 apud Sousa; Soares; Dionisio, 2019, p.18), esse “[...]
espirito da época foi fértil para a criacdo da teoria denominada Reversing language shift,
elaborada por Fishman, em 1991. Essa teoria tem como objetivo elaborar um diagndstico da

J?” e, além disso, conservar a diversidade linguistica.

realidade sociolinguistica [..

Para analisar a imposi¢do das linguas imperiais, Phillipson (2006) criou a teoria do
imperialismo linguistico, que discorre sobre as relacdes estabelecidas entre a lingua do
dominador e as linguas locais nas antigas nagdes atingidas pelo imperialismo. Nesse contexto,
linguas de dominagdo, como o inglés e o francés, sdo consideradas linguas de prestigio social,

enquanto as outras sao excluidas e acabam por desaparecer.

Nessa esteira, foram elaboradas nog¢des como “linguicismo” e “genocidio
linguistico”, por exemplo. A primeira foi cunhada por Skutnabb-Kangas, em
1988, e diz respeito as [...] ideologias, estruturas e praticas que sao usadas para

26 No original: “Structural historical research seeks to understand how individuals and groups are coerced into
language acquisition, language loss, and patterns of language use by powerful external forces that control the
language policy-making process” (Tollefson, 2015, p. 141).

27 No original: “[...] structural factors influence language planning decisions through their impact on the

composition of planning committees and the economic interests that are expressed in the socio-political goals to

which these committees are committed [...]” (Tollefson, 1991 apud Silva, 2013, p. 32).

28 No original: “[...] the spirit of the time was fertile for the creation of the theory called Reversing Language

Shift, developed by Fishman in 1991. This theory aims to develop a diagnosis of the sociolinguistic reality [...]”

(Ricento, 2000 apud Sousa et al 2019, p.18).
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legitimar, efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos [...]
(Kangas, 1996 apud Sousa; Soares; Dionisio, 2019, p. 19).

Quanto a segunda, “cunhada pela mesma autora, diz respeito a morte das linguas que
acontece através da educacdo formal, quando os membros de comunidades que tém linguas
minorizadas estudam na lingua dominante” (Johnson, 2013 apud Sousa; Soares; Dionisio, 2019,
p. 19). Isso ocorre devido a adogao de métodos que visam suprimir certas linguas por meio de
legislacao, tanto no ambito educacional quanto na esfera publica. Esse tipo de barreira
linguistica ainda esta presente na sociedade, principalmente nos paises multilingues, em que a
lingua mais usada no dia a dia pela populacdo ¢ impedida de ser utilizada em certos locais
publicos, como na escola, porque as autoridades ou grupos acreditam que ndo ¢ uma lingua de
prestigio social.

De acordo com Sousa, Soares € Dionisio (2019), a metafora da cebola, incorporada por
Ricento e Hornberger em 1996, visa explicar a politica linguistica como um processo formado
por diversas camadas, meios e agentes, abrindo espaco para investigagdes que examinem o0s
procedimentos no nivel meso, observando as vinculagdes entre os niveis macro ¢ micro. Em

consonancia, Ricento e Hornberger (1996, p. 409) afirmam que isso ocorre porque

em termos de processos de PPL, nas camadas mais externas da cebola estdo
os objetivos da ampla politica linguistica articulados na legislagdo ou altas
sentengas judiciais no nivel nacional, que podem entdo ser operacionalizados
em regulamentos e diretrizes; essas diretrizes s@o entdo interpretadas e
implementadas em ambientes institucionais, que sdo compostos de contextos
diversos e situados (por exemplo, escolas, empresas, escritorios
governamentais); em cada um desses contextos, individuos de diversas
origens, experiéncias e comunidades interagem. Em cada camada (nacional,
institucional, interpessoal), obtém padrdes caracteristicos do discurso,
refletindo objetivos, valores e identidades institucionais ou pessoais.?’

Essa metafora torna evidente como a PPL ¢ complexa, pois ndo se restringe apenas a
elaboracdo de leis que devem ser aplicadas nas instituicdes, mas € necessario que se estabelecam
padrdes de caracteristicas de discurso, dialogando com objetivos, valores e identidades

institucionais.

¥ De acordo com Ricento e Hornberger (1996, p. 409), in terms of PPL processes, at the outer layers of the onion
are the objectives of broad language policy articulated in legislation or high judicial rulings at the national level,
which can then be operationalized in regulations and guidelines; these guidelines are then interpreted and
implemented in institutional environments, which consist of diverse and situated contexts (for example, schools,
businesses, government offices); in each of these contexts, individuals from various backgrounds, experiences,
and communities interact. In each layer (national, institutional, interpersonal), they obtain characteristic patterns
of discourse, reflecting institutional or personal goals, values, and identities .
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De acordo com Sousa, Soares e Dionisio (2019), a Etnografia da Politica Linguistica
evidencia um desenvolvimento tedrico-metodologico na area de PPL no século XXI, na medida

em que proporciona:

i) visualizar e informar os varios tipos de planejamento (corpus, status e
aquisi¢do, bem como os planejamentos oficiais e ndo oficiais);

ii) visualizar e informar os processos de criacdo, interpretacao e apropriagao
das politicas linguisticas;

iii) analisar as relagdes entre o nivel macro € o micro;

iv) abrir espagos para a promocdo de politicas linguisticas em prol do
multilinguismo e da justi¢a social, considerando, principalmente, os direitos
dos falantes das linguas minorizadas;

v) relacionar a abordagem critica e a agéncia e o papel dos textos e dos
discursos nesse processo (Johnson, 2013 apud Sousa; Soares; Dionisio, 2019,
p. 20-21).

Sendo assim, observamos a evolugdo metodoldgica e tedrica do campo de PL nesta
etapa, uma vez que outros tipos de planejamento foram adicionados, buscando compreender as
relagdes existentes entre nivel macro e micro. Por outro lado, o direito linguistico ocupa o centro
das discussdes, como uma forma de valorizar os falantes das linguas maternas.

Notamos que a abordagem dessa fase contribuiu para ampliar o horizonte do campo de
PL como area do conhecimento, por preocupar-se nao apenas em elaborar planejamentos
linguisticos de corpus e status, mas também em considerar aspectos sociais, como a defesa dos
direitos linguisticos. Partindo dessa concepgao tedrica, Sousa, Soares e Dionisio (2019, p. 17)
explicam que “a influéncia da Teoria Critica desenvolveu uma corrente dentro do campo
denominada Politica Linguistica Critica que explora as ideologias que fundamentam as politicas
linguisticas, bem como os fatores historicos e estruturais [...] que sustentam as desigualdades
sociais”.

Constatamos a importancia da contribuicdo de cada uma dessas fases na edifica¢do da
PL como campo de conhecimento, dado que cada etapa preenche as lacunas de outras. Logo
apos, discorremos sobre a visdo ampliada da PL proposta por Spolsky, que se insere na terceira
etapa da PL. Com base nisso, € necessario ressaltar que escolhemos trabalhar com a abordagem
de Spolsky, tendo em conta o objeto da nossa investigacdo, nomeadamente as politicas
linguisticas declaradas, praticadas e percebidas no dominio escolar guineense, bem como as

ideologias linguisticas, para aprofundar a dimensao das crencas desse autor.

3.4 A visao ampliada de politica linguistica de Spolsky
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A proposta de Spolsky rompe com o modelo bindrio que, desde o surgimento da PL na
década de 1960, orientou os pesquisadores da area. No modelo tradicional, hd uma rigida
relacdo hierdrquica entre a politica e o planejamento linguistico (Ribeiro da Silva, 2013). Sousa
e Escalante (2015) afirmam que a visao desenvolvida por Spolsky (2004, 2009, 2012) promove

a compreensao de que politicas linguisticas:

a) sdo realizadas em diferentes niveis da lingua, desde um micro (“pronuncie
essa palavra corretamente!” ou “ndo use dialeto. Use a lingua italiana”);

b) familia, escola, igreja, ambiente de trabalho e cidade;

¢) podem ser implicitas, portanto, podem ser observadas nas praticas e nas
crengas dos falantes;

d) envolvem uma gama de fatores linguisticos como também ndo linguisticos
[...]” (Sousa; Escalante, 2015, p. 399-400).

Desta forma, torna-se claro constatar como a visdo de PL do Spolsky ¢ ampliada, visto
que, para ele, a politica linguistica ¢ moldada por valores e praticas linguisticas, o que nos
permite compreendé-la como crenga, pratica e gestdo. Sobre esse aspecto, Spolsky (2004)
afirma que as politicas linguisticas ndo devem ser compreendidas apenas no plano politico
nacional, ja que elas podem estar presentes em todos os lugares de tomada de decisdo sobre as
linguas, seja no ambito das familias, seja em lugares publicos, nas escolas etc. No espaco
escolar, o Estado determina a lingua que deve ser de uso em comum de todos alunos e
professores.

Em relacdo a politica linguistica no &mbito escolar, Spolsky afirma que ““as escolas numa
aldeia geralmente trabalham para introduzir a variedade dominante nacional ou regional, mas
na cidade, elas fornecem uma lingua de comunicagdo mais ampla entre o publico
linguisticamente diversificado, bem como uma lingua de instrugao valorizada” (Spolsky, 2021,
p.- 4).

Concordamos com Spolsky no que diz respeito a politica linguistica no dominio escolar
no contexto guineense, onde o portugués ¢ a lingua de comunicagdo diante de um publico
linguisticamente diversificado. A forma como ela ¢ ensinada na escola, bem como o seu status,
nao condiz com a realidade social, dado que ¢ a menos falada no pais. Sendo assim, ¢ necessario
que haja uma politica linguistica de ensino que favoreca o desenvolvimento da lingua nacional
e das linguas locais, reformando os programas escolares com o intuito de adapta-los as
realidades socioculturais. Essa reforma deve ter a finalidade de trazer a realidade linguistica dos
alunos para o contexto de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, Spolsky (2004, p. 8) afirma que:
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[...] a politica linguistica existe mesmo naqueles contextos em que ela ndo foi
explicitada ou estabelecida oficialmente. Muitos paises, instituicdes € grupos
sociais ndo tém uma politica linguistica formal, de modo que a natureza de sua
politica linguistica deve ser derivada a partir do estudo de suas praticas e
crengas linguisticas. Mesmo naqueles contextos em que ha uma politica
linguistica formal, seu efeito nas praticas linguisticas ndo é garantido nem
consistente.*

[lustramos essa afirmagdao com um exemplo de uma politica linguistica sobre a lingua
portuguesa na Guiné-Bissau. A Constituicdo da Republica do pais ndo determina que o
portugués ¢ a lingua oficial, ao contrario de alguns Paises Africanos de Lingua Portuguesa
(PALOP), que explicitaram essa informacao em suas Constitui¢des. Contudo, embora isso nao
esteja escrito no texto oficial, a lingua portuguesa ¢ considerada implicitamente a lingua
“oficial” no pais, haja vista que ¢ utilizada na escola como a lingua do ensino. “Foi Somente
em 2007, através do Decreto Lei n° 7 de 2007, que se instituiu a obrigatoriedade do uso da
Lingua portuguesa na escola” (Guiné-Bissau, 2007, p. 1).

No que se refere aos fatores linguisticos e ndo linguisticos no contexto de Guiné-Bissau,
constatamos uma série de influéncias significativas. Por exemplo, mencionamos um fator nao
linguistico que teve consequéncia enorme na composi¢ao linguistica do pais foi a politica de
promocgao do uso da lingua portuguesa desde a chegada do colonizador portugués. Além disso,
outros fendmenos sociais, como a globalizacdo, tém exercido influéncia sobre as politicas
linguisticas na regido.

Quanto aos fatores linguisticos, observamos a diversidade de linguas regionais presentes
no pais. O guineense, por exemplo, ¢ considerado uma lingua nacional, proporcionando a
comunicagdo entre distintos grupos étnicos. Por outro angulo, o portugués ¢ considerado a
lingua “oficial”, exercendo uma fun¢do importante no contexto educacional e institucional da
Guiné-Bissau.

A seguir falaremos sobre a no¢do de dominios linguisticos.

3.5 Dominios linguisticos

39 No original: “[...] linguistic policy exists even in those contexts where it has not been explicitly articulated or
officially established. Many countries, institutions, and social groups do not have a formal linguistic policy, so the
nature of their linguistic policy must be derived from the study of their linguistic practices and beliefs. Even in
those contexts where there is a formal linguistic policy, its effect on linguistic practices is neither guaranteed nor
consistent” (Spolsky, 2004, p. 8)
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De acordo com Spolsky (2009), Fishman (1972) caracteriza um dominio como
constituido por trés elementos: os participantes, a localizagdo e o topico. Para Fishman (1972)

apud Spolsky (2009, p. 3),

Os participantes de um dominio ndo sdo representados por individuos, mas
sim por seus papéis sociais. Na familia, encontramos pai, mae, irméo, irma,
tia, tio, avd, avd, empregada doméstica ou bab4d. No dominio escolar, as
fungdes tipicas sdo professores, alunos ou estudantes, ou diretores [...].%!

Os papéis sociais desempenham uma fun¢do fundamental na estruturacdo de qualquer
dominio. Assim sendo, quando analisamos um dominio como a familia ndo € para se considerar
apenas as pessoas individuais. Nao obstante, ¢ fundamental compreender as relagdes dos
diversos papéis que sao desempenhos. Diante disso, podemos observar que representar os
participantes de um dominio como papéis sociais, de um modo geral, contribui para capturar a
complexidade das intera¢cdes humanas e das estruturas sociais do contexto especifico.

No que diz a respeito a localizagdo, esta articula o espago fisico e o social, associando
localidades e individuos. Segundo Spolsky (2009, p. 3), “[...] os aspectos fisicos da localiza¢ao
sa0 muitas vezes relevantes (uma casa s6 tem espaco para um numero limitado de pessoas, o
campo tem menos locais 0bvios para sinalizacdo do que a cidade) [...], mas € o significado
social e interpretagio do local mais pertinente a escolha do idioma™3?,

Concernente ao topico, Spolsky (2009) deixa claro que se refere a selegdo do que pode
e ndo pode ser falado, englobando também as fungdes comunicativas. Nesse sentido, €
importante mencionar um dos exemplos desses dominios, que € o tribunal. No tribunal, um(a)
advogado(a) ndo deve utilizar o termo de tratamento “vocé€” ao juiz, mas “Vossa Exceléncia”,
que ¢ o mais apropriado. O mesmo principio se aplica ao dominio escolar, que exige o uso da
lingua portuguesa.

Concernente ao dominio familiar, Caldas (2012, p. 351) afirma que “toda politica
linguistica significativa ¢, em Gltima analise, desempenhada em casa”. Nesse sentido, Sousa,
Koffmann e Ponte (2023) partem da concepcao de que € no dominio familiar que o individuo €

exposto as suas primeiras experiéncias linguisticas e, com o tempo, torna-se fluente em sua

31 No original: “Participants in a domain are not represented by individuals, but rather by their social roles. In the
family, we find the father, mother, brother, sister, aunt or uncle, grandfather or grandmother, and the maid or
nanny. In the school domain, the typical roles are teachers, pupils or students, or principals” (Fishman, 1972
apud Spolsky, 2009, p. 3).

32 No original: “[...] the physical aspects of the location are often relevant (a house only has space for a limited

number of people, the countryside has fewer obvious places for signage than the city) [...], but it is the social

meaning and interpretation of the place that is more pertinent to the choice of language” (Spolsky, 2009, p. 3).

33 No original: “All significant language policy is ultimately carried out at home.” (Caldas, 2012, p. 351).
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lingua materna. Elas ainda acrescentam que as praticas e as ideologias linguisticas partilhadas
pelos individuos em diversos dominios podem ser reproduzidas no ambiente familiar.

“A ideia de que os pais tém a incumbéncia de gerir o repertdrio linguistico dos filhos
tem levado o(s) membro(s) com autoridade a gerenciar as praticas linguisticas de sua prole”*
(Spolsky, 2009, p. 19). O exemplo a seguir ilustra as escolhas linguisticas sobre qual lingua
usar, quando e com quem. No grupo étnico papel, do qual faco parte, ndo é admissivel que uma
pessoa mais jovem fale em lingua guineense ou portugués com um idoso da comunidade, mas
sim na lingua local. Notamos que isso ocorre para incentivar e valorizar o uso da lingua da
comunidade como marcador de identidade, com objetivo de que a lingua local seja transmitida
a nova geragao.

Entre os trés dominios mencionados anteriormente, faz-se necessario enfatizar que
investigaremos apenas os dominios dos participantes, pois se alinham mais com o objeto desta
pesquisa. Para investigar as politicas linguisticas no dominio escolar, adotaremos a abordagem
teorica de Spolsky (2004, 2009, 20019), por trazer um conceito de politica linguistica que se
conjuga com os objetivos e problemas que pretendemos investigar ao longo da dissertagdo que,

por sua vez, alinham-se aos trés componentes que constituem as politicas linguisticas: praticas,

crencgas e gestdo. Em seguida, discutiremos cada um desses componentes.

3.6 Pratica linguistica

Spolsky (2009, p. 4) define praticas linguisticas como “[...] comportamentos

observaveis e escolhas — 0 que as pessoas realmente fazem [...]"°

. Esse tipo de escolha torna-
se evidente quando uma pessoa vive em um pais multilingue e decide qual lingua ou variedade
utilizard no seu dia a dia. Percebemos que essa escolha envolve decisdes que frequentemente
influenciam a determinagdo da lingua a ser usada em determinado lugar, por quem, quando e
como ela serd utilizada.

Sobre tal fato, Spolsky (2012, p. 5) deixa claro que esse componente representa “[...]

préaticas linguisticas verdadeiras de uma comunidade de fala — que variedade eles usam para

cada uma das fungdes comunicativas que eles reconhecem, que variantes eles usam com varios

34 No original: “The conviction that parents have the responsibility to manage their children's linguistic repertoire
has led the member(s) with authority to manage the linguistic practices of their offspring” (Spolsky, 2009, p.
19).

35 No original: “[...] true linguistic practices of a speech community — which are the different ones they use for

each of the communicative functions they enable, which variants they use with different interlocutors [...]”
(Spolsky, 2012, p. 5).
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interlocutores [...]"*¢ . Em relacfo a este aspecto, Severo (2019, p. 5) afirma que “a lingua como
pratica social se vincula tanto aos modos sociais, politicos e econdomicos de uso da linguagem
por sujeitos historicamente situados e constituidos, como aos significados que as linguas
assumem para esses sujeitos”.

Concordamos com Severo (2019), porque ¢ através da lingua que transmitimos 0s
nossos pensamentos, ideias e interagimos uns com os outros. Sendo assim, ela ¢ indissociavel
de nossas praticas sociais e representa a identidade historica, cultural e situacional de cada um
de nos. Por isso, ¢ comum, em nosso dia a dia, associarmos o comportamento de quaisquer
pessoas a uma determinada comunidade de fala. Ainda, concernente a pratica linguistica,
Bonacina-Pugh (2020) defende a ideia de que a pratica linguistica se refere a acdo social pela
qual o individuo escolhe uma lingua ou muda para outra lingua, caracterizando-se como um ato
social.

Nessa perspectiva, podemos constatar a valorizagdo da oralidade na visdo de Spolsky,
visto que ¢ através da pratica linguistica que um falante de uma lingua interage socialmente
com outro, na base do seu saber linguistico da sua realidade social. Assim sendo, ¢ necessario
respeitar a pratica linguistica das comunidades de fala, no momento de tomada de decisdao sobre
qual lingua deve ser ensinada na comunidade escolar de alunos.

Um exemplo da dimensdo das praticas € a politica linguistica vivenciada no dominio
das instituigdes publicas em Guiné-Bissau, principalmente no dominio escolar, que € o nosso
foco da pesquisa, em que a maioria populacdo fala a lingua guineense e a lingua de instrugao ¢
o portugués. Maior nimero das criangas utilizam o guineense no seu dia a dia em casa e, ao
entrar na escola, se deparam com a dificuldade de compreender os conteudos que estdo sendo
transmitido em lingua portuguesa, dado que esta ¢ a lingua “oficial”.

Spolsky (2009) explica a relevancia da politica linguistica adotada no sistema educativo,
relativamente a gestdo linguistica, por possuir mais chances de ratificar ou entrar em conflito
com o padrao de uso de lingua materna. Diante disso, quando o professor ou a crianga nao
compreende a fala do outro, ha prejuizo significativo no processo de ensino e aprendizagem,
pois a escola silencia a lingua materna dos alunos, inclusive a do professor. Para Spolsky (2009,

p. 201),

36 No original: “[...] true linguistic practices of a speech community — what various they use for each of the
communicative functions they enable, what variants they use with various interlocutors [...]” (Spolsky, 2012, p.
5).
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Como o ensino parece mais facil quando existe uma tinica resposta “correta”
aprovada para cada pergunta, ¢ devido ao compromisso das escolas com a
alfabetizacdo, que passou a assumir um Unico sistema de escrita correto para
cada lingua, a consequente tendéncia a padroniza¢do desencoraja qualquer
reconhecimento de pluralismo ou plurilinguismo na escola. Enquanto a
familia, como institui¢do, pode encorajar a continuagdo da diversidade da
lingua de heranca (““Vocé deveria falar a lingua de heranga com a vovo, mas
pode falar a lingua padrio para mim”), a escola, como institui¢do,
normalmente trabalha no sentido da uniformidade e do monolinguismo nas
linguas aprovadas. variedade associada a alfabetiza¢do.”’

Relativamente a esse fato, segundo Deprez, Varro e Collet (2014), qualquer decisdo
tomada dentro das familias, nomeadamente a escolha das linguas a serem utilizadas pelos filhos,
¢ definida pelo status que essas linguas possuem no meio social em que as familias estdo
inseridas.

Quando a escola adota uma politica linguistica de ensino monolingue em uma
comunidade caraterizada pela diversidade linguistica, certamente, desvaloriza as linguas locais.
Perante o exposto, isso evidencia que a escola utiliza uma pratica de silenciamento linguistico,
por privilegiar uma lingua em relag@o a outra. Em consonancia com essa ideia, Spolsky (2009)
esclarece que as escolas nao recebem tabulas rasas porque, antes de as criangas frequentarem
esses estabelecimentos, elas ja tém conhecimentos, comportamentos ¢ valores linguisticos
adquiridos em casa. No entanto, esses aspectos sao desconsiderados no desenvolvimento das
politicas linguisticas escolares.

Posto isso, quando esse tipo de pratica acontece na escola, a instituicdo deixa de
valorizar a lingua materna do aluno e passa a incentivar uma politica linguistica de exclusao
das linguas minoritdrias no espaco escolar. Portanto, ¢ importante que haja uma politica
linguistica de inclusdo das linguas nativas dos alunos nas escolas. Logo apds, abordaremos o

segundo componente.

3.7 Crencal/ideologia linguistica

Spolsky (2012, p. 5) define as crengas como “[...] os valores atribuidos pelos membros

de uma comunidade de fala para cada variedade e variante e suas crengas sobre a importancia

37 No original: “Because teaching seems easier when there is a single approved “correct” answer to each question,
and because schools are committed to literacy, which has come to assume a single correct writing system for
each language, the resulting tendency toward standardization discourages any recognition of pluralism or
plurilingualism at school. While the family as an institution may encourage the continuation of heritage language
diversity (“You should speak the heritage language to Grandma, but you can speak the standard language to
me”), the school as an institution typically works in sense of uniformity and monolingualism in approved
languages. variety associated with literacy” (Spolsky, 2009, p. 201).
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desses valores [...]”8. Efetivamente, essas crencas sdo fundamentais no que se diz respeito a
gestdo linguistica, ja que contribuem para influenciar as escolhas linguisticas, tendo em conta

o prestigio que elas possuem no espaco social. Diante disto, Spolsky (2009, p. 4) explica que

o status de uma variante ou variedade deriva de quantas pessoas a usam ¢ da
importancia dos usuarios, ¢ dos beneficios sociais € econdmicos que um
falante pode esperar ao usa-la. E claro que as crengas ndo sdo praticas: pode
muito bem acontecer que eu proprio utilize formas estigmatizadas.®

Faz-se necessario mencionar que Dionisio e Sousa (2022, p. 5) conceituam crengas de

seguinte modo:

[...] crencas sdo as valoragdes dos usuarios sobre as linguas, suas variedades e
usos linguisticos. Provém do conhecimento compartilhado dos membros de
determinado dominio e subjazem ou impulsionam as praticas e o
gerenciamento linguistico. Sdo materializadas, de forma consciente ou
inconsciente, por diferentes agentes em forma de textos que podem ser escritos
ou orais.

Podemos observar essas crengas no nosso dia a dia. Eu*, como falante de portugués
como terceira lingua, uso uma variedade linguistica que, de modo geral, permite que eu seja
identificado como falante ndo nativo do portugués, tendo em conta as influéncias da minha
lingua materna e da lingua guineense no portugués que utilizo. Essa variedade possui valor de
extrema importancia para mim, ja que representa a minha identidade cultural. Por outro lado,
essa variedade pode ser estigmatizada, por ser atribuida como variedade de menos prestigio em
comparagdo com o portugués europeu de Portugal.

Em consonéancia, vale ressaltar que cada usuédrio de uma lingua ou variedade possui
crengas sobre ela, que vém da convivéncia social, de acordo com a comunidade em que esta
inserido. Essas crencas estdo naturalizadas de diversas formas, podendo ser orais ou escritas.

No que se refere comportamento linguistico de um individuo, Spolsky (2021) aborda o
que chama de acomodacao. Segundo o autor, existem dois tipos de acomodag¢des fundamentais:
convergente e divergente. A acomodagdo convergente acontece quando uma pessoa opta por

modificar seu sotaque com o intuito de assemelhar a sua fala a outra para ganhar prestigio social.

38 No original: “[...] the values assigned by members of a speech community to each variety and variant and their
beliefs about the importance of these values [...]” (Spolsky, 2012, p. 5).

39 No original: “The status of a variant or variety derives from how many people use it and the importance of the
users, as well as the social and economic benefits that a speaker can expect from using it. It is clear that beliefs are
not practices: it may very well happen that I myself use stigmatized forms” (Spolsky, 2009, p. 4).

40 Utilizamos ‘eu’ porque faz parte da experiéncia do pesquisador.
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A acomodacdo divergente ocorre quando uma pessoa demonstra uma forma de resisténcia
linguistica, tendo em conta que o individuo ndo se preocupa em modificar seu sotaque. Aqui, a
finalidade ¢ demonstrar de forma inequivoca a desaprovacao social, valorizando sua maneira
de falar, que expressa a identidade e os tragos linguisticos de sua realidade sociocultural.

Para evidenciar esse fato no contexto guineense, um pais em que a lingua portuguesa ¢
lingua segunda ou terceira, alguns falantes imitam o sotaque do portugués europeu quando estao
se comunicando em lingua portuguesa, porque possuem a crenga de que o modo de falar do
portugués ¢ mais cativante. Isso provém do processo historico, ou seja, da forma como os
guineenses foram ensinados a olhar Portugal como nacdo de referéncia em relacdo aos paises
colonizados. Essas crengas continuam sendo alimentadas na sociedade guineense. Com base

nessa perspectiva, Spolsky (2012, p. 12) afirma que:

o repertorio linguistico de um individuo (equivalente as praticas linguisticas
de uma comunidade) depende das linguas as quais esta exposto; as crengas ou
ideologia sobre as linguas de um individuo dependem de suas respostas ou
atitude em relagdo aos falantes no ambiente e a sua utilidade potencial.*!

Sem a pratica, ndo havera a crenga, ja que esta so existe através de usuarios, devido a
importancia que concedem a cada lingua. Posteriormente, discutiremos sobre gestdo linguistica,
que se refere ao mecanismo para promover ou incentivar a pratica de uma lingua, por iniciativa
individual, do grupo ou do Estado. Para que isso tenha acontecido, ¢ fundamental que o sujeito
falante tenha experiéncia que lhe permita compreender a utilidade e a finalidade da lingua que
esta sendo aprendida. Por outro lado, esse individuo também precisa possuir a crenca ou
ideologia sobre a lingua no meio em que esta inserido. Por exemplo, no grupo étnico ao qual
pertengo, ha a crenga de que a lingua representa a identidade da pessoa, pois ¢ através dela que
os falantes podem estabelecer contato com seus antepassados.

Spolsky (2004, p. 14) afirma que “Essas crencas derivam das praticas e, a0 mesmo
tempo, as influenciam e, ainda, ideologia ou crencas designa o consenso de uma comunidade
discursiva acerca do valor a ser atribuido a cada uma das variantes ou variedades linguisticas

9942

que compdem seu repertorio” . O autor trata a ideologia e a crenca como semelhantes, por isso,

€ necessario trazer discussoes a respeito do assunto.

41 No original: “An individual's linguistic repertoire (equivalent to the linguistic practices of a community) depends
on the languages to which he or she is exposed; an individual's beliefs or ideology about languages depend on
their responses or attitude toward speakers in the environment and their potential usefulness” (Spolsky, 2021, p.
12).

42 No original: “Regarding this fact, Spolsky states that “These beliefs derive from practices and, at the same time,
influence them” and, furthermore, “Linguistic ideology or beliefs designates the consensus of a discursive
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Sousa e Dionisio (2021, p. 4) afirmam que:

[..] em 2009, Spolsky deixa entrever uma distingdo entre ambas, embora nao
a explique, ao refletir que as crengas poderiam ser chamadas de ideologias. E
somente, em 2012, baseando-se em Blommaert (2006) e Silverstein (1998),
que o autor estabelece uma pequena diferenca entre crengas e ideologias”™.
Quando Spolsky afirmou que “[...] combinag¢des mais elaboradas dos valores
compartilhados por certos membros da comunidade” (Spolsky, 2012, p. 5).

Inicialmente, Spolsky ndo havia deixado clara a distingdo entre crenca e ideologia.
Segundo Sousa e Silva (2020, p. 4), essa auséncia faz com que nao haja uma tnica visao entre
pesquisadores a respeito das crengas e ideologias. Para dar conta dessa dimensdo da politica
linguistica, Silva (2013) e Cavalcante (2016) arriscaram-se a empregar o termo
“representagoes’.

A vista disso, “o uso de uma ou de outra terminologia reflete distintas tradi¢cdes de
pesquisa nos trabalhos, o que pode acarretar o estabelecimento de epistemologias diferentes
daquela a que Spolsky (2009) se propoe em sua Teoria da Gestdo da Lingua (TGL)” (Sousa,
Silva, 2021, p. 4). Perante o exposto, ndo hd uma defini¢ao explicita que diferencie ideologia e
crengas, permitindo que sua abordagem epistemologica seja mais fluida e compreensivel.

Diante dessa discussdo, assumimos o posicionamento spolskyano de que as ideologias
linguisticas sdo mais estruturadas e sustentam uma determinada pratica social. Um exemplo
disso ¢ a ideologia construida em torno da lingua inglesa como internacional. Por outro lado, as
crengas linguisticas sdo menos estruturadas, referindo-se a convicgdes coletivas. Um exemplo
seria os pais que desejam que seus filhos falem a lingua deles, pois ela representa a sua

identidade sociocultural. A seguir, abordaremos dimensdes da gestao da lingua.

3.8 Gestao da lingua

De acordo com Sousa e Escalante (2015), o terceiro componente ¢ habitualmente
designado de “planejamento”; ndo obstante, Spolsky (2009, 2012) chamou-o de “gestdo”. A
gestao da lingua ¢ compreendida como um esforgo realizado por um individuo, um grupo, um
governo ou por quem se julga na autoridade para modificar as praticas ou crengas dos
participantes de dado dominio social (familia, escola, igreja, ambiente do trabalho, entre

outros).

community regarding the value to be attributed to each of the variants or linguistic varieties that make up its
repertoire” (Spolsky, 2004, p. 14).
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Spolsky (2009) esclarece que a forma mais comum de gestao linguistica ¢ a elaboragao
de uma constituicdo ou lei através da qual se define(m) a(s) lingua(s) oficial(is) de um pais. A
partir disso, 0 governo exige o uso obrigatorio desta lingua no &mbito nacional, sobretudo nas
institui¢des publicas e privadas, como na escola, onde passa a ser lingua de ensino ¢ de
comunicacao formal.

Sobre a gestao da lingua voltada ao ambiente familiar, Spolsky (2009, p. 251) afirma
que “a politica familiar, por sua vez, serve como uma medida significativa da eficacia de
dominios mais vastos (instituigdes religiosas, escolas, empresas, grupos étnicos, € até governos
nacionais) na modificacdo das praticas linguisticas e das crengas de seus constituintes [...]"** .

O autor reconhece que a politica linguistica familiar € importante por ser um dominio de base.
E fundamental ressaltar que aqui pretendemos explorar apenas o dominio escolar por

ser o espago social do foco da pesquisa. No que se refere ao dominio escolar, Spolsky (2016, p.

39) explica que

De todos os dominios, a escola mostra ser um dos mais complexos. Seus
participantes trazem consigo as praticas e crencas de uma sociedade complexa
e cada vez mais multilingue. A educac@o escolar é por sua propria natureza
um dominio comprometido com a gestdo da linguagem®**,

Desta maneira, torna-se evidente frisar que a escola ¢ um espaco social que abrange
diferentes alunos, de diversas linguas e variedades linguisticas, com diferentes status sociais.
Assim sendo, deveria ser um espaco de respeito as linguas e variedades.

Spolsky (2016, p. 39) ressalta que “o segundo grupo de participantes no dominio escolar
¢ formado pelos professores. Novamente, h4d variagdo em critérios como idade, género,
treinamento, experiéncia, status social e, claro, proficiéncia linguistica. Aqui também, pode
haver certa homogeneidade ou diversidade [...]"*%.

Sobre esse aspecto, importa-nos trazer o exemplo da Guiné-Bissau, em que a maioria

dos professores sio alocados*® pelo governo para exercer sua profissdo em comunidades cuja

4 No original: “Family policy, in turn, serves as a significant measure of the effectiveness of broader domains
(religious institutions, schools, businesses, ethnic groups, even national governments) in modifying the linguistic
and ethnic practices of their constituents” (Spolsky, 2009, p. 251).

4 No original: “Of all domains, school proves to be one of the most complex. Its participants bring with them the
practices and beliefs of a complex and increasingly multilingual society. School education is by its very nature
a domain committed to the management of language” (Spolsky, 2016, p. 39).

4 No original: “the second group of participants in the school domain is formed by teachers. Again, there is
variation in criteria such as age, gender, training, experience, social status and, of course, language proficiency.
Here too, there may be a certain homogeneity or diversity[...]” (Spolsky, 2016, p. 39).

46 Até neste preciso momento da elaboragdo desta dissertacdo, ndo ha requisito que exige que, para ser um profesor
da escola publica do Ensino Basico e Médio na Guiné-Bissau, seja necessario passar em concurso publico, como
acontece aqui no Brasil, uma vez que o governo da Guiné-Bissau se responsabiliza em alocar os professores
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lingua étnica ndo ¢ a mesma do professor. Isso prejudica o processo de ensino e aprendizagem,
pois o professor ndo consegue explicar o contetido de lingua portuguesa na lingua dos alunos.
Spolsky (2016) aponta esse tipo de ocorréncia como uma lacuna linguistica entre a casa
e a escola. Os professores, sendo as figuras centrais, muitas vezes utilizam linguas e variedades
que os alunos ndo entendem. A vista disso, eles, como agentes pedagdgicos, deveriam evitar a
utilizagdo de vocabularios dificeis, que ndo fazem parte do dia a dia de alunos, criando, assim,
um clima de didlogo construtivo entre ambas as partes na sala de aula. Por outro lado, também

ha outros participantes relevantes no dominio escolar:

Os primeiros dentre eles sdo os administradores profissionais — diretores e
coordenadores nas escolas, reitores, diretores de curso e chefes de
departamento nas universidades — que podem ser selecionados do mesmo
grupo dos professores € que podem ser responsaveis perante as autoridades
fora da instituicdo pela gestdo de suas politicas educacionais e linguisticas.
Um segundo grupo significativo pode ser a equipe de apoio ndo académico —
os motoristas de Onibus, secretarios, pessoal de limpeza e de cozinha [...]*¥
(Spolsky, 2016, p. 40).

Diante disso, lembro-me que, na escola onde cursei o ensino basico, quando ocorriam
problemas entre os alunos, o diretor da instituicdo mandava chama-los ao seu gabinete para que
explicassem em portugués a origem do problema. Nesse contexto, tanto o diretor quanto os
demais (professores, funcionarios etc.) informavam-nos que, caso os encontrdssemos em
qualquer lugar social, deveriamos conversar apenas em lingua portuguesa, porque s6 assim
aprenderiamos a nos tornar falantes fluentes do portugués. Posto isso, caso o aluno nao
obedecesse a essa sugestdo, estaria perante aquilo que Spolsky (2016, p. 4) chama de conflitos

entre niveis:

Conflitos entre niveis sdo comuns. Os pais podem vir a favorecer uma lingua,
e os professores, outra; o diretor pode tentar implementar uma politica que
diverge dos desejos de niveis mais altos e mais baixos; governos nacionais
podem selecionar politicas consideradas inadequadas em certas regides [...].*8

formados nas Escolas de Formagao (Tchico Té, 17 de Fevereiro, entre outras) para ministrarem as aulas em
diferentes regides do pais.

47 N original: “The first among these are the professional administrators — principals and coordinators in schools,
deans, course directors and heads of departments in universities — who may be drawn from the same group as
teachers and who may be responsible to authorities outside the institution for the management of its educational
and language policies. A second significant group may be the non-academic support staff — the bus drivers,
secretaries, cleaning and kitchen staff [...]” (Spolsky, 2016, p. 40).

48 No original: “Conflicts between levels are common. Parents may favor one language and teachers another; the
director may attempt to implement a policy that diverges from the desires of higher and lower levels; national
governments may select policies considered inappropriate in certain regions [...]” (Spolsky, 2016, p. 41).
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No que diz respeito a gestdo, Spolsky (2009) apresenta dois tipos de gerenciamento
linguistico: simples e organizado. No gerenciamento simples, o individuo, de forma espontanea,
decide gerenciar as linguas para si. No gerenciamento organizado, um integrante de um
dominio, com base em sua posicao de autoridade, realiza uma tomada de decisdes sobre as
linguas de outras pessoas.

Em relacdo ao gerenciamento simples, em Guiné-Bissau, faz-se necessdria uma
ilustracdo: alguns guineenses optam por imitar o sotaque do nativo de Portugal, bem como ha
também os que deixam de falar a lingua da sua comunidade e falam apenas a lingua guineense.
Ja no que se refere ao segundo gerenciamento, um exemplo € o que acontece em sala de aula,
principalmente nas Regides de Guiné-Bissau em que o professor obriga os alunos a falarem a
lingua portuguesa. Sobre tal fato, ainda, importa ressaltar que essa gestdo ndo s6 ocorre na
escola, mas também em algumas empresas no pais que adotam o mesmo procedimento,
causando o silenciamento linguistico das linguas locais guineenses.

Retomando o gerenciamento linguistico no dominio escolar, Spolsky (2009) sublinha a
importancia desse dominio em promover a politica linguistica de uma comunidade de fala na
qual os professores sejam capazes de reconhecer a lingua dos alunos. Em consonancia, Ribeiro,
Bertonha e Castro (2020, p. 11) afirmam: “podemos dizer que a elaboracdo de politicas
linguisticas que sejam de responsabilidade de institui¢des escolares responde a uma demanda
muito maior de reconhecimento e manuten¢do de uma lingua e de seus falantes”. Concordamos
com ambos 0s aspectos, pois, se houver uma PL que vise reconhecer a lingua e as variedades
linguisticas dos alunos no contexto escolar, isso retificara o debate no ambito educacional,
visando valorizar a diversidade linguistica dos alunos na escola. No contexto educacional, ¢
preciso assegurar lugares as politicas linguisticas, pois estas “[...] nos ddo uma conexao entre
as linguas e todo o resto do universo humano, seus interesses suas necessidades, suas visdes de
futuro” (Oliveira, 2016, p. 386).

Em rela¢do ao dominio escolar, Spolsky (2009, p. 92) reconhece que “as escolas [...]
podem ser linguisticamente homogéneas, quando todos os alunos vém com conhecimentos e
competéncias linguisticas aproximadamente semelhantes, ou linguisticamente diversas, quando

os alunos vém de diferentes sectores de uma sociedade multilingue”™*

. Nos paises multilingues,
frequentemente ocorre a falta de reconhecimento da diversidade linguistica no ambito escolar.

A Guiné-Bissau ¢ exemplo disso, pois, apesar da diversidade linguistica presente no pais, o

4 No original: “Schools [...] can be linguistically homogeneous when all students come with approximately similar
language knowledge and skills, or linguistically diverse when students come from different sectors of a
multilingual society” (Spolsky, 2009, p. 92).
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portugués ¢ considerado a lingua “oficial” ensinada nas escolas, sendo ai o primeiro contato das
criangas com o idioma.

Portanto, a visdo de Spolsky contribui no campo de politica linguistica ao descentralizar
o olhar sobre essa disciplina, proporcionando uma visibilidade ampla a gestdo, as crencas e as

praticas linguisticas. No capitulo a seguir, discutiremos sobre as ideologias linguisticas.
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4 ASPECTOS TEORICOS

Para desenvolver o aporte tedrico sobre as ideologias linguisticas (IL), buscamos
fundamentos nos pressupostos tedricos de Woolard e Schieffelin (1994), Woolard (2007),
Kroskrity (2004), Del Valle (2007), Del Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e Meirinho-Guede
(2016), dentre outros. Com base nessas nogdes, buscaremos descrever as IL presentes em
documentos oficiais voltados ao ensino em Guiné-Bissau e nos discursos de educadores, alunos

e pais no dominio escolar guineense.

4.1 As ideologias linguisticas

A nog¢do de ideologia linguistica surgiu dentro da Antropologia Linguistica com a
definicao pioneira de Silverstein, em 1979, que a compreende como “conjuntos de crengas sobre
a linguas articuladas pelos usuarios como uma racionalizagdo ou justificagdo da maneira como
eles percebem os usos e as estruturas de lingua” (Silverstein, 1979 apud Woolard; Schieffelin,
1994, p. 498). Nesse sentido, torna-se relevante observar “o papel da consciéncia linguistica
como uma condi¢do que permite que os falantes racionalizem e, de outra forma, influenciem as
estruturas de uma lingua™® (Woolard, 1998, p. 407).

No trecho acima, Woolard (1998) atribui um papel importante da ideologia na promocao
das ideologias linguisticas, que ndo eram estudadas anteriormente no campo da Antropologia
Linguistica, porque os “pensamentos sobre linguagem por seus falantes foram, em comparacao,
negligenciados, descartados, denegridos ou proscritos como objetos de estudo e preocupagao
até relativamente recentemente [...]">! (Kroskrity, 2004, p. 496). Além disso, Kroskrity (2004)
reconhece o interesse sobre as ideologias linguisticas nas Ultimas décadas, especialmente nos
estudos interdisciplinares. Sobre a consciéncia linguistica, ¢ importante salientar que proprio
Woolard deixa claro que nem sempre € consciente.

Eloy (2012 apud Koffmann, 2018, p. 22) reconhece a falta de consenso sobre o conceito
da IL, dado que muitos “[...] atribuem esse fato a manipulagao de publicagdes e a diversidade
de abordagens sobre o assunto. Ao se referirem a diferentes abordagens, os autores pensam nas

diversas dimensoes, ¢ seus efeitos, etc”. Neste sentido, Woolard e Schieffelin (1994)

30 No original: “sets of beliefs about articulated language articulated by users as a rationalization or justification
of the way they perceive language uses and structures” (Silverstein, 1979 apud Woolard; Schieffelin, 1994, p.
498).

1 No original: “linguistic ideologies are beliefs, or feelings, about languages used in their social worlds”
(Kroskrity, 2004, p. 498).
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mencionam algumas pesquisas realizadas sobre as ideologias linguisticas em diferentes areas
como: etnografia da fala; contato de lingua, competi¢do e politica; doutrinas de corregdo,
padronizagdo, ortografia e purismo; abordagem histérica; mudangas e variagdes linguisticas.

De acordo com Woolard e Schieffelin (1994, p. 5), “a etnografia da fala foi planejada
para estudar formas de falar do ponto de vista de eventos, atos e estilos”>2. Essa abordagem visa
compreender as ideologias linguisticas presentes no fenomeno linguistico, como uma forma de
contribuir para o estudo voltado as relagdes entre praticas de linguagens e vinculagdes de poder
nos processos de interagdo verbal. J4 em relacdo a abordagem sobre o contato de linguas,
competicdo e politica, Woolard e Schieffelin (1994, p. 60) compreendem “[...] as ideologias
linguisticas como social, politica e/ou linguisticamente significativas [...]**.

Os estudos sobre correcdo, padronizacao e purismo exploram os processos ideoldgicos
vinculados a questdo politica e ao poder. Em outras palavras, essas pesquisas estao relacionadas
a aspectos linguisticos valorizados em uma sociedade, assim “as linguas padrdes codificadas e
sobrepostas estdo ligadas ndo apenas a escrita e as instituigdes hegemonicas que lhe estdo
associadas, mas também as formas especificamente europeias destas instituicdes>* (Woolard
et al., 1994, p. 10). Neste sentido, o padrdo linguistico foi elaborado com base em visdes
europeias e deve ser seguido por todos, sem considerar o contexto social de cada falante.

Quanto a abordagem historica, esta centraliza seu foco no estudo das ideologias
nacionalistas dominantes do Ocidente. Com base nisso, “a(s) lingua(s) utilizada(s) na
administracdo colonial nem sempre era 6bvia e cada escolha tinha as suas proprias motivagdes
ideolégicas e consequéncias praticas™ (Woolard; Schieffelin, 1994, p. 13).

Por fim, na abordagem sobre mudanga e variagdo linguistica, Koffmann (2018, p. 25)
afirma que “muitos estudos demostram que ha relagdo entre as mudancas linguisticas e a
variac¢do da lingua, ou seja, as alteragdes das estruturas sdo mediadas pelas IL”.

Como afirmamos anteriormente, ndo hd um consenso sobre a no¢ao de IL. Neste sentido,
apresentamos a visao de IL sob o ponto de vista de Kroskrity (2004, p. 498): “as ideologias

linguisticas sdo crengas, ou sentimentos, sobre linguas utilizadas em seus mundos sociais™°. E

32 No original: “speech ethnography was designed to study ways of speaking from the point of view of events,
acts and styles” (Woolard et al., 1994, p. 5).

33 No original: “[...] linguistic ideologies as socially, politically and/or linguistically significant [...]” (Woolard;
Schieffelin, 1994, p. 60).

3 No original: “the codified and overlapping standard languages are linked not only to writing and the hegemonic
institutions associated with it, but also to specifically European forms of these institutions” (Woolard;
Schieffelin, 1994, p. 10).

35 No original: “The language(s) used in colonial administration was not always obvious, and each choice had its

own ideological motivations and practical consequences” (Woolard; Schieffelin, 1994, p. 13).

¢ No original: “linguistic ideologies are beliefs, or feelings, about languages used in their social worlds”
(Kroskrity, 2004, p. 498).
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pertinente ressaltar que a nogao do autor se insere na Antropologia Linguistica. Kroskrity (2004)
desenvolve a nocao de IL a partir de cinco niveis de dimensdes convergentes: i) o interesse do
grupo ou de um individuo; ii) a multiplicidade das ideologias; iii) a consciéncia dos falantes;
1v) a mediagdo entre estruturas sociais e as formas de fala; e v) o papel da ideologia linguistica
na constru¢ao da identidade.

A primeira se refere a forma como os usudrios utilizam a lingua sob a perspectiva do
interesse individual ou do grupo social e cultural, com o intuito de legitimar e proteger
determinados interesses. Um exemplo disso pode ser observado em Guiné-Bissau, onde as
ideologias linguisticas do grupo étnico manjaco, conhecido como o grupo étnico guineense que
mais emigra para a Francga, sdo evidentes. Os filhos dos imigrantes que nasceram na Franga
aprendem a lingua manjaca. Por isso, ¢ comum encontrar pessoas com pais originarios de

Guiné-Bissau que vivem na Franga e apreendem a lingua manjaca’’

, mesmo sem conhecer o
pais de origem dos pais. Assim, estamos diante da dimensdo da ideologia relacionada ao
interesse do grupo, uma vez que o objetivo dos pais ¢ manter a lingua manjaca, permitindo a
comunicagdo por meio da lingua dos pais, dos avos, dentre outros.

A segunda dimensdo corresponde a multiplicidade das ideologias, em funcdo da
pluralidade das divisdes sociais como classe, género, cla, elite, geracdo, entre outros. Para
Sousa, Koffmann e Ponte (2023, p. 8), “essa distribuicdo multipla das IL ressalta a base
sociologica dessa nog¢do, possibilitando a anélise do conflito e da hegemonia de uma IL em
relagdo a outra”. Em relagdo a lingua guineense, essa multiplicidade de ideologias € verificada
na sociedade guineense, posto que a maioria das elites guineenses valoriza o portugués como a
lingua de prestigio, em contrapartida, as pessoas de classe baixa consideram o guineense como
vinculo da identidade e da resisténcia. Assim, estamos perante multiplas ideologias, pois ha
grupos que tém visdes ideologicas diferentes sobre as linguas

Kroskrity (2004) chama atengdo para lugares tipicos de certas produgdes linguisticas
ideologicas, como rituais de religiosos e os tribunais. Isso se verifica nas instituicdes escolares
guineenses entre os alunos e os professores, dado que os alunos tém nog¢ado de que a forma como
conversam com o professor deve ser diferente de como conversam com 0s amigos.

A quarta dimensao refere-se as “ideologias linguisticas da mediagdo dos membros entre
estruturas sociais e formas de falar. Ideologias dos usudrios de lingua colmatam a sua
experiéncia sociocultural e seus recursos linguisticos e discursivos [...] ligadas a caracteristicas

de sua experiéncia sociocultural”® (Kroskrity, 2004, p. 508). Cada contexto social influencia a

57 £ uma lingua étnica falada em Guiné-Bissau.
58 No original: “Linguistic ideologies of the mediation of members between social structures and ways of speaking.
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maneira de falar do usudrio. Por exemplo, quando um guineense com nivel académico de
doutorado interage com seus parentes em sua lingua materna, suas ideologias linguisticas do
portugués interferem nas escolhas linguisticas e discursivas.

Na quinta e ultima dimensao, Kroskrity (2004) explica como as ideologias linguisticas
sao utilizadas para criar uma identidade nacional e étnica. Um exemplo disso se verifica em
Guiné-Bissau, quando as pessoas exigem a valorizagdo da lingua guineense no pais em relacao
ao portugués. Isso reforga a ideia de nacionalismo, visando promover as identidades nacionais
e étnicas as quais pertencem.

Por sua vez, Del Valle (2007, p. 19-20) conceitua as ideologias linguisticas como

[...] sistema de ideias que articulam nogdes de linguagem, as linguas, a fala
e/ou a comunicacdo com formagdes culturais, politicas e/ou sociais
especificas. Ainda que pertengcam ao terreno das ideias e possam ser
concebidas como quadros cognitivos que ligam coerentemente a linguagem a
uma ordem extralinguistica, naturalizando-a e normalizando-a (van Dick,
1995), também ha que assinalar que se produzem e se reproduzem no terreno
material das praticas linguisticas e metalinguisticas, dentre as quais
apresentam para nds interesse especial as que exibem um alto grau de
institucionaliza¢do.”

Com base neste contexto, fica evidente a compreensao das ideologias linguisticas como
um sistema de ideias. Isso contrasta com a visdo de Silverstein e de Kroskrity, que a veem como
sentimento. Sobre essa no¢do de Del Valle (2007), Sousa, Koffmann e Ponte (2023, p. 6)

destacaram alguns aspectos:

i) a dimenséo “ideacional” das IL; ii) a filiagdo epistemologica dessa categoria
a uma visdo de lingua nao formal (Del Valle, 2007; Woolard, 2012); iii) a
funcdo naturalizadora; iv) a presenca das IL em praticas metalinguisticas e
linguisticas; v) o papel das institui¢des na producdo e reproducao de IL.

No que concerne ao primeiro aspecto, Del Valle (2007) relaciona a ideologia linguistica
a um sistema cognitivo que regulariza e nacionaliza uma determinada interpretacdo. Um

exemplo disso se verifica no contexto guineense, uma vez que a maioria da populagdo considera

Ideologies of language users fill their sociocultural experience and their linguistic and discursive resources [...]
linked to characteristics of their sociocultural experience” (Kroskrity, 2004, p. 508).

59 No original: “[...] system of ideas that articulate notions of language, languages, speech and/or communication
with specific cultural, political and/or social formations. Although they belong to the realm of ideas and can be
conceived as cognitive frameworks that coherently link language to an extralinguistic order, naturalizing it as and
normalizing it (van Dick, 1995), it should also be noted that they are produced and reproduced in the material
realm of linguistic and metalinguistic practices, among which those that exhibit a high degree of institutionalization
are of special interest to us (Del Valle, 2007, p. 19-20).
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quem fala o portugués com sotaque do portugués europeu como uma pessoa que tem alta
proficiéncia em lingua portuguesa, em oposi¢ao a quem o fala com sotaque guineense.

Em relagdo ao segundo aspecto, a no¢do de IL esta relacionada a concepgdo da lingua
como pratica social. Com base nisso, Del Valle e Meirinho-Guede (2016, p. 29) reconhecem
que “as ideologias linguisticas sao compreendidas como produto de um contexto historico,
social, econdmico e politico e, a0 mesmo tempo, como pratica que constitui dado contexto”*’.
Essa percepcao ¢ verificada no contexto guineense, uma vez que, no proprio momento da guerra
de libertagdao de Guiné-Bissau, embora o pais tivesse sido libertado, as ideologias daqueles que
estavam a frente desse movimento ainda eram de sobreposicdo do portugués em relagdo as
linguas do pais. Nesse momento historico, a Unica lingua reconhecida foi o portugués, que,
embora seja menos praticado no cotidiano guineense, tornou-se a lingua “oficial”. Assim sendo,
compreendemos que a “oficializacdo” do portugués na Guiné-Bissau estd baseada nas IL que,
segundo Del Valle e Meirinho-Guede (2016, p. 622), caracterizam “uma categoria que nos
convida a pensar sobre a linguagem em relagao ao contexto”.

No que toca ao terceiro aspecto, a funcdo naturalizadora, Del Valle (2007, p. 22)
relaciona essa nogdo a “praticas e ideias naturalizadas e normatizadoras de ordem
extralinguistica, com a legitimacdo de um tipo especifico de conhecimento que sustenta o

761 O exemplo disso é o uso exclusivo do portugués nas

exercicio do poder e da autoridade
instituigdes publicas e privadas de Guiné-Bissau, como se fosse a lingua mais falada do pais.

Relativamente ao quarto aspecto, Sousa, Koffmann e Ponte (2023, p. 7-8) afirmam que
“podem ser (re)produzidas em instrumentos linguisticos como gramaticas, dicionarios, manuais
de estilo e, também, nas praticas linguisticas”. Um exemplo disso pode ser observado no
contexto escolar guineense, no que diz respeito a reproducdo de instrumentos linguisticos.
Cunha (2024) afirma que a no¢do de gramatica trabalhada no livro didatico Comunicar em
Portugués 6 ¢ a da gramatica normativa, ja que os exercicios estdo limitados apenas as classes
de palavras, dificultando, assim, o desenvolvimento das habilidades comunicativas e da escrita
dos alunos.

Por ultimo, o quinto aspecto evidencia a maneira como as IL sdo produzidas e

reproduzidas nos dmbitos das instituicdes (Estado escolas, midia etc.).

Nesta perspectiva, Del Valle e Arnoux (2010, p. 7) explicam que:

% No original: “Las ideologias lingiiisticas se comprenden como producto de un contexto historico, social,

economico y politico y, al mismo tiempo, como préctica que constituye dicho contexto” (Del Valle et al 2016, p.

29)

%1 No original: “naturalized and standardizing practices and ideas of an extralinguistic order, with the legitimization
of a specific type of knowledge that supports the exercise of power and authority” (Del Valle, 2007, p. 22)
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As ideologias linguisticas fazem parte de regimes regulatorios que, ao agirem
a partir de instituigdes sdo geradores de discursividades legitimas. Esses
dispositivos podem ser inferidos a partir das proprias praticas discursivas [...];
mas também podem ser expressos em textos normativos como gramatica®,

Diante do exposto, Woolard (2007, p. 129) acrescenta que “as ideologias linguisticas
constituem um instrumento ao servi¢o nao sé da interagdo verbal, mas também da agao politica
e da imposicao, fortalecimento e disputa das hierarquias sociais”%.

Nesta logica, percebemos como a escola em Guiné-Bissau ¢ seletiva em termos de
praticas linguisticas, uma vez que prioriza o uso das linguas hegemdnicas no dominio escolar
em relagdo as linguas dos alunos, mostrando de forma explicita que as linguas da comunidade

escolar s3o menos prestigiadas do ponto de vista social. Nessa perspectiva, trazemos a visao

critica de Moita Lopes (2013, p. 36), que explica

uma ideologia de natureza pos-colonial e pds-estruturalista que foge
totalmente ao ideal modernista de uma lingua para cada Estado-nagdo. Ao
contrario, seu argumento € de que estamos vivendo tempos nos quais havera
mais misturas de linguas [...] trazendo a tona super-diversidades em relagdo as
linguas [...].

Um exemplo de ideologia linguistica colonialista se verifica em Guiné-Bissau, Estado
em que, mesmo apods a independéncia, o portugués ¢ a Unica lingua “oficial”.

Woolard (2007) descreve dois sistemas ideoldgicos que visam explicar a ideologia
linguistica no mundo ocidental: anonimato e autenticidade. Ambos estdo representados

resumidos no Quadro 2.

Quadro 2 - Ideologia do anonimato x ideologia da autenticidade

Ideologia da autenticidade Ideologia do anonimato

Comunidade especifica Nenhuma comunidade

Local

De nenhum lugar

Fung@o iconica

Fungao referencial

Linguas minoritérias

Linguas hegemoénicas

Variedades nao padrao

Norma padrao

Fonte: Elaborado por Sousa e Virgulino (2025) a partir de Woolard (2007).

%2 No original: “The ideology of authenticity is characteristically associated with minority languages and non-
standard varieties, which have a highly local value” (Woolard, 2008, p. 5).

% No original: “Lés ideologias linguisticas constituyen un instrumento al servicio no s6lo de la interaccion verbal
sino también de la accion politica y de la imposicion, fortalecimento y disputa de las jerarquias sociales”
(Woolard, 2007, p. 129).
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A ideologia do anonimato fundamenta sua autoridade em um publico em geral. Esse
publico ndo simboliza as pessoas particulares, mas uma abstragdo. Nessa perspectiva, Woolard
(2007, p. 2) explica que esse olhar de homogeneizacao “[...] deixa de lado as caracteristicas, os
interesses, e a privacidade de cada pessoa. Desta forma, os arranjos sociais do publico sdao
representados ideologicamente como ausentes ou transcendentes”®*. Esse tipo de ideologia
silencia a diversidade linguistica, na medida em que ¢ identificada como uma voz de “nenhum
lugar”, favorecendo a visdo hegemonica das linguas europeias e excluindo as linguas
minoritarias e a(s) norma(s) linguistica(s) ndo padronizada(s). Sob esse viés, ¢ relevante dizer
que “numa ideologia do anonimato, a autoridade linguistica de uma lingua padrdo ndo ¢
localizada, mas nao ¢ universal [...] podem representar todos e ser usada igualmente por todos,
precisamente porque ndo permite a ninguém em particular [...]”% (Woolard, 2008, p. 2). Ainda,
a autora afirma que esse tipo de ideologia linguistica contribui para a manuten¢do da hegemonia
das linguas dominantes (Woolard, 2008).

Por esse motivo, Makoni e Meinhof (2006) discutem as escolhas ideologicas
determinantes na constru¢do da visdo hegemonica das linguas europeias no continente africano,
com base em posicionamentos ideoldgicos (que exercem profundas influéncias sociais). Sob
essa Otica, ¢ importante sublinhar a presenca da ideologia do anonimato no conceito de
lusofonia, que defende o portugués como uma lingua global e disponivel para todos os
individuos que fazem parte desta comunidade linguistica, deixando de considerar que a maioria
da populagdao de Guiné-Bissau ndo fala o portugués.

De maneira oposta, para Woolard (2007, p. 5), “a ideologia da autenticidade esta
caracteristicamente associada as linguas minoritarias e as normas linguisticas nao padronizadas,
que tém um valor altamente local”®. Para ilustrar um exemplo de autenticidade, mencionamos
a lingua guineense e as outras linguas locais. “Neste sentido, a lingua ou a variedade linguistica
¢ uma representacao iconica, uma imagem natural da pessoa e do grupo ao qual estd
vinculada™®’ (Woolard, 2007, p. 132). E comum observar a ideologia de autenticidade no dia a

dia de quem ¢ guineense, seja em Guiné-Bissau, seja fora do pais, quando individuo ndo deixa

% No original: “[...] sets aside the characteristics, interests, and privacy of each person. In this way, the social

arrangements of the public are ideologically represented as absent or transcendent” (Woolard, 2007, p. 2).

% No original: “In an ideology of anonymity, the linguistic authority of a standard language is not localized, but it
is not universal [...] they can represent everyone and be used equally by everyone, precisely because it does not
allow anyone in particular [...]” (Woolard, 2008, p.2).

% No original: “the ideology of authenticity is characteristically associated with minority languages and non-
standard varieties, which have a highly local value” (Woolard, 2008, p. 5).

7 No original: “In this sense, language or linguistic variety is an iconic representation, a natural image” of the
person and the group to which they are linked” (Woolard, 2007, p. 132).
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de praticar o guineense e as demais linguas étnicas, pois sabe da importancia delas. Em um pais
onde a diversidade linguistica estd presente, como ¢ o caso da Guiné-Bissau, a escola, como
uma institui¢do formal de ensino, contribui para fortalecer as ideologias linguisticas do
anonimato, visto que ndo permite a inclusao das demais linguas nacionais.

De acordo com Woolard (2007), esses sistemas ideologicos ndo sdo excludentes. Como
podemos observar o preficio do livio Ponto de Encontro®®, dedicado ao ensino de lingua
portuguesa para falantes de outras linguas, que mostra tanto as variedades do portugués quanto
o “portugués global”. O “portugués global” pode nao representar um uso “comum’ nas diversas
variedades do portugués, mas a representacao de um portugués universal, que, por um lado, esta
alheio aos falares das diferentes comunidades luso6fonas, configurando a ideologia do
anonimato; e, por outro, esta ancorado nos usos do portugués brasileiro e do portugués europeu,
conformando a ideologia da autenticidade (Jouét-Pastré et al., 2013 apud Sousa, Nascimento,
2024, p. 21). A ferramenta ideoldgica do anonimato ancora-se na lingua de duas comunidades
especificas — Brasil e Portugal (Sousa; Nascimento, 2024, p.16). Além disso, a escolha dessas
duas variedades ndo esta desvinculada das questdes politicas e economicas, posto que cada um
desses paises investe em divulgar sua variedade no exterior, diferentemente dos demais paises
de Lingua Portuguesa.

Apos a discussdo acerca de diferentes nogdes de ideologias linguisticas, percebemos
convergencias e divergéncias. No que se refere as convergéncias, as no¢oes de Kroskrity (2004)
e de Del Valle e Meirinho-Guede (2016) compreendem as ideologias linguisticas constituindo
um contexto historico, social e mental. J& Kroskrity (2004) e Woolard (2007) abordaram as
ideologias linguisticas a partir da perspectiva de que se fundamentam na autoridade,
defendendo os interesses de uma determinado grupo ou individuo.

J4 no que concerne as divergéncias, destacamos a noc¢do de ideologia de Kroskrity
(2004), que se apresenta como multidimensional, pois ressalta diferentes tipos de ideologias
linguisticas e leva em conta as complexidades das divisdes sociais, seja em termos de género,
classe, cla, elite, gera¢do, entre outros. Por sua vez, Del Valle e Meirinho-Guede (2016)
mencionam as instituigdes que contribuem para produzir e reproduzir as ideologias linguisticas,
tais como o Estado, a escola, a midia, entre outros. Por fim, Woolard (2007) elabora o aparato

tedrico para descrever as ideologias linguisticas relacionadas ao Estado-nacao.

% O Ponto de encontro ¢é o inico manual em lingua portuguesa que permite ao instrutor optar por ensinar portugués
brasileiro ou europeu e, a0 mesmo tempo, oferece aos alunos uma rica variedade de conhecimento sobre as
realidades culturais, sociais e politicas do mundo dos falantes de portugués, composto por 250 milhdes de falantes

em oito paises em quatro continentes (Jouét-Pastré et al., 2013 apud Sousa et al, 2024, p.16).



No capitulo a seguir, abordaremos o percurso metodologico deste trabalho.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodoldgico da pesquisa.
Primeiramente, fazemos uma exposi¢ao sobre a natureza do estudo. Em seguida, descrevemos
o contexto em que a pesquisa foi realizada, os participantes envolvidos e o processo de geracao

e analise dos dados.

5.1 Caracteristicas da pesquisa

De acordo com Lin (2015, p. 24), “[...] um paradigma de pesquisa ¢ um conjunto de
crencgas, teorias, metodologias empiricas e praticas de comunicagdo compartilhadas por uma

comunidade de pesquisadores que fornece os padrdes e normas para investigacdo dentro desse

2569

paradigma [...] Considerando os diferentes paradigmas, inserimos esta pesquisa ho

interpretativista, ja que descrevemos as perspectivas do Estado guineense e dos participantes
no dominio escolar sobre as politicas linguisticas voltadas ao ensino nas escolas de Guiné-
Bissau.

Para Lin (2015, p. 25), as abordagens interpretativas se concentram na

[...] compreensao do proposito e do significado dos atores sociais e das agdes
sociais. [...] O interesse pratico subjacente as abordagens interpretativas visa
produzir conhecimento que enriqueca a nossa compreensdo de como as
pessoas estdo fazendo o que estdo fazendo, e porqué, a partir das perspectivas
dos participantes, ou seja, dos significados que atribuem as suas acgdes. O
investigador pretende descobrir e descrever esses significados e métodos para
chegar a compreensao mutua através da analise interpretativa, recorrendo ao
mesmo conjunto de recursos interpretativos socioculturais partilhados pelo
investigador e pelo investigado (isto é, analise dos membros). O pesquisador
geralmente se posiciona como observador-participante [...]."

Nesta esteira, a pesquisa € qualitativa, ja que exploramos o ponto de vista de diversos

colaboradores — como professores, alunos, pais, presidentes de Conselho Disciplinar e

% No original: “[...] a research paradigm is a set of beliefs, theories, empirical methodologies, and communication
practices shared by a community of researchers that provides the standards and norms for investigation within
that paradigm “[...]” (Lin, 2015, p.24).

70 No original: “[...] understanding the purpose and meaning of social actors and social actions. [...] The practical
interest underlying interpretive approaches aims to produce knowledge that enriches our understanding of how
people are doing what they are doing, and why, from the perspectives of the participants, that is, from the
meanings they attribute to your actions. The researcher aims to discover and describe these meanings and
methods to reach mutual understanding through interpretive analysis, drawing on the same set of sociocultural
interpretive resources shared by the researcher and the investigated (i.e., member analysis). The researcher
generally positions himself as an observer- participant [....]” (Lin, 2015, p. 25).
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diretores — em relacdo ao fendmeno estudado, bem como a perspectiva presente nos
documentos oficiais.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), dentro do paradigma interpretativista, ¢ possivel
encontrar diversos métodos e praticas aplicados na pesquisa qualitativa, nomeadamente
pesquisa etnografica, observagao de participante, estudo de caso, entre outros. Segundo a
autora, esse paradigma possui um carater geral, haja vista todos esses métodos possuirem algo
em comum: um comprometimento com a interpretacao das agdes sociais e o significado que os
individuos atribuem a essas a¢des na vida sociais (Bortoni-Ricardo, 2008).

Esta dissertagdo também se caracteriza como tendo natureza documental. Cellard (2008,
p- 297) deixa claro que o “documento consiste em todo texto escrito, manuscrito ou impresso,
registrado em papel”. Neste estudo, analisamos os documentos oficiais voltados ao ensino no
dominio escolar guineense, a fim de descrever as politicas e ideologias linguisticas presentes

neles. A seguir, descrevemos carateristicas do corpus de documentos da pesquisa.

5.2 Descricao dos documentos oficiais

E importante salientar que escolhemos trés documentos para analisar as politicas
linguisticas declaradas, uma vez que nao consta em nenhum artigo da Constituicao da Republica
da Guiné-Bissau que a lingua oficial do pais ¢ o portugués. A sele¢do desses documentos se
explica pelo fato de fazerem referéncia a lingua portuguesa no dominio escolar:

a) A Lei n° 7 de 2007 regula a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa nos
departamentos de Estado e nos meios comunicacdo social audiovisuais publicos e privados
(Guiné-Bissau, 2007);

b) A Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense de 2011 define as grandes
orientagdes sobre a politica educativa do Governo, estabelecendo o exercicio efetivo da
educacdo como um direito fundamental (Guiné-Bissau, 2011).

¢) O Plano Setorial da Educacdo (2017-2025) tem como finalidade tragar pontos
estratégicos de desenvolvimento curricular (programas, manuais escolares, guias pedagogicos,
materiais didaticos, formagdo continua dos professores, entre outros) (Guiné-Bissau, 2017).

Essas leis criadas pelo Estado guineense trazem conteudos referentes a gestao da lingua
portuguesa no dominio escolar, tornando seu uso obrigatério em todas as esferas educacionais
do territorio guineense. As ideologias linguisticas também estdo presentes nessas leis, na
medida em que a gestdo atribui as linguas diferentes valoragdes sociais. Partimos da concep¢ao

de Marconi e Lakatos (2003, p. 176):
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Para que o investigador ndo se perca na "floresta" das coisas escritas, deve
iniciar seu estudo com a defini¢ao clara dos objetivos, para poder julgar que
tipo de documentagdo serda adequada as suas finalidades. Tem de conhecer
também os riscos que corre de suas fontes serem inexatas, distorcidas ou
erroneas. Por esse motivo, para cada tipo de fonte fornecedora de dados, o
investigador deve conhecer meios e técnicas para testar tanto a validade
quanto a fidedignidade das informacdes.

A fim de utilizarmos fontes fidedignas, realizamos uma busca por esses documentos
através do Google, ja que o Ministério da Educagao Nacional de Guiné-Bissau ainda ndo possui
um site oficial e conta apenas com uma pagina no Facebook. Em seguida, realizamos uma
leitura dos referidos documentos, a fim de avaliar seu enquadramento aos objetivos de pesquisa.

Devido a lacuna presente na Constituicao da Republica da Guiné-Bissau, somente em
2007, durante o mandato do ex-presidente Jodo Bernardo Nino Vieira e com Aristides Gomes
como primeiro-ministro, os parlamentares do pais aprovaram a Lei n° 7 de 2007, cujo artigo 3°
reza que “[...] € obrigatorio o uso da lingua portuguesa: a) em todos os ministérios, instituigdes
e servigos publicos; b) nas salas de aula e nos recintos escolares; c¢) pelos professores, dentro e
fora de aulas e nos 6rgaos de comunicagao social” (Guiné-Bissau, 2007, p. 3).

A partir do momento que essa lei foi aprovada, o status da lingua portuguesa passou a
ser formalizado. No entanto, mesmo sem ter sido mencionada em nenhum documento anterior
como lingua de instrucao ou “oficial” do pais, ela ja era efetivamente a lingua de instru¢ao nas
escolas. Portanto, embora o portugués seja pouco usado no ambito familiar da populagdo
guineense, ele estd em posicdo privilegiada nas instituigdes académicas (escolas e
universidades) do pais.

Barreto (2012, p. 7) afirma que “a Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada em
maio de 2010, veio colmatar o vazio legislativo, uma vez que o anteprojeto, elaborado em 1994,
permaneceu largos anos sem merecer a atenc¢ao politica. Compde-se de um articulado repartido
por 63 artigos, enquadrados em 8 capitulos”. No que refere a questdo linguistica, o artigo 10 da
Lei de Sistema Educativo parte da concepgao de que a educagdo pré-escolar compreende os
seguintes objetivos “[...] ampliar as probabilidades de sucesso da crianga no sistema de ensino,
através de designadamente, da transposi¢do da barreira linguisticas” (Guiné-Bissau, 2010, p.
5). Por outro lado, a referida lei ndo traz propostas para supera-las.

Ja o Plano Setorial da Educagao (2017-2025) faz parte do Plano Estratégico para o
Desenvolvimento intitulado Terra Ranka, criado pelo governo em 2015. Esse plano reconhece

a fragilidade do sistema educativo do pais e delineia providéncias com a finalidade de enfrentar
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problemas ligados ao setor educativo guineense. De 2009 a 2014, Guiné-Bissau mergulhou em
uma crise politica e social devido a um golpe de estado, que resultou no assassinato do
Presidente da Republica, Jodo Bernardo Nino Vieira, assim como na dissolug¢do da Assembleia
Nacional Popular (ANP), causando imediata queda do governo de Carlos Gomes Junior. Essa
instabilidade politica afetou o setor educativo guineense. Portanto, o Plano Setorial mencionado
teve como um dos objetivos garantir uma educacao de qualidade em todo o territério nacional
a fim de resolver os problemas do sistema educativo do pais.

O Plano sugere que o Ministério da Educagdo Nacional organize a “gestdo dos recursos
humanos, o refor¢o da gestdo dos recursos humanos e a gestao pedagogica, [...] implementagao
de instrumentos de comunicagdo electronica entre os diferentes servicos da administragao
central e as direc¢des regionais” (Guiné-Bissau, 2015, p. 56). Elaborado durante o governo de
José Mario Vaz como Presidente da Republica e de Domingos Simdo Pereira como Primeiro
Ministro, o documento articula-se em torno de cinco €ixos:

(1) implementar uma governanga ao servico do cidadao;

(i1) assegurar uma gestao sustentdvel do capital natural e preservar a biodiversidade;

(ii1) criar uma rede de infraestruturas moderna e competitiva;

(iv) reforgar o capital humano e melhorar a qualidade de vida de cada cidadao;

(v) criar um sector privado e uma economia diversificada (Guiné- Bissau, 2015, p. 23).

E um plano que pretende incorporar todos sectores essenciais para o desenvolvimento
da Guiné-Bissau, sendo o sector educativo um dos mais importantes. A vista disso, exploramos
apenas os eixos que se relacionam com a educagao.

De acordo com Plano Setorial de Educacao (2015), a educacdo ¢ abrangida por trés
desses eixos:

1) Organizar a produ¢ado de capital humano para contribuir ao crescimento, por um lado,
assegurando uma cobertura universal e de boa qualidade ao nivel de base [...];

i1) equipar as populagdes pobres, excluidas dos circuitos economicos eficazes, com o
capital humano minimo que lhes permita a inclusdo nestes circuitos;

1ii) [...] inculcar os principios da cidadania e da preservagao da paz nos alunos, com vista
a contribuir para a melhoria da futura governagao do pais (Guiné-Bissau, 2015, p. 23).

Efetivamente, esse plano reconhece a fragilidade de educacdo no pais, seja no processo
do ensino e aprendizagem, seja nas condi¢des socioculturais dos alunos, seja na infraestrutura
das escolas, entre outros. E pertinente enfatizar que investigaremos apenas a questio linguistica

neste documento.
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A vista disso, escolhemos os trés documentos elencados com o intuito de descrever as

politicas e ideologias linguisticas presentes em documentos oficiais que abordem o ensino.

5.3 Contexto de pesquisa

Para a investigacao das politicas linguisticas praticadas e percebidas no dominio escolar,
selecionamos duas escolas: a Escola do Ensino Bésico de Bijimita e a Escola do Ensino Bésico
Sdo Francisco. Primeiramente, optamos por direcionar esta pesquisa na Escola do Ensino
Basico de Bijimita porque foi a institui¢do onde fiz o Ensino Bésico (Ensino Fundamental I e
IT). A lingua mais falada nessa comunidade ¢ a lingua do grupo étnico papel, seguida pela lingua
guineense. Ja a Escola de Sao Francisco esta inserida em outro contexto social e a escolhemos
pelo critério de acessibilidade e de diversificagdo do campo da nossa investigacdo. As linguas

mais faladas nessa comunidade sdo fulas e balantas.

5.3.1 Escola do Ensino Basico de Bijimita

A Escola do Ensino Béasico de Bijimita ¢ a institui¢ao publica mais antiga da sec¢do de
Bijimita e da regido de Biombo. Foi fundada em abril de 2002, sob a iniciativa do Estado de
Guiné-Bissau, com o intuito de garantir acesso a escola a todas as populagdes da seccao de
Bijimita. Essa sec¢do ¢ constituida pelas seguintes aldeias: Hom (centro), Reino, N’quitimul,
Quitta, Quidjalak, Blom, Claqui, Sabor Pepel e Sabor de Balanta. Entre 2023 e 2024, a
instituicao tinha um total de 700 (setecentos) alunos matriculados e 30 (trinta) professores. A
instituicdo conta com § (oito) salas de aulas e 1 (uma) sala de direg@o escolar. O colégio também
possui residéncia para professores.

Em relacdo aos niveis escolares, a escola oferece desde a 1* classe até a 11? classe
(segundo ano do Ensino Médio no Brasil). As aulas acontecem no periodo da manha e da tarde.
Na escola, ha as seguintes fungdes: diretor, vice-diretor, presidente do Conselho Disciplinar’!,
professores. Em relacdo as dificuldades estruturais, ndo possui biblioteca, sala de professor,

laboratorio de informatica, sala de informatica, refeitorio ou bebedor.

"1 O presidente do Conselho Disciplinar é responsavel por regulamentar condutas dentro do ambiente escolar e
fazer cumprir os estatutos de cada escola. Vale dizer que ele é formado por apenas uma pessoa. Se alunos e
professores cometerem alguma infragdo, o presidente do Conselho atribui uma sang@o. Por exemplo, se alunos
ndo cumprirem a obrigatoriedade do uso do portugués na sala de aula, ha punigdes, que podem ser desde regar
plantas do recinto escolar até a suspensdo das aulas. As situagdes também se aplicam aos professores que nao
cumprem o estatuto da escola.
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5.3.2 Escola de Ensino Basico Sdo Francisco

A Escola de Ensino Basico Sao Francisco foi fundada no ano 2000 na sec¢ao de Quiledje
e Regido de Tombali, sul do pais, sob a iniciativa da Missao Catodlica guineense. Atualmente, a
escola opera no regime de autogestao e trabalha em cooperagao com o Estado da Guiné-Bissau,
pois metade de corpo de docente ¢ designada pelo Ministério da Educagdo e outra metade ¢
contratada pela missao catélica de Diocese de Bafata.

A institui¢do ¢é constituida por 7 (sete) salas de aula, além de sala de professores, diregao
da escola e biblioteca. Entre 2023 e 2024, a escola contava com 200 (duzentos) alunos
matriculados e 13 (treze) professores.

Quanto aos niveis escolares, abrange desde a 1 * até a 9* classe (Gltimo ano do
Fundamental II no Brasil), com aulas ministradas no periodo da manha e da tarde.

Em relagdo aos integrantes, a escola é composta por diretor, vice-diretor, presidente de
Conselho Disciplinar, professores efetivos e contratados. No que se refere as dificuldades

estruturais, a escola ndo possui laboratorio nem sala de informatica.

5.4 Colaboradores da pesquisa

A fim de investigarmos as perspectivas dos participantes sobre as politicas linguisticas
que compdem o dominio escolar nas duas escolas mencionadas, em diferentes papéis sociais
exercidos neste dominio, realizamos entrevistas com 16 (dezesseis) colaboradores, dos quais
sdo: 4 (quatro) professores, 4 (quatro) alunos, 4 (quatro) pais, 2 (dois) diretores e 2 (dois)
presidentes de Conselho Disciplinar. Os alunos sdo oriundos do liceu de 7% e 8? classe, pelo fato

de terem capacidade de opinar de forma consciente sobre as politicas linguisticas.
5.4.1 Caracteristica dos professores

Dos 4 (quatro) professores entrevistados, ambos atuam no Ensino Fundamental II de 7%
a 8% classe, sendo 2 (dois) participantes de cada escola. A Tabela 3 apresenta a descrigdo desses

colaboradores.

Tabela 2 - Perfil dos docentes
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Sexo Masculino 4
Feminino
Total
Grau de escolaridade Ensino Médio completo
Bacharelado
Licenciatura
Pés-graduacao
Total 4
Tempo de experiéncia 1 a5 anos
6 a 10 anos
11 a 15 anos
16 a 20 anos
Total
Classes ministradas 72 classe

e 0 e S

)

82 classe
Total

Linguas Pepel

Balanta
Total

Fonte: Dados da pesquisa.

B IS ST IR SO B NS e e

No que se refere ao perfil docente, todos os professores sdo do sexo masculino, pois nao
ha professora que ministra aula neste nivel escolar entrevistado. Nenhum professor entrevistado
possui poés-graduagido; 1(um) possui Ensino Médio; 1 (um) fez licenciatura; e 2 (dois) fizeram
bacharelado. Ressalta-se que sdo 2 (dois) professores de uma escola e 2 (dois) de outra, sendo
esse 0 mesmo critério aplicado a todos os perfis de colaboradores. Realizamos esta pesquisa em
duas escolas diferentes, e ambas tém mesmo numero de participantes de cada perfil
entrevistado. Os professores entrevistados sdo bastante experientes, pois tém no minimo 6 (seis)
anos de experiéncia e, no maximo, 20 (vinte) anos.

No contexto guineense, o titulo de bacharelado € atribuido ao individuo que conclui
um curso de duragdo de 3 (trés) anos. E o caso, por exemplo, de professores formados na
Escola Normal Tchico Té ou na Escola de Formagio de Professores 17 de Fevereiro. Os
profissionais formados nessas institui¢des lecionam apenas no Ensino Basico. Ja a
licenciatura corresponde a curso superior, com duragdo média de 4 (quatro) anos. Os
professores com esse titulo possuem habilitagdo para dar aula a partir do Ensino
Fundamental II e o Ensino Médio. Observa-se, no entanto, que ha professor que leciona
apenas no Ensino Médio. Isso ocorre de forma frequente nas regides mais distantes da
capital, devido a caréncia de profissionais com formagdo em bacharelado ou licenciatura

para suprir a demanda por docentes.
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5.4.2 Caracteristica dos alunos

Dos 4 (quatro) alunos entrevistados, foram 2 (dois) de cada escola e ambos do liceu de
7 * a 8 * classe (Ensino Fundamental II), com a idade de 18 anos acima, conforme esta exposto

na Tabela 4.

Tabela 3 - Perfil dos alunos

Alunos Perfil dos Frequéncia
alunos
Masculino
Feminino
Total
Nivel escolar 7% classe
8% classe
Total

Idade 18 anos
19 anos
Total
Linguas Pepel
Balanta
Total
Fonte: Dados da pesquisa.
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No perfil dos alunos, a varidvel sexo mostrou um resulado diferente em relacao ao perfil
docente, haja vista que ambos os sexos estdo igualmente representados entre os colaboradores
da pesquisa. O mesmo se observa em relagdo aos falantes dos grupos étnicos. Quanto a idade
desses colaboradores, observamos que, entre os 4 (quatro) entrevistados, 3 (trés) possuem 18

anos € 1 (um) tem 19 anos.

5.4.3 Caracteristica dos pais

Entrevistamos 4 (quatro) pais, 2 (dois) de cada escola, cujo perfil estd descrito na Tabela

Tabela 4 - Perfil dos pais

Perfil dos pais Frequéncia

Pais Masculino 3
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Feminino 1

Total 4

Nivel escolar Ensino Bésico 3
Ensino Médio concluido

Licenciatura 1

Total 4

Lingua Papel 2

Balanta 2

Total 4

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a Tabela 5, entre os 4 (quatro) pais entrevistados, 1 (um) foi do sexo feminino

e 3 (trés) de sexo masculino. Quanto ao nivel escolar, 2 (dois) possuem Ensino Basico completo

e 1 (um) concluiu graduacdo. No que concerne a lingua materna, 2 (dois) possuem balanta como

lingua materna e 2 (dois) t€ém papel como lingua materna.

5.4.4 Caracteristica dos diretores e presidentes do Conselho Disciplinar

Entrevistamos os diretores e presidentes e de Conselho Disciplinar de cada escola, cujo

perfil estd sumarizado na Tabela 6.

Tabela 5 - Perfil de diretores e presidentes do Conselho Disciplinar

Perfil de diretores e presidentes de Conselho Disciplinar

Frequéncia

Diretor e presidente Diretor

2

Presidente

Total

Nivel escolar Bacharelado

Ensino Médio

NEIEFSEN

Licenciatura

Pos-graduacao

Total

Lingua Pepel

Balanta

Guineense

—_— N =

Total

Tempo de experiéncia 5 a 10 anos

10 a 15 anos

16 a 20 anos
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‘ ‘ Total ‘ 4 |

Fonte: Dados da pesquisa.

Como mostra a Tabela 6, quanto ao nivel de formagao dos diretores e presidentes e de
Conselho Disciplinar, 1 (um) fez o Ensino Médio completo, 1 (um) possui bacheralado e 2
(dois) tém graduacgado. Ja no que diz respeito as suas linguas maternas, 1 (um) tem a lingua pepel,
2 (dois) possuem balanta e 1 (um) tem o guineense como sua lingua materna. Por fim, no que
concerne a experiéncia como docentes, 3 (trés) possuem de 5 a 10 anos de experiéncia e 1 (um)

tem de 16 a 20 anos de experiéncia de ensino.

5.4.5 Processo de geracao e analise de dados

As entrevistas ocorreram nos meses de janeiro e fevereiro de 2025 e tiveram uma
duracdo minima de 5 (cinco) minutos ¢ maxima de 10 (dez) minutos. Antes de comecar a
entrevista, explicamos informalmente o objetivo da pesquisa’’>. Considerando a escassez de
recursos financeiros para que o pesquisador viajasse ao pais (Guiné-Bissau), optamos por
realizar as entrevistas com nossos colaboradores por meio do aplicativo WhatsApp.

A entrevista abordou os seguintes topicos:

Praticas linguisticas dos colaboradores

Perguntas para educadores, pais e alunos:

e Em quais contextos vocé utiliza a lingua materna?

¢ Quando e com quem vocé fala o crioulo (guineense)?

e Quando e com quem vocé fala o portugués (especificar)?

Visao da gestao da lingua portuguesa na escola
Perguntas para educadores, alunos e pais:

e O decreto Lei n° 7 de 2007 instituiu a lingua portuguesa como meio de instrugao escolar e

tornou obrigatorio o seu uso nas escolas. Qual a sua opinido sobre essa lei?

Politicas linguisticas praticadas na escola

Perguntas para educadores:

72 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFPB com o Numero do Parecer: 7.098352.
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e Na escola, o professor pode aplicar multa ou castigo a quem fala o guineense (crioulo) ou
outra lingua materna na sala de aula e/ou no recinto escolar. Qual a sua opinido sobre essa
pratica?

e Nasua sala de aula, qual a sua frequéncia de utilizagdo do portugués?

e Considerando sua experiéncia como professor, hd aspecto(s) positivo(s) em utilizar somente

a lingua portuguesa na sala de aula?

Perguntas para alunos

e Vocé acha importante saber o portugués? Por qué?

e Como voceé avalia o seu dominio do portugués?

e Vocé se sente confortavel em falar o portugués em publico na sala de aula?

e Vocé tem alguma experiéncia sua ou de algum colega para contar sobre o uso do portugués

na escola?

Faz-se necessario realcar que decidimos realizar a entrevista em lingua guineense, pois,
nessa lingua, os participantes se sentiriam mais a vontade para responder, uma vez que ¢ a mais
falada no pais. Gravamos todas respostas dos nossos colaboradores e as arquivamos no
aplicativo Drive. Apds isso, realizamos as tradugdes dessas respostas para o portugues.

Para analisarmos as respostas das entrevistas, utilizamos a andlise temadtica, que,
segundo Braun e Clarke (2006, p. 4), ¢ “um método para identificar, analisar e relatar padroes
(temas) nos dados. Ele organiza e descreve minimamente seu conjunto de dados em detalhes
(ricos). No entanto, muitas vezes vai além disso e interpreta varios aspectos do tema de
pesquisa”’.

De acordo com Braun e Clarke (2006), a analise tematica esta estruturada conforme o

exposto no Quadro 3.

Quadro 3 - Fases de analise tematica

Fases Conceitos

Familiarizando | Exige que o pesquisar conheca bem os dados pesquisados, realizando varias
-se com 0s leituras dos dados e extraindo as ideias iniciais que se correlacionam com a(s)
dados pergunta(s) de pesquisa.

73 No original: “a method for identifying, analyzing, and reporting patterns (themes) in data. It minimally organizes
and describes your dataset in (rich) detail. However, it often goes beyond this and interprets various aspects of
the research topic” (Braun; Clarke, 2006, p. 4)
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Geracao de Refere se a codificacao dos dados, compilando extratos pertinentes para cada
codigos iniciais | codigo.

Procura O pesquisador agrupa os codigos em possiveis temas.

por temas

Revisao dos E momento em que o pesquisador se dedica a revisio geral dos temas, com o
temas intuito de verificar se os temas sdo semelhantes ou distintos. Elaboracdo de um

mapa tematico.

Definicao e

E momento em que o pesquisador refina o mapa tematico. verificando se sua

nomeacao dos | nomeacdo distingue os temas entre si. Aqui, o pesquisador “conta a historia” de
temas cada tema.

Producao do Refere-se a parte final em que o pesquisador apresenta excertos representativos
relatério de cada tema, avaliando a adequacdo dos excertos as perguntas de pesquisa € a

literatura utilizada. Etapa em que o pesquisador escreve o relato da sua pesquisa.

Fonte: Elaboracao propria a partir de Braun e Clarke (2006).

Observamos que a maioria das respostas de nossos colaboradores se repetiu, razao pela
qual optamos por agrupar as respostas idénticas em um unico tema. Identificamos cada excerto
do grupo entrevistado pelos nomes e letras: para aluno, A; para professor, C; para pai, D; para
diretor, B; e, para presidente, E.

Em relagdo as politicas linguisticas percebidas, identificamos os temas destacados na

Figura 2.
Figura 2 - Mapas das tematicas 1
O(s) papel(is) das linguas no dominio
escolar na visdo dos entrevistados
1
Lingua
Lingua portuguesa guineense

Interagdo entre S Tl Meio de  Facilitagio
as pessoas de g do lago . comumicaca de
diferentes LRI colonial entre primento ¢ ng escola
nacionalidades individuo na (e das regras da compreens
da CPLP sociedade Bissau e gzcola a0 do

Portugal contetdo
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Fonte: Elaboragao propria.

No que se refere as politicas linguisticas praticadas, identificamos os temas destacados

na Figura 3.

Figura 3 - Mapa das tematicas 2

Fonte: Elaboragao propria.



82

6 POLITICAS E IDEOLOGIAS LINGUISTICAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo, realizamos a analise dos documentos oficiais de Guiné-Bissau. Estes
contém topicos que abordam o uso obrigatorio da lingua portuguesa em todos os setores do
Estado e no setor privado de Guiné-Bissau. Visamos atingir o objetivo de descrever as politicas
e as ideologias linguisticas presentes nos documentos oficiais em outras palavras, descrevemos
as politicas linguisticas existentes nos documentos analisados acerca do uso obrigatorio da
lingua portuguesa no pais, a0 mesmo tempo em que investigamos as ideologias linguisticas e
como elas contribuem para a valorizagdo do portugués na Guiné-Bissau em contraposi¢do a
lingua guineense e as linguas locais.

O percurso de analise que utilizamos foi apoiado na perspectiva teorica de Spolsky
(2012), segundo o qual a gestdo da lingua se refere aos “[...] esforcos de alguns membros de
uma comunidade de fala que tém ou acreditam ter autoridade sobre outros membros para
modificar sua pratica linguistica, como for¢a-los ou encoraja-os a usar uma variedade diferente

74 (Spolsky, 2012, p. 5). Ja na parte de ideologias

ou mesmo uma variante diferente [...]
linguisticas, faz-se necessario enfatizar que, apesar de termos considerado Spolsky como
referencial que trabalha com o conceito de crengas, julgamos mais adequado fundamentar nossa
analise usando conceitos dos seguintes autores: Woolard (1994, 2007), Del Valle (2007), Del
Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e Meirinho-Guede (2016), visto que esses autores
aprofundaram a categoria teorica da ideologia linguistica.

Deste modo, descrevemos como se d4 a gestdo da lingua portuguesa nos documentos
que visam modificar a pratica linguistica da populagdo guineense, incentivando-a a falar a
lingua portuguesa nas instituigdes publicas e privadas do pais. Adicionalmente, analisamos as
ideologias linguisticas presentes nos textos oficiais. Assim sendo, come¢amos nossa analise
com a Lei n° 7 de 2007, que regula a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa. Em seguida,

abordaremos a Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense de 2011 e, por fim, o Plano

Setorial da Educagao (2017-2025).

6.1 Lein® 7 de 2007

74 No original: “[...] efforts by some members of a speech community who have or believe they have authority
over other members to modify their linguistic practice, such as by forcing or encouraging them to use a different
variety or even a different variant [...]” (Spolsky, 2012, p. 5).
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A gestdo da Lingua Portuguesa em Guiné-Bissau ocorreu por meio da promulgacao da
Lei n° 7 de 2007, primeiro documento oficial no qual o Estado guineense estabelece o uso
obrigatério do portugués no pais. Salientamos que, desde a independéncia em 1973, Guiné-
Bissau possuia politicas linguisticas implicitas, dado que nao havia documento que formalizasse
esse status para o portugués. A partir de 2007, o Estado guineense tornou essa gestao clara com
a criagdo da referida Lei, que exige a pratica obrigatéria do portugués com o intuito de permitir
a insercao regional e internacional dos paises da CPLP. Faz-se necessario salientar que, nessa
lei, em nenhum momento se menciona a lingua guineense ¢ nem as demais linguas locais. A
seguir, elucidamos o excerto que certifica o compromisso de cada pais da CPLP em difundir a

lingua portuguesa no contexto regional, com base nos interesses comuns da CPLP.

Excerto 01

Tende a ser, pela sua expansao, um instrumento de comunicagao e de trabalho
nas organizagdes internacionais ¢ permite a cada um dos paises, no contexto
regional proprio, ser o intérprete de interesses e as aspiracdes que a todos sdo
comuns. Por isso, para fazer face a decadéncia notoéria do esforco difusor
da Lingua Portuguesa na Republica da Guiné-Bissau, torna-se
imprescindivel o seu uso didrio nas instituicdes publicas e a sua promocgao
através dos orgaos de comunicacdo (Guiné-Bissau, 2007, p. 1, grifos
Nnossos).

No preambulo da Lei n° 7 de 2007, aborda-se o encontro ocorrido em Lisboa, no dia 17
de julho de 1996, no qual participaram os Chefes de Estado e de Governo de Guiné-Bissau,
Angola, Brasil, Cabo Verde, Mocambique, Portugal e Sdo Tomé e Principe, os quais
reafirmaram que a lingua portuguesa constitui um vinculo histérico € um patriménio comum
que deve ser valorizada. Constatamos que esse vinculo historico fez com que a lingua
portuguesa conquistasse um lugar de privilégio social nos paises mencionados, ja que, por meio
de seu uso, pode-se propiciar agendas econdmicas e politicas com outros paises da CPLP. Cada
um desses paises passou a assumir a responsabilidade de divulgar a lingua portuguesa tanto no
ambito nacional quanto regional, com o intuito de “ser o intérprete de interesses e aspiragdes
que sdo comuns a todos da CPLP” (Guiné-Bissau, 2007, p. 1). Nessa concepcao, fica evidente
a naturalizagdo da ideologia da Lingua Portuguesa como lingua de comunicagao entre os paises
da CPLP, ou seja, como lingua que se constitui uma “liga” entre diferentes paises.

Diante do exposto, Woolard (2007, p. 129) afirma que “as ideologias linguisticas

constituem um instrumento ao servi¢o ndo s6 da intera¢do verbal, mas também da agdo politica
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e da imposicdo, fortalecimento e disputa das hierarquias sociais”’®. No que concerne a a¢io
politica, esta relacionada a visdo politica e ideologica dos interesses comuns dos paises da CPLP
sobre a promo¢do da lingua portuguesa, cooperacdo econdmica, tecnologia, inovagao, entre
outros. No que se diz a respeito a imposicao, isso fica claro no segundo paragrafo do excerto
01, que diz “torna-se imprescindivel o seu uso diario na institui¢io”. A vista disso, percebemos
a preocupagdo com a pratica da lingua portuguesa no pais, visto que ela ¢ pouco usada no dia a
dia pela populacdo guineense. Para que a sua pratica seja mais frequente, o Estado impde o seu
uso obrigatdrio nas escolas, assim como nos orgaos de comunicagdo social, como uma forma
de promové-la e divulgé-la. Quanto ao seu fortalecimento, ao tornar a lingua portuguesa a
lingua de comunicagdo entre esses paises, constatamos também a presenca da ideologia de
anonimato, ja que o portugués serve como “intérprete de interesses e aspiragdes que sdo comuns
a todos da CPLP”. A obrigatoriedade do uso diario do portugués nas instituicdes do pais € uma
forma de silenciamento das linguas que fazem parte do mosaico guineense.

Viérios paises que fazem parte da CPLP pertencem a continentes distintos, com
organizagdes regionais também diferentes. Por exemplo, na organizacdo de Comunidade
Econémica dos Estados da Africa Ocidental (CEDEAO), a Guiné-Bissau e Cabo Verde sio os
unicos paises que t€ém populacdo falante de lingua portuguesa, enquanto os demais falam inglés
e francés. Da mesma forma, o Brasil, no continente sul-americano, exerce um papel similar no
Mercado Comum de Sul (Mercosul), por ser tnico pais que tem populacao falante de Lingua
Portuguesa. Na Europa, Portugal desempenha essa fun¢do dentro da Unido Europeia (UE).
Observamos que a promogao do portugués ocorre por meio da cooperagdo entre os paises, seja
no ambito educacional, seja no diplomatico. No ambito educacional, Brasil e Portugal investem
em programas de ensino do portugués como lingua estrangeira em varios paises que fazem parte
das organizagdes regionais as quais pertencem. Dependendo da organizagdo, os paises
estabelecem acordos e, a partir de entdo, passam a divulgar a lingua portuguesa.

Considerando o papel de extrema importancia que a lingua portuguesa desempenha no
mundo, acreditamos que essa lei contribuiu para o incentivo a pratica da lingua nas institui¢des
publicas de Guiné-Bissau, conferindo-lhe um status superior em relacao a lingua nacional e as
locais. A seguir, em outro paragrafo, apresentamos o excerto no qual o Estado guineense propde

o uso da Lingua Portuguesa nas institui¢cdes publicas e privadas no pais.

75 No original: “Las ideologias linguisticas constituyen un instrumento al servicio no sélo de la interaccion verbal
sino también de la accion politica y de la imposicion, fortalecimento y disputa de las jerarquias sociales”
(Woolard, 2007, p. 129).
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Excerto 02

Artigo 1.° Objeto

A presente lei regula a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa nos
departamentos do Estado e nos meios de comunicag¢do social audio-visuais
publicos e privados (Guiné-Bissau, 2007, p.1).

Incentivar o uso obrigatorio de apenas uma lingua nas institui¢des perante a diversidade
linguistica do pais reforca ou fomenta a IL que as pessoas t€m sobre a lingua e a funcao que ela

desempenha na sociedade. Nesta perspectiva, Del Valle e Arnoux (2010, p. 7) explicam que

As ideologias linguisticas fazem parte de regimes regulatorios que, ao agirem
a partir de instituigdes, sdo geradores de discursividades legitimas. Esses
dispositivos podem ser inferidos a partir das proprias praticas discursivas [...];
mas também podem ser expressos em textos normativos como gramatica.’”

Diante do exposto, Woolard (2007, p. 129) acrescenta que “as ideologias linguisticas
constituem um instrumento ao servico ndo s6 da interacdo verbal, mas também da agdo politica
e da imposigao, fortalecimento e disputa das hierarquias sociais™”’. Essa disputa das hierarquias
sociais torna-se evidente em Guiné-Bissau, pois, as vezes, os individuos que falam portugués
sdo promovidos em detrimento daqueles que ndo a dominam, seja na politica, caso das
organizagdes governamentais, seja nas escolas publicas e privadas. Isso ocorre porque sao
vistos como mais preparados para dar declara¢des a imprensa em lingua portuguesa, como o
excerto 02 evidencia, no trecho que menciona a “obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa
nos departamentos de Estados, nos meios de comunicacdo sociais audio-visuais publicos e
privados”.

Percebemos que, perante as linguas que constituem a realidade sociolinguistica
guineense, o portugués ¢ a Unica cuja utilizacdo € exigida nas instituicdes publicas e privadas
no pais. A vista disso, estamos perante a ideologia linguistica que Woolard (2008, p. 2) chama
de anonimato, visto que “[...] deixa de lado as caracteristicas, os interesses, € a privacidade de
cada pessoa. Desta forma, os arranjos sociais do publico sdo representados ideologicamente

como ausentes ou ser transcendente”’®. Esse tipo de ideologia linguistica silencia a diversidade

76 No original: “Las ideologias lingiiisticas forman parte de regimenes regulatorios que, al actuar a partir de

instituciones, generan discursividades legitimas. Estos dispositivos pueden ser inferidos a partir de las propias

practicas discursivas [...]; pero también pueden ser expresados en textos normativos como la gramatica” (Del Valle

et al, 2010, p. 7).

77 No original: “Las ideologias linguisticas constituyen un instrumento al servicio no sélo de la interaccion verbal
sino también de la accion politica y de la imposicion, fortalecimento y disputa de las jerarquias sociales ”
(Woolard, 2007, p. 129).

8 No original: “deixa a part les caracteristiques interessades i privades de cada persona. D’aquesta manera, les
arrels socials del public es representen ideologicament com a absents o bé transcendides” (Woolard, 2008, p. 2).
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linguistica, na medida em que ¢ identificada como uma voz de “nenhum lugar”, favorecendo a
visdo hegemonica das linguas europeias, excluindo as linguas minoritérias e as variedades ndo
padrao.

Guiné-Bissau ¢ um exemplo disso, uma vez que a maioria da populagdo guineense nao
se comunica diariamente em lingua portuguesa, pois o guineense ¢ a lingua mais praticada,
seguida das linguas locais. Notamos que, por mais que o portugués seja menos falado no pais,
ele ocupa um lugar de privilégio social em relacdo as linguas mais faladas. Diante disso,
observamos um paradoxo: por que ocupa lugar de destaque, uma vez que ¢ menos usado? Para
responder a essa questao, € necessario associa-lo ao contexto historico do pais, pois, de acordo
com Del Valle e Meirinho-Guede (2016, p. 29), “as IL sdo compreendidas como produto de um
contexto historico, social, econdmico e politico e, a0 mesmo tempo, como pratica que constitui
dado contexto””. Guiné-Bissau é um dos paises colonizados por Portugal e 0 vé como um
exemplo, sobretudo nos aspectos linguisticos, j4 que ha varias pessoas que nunca viveram em
Portugal, entretanto optam por pronunciar como se fossem nativos deste pais. Isto acontece
devido as ideologias linguisticas que adquiriram na sociedade sobre o sotaque portugués.

Em consonancia com o que foi mencionado acima, ¢ relevante apresentar uma visao
critica de Moita Lopes (2013). Este reconhece que a ideologia linguistica pos-colonial e pos-
estruturalista ndo coabita com a realidade modernista, na medida em que designa uma lingua
para cada Estado-nagdo. No que diz respeito ao contexto atual, € verdade que estamos inseridos
em um mundo globalizado, qual permite o compartilhamento de informagdes;
consequentemente, na Guiné-Bissau, o portugués ¢ menos falado em comparagdo com a lingua
guineense. E por isso que o Estado decide tornar obrigatério o uso da lingua nas instituigdes,
como uma forma de incentivar a aprendizagem dela pela populagdo guineense. Diante disso,

Woolard (2012 apud Sousa; Koffmann; Ponte, 2023, p. 3) afirma que

As ideologias linguisticas sdo um vinculo mediador entre as formas
linguisticas e as formas sociais, colocando em jogo as conexoes da lingua com
a identidade ou a estética, por exemplo. Assim, quando falamos de IL, ndo nos
referimos somente a usos linguisticos, mas também a nog¢des sobre pessoas,
institui¢des ou grupos sociais.

Por outro lado, ¢ necessario ressaltar que o artigo 1° do excerto 02 repete o que foi

mencionado no segundo paragrafo do excerto 01. Torna-se evidente que a lei legaliza a gestao

7 No original: “Las alfin se entienden como producto de un contexto histérico, social, econdomico y politico y, al
mismo tiempo, como una practica que constituye un contexto determinado” (Woolard; Schieffelin, 1994, p. 29).
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da lingua portuguesa, tomada como “oficial”, obrigando o seu uso em todas as institui¢cdes
publicas e privadas do pais, sem considerar as politicas linguisticas praticadas pelos falantes.
Nesta perspectiva, Spolsky (2009) entende a gestdo linguistica como os empenhos visiveis e
claros realizados por aqueles que tém autoridade para influenciar os individuos a modificarem
seu comportamento linguistico. Spolsky (2009) ainda esclarece que a forma mais comum ou
clara de gestao linguistica ¢ através de alguma lei que define as linguas no pais.

A interven¢ao do Estado guineense como uma instancia superior que detém o poder de
oficializar qualquer lei ¢ evidente. Desta forma, ¢ possivel observar que o Estado interveio no
comportamento linguistico da populagdo, ou seja, por meio da elaborag¢do de uma lei, o governo
guineense teve como finalidade ampliar o nimero de falantes da lingua portuguesa em Guiné-
Bissau. Compreendemos, portanto, que a gestdo da lingua em Guiné-Bissau partiu de um nivel
macro para um micro, caracterizando uma politica linguistica de cima para baixo. Esse tipo de
gestdo, as vezes, pode correr o risco de ndo ser acatada na integra, uma vez que o Estado pode
incentivar o uso de uma lingua; no entanto, se ela ndo ¢ praticada no ambiente em que € exigida,
ha risco de ndo ser aceita na sua totalidade pelos usuarios.

Por exemplo, suponhamos uma comunidade linguistica que ndo tenha proficiéncia na
lingua que o Estado exige para uso nas instituigdes publicas dessa comunidade. Como as
populagdes que nao falam essa lingua se comunicariam com os servidores publicos que
trabalham nessas institui¢cdes, como hospital ou banco? Essa questdo nos permite refletir sobre
a complexidade da gestdo da lingua que vem de cima para baixo em um pais multilingue como
Guiné-Bissau, onde a maioria populagdo ndo usa o portugués no seu dia a dia. Alids, o meio
que eu nasci ¢ um exemplo dessa escassez no uso do portugués. Por exemplo, nunca ouvi meus
pais falarem portugués; ndo que ndo quisessem, mas sim porque nao tinham proficiéncia na
lingua. Eu aprendi portugués na escola, mas quando voltava para casa falava a lingua materna
e 0 guineense, pois ndo havia ninguém com quem pudesse conversar em portugués. Isso acaba
interferindo na habilidade de quem aprende, visto que ¢ necessario praticar a lingua no
cotidiano.

O excerto 03 menciona 6rgdos estatais nos quais o portugués deve ser gradualmente

praticado durante reunides e sessdes de audiéncias de julgamento.

Excerto 03

Artigo 2°

Obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa, progressivamente, nas sessoes
de trabalho de todos orgdos de soberania e nas estruturas e eles ligados,
designadamente nas reunides:
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a) Do Conselho de Estado;

b) Da Mesa da Assembleia Nacional Popular;

c¢) Do Conselho de Ministro;

d) De todos os orgaos do Poder Judicial, incluindo sessdes de audiéncias de
julgamento;

e) Das Comissoes Especializadas Permanentes da ANP (Guiné-Bissau, 2007,

p. 2).

Aqui, o termo “obrigatoriedade” nos remete a ideia de que, se a Lingua Portuguesa ¢
considerada “oficial” em Guiné-Bissau, entdo toda a populacao guineense deveria utiliza-la nas
institui¢cdes publicas do pais. Em relagdo a isso, Spolsky (2009, p. 150) afirma que “dizer que
uma lingua ¢ oficial é apenas um primeiro passo. Duas questdes surgem imediatamente: o que
significa “oficial”? E como (se ¢ que €) a disposi¢do constitucional ou legal ¢ implementada?
[...]”. Para responder a essas questdes, o autor resume que a lingua oficial ¢ aquela por meio da
qual o governo interage com a populagdo, esperando que ela se comunique nessa lingua
(Spolsky, 2009). Essa exigéncia engloba as esferas educacionais, servindo como uma lingua de

instrug¢do no dominio escolar. Diante disso, Spolsky (2009, p. 167) afirma que

Ocasionalmente, as leis tratam do cultivo da lingua ou do estabelecimento de
agéncias para executar a politica linguistica. Mas, novamente, ¢ importante
notar que as leis linguisticas constituem casos marcantes; a maioria das
nagdes, qualquer que seja a sua politica linguistica, tende a estabelecé-la pela
pratica e pelo consenso, € ndo por actos especificos de gestdo linguistica®.

Uma das finalidades da elaboracdo das leis ¢ normalizar a conduta das pessoas que
fazem parte de uma determinada sociedade. No que diz respeito aos aspectos linguisticos, o
objetivo € garantir a pratica da lingua na sociedade. Entretanto, ¢ importante que leis estejam
conectadas com a pratica local dos usuarios, permitindo que a lingua promovida pelo Estado
seja a lingua utilizada pela populagdo. No caso da Guiné-Bissau, a pratica da lingua portuguesa
¢ exigida nas instituigdes publicas, porém ela € a menos usada pela populacao. Esse fato pode
ser observado no excerto 03, no qual a palavra “progressivamente” revela como se dardo essas
praticas linguisticas do portugués no pais.

A lingua guineense substitui®! o portugués em diferentes eventos nos érgios piiblicos.

8 No original: “Occasionally, laws deal with the cultivation of language or the establishment of agencies to
implement language policy. But again, it is important to note that language laws are case in point; most nations,
whatever their language policy, tend to establish it by practice and consensus rather than by specific acts of
language management” (Spolsky, 2009, p. 167).

81 Baseando-nos na realidade propriamente dita, ndo é o guineense que substitui o portugués, mas sim o portugués
que o substituiu, uma vez que maioria habitante do pais ndo tem o portugués como a primeira lingua, mas sim o
guineense.
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Por exemplo, a maioria das reunides do Conselho de Ministros ocorre somente em lingua
guineense; apos a reunido, o porta-voz do governo costuma ler a ata do encontro, que esta escrita
em portugués. Assim, entendemos que os integrantes do Conselho de Ministros optam por
praticar a lingua guineense, ndo por falta de desconhecimento e proficiéncia em portugués, mas
porque acreditam que ¢ uma forma de permitir que todos os ministros se sintam mais a vontade
para expressar oralmente os problemas relacionados aos seus ministérios. Em outras palavras,
os membros de Conselho de Ministro, durante a reunido, ndo cumprem a lei que instituiu a
obrigatoriedade do uso de portugués nas instituigdes publicas, mas apenas a cumprem apos a
reunido, uma vez que o porta-voz do governo resume tudo que foi dito em lingua portuguesa
através da ata.

Perante o exposto, questionamos como essa lei sera cumprida pela populacao se os
representantes do Estado a violam severamente. Esse tipo de pratica € verificado em quase todas
as institui¢des citadas no excerto 03. Mesmo assim, a lingua portuguesa continua sendo
considerada “oficial”, posto que € a unica que o Estado reconhece que deve ser usada em todos
os dominios publicos do pais, o que evidencia a complexidade da gestdo da lingua portuguesa
em Guiné-Bissau.

Em consonancia, observamos a ideologia de autenticidade na pratica dos ministros, pois
eles utilizam a lingua que os representa como guineenses. Por outro lado, verificamos também
a presenca da ideologia de anonimato neste excerto, ja que incentiva apenas o uso da lingua
portuguesa nas reunides das instituicdes mencionadas acima. Makoni e Meinhof (2006)
enfatizam as escolhas ideologicas determinantes na construgdo da visao hegemonica das linguas
europeias no continente africano, o que ocasiona influéncia sobre as pessoas. Assim sendo,
compreendemos que o sistema ideoldgico da autenticidade e do anonimato ndo sao excludentes,
conforme destaca Woolard (2012).

Justamente, concordamos com ambos os autores, haja vista que essa influéncia
ideologica perpetua-se na sociedade guineense, moldando as identidades culturais das pessoas.
Posto isso, questionamos o seguinte: a) as pessoas que participam da reunido sao portuguesas?
b) Elas ndo sabem falar a lingua guineense?

Acreditamos que a gestao de uma lingua que parte da iniciativa de nivel macro para o
micro nao ¢ facil em um pais multilingue como Guiné-Bissau, mas isso ndo significa que seja

impossivel. Spolsky (2009, p. 174) reconhece essa complexidade quando afirma que

ao nivel do Estado-nacdo, a gestdo linguistica torna-se entdo extremamente
complexa. Tomemos cada um dos trés subdominios envolvidos: o
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funcionamento interno dos 6érgaos governamentais (legislativo, burocratico ou
judicial), [...] as tentativas de gerir o uso da lingua pela populagdo como um
todo [...].%

Se o Estado criar uma politica linguistica que vise a inclusdo do uso do guineense nas
institui¢des publicas, isso nao eliminara a complexidade da gestdo, mas poderd ser mais
eficiente, dado que a populacao passara a ter duas linguas cujos usos sdo reconhecidos pelo
Estado.

Os excertos 04 a seguir relatam a pratica indispenséavel do portugués no dominio escolar,
bem como em todos os ministérios, instituicdes e servigos publicos do pais, revelando a
ideologia do anonimato dentro do dominio escolar e desvalorizando, assim, as linguas étnicas

€ 0 guineense presentes neste meio.

Excertos 04

3. E ainda obrigatério o uso da lingua portuguesa:

a) Em todos os ministérios, institutos e servigos publicos;

b) Nas salas de aula e nos recintos escolares;

c) Pelos professores, dentro e fora das salas de aula e nos orgdos de
comunicacao social (Guiné-Bissau, 2007, p. 2).

Artigo 3°

Os anuncios publicitarios, notas a imprensa ¢ comunicados em lingua
estrangeiras deverdo ser precedidos da sua traducdo em portugués (Guiné-
Bissau, 2007, p. 2).

O Estado guineense ¢ ciente da diversidade linguistica no pais, assim como do fato de
que muitos guineenses ndo utilizam o portugués no cotidiano, por isso tomou essa decisdo, a
qual consideramos como grave, uma vez que se passava a valorizar mais a lingua do colonizador
do que o guineense, a mais falada no pais. Assim sendo, a escola, como entidade privada e
publica a servigo do governo, faz cumprir essa obrigatoriedade, o que traz desafios para os
alunos que ndo tém o portugués como lingua primeira. A vista disso, percebemos que a
obrigatoriedade da lingua portuguesa nas salas de aula e nos recintos escolares guineenses
fundamenta-se na ideologia linguistica de que o portugués ¢ mais importante que as demais
linguas guineenses. Por outro lado, faz-se necessario ressaltar que a escolha do governo tem

algum suporte na sociedade, devido a visdo colonial que o pais herdou, fazendo com que a

82 No original: “At the level of the nation-state, language management then becomes extremely complex. Let us
take each of the three subdomains involved: the internal functioning of government bodies (legislative,
bureaucratic or judicial), [...] attempts to manage the use of language by the population as a whole [...]” (Spolsky,
2009, p. 174).
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maioria dos guineenses considerem Portugal como um pais de referéncia.

Isso vai diametralmente em oposicdo ao artigo 29 da Carta de Direito Linguistico, que
deixa claro que cada individuo possui o direito ao ensino na lingua propria do territorio. A
escola, as vezes, nao cumpre esse direito pela questao da ideologia linguistica, pois privilegia
as linguas hegeménicas. A vista disso, Woolard e Schieffelin (1994, p. 10) defendem a ideia de
que “as linguas padrdo codificadas e sobrepostas estdo ligadas ndo apenas a escrita e as
instituicdes hegemonicas que lhe estdo associadas, mas também as formas especificamente
europeias destas institui¢des”. Concordamos plenamente com os autores, porque a maioria das
instituicdes guineenses, nomeadamente as escolas, representa um perfil europeu, dado que
nenhuma das linguas que compdem o mosaico guineense ¢ considerada lingua de instrugdo
desde a independéncia do pais. As instituicdes guineenses continuam com a politica colonial,
ou melhor, ndo se desvincularam do modelo do colonizador portugués.

Segundo Spolsky (2009, p. 188), “em todo o mundo, a maioria das criangas ¢ forcada a
frequentar a escola numa nova lingua: embora a investigacdo empirica continue a mostrar o

valor e a necessidade da escolaridade bilingue, ela é rara”®’

. Quase todos os alunos guineenses
enfrentam esse desafio ao ingressar na escola, haja vista que sdo obrigados a se comunicar em
portugués, tanto na sala de aula quanto fora dela.

Devido a essa realidade, a lingua portuguesa conquistou status de privilégio no pais,
pois ¢ a Unica que o Estado guineense exige que seja praticada nas instituigdes estatais e
privadas. Assim sendo, estamos diante de uma ideologia do anonimato, na qual “[...] a
autoridade linguistica de uma lingua padrao nao ¢ localizada, mas nao ¢ universal [...] podem
representar todos e ser usados igualmente por todos, precisamente porque ndo permite a
ninguém em particular [...]"** (Woolard, 2008, p. 2).

O portugués ¢ considerado a lingua “oficial” por possuir um planejamento de corpus e
de status, diferente das linguas étnicas guineenses. Alias, o guineense possui planejamento de
corpus (dicionario), ndo obstante ainda ndo ter uma gramatica. Nesta perspectiva, por mais que
o portugués possua instrumentos linguisticos, ele ndo deveria ser a Unica lingua a ser utilizada
na escola. Por outro lado, observamos que o Estado obriga o uso do portugués por toda a

populacdo guineense. Isso mostra o quanto o Estado valoriza o portugués em detrimento das

8 No original: “Around the world, most children are forced to attend school in a new language: although empirical
research continues to show the value and necessity of bilingual schooling, it is rare (Spolsky, empirical research
continues to show the value and necessity of bilingual schooling, it is rare” (Spolsky, 2009, 188).

8 No original: “The codified and overlapping standard languages are linked not only to writing and the hegemonic
institutions associated with it, but also to specifically European forms of these institutions” (Woolard;
Schieffelin, 1994, p. 10).
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linguas nacionais, as mais faladas no pais. No que concerne ao uso do portugués pelos
professores, dentro e fora das salas de aula, ele pode dificultar a compreensdo dos contetidos
escolares e limitar a pratica de outras linguas em um ambiente multilingue.

Isso deixa claro que o projeto colonial ndo desapareceu com a proclamagdo da
independéncia, uma vez que os lideres guineenses que assumiram o poder ndo abandonaram a
visdo do colonialismo portugués, pois 0 mantiveram nas suas instituicdes e copiaram a sua
etiqueta, enquadrando-o de forma descontextualizada na realidade guineense.

Nos itens “b” e “c” dos excertos 04, mostra-se o papel do portugués nas escolas
guineenses, onde ndo ¢ apenas a lingua de instrucao, mas também a lingua de comunicacido em
todos os espagos escolares. Sendo assim, a PL foi além de delegar a fungdo de meio da instrugao
nas escolas ao portugués. O Estado reconheceu a sua importancia e a introduziu como a lingua
que deve ser praticada nas escolas, sem excecdo, pelos membros que fazem parte desse
ambiente.

No que se refere ao dominio escolar, Spolsky (2016, p. 39) explica que

De todos os dominios, a escola mostra ser um dos mais complexos. Seus
participantes trazem consigo as praticas e crencas de uma sociedade complexa
e cada vez mais multilingue. A educac@o escolar é por sua propria natureza
um dominio comprometido com a gestdo da linguagem®.

Desta forma, ¢ evidente que a escola ¢ um espaco social que abrange alunos de diferentes
linguas e variedades linguisticas, com status sociais variados. Perante essa realidade, observa-
se que a lei que obriga o monolinguismo possui dois impactos: positivo e negativo. No que
concerne ao impacto positivo, permite que haja uma unica lingua, facilitando a comunicagao
entre pessoas que ndo compartilham a mesma lingua local. J4 o impacto negativo traz
desigualdade linguistica, posto que as pessoas que ndo dominam a lingua portuguesa enfrentam
dificuldades para se adaptar ao sistema educacional da escola. Spolsky (2016) menciona esse
tipo de ocorréncia como uma lacuna linguistica entre a casa e a escola: muitas das vezes, 0s
professores utilizam linguagens que os alunos ndo entendem.

Notamos que os professores, como agentes de politica linguistica, podem seguir essa lei
de forma rigida, pois estdo apenas cumprindo o que esta escrito na legislacdo. Perante esse fato,
¢ importante ressaltar que quem sofre com esse tipo do ensino ndo sdo apenas os alunos, mas

também o professor e o Estado. Os alunos sdo prejudicados, j4 que ndo compreendem o

85 No original: “Of all domains, school proves to be one of the most complex. Its participants bring with them the
practices and beliefs of a complex and increasingly multilingual society. School education is by its very nature
a domain committed to language management” (Spolsky, 2016, p. 39).
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conteudo na sua totalidade, o que pode levar a um desempenho insatisfatorio nas disciplinas.
Quanto ao professor, ele também ¢ afetado por ndo conseguir esclarecer o conteudo de forma
clara aos alunos, dificultando a sua compreensao devido ao uso de apenas uma lingua.

A falta de aprendizagem dos alunos na escola também afeta o Estado, dado que o futuro
desses alunos fica ameagado, contribuindo, assim, para a manutencao de niveis baixos de
desempenho na educacdo no pais. Afirmamos isso porque, as vezes, esses pontos passam
despercebidos devido a falta de reflexdes sobre o assunto, pois, muitas das vezes, pensamos
que apenas os alunos sao prejudicados. Alguns podem defender a tese de que, com o tempo,
esses alunos se tornardo bons profissionais; pode até ser, mas seriam mais qualificados se
tivessem um ensino basico s6lido que lhes permitisse uma maior apropriacao dos componentes
curriculares.

Em relacdo ao artigo 3° mencionado nos excertos 04, ¢ necessario salientar que a
imprensa guineense segue essa lei. Lembramos que, neste ano, o presidente queniano William
Ruto esteve em Guiné- Bissau para um encontro com o presidente guineense Sissoco Embalo.
Apobs o encontro, Ruto concedeu entrevista & imprensa nacional, explicando o motivo de sua
estadia no pais. Enquanto falava, seu discurso era traduzido para o portugués. O mesmo critério
se aplica quando ha encontros de trabalho dos Chefes de Estados da Comunidade Econdmica
dos Estados da Africa Ocidental (CEDEA). Algumas declaragdes relevantes dos demais
presidentes sdo sempre traduzidas pela imprensa guineense para a lingua portuguesa.

Os excertos 05 estabelecem os critérios a respeito da pratica de lingua portuguesa nas

imprensas estatais e privadas guineenses.

Excertos 05
Artigo 3° Tradugdo
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\

Os anuncios publicitarios, notas a imprensa e comunicados em lingua
estrangeiras deverdao ser precedidos da sua tradugdo em portugués (Guiné-
Bissau, 2007, p. 2)

Artigo 4° Delimitagdo

1- As radios e a outros meios de comunicagao audios é obrigatdria emissdo de
programas em lingua portuguesa, no minimo, como se segue

a) Entre 6 horas e 12 horas — 3 horas;

b) Entre 12 horas e 20 horas — 4 horas;

c) Entre 24 horas e 6 horas — 3 horas.

2. Nas radios comunitarias a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa é de
25% do tempo de programagao.

3. A televisdo e outros meios de comunicagdo audio-visuais estdo vinculados
produzirem, no minimo, 80% de programas em lingua portuguesa.

3. Para efeitos deste diploma ndo se consideram comunitarias as radios
localizadas no Setor Autonomo de Bissau (Guiné-Bissau, 2007, p. 2).

No que se refere a tradugdo, questionamos por que razao “os anuncios publicitarios,
notas a imprensa e comunicados em lingua estrangeiras deverdo ser precedidos da sua tradugao
em portugué€s”? Por que ndo em lingua guineense? Se partimos da concep¢do de que se
pretende divulgar as declaracdes e antincios publicitarios as populagdes guineenses em geral,
ndo ha lingua mais universal no pais do que o guineense, haja vista ser a mais falada no pais.
Por conseguinte, optar para que estas sejam traduzidas para a lingua portuguesa, obviamente,
gerarda menos compreensao do conteudo apresentado pelos ouvintes e telespectadores. Posto
isso, compreendemos que o Estado guineense sabe dessa realidade, no entanto, adotou essa
atitude com base em ideologias linguisticas sobre o portugués.

Como uma forma de padronizar o uso do portugués nos orgdos de comunicacao
guineense, o Estado adotou um critério que visa orientar o uso do portugués na imprensa
nacional, abrangendo desde a radio estatal e privada até a televisao sediada na capital ou nas
regides. Referimo-nos aqui a Televisao de Guiné-Bissau e a Radio de Fusao Nacional, que
transmitem noticias em lingua portuguesa no jornal das 8h da manha, bem como no das 20h
da noite.

As demais radios da capital seguem essas mesmas orientacdes, no mesmo horario das
emissoras estatais ou ndo. Vale destacar que os critérios estabelecidos pelas radios e televisoes
sediadas em Bissau sdo diferentes dos critérios das radios comunitarias. Acreditamos que isso
estéa relacionado ao nivel de proficiéncia na lingua portuguesa da maioria da populacao, ja que
aqueles que nao residem na capital do pais tém menos proficiéncia nssa lingua.

Por outro lado, ¢ importante resssaltar que, por mais que essa lei ndo mencione em
nenhum momento a emissdo de programas em linguas étnicas do pais, na radio estatal acima

mencionada transmite-se todos os dias o noticiario em diferentes linguas étnicas, a partir das
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16h. Essas noticias sdo transmitidas da seguinte forma: cada jornalista que pertence um grupo
étnico € responsavel por transmiti-las em sua lingua étnica, como uma forma de fazer com que
elas sejam compreendidas em seu grupo étnico.

O excerto 06 aborda os tipos de sangdes aplicadas a emissora que nao cumprir as

normas elaboradas pelo Estado.

Excerto 06

Artigo 5° Sancdes

1- A violagdo do disposto no art. ° 2.° ¢ sancionado de conformidade com
os estatutos da EFAP.

2- A violagdo do disposto no artigo 4.° ¢ sancionado com as seguintes penas:
a) - Repreensdo Verbal;

b) - Repreensdo Registrada;

¢) - Suspensao da emissora por um periodo de 7 dias;

d) - Suspensdo da emissora por um periodo de 30 dias;

e) - Enceramento do respectivo meio de comunicagao social (Guiné-Bissau,
2007, p. 2).

Diante desta realidade, estamos perante a ideologia linguistica que Kroskrity (2004)
chama de interesse do grupo, pois refere-se a forma como os usudrios utilizam a lingua sob o
ponto de vista do interesse individual ou do grupo social e cultural, levando em consideragao
as suas conviveéncias com o intuito de legitimar e proteger os interesses do grupo que representa
o governo. O Estado, como uma entidade, defende o uso da lingua portuguesa, baseando-se em
seus interesses, como uma forma de modificar as praticas linguisticas da imprensa guineense e
de fazer cumprir o uso dessa lingua nessas instituicdes. Nesta perspectiva, constatamos que “as
tentativas explicitas de modificar as praticas linguisticas dos cidaddos dependem provavelmente
de uma forte ideologia local. Alguns casos individuais deverdo levar ao refinamento destas
generalizagdes™® (Spolsky, 2009, p. 184).

O excerto 06 evidencia também uma politica linguistica que segue um modelo vertical.
Sendo assim, observamos como o Estado possui o poder de gerenciar a lingua a ponto de aplicar
sancdes a quem nao cumprir o uso da lingua portuguesa nos 6rgaos de comunicacao do pais.
Esses tipos de san¢des podem acontecer de duas formas: repreensdo verbal e registrada. Como
as primeiras sangdes nao foram explicitamente detalhadas, arriscamos dizer que a repreensao
pode ocorrer por meio de uma delegacdo do ministério da Comunicagdao Social, 6rgao

competente, para ouvir a declaracdo do responsavel pela emissora sobre o motivo do ndo

8 No original: “explicit attempts to modify citizens' linguistic practices probably depend on a strong local ideology.
Some individual cases should lead to the refinement of these generalizations” (Spolsky, 2009, p. 184).
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cumprimento da lei. A segunda forma pode ser o envio de um documento a emissora com 0
intuito de assegurar o cumprimento da lei.

Além dessas repreensdes, hd outras sangdes mais severas, porque a emissora que nao
cumprir essas leis pode ser suspensa por um periodo de uma semana, trinta dias, um meés e até
podem ser encerradas suas atividades. Acreditamos que as aplicagdes dessas sangdes acontecem
de acordo com a gravidade da infracdo. Por exemplo, uma emissora que ndo transmite jornal
nem programa em lingua portuguesa, provavelmente, receberd san¢des maiores em relagdo

aquelas que cumprem a lei, mas ndo na totalidade de sua programagao.

6.2 Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense (2011) e Plano Setorial da Educacao

(2017)

Apoés terminar a andlise do primeiro documento, agora analisaremos o segundo,
denominado Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense de 2011, que define as grandes
orientacdes sobre a politica educativa do governo. Nesse documento, h4 o reconhecimento da
diversidade linguistica como um problema que tem impacto na aprendizagem dos alunos na
escola. Esse tipo de problema era uma das preocupagdes dos estudiosos da primeira fase do
surgimento da PL, pois eles associaram a homogeneidade linguistica com a ideia de

modernizacao. O excerto 07 ilustra isso.

Excerto 07

Artigo 10.° Objetivos

A educagdo pré-escolar compreende os seguintes objetivos:

a)  Fazera despistagem de precocidades, inadaptagdes e deficiéncias na cr
ianca, encaminha-a convenientemente;

b)  Estimular e aumentar as capacidades da crianga numa perspectiva
de desenvolvimento equilibrado;

c) Promover a integragdo da crianga em diferentes grupos sociais, em orde
m ao desenvolvimento da sociedade;

d)  Incrementar a formagdo moral e civica e o sentido de liberdade e respo
nsabilidade;

e)  Favorecer habitos de higiene e satde;

7 Amplificar as probabilidades de sucesso da crianga no sistema de ensi
no, através, designadamente, da transposicio da barreira linguistica
(Guiné-Bissau, 2010, p. 3, grifos nossos).

O item f reconhece que a situagdo linguistica em Guiné-Bissau ¢ complexa. Essa
complexidade torna-se mais acentuada no dominio escolar, por ser uma institui¢do que agrega

diferentes pessoas com diferentes linguas maternas. A lei sugere que a barreira refere-se a
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dificuldade das criangas em aprenderem o portugués na escola. Embora o artigo ndo mencione
o portugués, fica evidente que as criangas que possuem obstaculos em se comunicar sdo aquelas
que ndo tém a pratica de falar essa lingua no seu dia a dia. Por outro lado, € necessario enfatizar
que a referida lei ndo traz proposta para supera-la. Em relagdo a isso, Spolsky (2009, p. 114)
explica que “desde o dia em que os alunos chegam a escola, estao abertos a pressdes continuas
para modificarem as suas praticas linguisticas e assumirem as variedades e variantes escolhidas
pelos gestores linguisticos da escola, sejam eles quem forem™®’.

Considerando o contexto guineense, a partir do primeiro dia de aula, os alunos assumem
o desafio de praticar apenas a lingua escolhida pelo Estado. Notamos que, de forma explicita, a
escola ignora o conhecimento linguistico da lingua materna dos alunos e as obriga a praticar
uma lingua que nao faz parte do seu cotidiano. Neste sentido, Spolsky (2009, p. 145) enxerga
o dominio como “[...] onde os alunos nao t€ém outra escolha sendo curvar-se a autoridade dos
seus professores’ss.

O professor, como agente que tem o papel de colocar em pratica uma politica linguistica,
possui a responsabilidade de fazer cumprir aquilo que o Estado exige. E verdade que, de vez
em quando, o professor que tem proficiéncia na lingua dos alunos pode usa-la para facilitar a
compreensdo dos conteudos escolares. Isso vai depender de cada professor e principalmente de
cada escola, pois ha algumas que o incentivam a fazer isso, enquanto outras ndo. Assim sendo,
as escolas que incentivam o professor a usar a lingua dos alunos para esclarecer suas duvidas
acabam fazendo com que o professor deixe de seguir as politicas linguisticas pretendidas pelo
Estado.

Uma possibilidade seria considerar o ensino bilingue, permitindo que os alunos
compreendam melhor as explicagdes do professor, que passaria a explicar o conteudo tanto em
lingua portuguesa quanto na lingua nacional. Alguém dir4 que essas linguas nao tém gramaticas
proprias. Obviamente sim, mas provavelmente seja propicio o desenvolvimento de um
planejamento de corpus para a lingua guineense.

Agora, analisamos o terceiro documento, intitulado Plano Setorial da Educagao (2017-
2025), que tem como finalidade tragar pontos estratégicos para o desenvolvimento curricular

(Guiné-Bissau, 2017). Esse documento se diferencia dos anteriores pelo fato de valorizar ndo

apenas a lingua portuguesa, mas também o guineense e as linguas nacionais como linguas a

87 No original: “from the day students arrive at school, they are open to continuous pressure to modify their
linguistic practices and adopt the varieties and variants chosen by the school's linguistic managers, whoever they
may be” (Spolsky, 2009, p. 114).

8 No original: “[...] where students have no choice but to bow to the authority of their teachers” (Spolsky, 2009,
p. 145).
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serem usadas no ensino. O excerto 08 a seguir mostra isso.

Excerto 08

As politicas de qualidade da Alfabetizacdo e Educacdo Nao Formal — AENF
desenvolvem-se em termo das seguintes medidas:

1. Elaborar um documento de politica linguistica;

2. Desenvolver instrumentos juridicos e regulamentares para a
implementacdo de uma politica linguistica e introduzir progressivamente
as linguas nacionais na vida oficial e publica, na imprensa ¢ na edigéo;
3. Promover a lingua portuguesa, o crioulo e as linguas nacionais como
lingua a serem usadas no ensino, na aprendizagem de uma profissdo ¢ na
qualificacdo profissional,;

4, Elaborar e atualizar o mapa linguistico nacional (Guiné-Bissau, 2017,
p. 45, grifos nossos).

Ap6s dez anos sem o reconhecimento das linguas locais nos documentos oficiais, esse
excerto do Plano Setorial mostra um avango relativamente as politicas linguisticas “oficiais”,
na medida em que reconhece as linguas que fazem parte das identidades guineenses.

Nesta perspectiva, questionamos qual(is) fora(m) a(s) razao(des) que promoveram essa
mudanga na legislacdo? Essa pergunta permite que o leitor reflita sobre o porqué de as linguas
nacionais so terem sido valorizadas no documento de 2017, ja que elas sempre foram mais
faladas no cotidiano do pais do que o portugués, que, por sua vez, foi o inico mencionado nos
documentos anteriores. Segundo Spolsky (2009, p. 256), “[...] a gestdo da lingua deriva de
alguma motivagdo social, politica, econdmica ou religiosa, dependendo da decisdo dos
ativistas de usar a lingua para a mobilizacdo das suas reivindicagdes de identidade,
reconhecimento ou poder’™®.

Constatamos que o trecho da lei exposto no excerto 08 ndo s6 reconhece a importancia
da insercao das linguas nacionais em lugares onde o portugués era a Unica lingua admitida
pelo Estado guineense, mas também visa promoveé-las para “serem usadas no ensino, na
aprendizagem de uma profissdo e na qualificacdo profissional”, facilitando a comunicagdo
entre os servidores publicos e a populag¢do guineense. Além disso, incentiva a atualizagdo do
mapa linguistico da Guiné-Bissau, com objetivo de conhecer linguisticamente o pais.

Diante dessa realidade, estamos perante uma ideologia de autenticidade, a qual
Woolard (2008, p. 5) explica que “esta caracteristicamente associada as linguas minoritéarias

e as variedades ndo padronizadas, que tém um valor altamente local”®®. A vista disso,

8 No original: “Language management derives from some social, political, economic or religious motivation,
depending on the activists' decision to use language to mobilize their claims for identity, recognition or power”
(Spolsky, 2009, p. 256).

0 No original: “The ideology of authenticity is characteristically associated with minority languages and non-
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observamos que as linguas nacionais e o guineense mencionados no excerto 08 ndo tém
planejamento de corpus (gramatica), até o preciso momento da escrita desta dissertagdo, mas
mesmo assim o documento incentiva a promogao destas linguas no ensino, na aprendizagem
e na qualificagdo profissional, mostrando sua importancia. A elaboracdo de uma politica
linguistica, como uma forma de atualizar mapa linguistico da Guiné-Bissau, tem como
finalidade conhecer linguisticamente o pais.

O excerto 09 a seguir evidencia as dificuldades dos alunos dos primeiros ciclos do

ensino basico em aprender a lingua portuguesa € a matematica.

Excerto 09

Nos dois primeiros ciclos do ensino basico, o nivel de aquisicdo dos alunos ¢
fraco. Com efeito, no 2 ° ano, tanto em portugués como em matematica, 0s
alunos ndo dominam metade do que deveriam saber. A situagdo é mais
grave no 5 ° ano, onde apenas um tergo do programa escolar ¢ dominado pelos
alunos. Em consequéncia, no 2° ano, cerca de 20% dos alunos encontram
grandes dificuldades, pois o seu resultado corresponde ao que obteria um
aluno que respondesse de forma aleatéria. No 5 ° ano, quando praticamente ja
nao ha possibilidade de remediar a situagdo, a percentagem de alunos com
dificuldades ¢ ainda maior: 25% em portugués e 34% em matematica
(Guiné-Bissau, 2017, p. 12, grifos nossos).

O excerto mostra as dificuldades que os alunos do Ensino Bdasico guineense
(Fundamental I e II) apresentam na disciplina de Lingua Portuguesa e de Matematica. Essa
dificuldade esta relacionada ao ndo dominio do portugués, haja vista que a maioria das
criancas utilizam o guineense no seu dia a dia e, ao entrar na escola, enfrentam a dificuldade
de compreender os contetdos transmitidos em lingua portuguesa. Spolsky (2009) explica a
relevancia da gestdo linguistica no dominio escolar pelo fato de que esta pode confirmar ou
entrar em conflito com o padrdo de uso de lingua materna. Se alunos ndo compreendem o
conteudo explicado pelo professor, isso prejudica significativamente o processo de ensino e
aprendizagem. Ainda o autor afirma que “[...] a escola, como institui¢do, normalmente
trabalha no sentido da uniformidade e do monolinguismo nas linguas aprovadas, variedade
associada a alfabetizacao” (Spolsky, 2009, p. 201).

Isso mostra que a implementacdo da ideologia de anonimato no ambito escolar,
especificamente no Ensino Basico Fundamental I, pode prejudicar a aprendizagem dos alunos.
A prova disso pode ser observada neste excerto: “nos dois primeiros ciclos do ensino basico,

o nivel de aquisi¢do dos alunos ¢ fraco. Com efeito, no 2° ano, tanto em portugués como em

standard varieties, which have a highly local value” (Woolard, 2008, p. 5).
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matemética, os alunos nio dominam metade do que deveriam saber”. E importante dizer que
essa dificuldade ndo sé se verifica no comeco do Ensino Bésico, porém também se estende
até o Liceu (o Ensino Médio).

Os alunos que estdo no final do Ensino Fundamental I também apresentam
dificuldades para compreender os contetidos ministrados pelo professor. Esse problema ¢ mais
grave para os alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental I (5% a 62 classe), ou seja, o
documento mostra que o dominio de portugués por parte dos alunos é muito baixo, o que
impede que alcancem o nivel de aprendizagem da lingua portuguesa esperado pelo governo.

O excerto 10 a seguir atribui aos professores do Ensino Basico guineense a

responsabilidade pelo insucesso escolar dos seus alunos.

Excerto 10

Uma das principais causas do insucesso dos alunos em matéria de aquisi¢do
de conhecimento ¢ o nivel dos professores. Tanto em portugués quanto em
matematica, os proprios professores tém dificuldades em responder
corretamente as perguntas que foram feitas aos alunos. Se 32% dos
professores dos professores nio conseguem corretamente a prova de
portugués dadas aos alunos do 2 ° ano de escolaridade, a percentagem ¢ mais
alta em matematica, representando mais de metade dos docentes (54%).
No 5 °© ano, o problema generaliza-se: 95% dos professores ndo dominam a
matematica que ensinam aos alunos (Guiné-Bissau, 2017, p. 13, grifos
Nnossos).

De acordo com o excerto 10, os professores de portugués ensinariam um contetido que
nao dominam. Se o dominassem, teriam respondido corretamente a prova de portugués
aplicada aos alunos do 2° ano de escolaridade. Observamos que 32% dos professores nao
acertam as questoes da prova de portugués dadas aos alunos do 2 ° ano de escolaridade. Isso
mostra como a proficiéncia em portugués nao ¢ um obstaculo apenas para os alunos, mas
também para os professores. E importante ressaltar que, por mais que os professores sejam
treinados na base da gramética, a maioria ndo consegue adquirir proficiencia em lingua
portuguesa, como o excerto 10 ilustra.

Anteriormente, afirmamos que o insucesso dos alunos na escola prejudica também o
Estado. Esse fato pode ser verificado neste excerto, que evidencia o déficit de qualidade dos
professores de portugués no Ensino Basico. Uma vez que o Estado ndo promove capacitagdo
dos professores, nem cria condi¢des necessarias — como pagamento de salario sem atraso,
reformulagdo das infraestruturas escolares, fornecimento de acesso a internet para que os
professores possam realizar suas pesquisas e se autoformarem — essa situagao no pais nao se

altera.
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Diante disso, perguntamos: como os professores podem ensinar bem aos alunos, uma
vez que nao lhes foram dadas ferramentas para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem? Sobre essa realidade linguistica dos professores guineenses, Namone e
Timbane (2017, p. 2) afirmaram que “[...] os professores seguem uma norma-padrao pouco
conhecida ou ndo utilizada por eles no cotidiano. Esta atitude redunda num fracasso, dado que
os alunos encontram as mesmas dificuldades que os professores carregam |[...]”.

O problema relacionado ao nivel de formagao de professores em Guiné-Bissau comega
desde a base, pois os alunos terminam o Liceu (12° ano) com dificuldade de proficiéncia em
portugués. Em seguida, ao entrarem na escola de formagao, muitas vezes ndo conseguem
superar essa dificuldade durante o curso. A vista disso, Intipe (2021, p. 34) refora a ideia de
que “[...] poucos numeros de professores qualificados; os que apresentam enormes
dificuldades ao longo de suas carreiras profissionais e que acaba por repercutir nos alunos;
poucas escolas de formacgdes; os licenciados a formar licenciandos etc.”.

Perante o exposto, podemos afirmar que a politica de forma¢do de professores de
Ensino Basico em Guiné-Bissau precisa ser melhorada, sem a intengdo de desmerecer os
professores do Ensino Bésico guineense, porque sabemos que ha professores bem capacitados.
Afirmamos isso no sentido de que o Estado guineense precisa atender as necessidades dos
professores, principalmente no que se refere a formagdo continua, para que dominem o
contetido que ensinam e tenham habilidades de comunicagéo eficazes ao ministrar suas aulas.
Enquanto o professor continuar a dar aulas sem essa condi¢des, os alunos continuardo a ter
dificuldade em aprender os conteudos de Lingua Portuguesa, e isso se tornara como um ciclo
VIC10S0.

A seguir, o Quadro 4 aborda o plano estratégico de elaborag¢do pelo governo para

melhorar a aprendizagem da lingua portuguesa por meio de uma avalia¢do nacional.

Quadro 4 - Plano estratégico para melhorar a aprendizagem da lingua portuguesa em Guiné-

Bissau

OBIJETIVO INDICADOR VA PRE PRE PRE RES | PER | FONTE| OBSER
A ATINGIR | OBJETIVO LOR | VIS VIS VIS PON | IOD VACAO
DE Ao AO AO SAB | ICI
BAS | HO HO HO LE DA
E(201 | RIZ RIZ RIZ DE
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2019 2022 2025
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A A diferenca 150 300 1000 1500 GEP | Tria | Avaliag| Este
aprendiz entre o| % % % % ASE | nual | do indicador
agem nc resultado do nacion | permite
pré- portugués das al apreciar
da
s
escolar criancas do 2° aprendi| a
permite ano nas zagens | capacida
melhorar escolas de do
o publicas que pré-
desenvol frequentaram escolar
vimento o pré-escolar em
cognitivo e aquelas que desenvol
das nao o ver as
criangas frequentaram capacida
e as des das
prepara criangas
para as
aprendiz
agens dc
Ensino
Basico
ENSINO BASICO 1°E 2° CICLOS
Os % de criancas 20% 17% | 13% 10% | GEP | tous Avalia¢ a0 | Grande
resultados de 2° ano com (201 ASE | les3 Nacion'aldas dificuldade
escolares grande ans aprendi correspo
sdo dificuldadeem | ¥ zagens nde aum
melhorados | portugués resultado
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ciclos do na
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% de criancas 35% 30% | 20% 15% | GEP | tous Avalia¢ a0 | Grande
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Fonte: Guiné-Bissau (2015, p. 69).
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Na linha vertical do Quadro 4, verificamos que cada coluna traz sua explicagdo de
acordo com as necessidades a serem atingidas. Por exemplo, na primeira coluna, “a
aprendizagem no pré-escolar permite melhorar o desenvolvimento cognitivo das criangas e as
prepara para as aprendizagens do Ensino Basico”.

Para que isso tenha efeito, o governo de Guiné-Bissau elaborou um planejamento que
visa atingir metas anuais. Percebemos isso no indicador de objetivo que “pretende-se comparar
o nivel de aprendizagem das criangas que frequentam pré-escolar com darea daqueles que nao
frequentam”. Isso visa observar se, de fato, as criancas que frequentam a escola estao
melhorando a proficiéncia em portugués ou ndo, permitindo que o governo tenha uma visao
geral sobre a questdo e procure mecanismos para que as criangas que frequentam a escola
aprendam essa lingua.

Em termos de previsao horizontal, constatamos que, entre 2013 e 2025, os percentuais
dos indicadores que permitem avaliar a capacidade no nivel pré-escolar no desenvolvimento
das criangas sdo crescentes, variando de 150% a 1500% na previsdo de avaliagdo nacional de
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, a coluna referente ao Ensino Bésico I e II, na primeira linha, apresenta
as seguintes realidades: % de criangas de 2° ano com grande dificuldade em portugués. Com
base nessa informagdo, podemos observar as dificuldades enfrentadas pelos alunos do segundo
ano deste nivel escolar em aprender a Lingua Portuguesa. A previsao € trabalhar para reduzir o
nimero de dificuldades dos alunos em aprender o portugués na escola. Reparamos em uma
redu¢do na porcentagem de dificuldades, conforme indicado pela previsado: entre 2013 e 2014,
a porcentagem de dificuldade era de 20% e no ano 2019, houve uma redugdo para 17%,
indicando uma tendéncia continua de queda. Diante disso, constatamos o empenho das
autoridades do pais em otimizar a aprendizagem dos alunos do Ensino Basico em Lingua
Portuguesa e em Matematica.

Nos documentos analisados, observamos a passagem de IL do monolinguismo para o
multilinguismo, ja que os dois primeiros documentos oficiais analisados mencionaram apenas
o portugués como a Unica lingua do pais. Ao contrario, o terceiro documento sugere a promog¢ao
da lingua guineense e das linguas étnicas nas institui¢cdes publicas e privadas do pais, de modo

semelhante ao que ocorre com o portugues.
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7 AS POLITICAS LINGUISTICAS PERCEBIDAS E PRATICADAS NO DOMINIO
ESCOLAR

Neste capitulo, analisamos as respostas das entrevistas aplicadas aos nossos
colaboradores, com o intuito de analisar as ideologias linguisticas no dominio escolar, bem
como identificar as politicas linguisticas percebidas e praticadas em escolas publicas em Guiné-
Bissau, a partir das vozes de educadores, alunos e pais.

Nossa andlise se fundamenta em Spolsky (2004, 2009, 2016), pois define praticas
linguisticas como “[...] comportamentos observaveis e escolhas — o que as pessoas realmente
fazem [...]"?* (Spolsky, 2009, p. 4). Esse tipo de escolha torna-se evidente quando uma pessoa
vive em um pais multilingue e decide qual lingua ou variedade utilizara no seu dia a dia. Ja na
parte de ideologias linguisticas, fundamentamos nossa analise nos conceitos de Woolard (2007,
2008), Del Valle (2007), Del Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e Meirinho-Guede (2016),
dentre outros, os quais nos ajudaram a identificar os fatores atribuidos as linguas e as ideologias
linguisticas presentes nos discursos dos entrevistados.

Assim sendo, na primeira se¢do deste capitulo, analisamos o(s) papel(is) das linguas no
dominio escolar e, na segunda, as politicas linguisticas praticadas em escolas publicas em

Guiné-Bissau.

7.1 O(s) papel(is) das linguas

Os papéis que as linguas desempenham no dominio escolar sao indiscutiveis, uma vez

que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem: “a lingua como pratica social se vincula
tanto aos modos sociais, politicos e econdmicos de uso da linguagem por sujeitos
historicamente situados e constituidos, como aos significados que as linguas assumem para
esses sujeitos” (Severo, 2019, p. 5). Nessa perspectiva, vale salientar que cada lingua
desempenha um papel significativo na sociedade guineense. Porém, no dominio escolar, a
institui¢do privilegia apenas a lingua portuguesa, devido ao status social adquirido, muitas das
vezes vinculado a questdes histdricas e econdmicas, conforme destacamos no capitulo anterior.
Identifficamos  diferentes papéis para a lingua portuguesa e guineense, conforme
ilustramos nos Quadros 5 € 6. Primeiramente, ilustramos as visdes dos colaboradores a respeito
de papel da lingua portuguesa no dominio escolar e, por fim, o papel da lingua guineense nesse

contexto.
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Quadro 5 - Papel da lingua portuguesa no dominio escolar na visao dos entrevistados

Lingua oficial da escola X X
Interacdo entre as pessoas X X X
de diferentes nacionalidades
da CPLP
Valorizacao de stafus do X X
individuo na sociedade
Fortalecimento do laco X X X
colonial entre Guiné-Bissau
¢ Portugal
Cumprimento da lei X X
Papel da Lingua Guineense no dominio escolar nas visoes dos entrevistados
Ajuda na compreensao do X
conteudo

Fonte: Elaborag¢ao propria.

No que concerne ao papel da lingua portuguesa, identificamos o tema portugués como
lingua oficial da escola. O diretor A refor¢a o que ja haviamos ressaltado no decorrer desta
dissertagdo: o portugués nio faz parte da pratica cotidiano do povo guineense, pois este usa
mais o guineense no dia a dia, uma vez que é uma lingua de comunicacdo entre os diversos
grupos étnicos do pais. De acordo com a visdo do colaborador, ha um espago especifico para o
uso do portugués: “Como é do conhecimento de todos, falamos a lingua portuguesa apenas na
escola com alunos® e alguns colegas professores. Nos respeitamos o recinto escolar, pois, é
o0 espago que pertence a escola. Por isso, falamos o portugués ndo sé na turma, mas também
no recinto escolar” (Diretor A). Por sua vez, o aluno B explica que “o aluno deve falar a lingua
portuguesa sempre e dar prioridade a ela na escola, ja que falamos nossas linguas no nosso
dia a dia. Entdo, na escola, é bom falar o portugués para que possamos aprender mais a Lingua
Portuguesa; é bom e benéfico”

Na fala desses entrevistados, vale observar como o portugués serve como meio de
comunicag¢io entre professores dentro e fora da sala de aula. Além disso, é também importante
ressaltar que, na percep¢do do diretor, falar o portugués no dominio escolar simboliza uma
considera¢do a instituicdo. Assim sendo, torna-se evidente que o portugués desempenha um

papel de privilégio no dominio escolar em relagdo as linguas maternas de alunos e a lingua

guineense.

1 Doravante, todos os grifos em negrito aplicados aos trechos dos colaboradores serdo nossos.
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A vista disso, os alunos esfor¢am-se para falar portugués, mesmo com dificuldade, como
explica o aluno C: “[...] Eu sinto bem quando falo portugués na sala de aula, mesmo com erros
gramaticais, mas sinto bem, porque estou aprendendo”. Observamos que falar portugués na
sala de aula torna-se fundamental para os alunos, posto que isso os ajudaria a melhorar sua
proficiéncia na lingua portuguesa. Diante disso, a atitude do aluno em relacdo ao uso do
portugués mostra como ele se sente ao praticé-la, pois usou o advérbio de modo “bem” duas
vezes. Conscientes dessa relevancia, deixaram de se preocupar com a inadequacao gramatical
ao usa-la, pois o que lhes importa ¢ comunicar-se e aprender a lingua.

Com base nessa realidade, o portugués atrai cada vez mais a aten¢ao do povo guineense
em aprendé-lo, pois ¢ a lingua de ensino e de documentos de administracdo publica. Para
comprovar o interesse dos guineenses em aprender essa lingua, observa-se a fala deste
entrevistado, o qual afirma que “é importante falar a lingua portuguesa, pois é uma lingua
oficial do pais. Assim sendo, é uma lingua que aprendemos na escola, dado que o curriculo
escolar do ensino guineense, seja privado quanto estatal, esta escrito em lingua portuguesa”
(Pai D). Fica claro que, por mais que seja uma lingua aprendida apenas na escola, a maioria dos
entrevistados realga a importancia de aprendé-la, tendo em conta que, na visao deles, o
portugués uma lingua oficial e desempenha papel fundamental no dominio escolar ¢ fora da
escola.

Diante dessa realidade, Mendes (2024, p. 45) afirma que “isto ¢ uma das consequéncias
de ele ser, tal como ¢ nos restantes ex-colonias africanas de Portugal, a Ginica ‘lingua oficial’ e
de escolarizacdo e de ensino, sendo, por conseguinte a lingua de administragdo do Estado e de
relagdes internacionais. Em suma, ¢ a lingua de ‘contexto formal’”.

No que se refere ao tema da interagdo entre as pessoas de diferentes nacionalidades da
CPLP, os entrevistados enxergam o papel do portugués ndo apenas no dominio escolar, mas

também no espago internacional, como pode ser observado na fala de uma aluna:

[...] penso em um dia viajar para outros paises, assim, para que eu possa me
comunicar em portugués com pessoas de outras nacionalidades que tém o
portugués como lingua oficial. Por exemplo, se eu sair daqui para o Brasil
ou outros paises, é fundamental saber falar portugués, se eu ndao souber, ndo
terei como me comunicar com o povo brasileiro (Aluna A).

Segundo a aluna, ndo se pode estabelecer um didlogo com uma pessoa de outro pais da
CPLP sem utilizar o portugués. Igualmente, o presidente C ressaltou que “a Guiné-Bissau faz
parte dos paises da lingua oficial portuguesa. Deveriamos obrigar nossos alunos a falarem

essa lingua, para que possamos atingir 70 ou 75% de falantes de lingua portuguesa no pais”.



108

A partir da fala, encontramos ideologias linguisticas, as quais, segundo Woolard (2012) sdo
como um vinculo mediador entre as formas linguisticas e as formas sociais e, nesse caso, a
conexao da lingua com a identidade ou a estética. Isso porque, ao nos referimos as IL, ndo
tratamos apenas de usos linguisticos, mas também de nog¢des correlacionadas as pessoas,
institui¢des ou grupos sociais. Esse vinculo ¢ perceptivel nas falas dos colaboradores. Para eles,
aprender a falar portugués pode ajuda-los ndo apenas a ter proficiéncia nessa lingua, mas
também a dialogar com os individuos de outros paises da CPLP.

Com base nessa realidade, Spolsky (2009, p. 29) explica que “[...] uma lingua padrao ou
literria ou religiosa tem normalmente prioridade sobre um verndculo ou dialeto ndo escrito, pelo
menos nas mentes daqueles para quem o sucesso econdmico € social € importante. Da mesma
forma, uma lingua nacional ou oficial tem maior apelo do que uma lingua local”®?. Seguindo a
visdo de Spolsky, na concepg¢ao do entrevistado, “deveriamos obrigar nossos alunos a falarem
portugués, para que possamos atingir 70 ou 75% de falantes de lingua portuguesa no pais”. Para
alcangar esse nimero em um pais multilingue como Guiné-Bissau, obviamente ¢ necessario um
periodo de tempo grande, uma vez que o pais possui o guineense’® como uma lingua nacional,
considerada a mais falada no pais em relagdo ao portugués’.

Como guineense, vale ressaltar que a visdo desse colaborador representa o olhar de
milhares de guineenses, ignorando a realidade linguistica nacional e esquecendo que o
portugués ndo € nossa lingua materna. De acordo com Correia (2021, p. 59-60), “esse fato cria
uma grande dificuldade no processo de ensino e aprendizagem, porque em vez de os professores
adotarem uma metodologia de ensino de uma lingua ndo materna, que seria apropriada, eles
ensinam o portugués como se fosse a lingua materna dos alunos”

Com relagdo ao tema da valorizacdo do status do individuo na sociedade, a maioria dos
colaboradores entrevistados considerou a lingua portuguesa uma lingua de privilégio em Guiné-
Bissau, como pode se constatar na fala do aluno B: “[...] é importante falar a lingua portuguesa,
porque quem fala bem essa lingua pode estar a frente de qualquer organizagdo, pois é apto de
proferir declaracdo a imprensa em portugués”. De maneira idéntica, Mendes (2024, p. 43)

deixa claro que “de facto, falar portugués, na Guiné-Bissau, parece ter implica¢des no estatuto

92 No original: “[...] a standard or literary or religious language normally has priority over an unwritten vernacular
or dialect, at least in the minds of those to whom economic and social success is important. Similarly, a national
or official language has greater appeal than a local language” (Spolsky, 2009, p. 29).

%3 No ultimo censo realizado em 2009, o crioulo era o principal meio de comunicago entre os guineenses, falado
por aproximadamente 90,4% da populagdo (Guiné-Bissau, 2009, p. 36).

%4 «[...] A populagdo que sabe falar a lingua portuguesa na Guiné-Bissau corresponde a 27,1% [...]” (Guiné-Bissau,
2009, p. 36).
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e pode ser uma forma de afirmacao, de mostrar que se ¢ ‘diferente’. Além disso, € uma lingua
através da qual os jovens aspiram uma projecao social”.

A visdo desse aluno e de Mendes ndo ¢ uma novidade para quem conhece a realidade
guineense, uma vez que quem fala bem portugués € visto pela sociedade como uma pessoa
inteligente. Para ilustrar isso, mencionamos o politico e ex-presidente da Republica da Guiné-
Bissau, Kumba Yala®, que muitas vezes ¢ considerado inteligente por optar sempre, em varias
ocasides, por falar portugués, seja em conferéncias de impresa, seja em comicios eleitorais, seja
em entrevistas etc. Essa visdo representa aquilo que herdamos da colonizacao portuguesa, uma
vez que se considerava civilizada apenas a pessoa que sabia falar portugués. Essa logica,
atualmente, reverbera na sociedade guineense. De acordo com Mendes (2024, p. 45), “o
dominio da lingua portuguesa tinha sido imposto como uma das condi¢des para os povos
colonizados subirem na escala social, nas ex-coldnias portuguesas”.

Outro acontecimento do contexto do futebol que reforca essa concepgao foi o didlogo
entre o treinador da selecdo de Guiné-Bissau, Baciro Cand¢, e um jornalista desportivo do pais.
Este fez uma pergunta em lingua guineense ao treinador, e ele se recusou a respondé-la em

guineense, como se pode observar no excerto abaixo, transcrito e traduzido por Mendes:

[Jornalista faz pergunta em kriol]

Mister Candé: Eu falo consigo s6 em portugués!

[O jornalista insiste em kriol]

Mister Candé: Fagam pergunta em portugués, eu respondo.

Jornalista: Nha ouvintis ma ta n tindi kriol. (“Os meus ouvintes percebem
melhor kriol”)

Mister Candé: Se ndo fizer pergunta em portugués, eu ndo respondo. Ponto
final.
Jornalista: Abo ku sibi. (“Tu é que sabes”) (Mendes, 2024, p. 45).

Apos o jogo entre a selecdo da Guiné-Bissau e a de Sdo Tomé e Principe, o jornalista
pediu que o treinador comentasse sobre a primeira edi¢do do Campeonato Africano das Nagdes
(CAN) e sobre a auséncia da convocacao de um jogador que ja havia participado no CAN de
2017 em Gabao. Infelizmente, o treinador disse-lhe que so responderia a pergunta se o jornalista

a fizesse em lingua portuguesa. Embora se trate do dominio esportivo, selecionamos esse

% Kumba Yala era o lider fundador do Partido da Renovagdo Social (PRS), criado em 1992, quando deixou de
pertencer a Frente Democratica Social, partido no qual ocupava o cargo de vice-presidente. Licenciado em
Filosofia pela Faculdade de Letras na Universidade Classica de Lisboa, cidade onde fez também o Curso de
Teologia na Universidade Catolica. Mais informagdes em: https:// www.voaportugues.com/a/kumba-yala-a-
biografia-de-um-pol%C3%ADtico-com-hist%C3%B3ria/1886361.html
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exemplo por acreditarmos que serve para ilustrar € confirmar o status do portugués em Guiné-
Bissau.

O aluno C reafirma essa valorizacdo, destacando que “[...] se alguém nao souber falar
portugués e nem formular frases nessa lingua, sera pior coisa”. Com base nessa realidade,
Spolsky (2009, p. 4) afirma que “o status de uma variante ou variedade deriva de quantas
pessoas a usam e da importancia de seus usudrios, e os beneficios econdmicos e sociais que um
falante pode esperar usando-a”¢. Por esse motivo, observamos que, por mais que o portugués
seja menos usado no dia a dia no pais, ele possui um status relevante em relagao as demais
linguas faladas no pais, devido aos possiveis beneficios econdmicos e sociais que possa trazer
aos usudrios dessa lingua.

Observa-se que os entrevistados atribuem uma imagem social positiva aquele que fala
portugués. Por isso, Del Valle (2007) relaciona a ideologia linguistica a um sistema cognitivo
que regulariza determinada interpretacdo da realidade. Esta visao é perceptivel nos depoimentos
dos entrevistados coletados, nos quais fica evidente que falar portugués, principalmente com o
sotaque do portugués de Portugal, € associado a inteligéncia, enquanto aqueles que falam com
sotaque guineense, as vezes, sdo vistos de maneira menos valorizada.

Ja sobre o tema de fortalecimento do lago colonial entre Guiné-Bissau e Portugal,
percebemos, nas falas dos entrevistados, que uma de suas justificativas para falar portugués esta

relacionada a historia entre os dois paises, como se pode constatar na fala deste colaborador:

[...] Quando nascemos, ouvimos dos nossos bisavos que foram os portugueses
que nos colonizaram. Com base nessa realidade, deveriamos falar essa
lingua como se fosse nossa lingua materna. |[...] porque foram eles que nos
colonizaram e ndo tem como ndo falar essa lingua (Pai A).

Constatamos que, apesar dos aspectos negativos de uma colonizacdo, a maioria das
pessoas continua a acreditar que uma das formas de manter a conectividade com Portugal ¢
falando a lingua desse pais como se fosse sua lingua materna. Assim sendo, vale ressaltar que
as marcas linguisticas dessa obrigatoriedade estdo em “deveriamos falar” e “ndo tem como nado
falar”, evidenciando a intengdo e o posicionamento do entrevistado em relagcdo ao uso da lingua
portuguesa no pais.

De igual forma, o pai D afirma: “é importante saber falar portugués, uma vez que é uma

lingua que os portugueses nos deixaram”. Faz-se necessario relacionar a fala desse

% No original: “The status of a variant or variety derives from how many people use it and the importance of its
speakers, as well as the economic and social benefits that a speaker can expect from using it” (Spolsky (2009, p.
4).
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entrevistado a concep¢do de Amilcar Cabral a respeito do portugués, que ja haviamos
comentado no principio desta dissertacdo, uma vez que ambos deixaram de compreender a
lingua como um instrumento de poder e dominagio. E verdade que ndo deve haver uma ruptura
total, ou seja, deixar de falar a lingua portuguesa, tendo em conta sua relevancia internacional,
mas 1sso ndo significa que deveriamos fala-la como se fosse nossa lingua materna, porque, na
verdade ndo €, como ja demonstram os dados estatisticos.

Diante dessa realidade, Del Valle e Meirinho-Guede (2016) afirmam que ndo se pode
dissociar as ideologias linguisticas do contexto histérico, social, econdomico e politico, bem
como das praticas que constituem esse mesmo contexto. Essa percep¢do € verificada na Guiné-
Bissau, uma vez que a unica lingua reconhecida ¢ o portugués, que, embora seja menos
praticado no cotidiano guineense, tornou-se a lingua “oficial”. Nesse sentido, os alunos sao
obrigados a praticd-la no dominio escolar porque, na visdo de outro entrevistado, “essa ¢ a
lingua que o colonizador nos deixou”. Esse tipo de visdo, obviamente, desconsidera o valor que
cada lingua representa na sociedade.

Quanto ao tema do cumprimento da lei, percebemos que esse cumprimento se relaciona
com o Artigo 1.° de Decreto da Lei n° 7 de 2007, que exige o uso obrigatorio do portugués nas
instituicdes publicas e privadas da Guiné-Bissau, o qual analisamos no capitulo de gestdo da
lingua portuguesa nos documentos oficiais do pais.

Cabe ressaltar que a maioria dos entrevistados concorda com a obrigatoriedade de falar
a lingua portuguesa na escola, como se pode constatar na fala do aluno A: “Eu concordo
plenamente com a aplicagdo dessa lei, pois ninguém deve falar outras linguas na escola,
porque a lei nos obriga. Portanto, devemos falar apenas o portugués na escola”.
Compreendemos que o aluno concordou com essa lei por ter compreendido que, ao pratica-la
na escola, pode ajudar os alunos a melhorarem sua proficiéncia em portugués. Observamos que,
com essa visdo, o aluno considera apenas o lado positivo e ndo o negativo. O lado positivo ¢
que passara a praticar o portugués, o que, provavelmente, terd um impacto positivo em sua
aprendizagem. Ja o lado negativo representa o silenciamento das linguas locais no espaco
escolar, interferindo na aprendizagem de alguns alunos que tém dificuldades para compreender
e falar o portugués na sala de aula.

Por sua vez, o pai B afirma que:

Ouvi que a escola perto da minha casa implementou essa lei e fiquei contente,
porque todos os meus filhos frequentam essa escola. Fiquei feliz com essa
iniciativa. Se o professor expulsar meus filhos porque eles desobedeceram a
essa lei, eu diria a eles que concordo plenamente com sua expulsdo, porque
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a lei é para ser cumprida. Pois por meio desta lei, eles aprenderiam muitas
coisas, comegando a ganhar coragem de falar em publico, a conhecer os
verbos; se ndo, os alunos ndo conheceriam os tempos verbais e modos
verbais. (Pai B).

Observamos o estado de emogao deste entrevistado ao saber do uso obrigatério da lingua
portuguesa na escola que seus filhos frequentam. Esse estado de espirito est4 representado no
uso de adjetivos “contente” e “feliz”, na escolha verbal “concordo” e no advérbio “totalmente”,
e, na afirmagdo “a lei ¢ para ser cumprida”. Ele acredita que, com essa aplicagdo, seus filhos
aprenderao mais o portugués na escola, sem levar em consideragdao que o aprendizado de uma
lingua vai além de uma determinacao legal. A escola pode implementar a lei, mas se ndo houver
uma garantia de aprendizagem desta, s6 o empenho do aluno ndo ¢ suficiente. Com base nessa
realidade, Spolsky (2016, p. 33) afirma que “uma politica desse tipo busca manter o status de
uma variedade ja reconhecida ou, de forma mais realista, resistir a tendéncia de os falantes da
variedade migrarem para o uso de outra™’.

Nesse sentido, Del Valle e Arnoux (2010, p. 7) explica que “as ideologias linguisticas
fazem parte de regimes regulatorios que, ao agirem a partir de instituigdes sdo geradores de
discursividades legitimas. Esses dispositivos podem ser inferidos a partir das proprias praticas
discursivas [...]”"%. No contexto guineense, isso torna-se claro, pois a criacdo dessa lei visa
obrigar o aluno a falar portugués como uma forma de manter a variedade da lingua portuguesa
em um lugar privilegiado em relagdo as linguas dos alunos. Isso mostra um afastamento total
das demais linguas no dominio escolar, obrigando os alunos a mudarem suas praticas de forma
categorica.

Por sua vez, no que concerne ao papel da lingua guineense nas visdes dos entrevistados,
¢ necessario ressaltar que seu papel no processo de ensino e aprendizagem foi ignorado por
alunos e pais, que mencionaram apenas o papel do portugués no dominio escolar, esquecendo

o papel da lingua guineense, como se pode observar na fala deste entrevistado:

[...] ndo se pode utilizar apenas a lingua portuguesa na sala de aula, sem
levar em consideracdo o nivel escolar de aluno, assim como sua idade, isso
deveria ser levado em conta, dado que explicar o conteudo apenas em lingua
portuguesa pode dificultar compreensao do aluno. Portanto, é fundamental
utilizar a lingua guineense para ajudd-lo a entender o conteudo de forma

7 No original: “A policy of this kind seeks to maintain the status of a variety already recognized or, more
realistically, to resist the tendency of speakers of the variety to migrate to the use of another” Spolsky (2016, p.
33).

% No original: “Las ideologias lingiiisticas son parte de regimenes regulatorios que, al actuar desde las
instituciones, son generadores de discursividades legitimas. Estos dispositivos pueden inferirse de las propias
practicas discursivas [...]”(Del Valle, 2010, p. 7).
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mais claro. Se for possivel, pode-se usar a lingua materna de aluno
(Presidente A).

O processo de ensino e aprendizagem deveria envolver uma sensibilidade linguistica
por parte dos professores para reconhecer o meio de instru¢ao eficaz que leve os alunos a
adquirirem diferentes conhecimentos disciplinares. E indubitavel que explicar o conteudo
apenas em lingua portuguesa pode dificultar a compreensdo, dado que ha alunos que tém o
portugués como terceira lingua. Diante dessa realidade linguistica, concordamos com esse
educador, pois o uso da lingua guineense nesse processo permitiria que os alunos
compreendessem o conteudo de forma mais clara. Por sua vez, o Diretor B também ressalta que
“explicar matérias para os alunos na sua lingua faz com que eles compreendem melhor o
conteudo explicado. Portanto, a boa metodologia é usar as duas linguas, ou seja, o portugués
e crioulo, no momento de explica¢do de matérias”.

A visdo desses entrevistados representa uma ideologia da autenticidade, que, segundo
Woolard (2007), atribui as linguas minoritarias um valor eminentemente local. Como se pode
observar, o posicionamento acerca necessidade do uso do guineense no processo de ensino e
aprendizagem tem o fim de ajudar os alunos a compreenderem o contetdo e a sentirem-se a
vontade para participar das aulas.

Observa-se que, por mais que o uso da lingua guineense seja vidvel neste contexto, ainda
ha resisténcia por parte de algumas instituicoes em aceita-lo no ambiente escolar. Isso ndo

acontece apenas com a lingua guineense, mas também com varias outras linguas, pois

devido a centralidade dos livros na escolaridade, € dificil manter o estatuto de
variedade sem literatura. Muitas literacias vernaculas tiveram de lutar contra
a lingua classica que dominava o seu sistema escolar. Muitas linguas
ameacadas tém dificuldade em continuar quando ndo possuem literatura
escrita propria® (Spolsky, 2009, p. 79).

A auséncia de literatura propria € uma das justificativas mais fortes, no que se refere a
inser¢dao do guineense na escola. No caso dessa lingua, ndo h4d um planejamento de status para
ela no dominio escolar. Uma vez que ja ha uma gramatica da lingua guineense'®, isso poderia
contribuir para sua inser¢do no dominio escolar.

A seguir, abordamos as politicas linguisticas praticadas no dominio escolar.

9 No original: “Due to the centrality of books in schooling, it is difficult to maintain the status of a variety without
literature. Many vernacular literacies have had to struggle against the classical language that dominated their
school system. Many endangered languages have difficulty surviving when they do not have their own written
literature” (Spolsky, 2009, p. 79).

100 SCANTAMBURLO, Luigi. Gramética do Crioulo da Guiné-Bissau (GCr); Dicionério portugués-crioulo.
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7.2 As praticas linguisticas

Devido ao pouco uso da lingua portuguesa no dia a dia no pais, podem sugir
questionamentos acerca das politicas linguisticas praticadas nas escolas publicas da Guiné-
Bissau, ainda que saibamos que o portugués € a lingua “oficial” do pais. Porém, oficializar uma
lingua em um contexto em que predomina o multilinguismo nao significa que ela seja, de fato,
praticada, pois sua pratica depende de alunos e educadores e das crengas desses agentes. Com
base nessa realidade, primeiramente, analisamos a pratica do portugués no dominio escolar e,

por 1ultimo, o uso da lingua guineense no ambiente escolar.

Quadro 6 - Razdes que justificam a pratica do guineense no dominio escolar

Comunicacao com amigos X
Medo das sanc¢oes

Prética do portugués
Comunicacao oficial entre pais e
escola

<lksltslls

"
e

Consequéncia de ndo falar
portugues

Pratica do guineense no dominio escolar

Facilitacdo de compreensdo do
contetdo X

Fonte: Elaboracao propria.

A partir dos dados das entrevistas, observamos que a lingua portuguesa é praticada no
ambiente escolar. Porém, na maioria das vezes, essa pratica ndo parte da vontade de alunos,
uma vez que sio obrigados a usa-la tanto na sala de aula quanto em outros espagos escolares.
Essa obrigatoriedade pode ser percebida na fala do aluno A, que afirma: “falo portugués na sala
de aula, pois ndo gosto de desobedecer a lei da escola. Embora ndo saiba bem fald-lo, eu
tento”. Com base nessa realidade, Spolsky (2009, p. 114) explica que “desde o dia em que os
alunos chegam a escola, estdo abertos a pressdes continuas para modificarem as suas praticas
linguisticas e assumirem as variedades e variantes escolhidas pelos gestores linguisticos da

escola, sejam eles quem forem [...]"1°.

101 No original: “From the day students arrive at school, they are exposed to continuous pressure to modify their
linguistic practices and adopt the varieties and variants chosen by the school's linguistic managers, whoever
they may be [...]” (Spolsky. 2009, p. 114).
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Essa modificacdo na pratica linguistica é, as vezes, vista como algo positivo pelos
alunos, dado que estdo aprendendo uma nova lingua com status social reconhecido tanto
nacional quanto internacional. Diante disso, eles deixam de se preocupar com as consequéncias
linguisticas, pois o que lhes preocupa ¢ imergir na nova lingua. Como afirma Spolsky (2009, p.
99), “autiliza¢ao de uma lingua diferente da lingua materna para instrugao ¢ geralmente referida
como imersao [...] A ideia é que os alunos, falantes da sua lingua materna, estejam imersos na
nova lingua da escola”!?2,

E importante ressaltar também que esse tipo de pratica pode ser considerado uma forma
de desvalorizacdo das linguas maternas dos alunos. Como afirma I¢ (2022, p. 48), “[...] a
unificagdo e enaltecimento do Estado, no sentido de facilitar a comunicagdo com outros povos,
[..] contribui para a desvalorizacdo das outras linguas locais, de maneira que toda a sociedade
tenha o portugués como a lingua alvo e de prestigio”.

No que se refere ao tema da comunicagdo com amigos, compreendemos esse mecanismo
como um recurso utilizado pelos alunos para praticar o portugués no ambiente escolar. A vista

disso, percebemos a vontade dos alunos em ter fluéncia no portugués. Assim sendo, de acordo

com Spolsky (2004, p. 14),

[...] o destino de uma politica linguistica depende da capacidade e da vontade
dos membros individuais da comunidade de fala em aceita-la; embora talvez
muitos falantes ndo estejam conscientes da importancia da lingua e da escolha
da lingua, sem aceitagdo por parte dos membros de uma comunidade de fala,
qualquer tentativa de gestdo da lingua esta condenada'®.

Para que haja uma politica linguistica eficaz de uma lingua, ¢ necessario que os
membros individuais de uma comunidade manifestem interesse de pratica-la. No contexto
guineense, isso ¢ verificado nas respostas dos nossos colaboradores, pois a maioria afirma que
pratica o portugués com colegas e amigos na sala de aula, bem como no recinto escolar, como
se pode observar na fala desse professor: “[...] falamos portugués apenas quando encontrar
com colega de turma ou colega professor, é uma lingua bonita e deveriamos fald-la no nosso
dia a dia” (Professor A). O aluno B também afirma: “sinto-me bem quando falo portugués na

escola. Sempre falo portugués com meus amigos na escola”. Essa fala fez-me lembrar de

102 No original: “the use of a language other than the mother tongue for instruction is generally referred to as

immersion [...] The idea is that students, speakers of their mother tongue, are immersed in the new language of
the school” (Spolsky, 2009, p. 99).

103 No original: “[...] the fate of a language policy depends on the ability and willingness of individual members of
the speech community to accept it; although many speakers may not be aware of the importance of language
and language choice, without acceptance by members of a speech community, any attempt at language
management is doomed” (Spolsky, 2009, p. 14).
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minha experiéncia no Ensino Fundamental II, principalmente, no 8° e 9° ano. Eu e meus colegas
chegamos a um consenso de nos comunicarmos apenas em lingua portuguesa, seja na escola,
seja fora dela. Isso nos ajudou a melhorar cada vez mais nossa proficiéncia.

Na fala do professor A, € possivel perceber algumas ideologias linguisticas: pelo fato de
o portugués ser “uma lingua bonita”, todos deveriam “fala-lo no dia a dia”. Diante dessa
perspectiva, Spolsky (2009, p. 170) explica que “as tentativas explicitas de modificar as praticas
linguisticas dos cidaddos dependem provavelmente de uma forte ideologia local. Alguns casos
individuais deverao levar ao refinamento destas generalizagdes”. As ideologias linguisticas em
torno do portugués na Guiné-Bissau sdo inegéaveis, como foi evidenciado nas falas de alunos na
secdo anterior, que mostraram como quem domina o portugués ¢ bem visto pela sociedade
guineense.

Conforme Bourdieu (1979 apud Nogueira; Nogueira, 2006, p. 44), as “[...] diferengas
[entre as classes sociais] nas condigdes de existéncia se refletem na linguagem, nos valores, nos
gostos e nas praticas culturais de cada uma das classes”. A afirmacao de que o portugués “¢ uma
lingua bonita” simboliza a estética dessa lingua, pois € associada a forma como falam os nativos
portugueses, uma vez que a maioria dos guineenses demonstra admiracdo pelo sotaque dos
portugueses, e alguns até tentam imita-lo.

Relativamente ao tema do uso do portugués por medo das sangoes, trata-se de uma
forma de o professor ou de as instituigdes escolares obrigarem os alunos a falarem a lingua
portuguesa no dominio escolar, como se pode constatar na fala de professor A: “havia um aluno
que ouviu o colega conversando em crioulo, e ele me avisou e obriguei aquele aluno que falou
crioulo pagar 100 FCFA (R$ 1). Eu acho que ¢ uma otima lei que vem para ajudar os alunos
apreenderem o portugués”. Dentro de sala de aula, o professor ¢ quem faz cumprir as regras
estabelecidas pela instituicao, como ilustrado. Obrigar o aluno a pagar esse valor significa que
sua lingua e cultura ndo sdo valorizados no dominio escolar.

J& a prética do portugués nas escolas representa aquilo que o Estado guineense almeja,
como bem explica o artigo 1 da Lei de Bases do Sistema Educativo: “a presente lei regula a
obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa nos departamentos do Estado e nos meios de
comunicagdo social audio-visuais publicos e privados” (Guiné-Bissau, 2011, p. 1).

Para que isso se concretize, as instituicdes estatais e privadas se esforcam para fazer
cumprir a pratica do portugués no ambito administrativo, como se pode observar na fala deste
professor: “falo portugués frequentemente com meus alunos e meus colegas de trabalho
(professores) de escola” (Presidente B). Como docente, ele prefere se comunicar com seus

alunos e colegas de trabalho em lingua portuguesa. Ele ndo falou de lingua oficial. Essa pratica
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também ¢ confirmada na fala de um pai, como pode-se observar :“falo portugués com meus
alunos na escola, com professores, alguns dos meus formadores e com meus filhos que
estudam” (Pai C)'*. Observa-se que esse pai fala portugués ndo apenas com colegas de servico,
mas também com seus proprios filhos. Supomos que essa pratica do portugués com os filhos
seja resultado de sua fun¢do de professor.

Relativamente ao tema da comunicagdo entre pais e escola, constitui um meio pelo qual
se estabelece comunicagdo entre ambas as partes, uma vez que, no dominio escolar, ¢ exigido
apenas o uso do portugués. Assim sendo, 0s pais, ao se dirigirem os professores ou aos diretores
para procurar informagdes, participar de visitas ou reunides com agentes de escola, ¢
recomendavel que se comuniquem em portugués, conforme o pai C explica: “[...] falo portugués
na escola quando fa¢o uma visita a essa institui¢do”.

Os pais desempenham uma func¢do importante no dominio escolar, pois atuam como
intermediarios entre alunos e professores. Vale ressaltar que os proprios pais escolhem entre
eles representantes que participam de reunides escolares. Eles contribuem na tomada de
decisdes, medeiam e ajudam a resolver conflitos entre alunos e professor.

No que refere ao tema da consequéncia de ndo falar portugués no dominio escolar,
compreendemo-la como um procedimento ao qual a institui¢do escolar guineense recorre, por
meio da estipulagio de um valor em dinheiro para o “transgressor” pagar'®>. Uma das
consequéncias desse procedimento ¢ silenciar as praticas linguisticas dos alunos no ambiente

escolar, como se pode observar no depoimento deste aluno:

Um dos meus professores de Lingua Portuguesa, chamado B, ele sempre
estava atento e, se ouvisse alunos falando sua lingua materna ou guineense
na sala de aula, obrigava-os a pagar 250 CFA equivaléncia de R$ 3,00. Se a
vitima ndo tivesse dinheiro no mesmo dia, o professor ordenava que o aluno
abandonasse imediatamente a sala de aula. Isso acontecia ndo sé na minha
turma, mas em todas as turmas em que ele lecionava (Aluno C).

Diante dessa realidade, Spolsky (2009, p. 111-112) afirma que “uma forma poderosa de
gerir a lingua de uma escola ¢ estabelecer requisitos de admissdo que excluam estudantes sem
determinadas competéncias linguisticas ou que incentivem falantes de variedades escolhidas.
Nos ambientes de ensino fundamental obrigatdrio, se houver restrigdes [...]”. No caso de Guiné-

Bissau, ndo ha o estabelecimento de requisitos de admissdo, mas de exclusdo. As institui¢cdes

104 Egse pai é professor, porém foi escolhido pela instituicdo para conceder a entrevista, representando pais de
2 2

Escola de Ensino Basico de Bijimita.
195 Egse dinheiro serve como fundo para os alunos organizarem festas.



118

acreditam que uma das formas de os alunos aprenderem a lingua de instrugdo ¢ estabelecer uma
sangao.

Por esse motivo, Spolsky (2009, p. 92) explica que “[...] os professores trazem consigo
um conjunto de crengas sobre o valor a atribuir as linguas e variedades utilizadas na sua
sociedade. Geralmente, a sua formagdo os tera predispostos a acreditar no valor essencial da
variedade escolar e da lingua oficial [...]”. O professor age de acordo com as suas crengas sobre
a lingua. Com base nisso, Afonso e Sousa (2019) acreditam que as crengas em relagdo as linguas
e variedades podem influenciar as escolhas pedagodgicas do professor. Por isso, o conhecimento
de PL torna-se relevante, uma vez que ha diversas implicagdes para as praticas de ensino, que,
de modo geral, podem influenciar os comportamentos linguisticos e as crencas dos alunos
(Shohamy, 2006) Cientes dessa importancia, os futuros professores poderdo compreender seu
papel como um dos primordiais arbitros no processo de formulagdo de politicas linguisticas.

Tendo esse conhecimento, os professores passardo a reconhecer a importancia das
linguas maternas dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Ainda que os professores
possuam essa formagdo, a escola na qual trabalham pode optar por valorizar a lingua oficial.
Acreditamos que, por mais que isso seja levado em consideragdo, o professor que tem esse saber
atuard de forma mais flexivel em relagdo aquele que ndo tém tanta proficiéncia em portugués.

O silenciamento das linguas dos alunos no dominio escolar guineense ainda ¢ muito
forte, como foi evidenciado na fala deste professor: “atualmente, criamos uma lei que exige que
os alunos amarrem uma lata de areia no pescogo durante uma semana, caso o aluno falasse
outra lingua que ndo é o portugués na escola” (Diretor B). Observa-se que o castigo aplicado
aos alunos aqui ¢ diferente do anterior, porém acreditamos que ambos sdo severos. Ou seja, o
primeiro restringe o acesso do aluno a sala de aula, o outro coloca o aluno em situagdo de
humilhacdo. Isso mostra que as diversas linguas que compdem o mosaico linguistico do pais
ndo estdo sendo valorizadas no ambiente escolar. Como ¢ possivel amarrar uma lata de areia no
pescoco de um aluno pelo fato de ele ter falado sua lingua materna ou o guineense? Isso mostra
que somos independentes de Portugal desde 1973, mas ndo estamos livres da colonizagao
mental portuguesa.

Diante disso, estamos perante uma ideologia de anonimato, a qual, segundo Woolard
(2008), silencia a diversidade linguistica, na medida em que ¢ identificada como uma voz de
“nenhum lugar”. Isso se torna perceptivel nas falas dos entrevistados, pois eles concordaram
com a visdo que defende o portugués como a unica lingua que todos devem falar no dominio

escolar, sem levar em consideragdo as linguas maternas dos alunos.
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Acreditamos que a aplicacdo de multa como forma de incentivar os alunos a praticarem
o portugués na escola pode ndo resolver esse problema na sua totalidade, isto ¢, a escola precisa
criar estratégias adequadas que possam contribuir de forma significativa para estimular os
alunos a falar o portugués no ambiente escolar. Por exemplo, a escola pode criar um clube de
leitura, no qual o professor ira dividir a turma em grupos e pedir que cada grupo escolha um
tema para debater com os colegas. O grupo que vencer sera premiado pela instituicdo. Esse
debate aconteceria uma vez por semana. Esse tipo de método também ¢é capaz de incentivar os
alunos a praticarem o portugués. Diante dessa realidade, torna-se clara a necessidade de um
debate no dominio escolar a respeito de adogdo de outra estratégia e ndo desta, que desrespeita
ndo s6 os alunos, mas todos os guineenses, pois nao temos o0 portugués como nossa primeira
lingua.

J& no que se concerne ao tema da pritica do guineense no dominio escolar, os
entrevistados afirmaram que ele € utilizado para facilitar a compreensdo do conteudo, como

confirma o entrevistado:

Eu utilizo o crioulo quando os alunos ndo compreendem a minha explicacdo
em portugués, no momento de pratica (exercicio de quimica e fisica). Falo
portugués na sala de aula, mas a pedagogia recomenda o professor a utilizar
a lingua do aluno, isto ¢, se ele ndo compreender o que o professor explica
em lingua portuguesa (Professor A).

A pratica da lingua guineense no dominio escolar ocupa funcdo secundaria, mas ¢
extremamente importante no processo de ensino e aprendizagem, haja vista que os professores
recorrem a ela com o intuito de facilitar a explicagdo e garantir que o conteudo seja
compreendido. Observa-se que a lei ndo permitiu que a lingua guineense fosse praticada no
dominio escolar; porém, tendo em conta a necessidade dos alunos, o professor a usa. Couto e
Embalé (2010) explicam que os professores recorrem ao guineense apenas quando sao
confrontados pelas duvidas de alunos e, em seguida, as aulas prosseguem em portugués. Assim

sendo, a escola deve ser um

dominio onde os alunos ndo t€m outra escolha sendo curvar-se a autoridade
dos seus professores. E claro que hé situagdes em que os alunos resistem, e
professores sabios sdo regularmente preparados para utilizar a linguagem dos
alunos para explicar o que ndo foi entendido na lingua oficial'® (Spolsky,
2009, p. 145).

106 No original: “a domain where students have no choice but to submit to the authority of their teachers. It is clear
that there are situations where students resist, and wise teachers are regularly prepared to use the language of the
students to explain what has not been understood in the official language” (Spolsky, 2009, p. 145).
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O processo de ensino e aprendizagem exige que o professor tenha conhecimento
pedagdgico, sobretudo quando leciona uma disciplina em uma lingua que ndo faz parte da
comunicagdo diaria de alunos. Diante disso, € necessario que ele saiba interpretar as expressoes
faciais de alunos, a fim de identificar se compreenderam a explicagdao ou nao. Caso contrario,
deve retomar o conteudo na lingua dos alunos. Por isso “o ensino de lingua kryol ¢ viavel nas
escolas em nivel nacional; percebe-se que isso ¢ uma necessidade urgente. Considerando a
diversidade linguistica do pais, o mais proximo da realidade ¢ a organizagao do ensino de forma
bilingue” (Bald¢, 2018, p. 56).

Spolsky (2004, p. 41) afirma que “[..] ¢ comum que a escola exija o uso da lingua padrio,
embora os alunos (e muitas vezes os professores) normalmente falem uma variedade vernacula
estigmatizada [...]"!%7 (Spolsky, 2004, p. 41). Vale salientar que aqui Spolsky est4 se referindo
as variedades linguisticas, mas sua visdao pode ser aplicada as linguas. Assim sendo, os alunos
se sentem mais seguros para explicar quaisquer problemas na lingua guineense, pois ¢ a lingua

que utilizam cotidianamente.

197 No original: “[..] it is common for schools to require the use of the standard language, although students (and
often teachers) normally speak a stigmatized vernacular variety [...]” (Spolsky, 2004, p. 41).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Guiné-Bissau ¢ formada por vdrias linguas e culturas. Essa diversidade linguistica e
cultural gerou preocupacao por parte dos dirigentes do pais, uma vez que, ap6s a independéncia,
foram necessarias decisdes politicas sobre qual lingua deveria ser oficial no territério nacional,
seja no ambito da escrita dos documentos oficiais, seja na comunicagdo das institui¢des
publicas. A escolha da lingua a ser ensinada na escola também foi um dos pontos debatidos por
educadores e atores politicos, como Amilcar Cabral. A gestdo da lingua portuguesa em Guiné-
Bissau ocorreu por meio do Decreto da Lei n° 7 de 2007, primeiro documento oficial no qual o
Estado guineense estabelece a pratica obrigatoria do uso do portugués no pais no dominio
escolar. Diante dessa realidade, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as politicas
linguisticas declaradas, percebidas e praticadas em escolas publicas nas vozes dos documentos
oficiais e da comunidade escolar guineense.

A pesquisa utilizou a Teoria da Gestao da Lingua de Spolsky (2004, 2009, 2021). Ja em
relacdo as ideologias linguisticas, utilizamos os conceitos de Woolard (1994, 2007), Del Valle
(2007), Del Valle e Arnoux (2010) e Del Valle e Meirinho-Guede (2016). Esta pesquisa também
se inseriu no paradigma qualitativo-interpretativista (Lin, 2015) e parte dela teve carater
documental. Foram analisados os seguintes documentos: Lei n° 7 de 2007, Lei de Bases do
Sistema Educativo Guineense de 2011 e Plano Setorial da Educacdo (2017-2025) (Guiné-
Bissau, 2007, 2011, 2017), bem como os discursos de 16 colaboradores (alunos, educadores e
pais) pertencentes a duas escolas: a Escola do Ensino Bésico de Bijimita e a Escola do Ensino
Basico Sdo Francisco. Para analisar os discursos dos colaboradores, recorremos a analise
tematica, conforme Braun e Clarke (2006).

Para alcancgar o objetivo geral, partimos de trés perguntas, as quais sdo comentadas a

seguir:

o Como se caracterizam as politicas e ideologias linguisticas presentes em

documentos oficiais que abordam o ensino em Guiné-Bissau?

As politicas linguisticas presentes nesses documentos partem de um nivel macro para
um nivel micro, caracterizando uma politica linguistica de cima para baixo, haja vista que a
gestdo da lingua portuguesa na Guiné-Bissau ocorreu por meio do Decreto-Lei n° 7 de 2007,
que tornou obrigatdrio o uso da lingua portuguesa nos departamentos de Estado, nos meios de

comunicacdo social audiovisual, publicos e privados. Essa politica parte da percepgao de que o
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portugués constitui um vinculo histérico € um patrimoénio comum e, por isso, deve ser
valorizada.

A partir da anélise, observamos que esse vinculo historico fez com que ela conquistasse
um lugar de privilégio social no pais, ja que, por meio de seu uso, podem ser viabilizadas
vantagens econdmicas e politicas com outros paises da CPLP. Isso lhe confere um status de
poder em relagdo a lingua nacional e as linguas locais, uma vez que ela serve como intérprete
de interesses e aspiragdes comuns a todos membros da CPLP.

O segundo documento, a Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense de 2011,
apresenta um viés semelhante ao documento anterior, dado que, em nenhum momento,
menciona a lingua guineense ou as linguas nacionais. Além disso, limita-se a reconhecer a
complexidade da situag¢do linguistica no pais. Diante dessa realidade, acreditamos que essa
complexidade se intensifica no dominio escolar, por se tratar de uma instituicdo que agrega
diferentes pessoas com diferentes linguas maternas. Assim, compreendemos que, em vez de
sugerir a inclusdo dessa diversidade no dominio escolar como forma de valorizar as identidades
linguisticas dos alunos, o documento limita-se a compreendé-la como uma barreira ao
aprendizado do portugués. Embora o documento ndo mencione explicitamente a lingua
portuguesa, fica evidente, pela analise do texto, que as criancas enfrentam obstaculos para se
comunicar em portugués, uma vez que nao tém o habito de fala-lo no seu dia a dia.

O terceiro documento, intitulado Plano Setorial da Educacao (2017- 2025), diferencia-
se dos anteriores, visto que aborda a diversidade linguistica guineense e incentiva a valorizagao
e a inclusdo da lingua guineense, bem como das linguas nacionais no processo de ensino e
aprendizagem no dominio escolar. Isso nos permite compreender que esse documento
representa um avango relativamente as politicas linguisticas “oficiais”, na medida em que
reconhece as linguas que integram as identidades guineenses, como forma de facilitar a
comunicagdo entre os servidores publicos e a populagdo. Além disso, propde a atualizagdo do
mapa linguistico da Guiné-Bissau com o objetivo de promover um saber acerca da realidade
linguistica do pais.

Assim sendo, fica evidente a intervengdo do Estado guineense como instancia superior
que detém o poder de oficializar leis e de intervir nos comportamentos linguisticos da
populagdo, visto que o portugués € pouco usado no dia a dia pela populagdo guineense residente
no pafs. A vista disso, para que sua pratica se torne mais frequente, o Estado impde seu uso
obrigatorio nas escolas e nos demais 6rgaos estatais e privados, como forma de promové-la e
divulgé-la.

Quanto as ideologias linguisticas presentes nos documentos, identificamos dois tipos:
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ideologia do anonimato ¢ a da autenticidade. No que se refere a ideologia do anonimato, ¢
possivel percebé-la nos documentos analisados, uma vez que, perante as linguas que constituem
a realidade sociolinguistica guineense, o portugués ¢ a Unica cuja utilizagdo ¢ exigida nas
institui¢des publicas e privadas no pais. O primeiro documento analisado deixa claro que o
portugués funciona como instrumento de interesse e de inspiragdes de todos paises da CPLP.
Compreendemos que esse tipo de ideologia silencia a diversidade linguistica, na medida em que
¢ identificada como uma voz de “nenhum lugar”, favorecendo a visdo hegemdnica da lingua
portuguesa e excluindo as linguas que compdem o mosaico guineense no dominio escolar.

No que se refere a ideologia de autencidade, ela pareceu apenas no ultimo documento
analisado, o qual incentiva a promogao das linguas étnicas e da lingua guineense no ensino, na
aprendizagem e na qualificagdo profissional, mostrando sua relevancia no pais. Além disso, o
documento sugere a elaboracdo de uma politica linguistica nacional que visa a atualizar o mapa
linguistico da Guiné-Bissau com o intuito de conhecer linguisticamente o pais.

Assim sendo, constatamos que hd uma passagem da ideologia do anonimato para a da
autenticidade, uma vez que os dois primeiros documentos oficiais analisados mencionaram
apenas o portugués como a Unica lingua do pais. em contrapartida, o terceiro documento sugere
a promocao da lingua guineense e das linguas étnicas nas institui¢des publicas e privadas do pais,

de modo semelhante ao que ocorre com o portugués.

. Qual o(s) papel(is) das linguas no dominio escolar na percep¢io de educadores,

alunos e pais guineenses?

A partir da analise realizada, compreendemos que a maioria dos entrevistados atribuiu
a lingua portuguesa um papel mais relevante no dominio escolar do que a lingua guineense. Os
motivos revelados sdo: ser a lingua oficial da escola; interagdo entre as pessoas de diferentes
nacionalidades da CPLP; valorizagdo do status do individuo na sociedade; fortalecimento do
lago colonial entre Guiné-Bissau e Portugal, e cumprimento da lei. Esses resultados nos
permitem compreender por que a maioria dos entrevistados atribuiu ao portugués um status de
destaque no pais. Com base nessas razdes, constata-se que aquele fala bem essa lingua tende a
ser considerado uma pessoa inteligente, uma visao herdada do periodo colonial portugués.

Diante disso, compreendemos que, por mais que o portugués seja menos usado no dia a
dia no pais, ele possui um status relevante em relagcdo as demais linguas faladas em Guiné-
Bissau, devido aos possiveis beneficios econdmicos e sociais que pode proporcionar aos

usudrios dessa lingua.
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Em relacdo a lingua guineense, alguns educadores lhe atribuem um papel importante no
contexto escolar, visto que contribui para facilitar a compreensdo dos conteudos por parte de
alunos, uma vez que ¢ a lingua mais utilizada no dia a dia. Essa constatacao nos leva a refletir
que o processo de ensino e aprendizagem deveria envolver uma sensibilidade pedagogica por
parte dos professores, pois € inegavel que explicar os conteudos apenas em lingua portuguesa
pode dificultar a compreensdo dos alunos, considerando que muitos tém o portugués como
terceira lingua.

Observa-se que, embora o uso da lingua guineense seja viavel nesse contexto, ainda ha
resisténcia, por parte das instituigdes, em aceitar sua presenga no ambiente escolar. essa
resisténcia ndo se limita a lingua guineense, estendendo-se também as diversas outras linguas.

Diante disso, torna-se evidente que a maioria das instituicdes guineenses,

nomeadamente as escolas, representam um perfil europeu em relagdo ao status das linguas,
dado que nenhuma das linguas que compdem o mosaico linguistico guineense ¢ considerada
lingua de instrugdo desde a independéncia do pais. As institui¢gdes continuam a reproduzir a
politica colonial, ou melhor, ndo se desvincularam do modelo imposto pelo colonizador

portugués, mesmo apo6s a independéncia.

. Quais politicas linguisticas sio praticadas e quais suas razoes no dominio escolar

na perspectiva de educadores, alunos e pais?

A partir da analise, compreendemos que o portugués ¢ lingua mais utilizada na escola,
conforme foi destacado na voz de todos os colaboradores. As justificativas apresentadas foram:
comunicagdo com amigos, medo das sang¢oes, pratica do portugués, comunica¢do oficial entre
pais e escola e consequéncia se ndo falar portugués. Identificamos também que a lingua
guineense ¢ utilizada pelos professores quando os alunos ndo compreendem o conteudo
explicado em portugués. Essa descoberta nos permite concluir que as politicas linguisticas
praticadas se assemelham as politicas linguisticas previstas nos documentos oficiais, ou seja, as
praticas escolares refletem diretamente o que estd previsto nos documentos. Entretanto, em
algumas situacdes, os professores realizam uma pratica linguistica diferente da prevista no
documento oficial, quando visam atender as necessidades dos estudantes. Assim sendo, as
politicas linguisticas praticadas se fundamentam nas percebidas.

Esses resultados nos permitem refletir que, por mais que a maioria dos entrevistados
concorde com o uso exclusivo do portugués no dominio escolar, tendo em conta o papel que

essa lingua desempenha no pais, ¢ importante que o Estado guineense e a comunidade escolar
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(pais, alunos, professores, diretores e presidente conselho disciplinar) repensem suas politicas
linguisticas de modo mais democratico e inclusivo. E necessario evitar a aplicacio de multa aos
alunos pelo fato utilizarem sua lingua materna no ambiente escolar. Tal atitude desrespeita nao
s0 aos alunos, mas a todos os guineenses, visto que o portugués nao ¢ primeira lingua da
populagao.

Finalmente, esperamos que esta pesquisa sirva como meio de divulgagdo cientifica das
politicas linguisticas declaradas, percebidas e praticadas no dominio escolar da Guiné-Bissau,
bem como promova uma reflexdo para que o Estado guineense e a comunidade escolar adotem
uma politica linguistica explicita para a lingua guineense no contexto escolar, como forma de
valorizé-la, posto que ¢ a mais falada no pais. Por fim, e ndo menos importante, ¢ necessario
reconhecer a inser¢do das demais linguas que compdem o mosaico linguistico guineense no
ambito escolar, com o intuito de que os alunos se sintam representados linguisticamente no
ambiente escolar.

Sugerimos que outras pesquisas relacionadas a esse tema investiguem as politicas
linguisticas percebidas nas vozes da imprensa guineense, com o intuito de descrever as
ideologias linguisticas presentes nas vozes de jornalistas sobre a pratica do portugués no pais;

assim como as politicas linguisticas de formacao de professores de lingua portuguesa no pais.
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APENDICES

APENDICE A - Questionarios

ENTREVISTA PARA PROFESSORES

1) Idade:

2) Sexo () Masculino () Feminino

3) Qual € o seu nivel de formagao académica?

( ) Bacharelado ( ) Graduagao

() Pés-graduagao: Mestrado () Doutorado ()

Especifique a area:

4) Em qual(is) classe(s) voc€ ministra aulas?

() 7* classe () 8 classe

5) Quantos anos vocé tem de experiéncia como professor?
()menosde1ano()1a5anos()6al0anos

() acima de 10 anos

6) Em relacdo as linguas, indique:

a) Qual ¢ sua lingua materna?

b) Qual(is) outra(s) lingua(s) vocé fala?

() Portugués () Crioulo (Guineense) () Outras

Especifique:

7) Em quais contextos vocg utiliza as linguas indicadas acima?

8) O Decreto-Lein° 7 de 2007 instituiu a lingua portuguesa como meio de instrugdo escolar e tornou
obrigatorio o seu uso nas escolas. Qual a

sua opinido sobre essa lei?

() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte

() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte Justifique:

Na escola, o professor pode aplicar multa ou castigo a quem fala o guineense (crioulo) ou outra
lingua materna na sala de aula e/ou no recinto escolar? Qual a sua opinido sobre essa pratica?
() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte

() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte Justifique:

Na sua sala de aula, qual a sua frequéncia de utilizacdo do portugués?

() Sempre () As vezes () Pouco () Nunca Justifique:

E a dos alunos?

() Sempre () As vezes () Pouco ( ) Nunca Justifique:

9) Considerando sua experiéncia como professor, ha aspecto(s) positivo(s) em utilizar somente
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a lingua portuguesa na sala de aula?

() Sim () Nao Quais?

Compartilhe alguma experiéncia em relagdo a esse(s) aspecto(s).

10)  Considerando sua experiéncia como professor, hd aspecto(s) negativo(s) em utilizar somente
a lingua portuguesa na sala de aula?

() Sim () Nao

Quais?

Compartilhe alguma experiéncia em relacao a esse(s) aspecto(s).




135

ENTREVISTA PARA ALUNOS

1) Idade:
2) Sexo () Masculino () Feminino
3) Em qual(is) classe(s) voce esta?
() 7*classe () 8 classe
4) Qual(is) lingua(s) vocé fala?
5) Quando e com quem vocgé fala sua lingua materna (especificar)?
6) Quando e com quem vocé fala o crioulo (guineense)?
7) Quando e com quem vocé fala o portugués
(especificar)?
8) O Decreto-Lein° 7 de 2007 instituiu a lingua portuguesa como meio de instrug@o escolar e tornou
obrigatdrio o seu uso nas escolas. Qual a sua opinido sobre essa lei?
() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte
() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte Justifique:
9) Na escola, o professor pode aplicar multa ou castigo a quem fala o guineense (crioulo) ou outra
lingua materna na sala de aula e¢/ou no recinto escolar? Qual a sua opinido sobre essa pratica?
() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte
() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte
Justifique:
10) Como vocé avalia o seu dominio do portugués?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim
11)  Vocé se se sente confortavel para falar o portugués em publico na sala de aula?
() Sempre () As vezes () Pouco () Nunca
12)  Vocé tem alguma experiéncia sua ou de algum colega para contar sobre o uso do portugués

na escola?
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ENTREVISTA PARA PAIS

13) Idade:

14) Sexo () Masculino () Feminino

15) Qual(is) lingua(s) vocé fala?

16) Quando e com quem vocé fala sua lingua materna (especificar)?

17) Quando e com quem vocé fala o crioulo (guineense)?

18) O Decreto-Lei n° 7 de 2007 instituiu a lingua portuguesa como meio de instru¢do escolar e
tornou obrigatorio o seu uso nas escolas. Qual a sua opinido sobre essa lei?

() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte

() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte Justifique:

19) Naescola, o professor pode aplicar multa ou castigo a quem fala o guineense (crioulo) ou outra
lingua materna na sala de aula e/ou no recinto escolar? Qual a sua opinido sobre essa pratica?
() Concordo plenamente ( ) Concordo em parte

() Discordo plenamente ( ) Discordo em parte Justifique:

20) Como vocé avalia o seu dominio do portugués?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim

21) Voce estou?

() Sim () Nao

Se sim, até em que classe?
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ANEXOS

ANEXO A -Decreto-Lei n° 7 de 2007
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