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RESUMO

Esta pesquisa aborda a creche na Educagéao Infantil, compreendido como dimensao
constitutiva das experiéncias infantis no cotidiano institucional. O objetivo é analisar
como as experiéncias e as descobertas do espagco se materializam nas praticas
cotidianas de uma instituicdo de Educacgao Infantil, considerando as interacbes das
criangas com os ambientes, os objetos e as pessoas. O estudo fundamenta-se em
autores que discutem infancia, espacgo vivido, brincar e Sociologia da Infancia,
entendendo o espago institucional como construgdo social, relacional e
simbolicamente significada pelas criangas. Metodologicamente, adota-se abordagem
qualitativa, com visitas institucionais, observagao participante inicial e aplicagao de
questionario semiestruturado as profissionais da instituicdo. Os resultados indicam
que, nas rotinas diarias, as criangas exploram, interpretam e ressignificam os espacgos
por meio do brincar, do movimento e das interacdes, revelando multiplas formas de
perceber, ocupar e produzir sentidos sobre o espaco. Conclui-se que praticas
pedagogicas que valorizam tais experiéncias contribuem para o desenvolvimento da
autonomia, da identidade, do pertencimento e da participacao infantil, reforcando a
importancia de compreender a instituicdo de Educacao Infantil como espaco vivido e
pedagogicamente significativo.

Palavras-chave: Espaco vivido; Educacgao Infantil; Praticas cotidianas; Brincar;

Participacao infantil.



ABSTRACT

This study addresses lived space in Early Childhood Education, understood as a
constitutive dimension of children's experiences in institutional everyday life. It aims to
analyze how experiences and discoveries of space take place in the daily practices of
an early childhood education institution, considering children's interactions with
environments, objects, and people. The research is grounded in studies on childhood,
lived space, play, and the Sociology of Childhood, understanding institutional space as
a social, relational, and symbolically constructed reality. Methodologically, it adopts a
qualitative approach, based on institutional visits, initial participant observation, and a
semi-structured questionnaire administered to the institution's professionals. The
findings indicate that, in daily routines, children explore, interpret, and resignify spaces
through play, movement, and interaction, revealing multiple ways of perceiving,
occupying, and producing meanings about space. It is concluded that pedagogical
practices that value such experiences contribute to the development of autonomy,
identity, belonging, and children's participation, reinforcing the importance of
understanding the early childhood education institution as a lived and pedagogically
meaningful space.

Keywords: Lived space; Early Childhood Education; Daily practices; Play; Children's

participation.
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1 INTRODUGAO

A tematica do espaco vivido pelas criangas emerge como campo de estudos
que reconhece as criangas como sujeitos sociais ativos, capazes de produzir sentidos,
significados e experiéncias a partir de suas interagées com os espagos que habitam.
Nessa perspectiva, o espaco deixa de ser compreendido apenas como um cenario
fisico e passa a ser entendido como um elemento vivo, construido cotidianamente
pelas praticas, movimentos, brincadeiras e relagdes das criangas. Assim, investigar
as experiéncias e descobertas do espacgo nas praticas cotidianas da instituicao de
educacao infantil possibilita compreender como as criangcas percebem, exploram e
ressignificam os ambientes educativos, constituindo suas proprias experiéncias
espaciais.

Ao refletir sobre o conceito de infancia, € comum associa-lo a imagem de
criancas em diferentes fases do desenvolvimento, envolvidas em atividades escolares
ou em momentos de lazer. Tal compreensao, contudo, ndo alcanga a complexidade
histérica, social e cultural inscrita nessa categoria. Nesta pesquisa, adota-se a
perspectiva de que “a infancia € uma construgdo social, na qual as criangas sao
agentes ativos que produzem e participam de suas proprias culturas” (Corsaro, 2011,
p. 18). Assim, a infancia € compreendida como processo dindmico, marcado por
interagbes constantes, no qual se produzem culturas infantis e se organizam,
simultaneamente, os espacos destinados as criangas no universo adulto, em suas
instituicbes e formas de organizagao social.

O interesse pessoal por esse tema nasce da inquietacdo em compreender de
que maneira as criangas pequenas se apropriam dos espagos da instituicdo de
educacédo infantil, transformando-os em lugares de convivéncia, aprendizagem e
descoberta. No campo social e educacional, o estudo se justifica por contribuir com
reflexdes relevantes para as praticas pedagoégicas na Educacéo Infantil, alinhadas as
orientacbes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (Brasil, 2009), que defendem o direito
das criancas a exploracao, a interagcao e a participacao ativa nos espacos educativos.
Compreender o espaco vivido pelas criancas também favorece a construcdo de
politicas publicas mais sensiveis as necessidades e vivéncias das criangas em

contextos institucionais.



E necessario garantir as criangas oportunidades para explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogdes, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos e
elementos da natureza. (Brasil, 2017, p. 37).

Existem diferentes interpretagcdes sobre o termo infancia, e o entendimento
sobre os espacos infantis também merece um olhar muito especial. A propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional de 1996, em um de seus capitulos, tal qual
capitulo Il, reconhece a Educacgéo Infantil como uma etapa de significativa importancia
no desenvolvimento humano, incluindo-a na educacao basica, deliberando sobre a
formacao minima para seus profissionais.

Delgado e Muller (2006) compreendem que as criangas nao experimentam e
acumulam vivéncias somente em ambientes escolares, mas também em quaisquer
espagos nos quais estao inseridas. Isso significa reconhecer que, ao mesmo tempo
que se vinculam aos contextos institucionais, elas também participam ativamente de
contextos n&o institucionais. Torna-se necessario, portanto, pensar a crianga em
relacdo aos espagos que vivencia, reconhecendo a importancia dessas experiéncias
para sua formacao.

Refletir sobre os diferentes espacos das infancias permite descentrar o olhar
das dimensdes fisicas e ambientais que, muitas vezes, os adultos definem como as
mais adequadas as criangas, esquecendo-se de que, em outros espacos, também
acontecem encontros, desencontros, descobertas e trocas. Nesse sentido,
compreende-se que 0s espacos, embora prontos, construidos e idealizados por
adultos, n&o garantem, por si soOs, relagdes humanas pautadas no respeito a
diversidade e a pluralidade das experiéncias infantis (Delgado; Muller, 2006, p. 8).
Ao longo da histdria, pesquisadores tém buscado compreender a relagdo entre os
espacos vividos pelas criancas e seus processos de desenvolvimento. Nessa direcio,
entende-se que a constituicdo da identidade cultural se da por meio da vivéncia em
espacos socialmente organizados, nos quais as criangas constroem sentidos, vinculos
e formas de pertencimento. A partir de Jader Janer Moreira Lopes, pode-se afirmar
que essas experiéncias se produzem nas relacdes que as criancas estabelecem com
0s espagos e com os outros, atribuindo significados préprios aos contextos que
vivenciam. Desse modo, as criangas ndo apenas ocupam 0S espagos, mas 0S

interpretam, os ressignificam e os integram as suas culturas e interagdes.



Sendo assim, as relagbes estabelecidas entre o individuo e o lugar em que se
estd sdo mediadas pelos demais sujeitos envolvidos, em uma relagdo carregada de
sentidos. Jader Janer Moreira Lopes e Vasconcellos, afirmam que compreender quais
lugares sdo ocupados nesse processo de interagao da crianga com os sujeitos de seu
entorno constitui um dos esforcos dos estudos sobre o espaco vivido pelas criancas.

Nessa perspectiva, os estudos sobre a infancia buscam compreender as
criangas em seus diferentes contextos, considerando como o0s arranjos sociais e
culturais produzem infancias em distintos espacos e tempos e como, ao se
apropriarem dessas dimensdes sociais, as criangas as reconfiguram e lhes atribuem
novos sentidos (Lopes; Vasconcellos, 2006).

O mundo contemporaneo tem redefinido as experiéncias da infancia, impondo
ritmos, valores e formas de organizagédo que muitas vezes limitam o protagonismo das
criangas. Por isso, torna-se necessario repensar a infancia a partir de suas multiplas
significagdes, considerando as criangas como sujeitos do presente e reconhecendo
que suas experiéncias espaciais e relacionais participam da constituicdo de suas
identidades e de seus modos de viver a instituicdo de Educacao Infantil. “As criangas
sao atores sociais competentes, que participam ativamente na construcio das suas
préprias culturas e identidades.” (Sarmento, 2004, p. 7).

Ao participar do cotidiano da instituicdo de Educacéo Infantil, a crianca precisa
ter oportunidades de compreender, explorar e significar o espago em que vive. Essa
compreensao nao se reduz a orientacao fisica, mas envolve perceber relagdes,
transformacodes, usos e sentidos produzidos nos ambientes institucionais. Desse
modo, a experiéncia espacial integra o processo de aprendizagem e amplia a leitura
de mundo construida pelas criangas.

Ao trabalhar as experiéncias espaciais na Educacgao Infantil, € essencial
considerar os saberes das criancas e 0os conhecimentos que elas constroem nas
vivéncias cotidianas. Isso implica aproximar as praticas pedagodgicas da realidade
infantil, valorizando suas observacgdes, narrativas, brincadeiras e formas de participar
do espacgo. Assim, o ensino torna-se mais significativo e favorece o reconhecimento
das criangas como sujeitos ativos da aprendizagem.

O estudo das relacdes espaciais oportuniza a compreensdo do mundo em que
se vive, pois permite analisar como as a¢gdes humanas, em contato com a natureza e
com a cultura, produziram diferentes sociedades ao longo do tempo. Nesse processo,

forma-se também o conceito de identidade, expresso nas relacdes estabelecidas entre



0s sujeitos sociais e os lugares vividos, na memoaria social e na consciéncia de ser
sujeito da histéria. Como destaca Lopes (2011, p. 54), “as criangas atribuem
significados proprios as suas experiéncias, produzindo sentidos que expressam suas
formas de ver, sentir e compreender o mundo”.

Para fundamentar esta pesquisa, foram considerados estudos como os de
Jeremias (2013), Bezerra e Barbosa (2016) e Rocha (2021), os quais evidenciam que
0 espaco na Educacéo Infantil ultrapassa sua dimenséao fisica, constituindo-se como
elemento fundamental para as experiéncias e as aprendizagens das criangas. Esses
trabalhos dialogam com a tematica do espaco, da infancia e das praticas pedagogicas
e contribuem para compreender que as experiéncias infantis ndo podem ser
analisadas de forma dissociada dos contextos institucionais, das interagdes cotidianas
e das mediag¢des pedagogicas que organizam a vida na Educagéao Infantil.

A infancia deve ser compreendida como categoria social, histérica e cultural,
em que a crianga atua ativamente na construcdo de conhecimentos, relagdes e
significados sobre o mundo que a cerca. Nesse sentido, a crianga ndo € um ser
passivo, mas um sujeito social que interpreta, recria e transforma os espagos
vivenciados no cotidiano da instituicdo de educagao infantil. Essa concepgao dialoga
com os estudos de Manuel Sarmento, que compreende a infancia como uma categoria
social, marcada pela produgcdao de culturas proprias, e com William Corsaro, ao
destacar a reproducao interpretativa das criangas em suas interagdes com o meio.

O estudo do espaco vivido propde analisar o espaco a partir da perspectiva
das criangas, considerando suas experiéncias, deslocamentos, brincadeiras e
interagdes como elementos fundamentais para compreender o modo como significam
os ambientes que vivenciam. Na instituicdo de Educacéo Infantil, o espaco ultrapassa
a dimensdo fisica, tornando-se ambiente de afetividade, descobertas e
aprendizagens.

As rotinas, as brincadeiras, as interacbes e as exploracdes realizadas no
cotidiano da instituichio de Educagao Infantil configuram-se como praticas
fundamentais para que as criangas percebam, experimentem e compreendam o
espacgo. Cada ambiente — seja a sala, o patio, o corredor ou as areas externas —
torna-se espago de aprendizagem, no qual a crianga desenvolve nogbes de
pertencimento, orientacdo, convivéncia e cuidado. Nessa perspectiva, 0 espaco
educativo assume papel pedagdgico intencional, sendo mediador do desenvolvimento

integral da crianca.
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A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) reforca a centralidade das
experiéncias espaciais ao destacar os campos de experiéncia, especialmente O eu, o
outro e o nds e Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Esses
campos orientam praticas pedagdgicas que valorizam a exploragdo do ambiente, a
interagcdo com o espaco e a construcao de saberes a partir do cotidiano vivido pelas
criangas. A BNCC reconhece a crianga como protagonista do processo educativo,
incentivando praticas que promovam a investigagao, a curiosidade e a descoberta do
mundo fisico e social desde a Educagao Infantil.

Além da BNCC, documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil reforcam a importancia do espago como elemento estruturante
das praticas pedagdgicas. Esses documentos defendem ambientes educativos que
garantam o direito a brincadeira, a convivéncia e a exploragdo, reconhecendo o
espacgo como condi¢ao essencial para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional
e cultural da crianca.

Diante disso, o objetivo geral deste trabalho € investigar como as criancas
produzem experiéncias e descobertas no espaco da instituicdo de educacgao infantil,
considerando suas praticas cotidianas. Como objetivos especificos, busca-se
descrever o espaco da instituicdo de educacgao infantil e seus diferentes ambientes,
bem como analisar as interagées infantis que revelam formas préprias de significar o
espaco, evidenciando como as criangas constroem sentidos sobre os lugares que
frequentam.

O trabalho esta organizado em capitulos articulados entre si. O primeiro
apresenta o referencial tedrico sobre infancia, espaco vivido, brincar e praticas
cotidianas. O segundo descreve o percurso metodoldgico e contextualiza o campo de
pesquisa. O terceiro analisa os dados produzidos no estudo, com énfase nas
experiéncias espaciais das criangas na instituicido de Educacéao Infantil. Por fim, as
consideragdes finais retomam os principais achados da investigacdo e suas

contribui¢cdes para a area.
2 A INFANCIA COMO CATEGORIA SOCIAL, HISTORICA E POLITICA
Este capitulo tedrico constitui o alicerce conceitual da investigagao, que busca

compreender as relagdes entre crianga, espaco e experiéncia no cotidiano da

instituicdo de Educacgao Infantil a partir da no¢cdo de espaco vivido. Parte-se do
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entendimento de que a infancia ndo pode ser concebida como etapa natural,
homogénea ou meramente biolégica do desenvolvimento humano, mas como
categoria social, historica e culturalmente situada, produzida nas relagbes sociais e
nas praticas cotidianas.

Nesse sentido, Jader Janer Moreira Lopes (2013) é referéncia central para
este trabalho, ao afirmar que a infancia ndo é apenas uma fase da vida, mas uma
condicdo social que se produz em contextos espaciais concretos, nos quais as
criangas atuam, significam e transformam o mundo. Essa compreensao, em dialogo
com Lopes (2013), desloca a crianga da posi¢ao de objeto passivo para reconhecé-la
como sujeito social, participante da producdo de sentidos sobre os espagos que
vivencia. A instituicdo de Educacédo Infantil configura-se, portanto, como contexto
privilegiado para observar como as experiéncias infantis sdo vividas, experimentadas
e produzidas nas interagdes entre criangas, adultos, objetos e ambientes.

Além da concepcgao social, reconhecer a infancia como categoria politica
implica compreender as criangas como sujeitos de direitos, inseridos em relagdes de
poder e participagao social. Essa abordagem rompe com a ideia de neutralidade da
infancia e evidencia que as criancas sao afetadas por decisdes politicas, econdmicas
e institucionais que organizam os espagos que habitam e as experiéncias que
vivenciam.

Nesse contexto, a participacgao infantil ganha destaque como elemento central
da dimenséo politica da infancia. Para Philippe Ariés, a prépria nogao de infancia €
resultado de constru¢des sociais e politicas ao longo da histéria, o que reforgca seu
carater nao natural, mas historicamente produzido. Tal entendimento permite analisar
como politicas publicas, legislagdes e praticas institucionais moldam as condi¢des de
vida das criangas. “A infancia ndo é uma realidade natural, mas uma construgao
histérica que se modifica ao longo do tempo.” (Ariés, 1981, p. 99).

No Brasil, documentos normativos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) reforcam a infancia como
sujeito de direitos, garantindo protecao, participacdo e acesso a espagos educativos
que promovam o desenvolvimento integral. Dessa forma, a infancia assume uma
dimensao politica ao ser reconhecida como parte ativa da sociedade e destinataria de
politicas publicas.

Dessa maneira, compreender a infancia como categoria social, historica e

politica possibilita uma leitura ampliada das experiéncias infantis, reconhecendo as
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criangas como sujeitos de direitos, de cultura e de participagéo. Essa abordagem
contribui para praticas pedagdgicas, politicas publicas e pesquisas académicas
comprometidas com a escuta das criangas e com a valorizagado de suas vivéncias nos

espacgos que habitam.

2.1 A CRIANCA COMO SUJEITO SOCIAL E SUJEITO DE DIREITOS

Durante muito tempo, os estudos sobre a infancia foram marcados por uma
perspectiva adultocéntrica, que compreendia a crianga como um vir a ser, um ser
incompleto, cuja fungao principal seria preparar-se para a vida adulta. Essa visao
reduziu a infancia a uma etapa transitoria, desconsiderando sua poténcia social,
cultural e espacial.

A partir das contribui¢des da Sociologia da Infancia e dos estudos sobre o
espaco vivido, esse paradigma é tensionado. Para Jadner Lopes, as criangas nao
apenas ocupam espagos planejados pelos adultos, mas os significam e os
ressignificam por meio de suas praticas, deslocamentos, brincadeiras e relagdes.
Assim, o espaco institucional passa a ser compreendido como realidade vivida,
atravessada pelas experiéncias infantis.

Essa abordagem propde analisar tanto os espacos feitos para as criangas, os
quais sdo espacgos institucionalizados, organizados e normatizados, quanto os
espacos feitos pelas criangas, isto é, aquelas que emergem das praticas cotidianas,
das apropriacdes inesperadas e das taticas de uso do espaco.

Assim, a instituicdo de Educacao Infantil ndo pode ser compreendida apenas
como um local funcional de cuidado e ensino, mas como um campo vivo, no qual as
criangas exercem sua condicdo de atores sociais, produzindo sentidos, afetos e

modos proprios de viver o espaco.

2.2 EXPERIENCIA, COTIDIANO E PRODUGAO DO ESPACO INFANTIL

Para compreender como as criancas produzem suas experiéncias espaciais,
€ necessario considerar a experiéncia como categoria central. Conforme Larrosa, a
experiéncia é aquilo que nos acontece e nos transforma. No cotidiano das instituicdes

de Educagao Infantil, as experiéncias infantis constroem-se nos encontros com o
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espago, com o outro e consigo mesmas, articulando corpo, afeto, movimento e
significagao.

Nesse sentido, Lopes (2013) reforca que o espacgo vivido se constréi nas
praticas ordinarias, nos pequenos gestos e nos usos imprevistos do espago. No
campo da educagao infantil, essa discussdo também exige rever concepgdes
curriculares e institucionais.

As pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia para a educagao de
bebés e criancas bem pequenas em ambientes coletivos e formais sdo recentes no
pais e quase inexistem publicacdes que abordem diretamente a questao curricular
nesse primeiro nivel da educacgao basica. Geralmente as legislagbes, os documentos,
as propostas pedagogicas e a bibliografia pedagdgica privilegiam as criangas maiores
e tém em vista a adaptacdo da educacao infantil ao modelo convencional que orienta
os sistemas educacionais no pais.

Refletir sobre 0 modo de realizar a formacdo de criangas pequenas em
espagos publicos de educagdo coletiva significa repensar quais as concepgdes a
defender em um estabelecimento educacional. Ao mesmo tempo, impde considerar
quais sao suas fungdes, de que maneira pode organizar seus modelos de gestédo e
sua proposta pedagdgica, assim como instiga a se deter em qual sera seu curriculo,
tendo em vista a perspectiva de um longo processo de escolarizagao.

As criangas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia sustentada
nas relacdes, nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente voltadas para
suas experiéncias cotidianas e seus processos de aprendizagem no espacgo coletivo,
diferente de wuma intencionalidade pedagdgica voltada para resultados
individualizados nas diferentes areas do conhecimento. Para evitar o risco de fazer da
educacao infantil uma escola elementar simplificada, torna-se necessario reunir forcas
e investir na proposicao de outro tipo de estabelecimento educacional.

Um estabelecimento que tenha como foco a crianga e como opgao
pedagogica ofertar uma experiéncia de infancia potente, diversificada, qualificada,
aprofundada, complexificada, sistematizada, na qual a qualidade seja discutida e
socialmente partilhada, ou seja, uma instituicao aberta a familia e a sociedade. Nessa
perspectiva, podemos reivindicar trés funcdes indissociaveis para as instituicbes de
educacéo infantis e pré-escolas, com base em pesquisas realizadas bibliograficas e

de campo. Primeiramente, uma fung¢ao social, que consiste em acolher, para educar
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€ cuidar, criancas entre zero e seis anos, compartilhando com as familias o processo
de formagao e constituicdo da crianga pequena em sua integralidade.

Em segundo lugar, a fungéo politica de contribuir para que meninos e meninas
usufruam de seus direitos sociais e politicos e exercam seu direito de participacéao,
tendo em vista a sua formagao na cidadania. Por fim, a fungao pedagdgica de ser um
lugar privilegiado de convivéncia e ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas entre criangas e adultos. A articulacédo entre essas trés funcdes

promove a garantia de bem-estar as criangas, aos profissionais e as familias.

2.3 O RESPALDO LEGAL: INFANCIA COMO DIREITO E O ESPACO COMO
DIMENSAO CURRICULAR

As sociedades sempre passaram por processos de mudancga, porém nunca
tantas transformagdes na amplitude e na velocidade daquelas que estamos vivendo.
As mudangas aconteciam de modo lento e eram incorporadas gradativamente pelas
populacdes através das geracdes. A partir da segunda metade do século XX, as
alteracbes comecaram a se intensificar e a incidir em diferentes campos da vida.
Vivemos mudancgas tecnoldgicas, cientificas, religiosas e politicas, o0 que vem
causando alteracbes no comportamento humano.

A midia e o consumo, por exemplo, acabaram por estabelecer um estilo de
vida onde sempre ha uma nova necessidade a ser atingida, um novo objeto a ser
consumido. Mesmo os relacionamentos humanos que eram projetados para toda a
vida atualmente podem ter pouca duracdo. Esse novo tipo de vida, pautado na
incerteza, provoca nas pessoas a necessidade de tranquilidade e vinculos fortes para
evitar a ansiedade causada pela instabilidade.

Se, por um lado, as sociedades mais tradicionais ofereciam a segurancga, a
protecdo e a estabilidade, elas dificultavam, e muitas vezes impediam, as
transformacdes, a criatividade e a liberdade. Atualmente sdo enfatizadas para os
individuos suas infinitas possibilidades, suas capacidades de pensar e realizar, em
curto prazo, desejos e projetos. Porém, por vezes, eles sdo abandonados a solidao, a
exclusdo, & desigualdade social e econdmica, & competitividade. E preciso, entéo,
lembrar que a vida humana, em sua integralidade, torna-se sem sentido quando nao
se tem uma perspectiva de pertencimento, de convivio com o0s outros em

temporalidades longas.
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Ou seja, as transformacdes sociais que marcam a transigdo das sociedades
tradicionais para as modernas tém sido amplamente discutidas na literatura
sociologica. Conforme aponta Anthony Giddens, especialmente em As
Consequéncias da Modernidade, a modernidade promove uma reorganizagao
profunda das relagdes sociais, rompendo com estruturas tradicionais baseadas na
estabilidade e na previsibilidade. Embora tais sociedades tradicionais oferecessem
maior sensagdo de seguranca e continuidade, também limitavam a autonomia
individual e as possibilidades de transformacéo.

Por outro lado, na contemporaneidade, observa-se a ampliacdo das
possibilidades de escolha e agao dos individuos, que passam a ser responsaveis pela
construgéo de suas proprias trajetérias. No entanto, como analisa Zygmunt Bauman
em Modernidade Liquida, essa ampliagao da liberdade vem acompanhada de uma
crescente fragilidade dos vinculos sociais, marcada pela fluidez das relagdes, pela
instabilidade e pelo aumento da inseguranca existencial. Nesse contexto, os
individuos podem experimentar sentimentos de soliddo, exclusao e intensificagdo das
desigualdades sociais e econdmicas, além de uma competitividade exacerbada.

Dessa forma, torna-se fundamental compreender que a vida social ndo se
sustenta apenas na ampliacdo das possibilidades individuais, mas também na
construcdo de vinculos duradouros e no sentimento de pertencimento. A auséncia
desses elementos pode comprometer o sentido da experiéncia humana,
especialmente em um cenario marcado por temporalidades cada vez mais
fragmentadas e relagdes sociais instaveis.

Um projeto educacional ndo é apenas uma escolha entre um ou outro modelo
de vida. O processo educacional, principalmente aquele presente nos sistemas de
ensino, é uma decis3o politica acerca do futuro de uma sociedade. E preciso pensar
projetos educacionais que possam, em sua complexidade, dar conta tanto das
necessidades de seguranga, protegao e pertencimento, quanto das de liberdade e
autonomia.

De acordo com politicas publicas, a funcdo da educacao infantil nas
sociedades contemporaneas € a de possibilitar a vivéncia em comunidade,
aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar a diversidade dos demais, a sair da
percepcao exclusiva do seu universo pessoal, assim como a ver o mundo a partir do

olhar do outro e da compreensao de outros mundos sociais.
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Isso implica uma profunda aprendizagem da cultura por meio de agoes,
experiéncias e praticas de convivio social que tenham solidez, constancia e
compromisso, possibilitando a crianga internalizar as formas cognitivas de pensar, agir
e operar que sua comunidade construiu ao longo da historia. Praticas sociais que se
aprendem através do conhecimento de outras culturas, das narrativas tradicionais e
contemporaneas que possam contar sobre a vida humana por meio da literatura, da
musica, da pintura, da danca. Isso é, histérias coletivas que, ao serem ouvidas, se
encontram com as histérias pessoais, alargando os horizontes cognitivos e
emocionais através do dialogo, das conversas, da participacao e da vida democratica.
Nao nascemos sabendo nos relacionar com os demais.

Embora sejamos biologicamente sociais, ou seja, a tendéncia a vida em grupo
nao é apenas cultural ou aprendida — ela faz parte da propria constituicdo biologica
do ser humano, precisamos, no convivio, aprender as formas de relacionamento. Essa
€ a grande tarefa da educagao da primeira infancia e é realizada nas suas praticas
cotidianas embasadas naquilo que a cultura universal oferece de melhor para as
criangas. Nas tarefas do dia a dia, aquelas que realizamos junto com as criangas,
produzimos e veiculamos concep¢des de educacao.

As concepgdes de educacdo presentes nas praticas cotidianas ndo se
efetivam simplesmente na transmissao de informacgao neutra e direta. Se assim o
fosse, ja teriamos resolvido a crise educacional de nosso pais. Mas elas se efetivam
em vivéncias e agdes cotidianas nos estabelecimentos de educagéao infantil, pois tém
um significado ético, o que quer dizer que, refere-se ao fato de que as praticas
educativas nao sao neutras, mas orientadas por valores, principios e concepcgoes de
mundo. Na educacdo infantil, as ac¢des cotidianas dos educadores envolvem
responsabilidades relacionadas ao cuidado, ao respeito a diversidade, a promogao da
autonomia e a garantia de direitos das criangas, evidenciando que educar é também
um ato ético. E através das conversas, da resolucdo de conflitos, dos dialogos, da
fantasia, das experiéncias compartilhadas que, esperamos, possamos tornar o mundo
mais acolhedor.

O ordenamento juridico brasileiro oferece solido respaldo para essa
concepcao de infancia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece
que a Educacéo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da criancga.

Segundo a LDB, a educacgéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
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finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil reforcam essa
visdo ao definirem a crianga como sujeito historico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A Base Nacional Comum Curricular aprofunda essa perspectiva ao afirmar
que brincar € uma forma privilegiada de aprendizagem na infancia, pois supde
relagcbes com os pares e com os adultos, exploracdo de objetos, transformacéao e
criacado de espacos. Aléem disso, a BNCC reconhece como direito de aprendizagem o
explorar, destacando a relagao direta da crianga com o espacgo: explorar movimentos,
gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, transformagdes, objetos e
elementos da natureza.

Esses documentos - LDB, DCNEI e BNCC - reconhecem o espago como parte
constitutiva do curriculo, legitimando praticas pedagodgicas que valorizam a
brincadeira, a interacdo, a participagao e a exploracdo do ambiente na Educacéao
Infantil. “As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes
[...] Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos.” (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 42).

Este capitulo consolidou um referencial teérico que compreende a infancia
como categoria social, histérica e politica. A crianga é reconhecida como sujeito social
e de direitos, produtora de culturas, sentidos e experiéncias no cotidiano da instituicao
de Educacgao Infantil.

Ao articular teoria e legislagdo, evidenciou-se que as praticas espaciais das
criangcas nao sao apenas expressdes espontaneas, mas exercicios de direitos
garantidos legalmente. A instituicdo de Educacéo Infantil emerge, assim, como espago
educativo vivo, no qual as criangas produzem suas proprias formas de viver e significar
0 espacgo, constroem experiéncias significativas e participam ativamente da vida
social.

Essa fundamentacao tedrica orienta a analise empirica desenvolvida neste
estudo, direcionando o olhar para as praticas cotidianas, as mediagbes pedagogicas
e as multiplas formas pelas quais as criangas habitam, transformam e significam o

espaco institucional.
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A Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica, precisa ser
pensada na perspectiva da complementaridade entre educar e cuidar. Nos primeiros
anos de vida, as criangas vivenciam intensos processos de aprendizagem, de
insercao cultural e de constituicdo de vinculos. Por isso, a organizagéo institucional,
os tempos, os espacgos e as relagdes pedagdgicas assumem papel central em seu

desenvolvimento integral.

A Educacgao Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Uma caracteristica politica importante da Educagéo Infantil é seu papel no
atendimento integral das criangas, o que envolve educagao, saude, cultura, protegéo
e assisténcia. Por essa razao, politicas de Educacao Infantil precisam articular-se com
outras areas dos servigos publicos, de modo a garantir condi¢cbes efetivas para o
desenvolvimento integral e para a protecéo dos direitos das criangas.

A articulagao e a integragao propiciam espago para que alguns regramentos
e agdes relacionados a segurancga e a saude das criangas na instituicdo de educagéao
infantil possam ser modificados. Os estabelecimentos de educacdo infantil, para
garantir seu funcionamento legal e para receber financiamento, necessitam de uma
série de atributos designados por outras instituicbes como secretarias de obras,
secretarias de saude, corpo de bombeiros, entre outros érgaos publicos. Nesse
momento histérico, ndo basta apenas cumprir as designag¢des apontadas pelos
diferentes setores, mas articular o debate sobre o significado da educagdo das
criangcas pequenas em estabelecimentos educacionais e suas praticas para, assim,
permitir que as ideias e as acgdes oriundas das diferentes secretarias possam
colaborar e potencializar a educacéo infantil.

A intersetorialidade € o caminho para garantir o bem-estar de todos: familias,
criancgas, professores e demais profissionais. Os responsaveis pela educagao das
criangas em espacos coletivos tém o compromisso de problematizar e viabilizar essa
interlocugao para poder qualificar o atendimento pedagdgico e também para contribuir
na defesa dos direitos inalienaveis das criangas. No contexto de nossa sociedade, os
direitos, as necessidades de bem-estar, a aprendizagem de formas de pensamento e

a ampliacdo dos conhecimentos cotidianos e cientificos das criangas precisam ser o
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foco para conceber os estabelecimentos educacionais, estando presentes em seus
objetivos, suas finalidades, sua organizagao e suas praticas cotidianas. A promogéao
dos direitos das criancas a educacao e a infancia comeca a ser efetivada desde a
defesa de principios como a equidade e a qualidade no atendimento até a definicao
da proposta pedagdgica dos estabelecimentos de educagao infantil enquanto
promotores dos direitos humanos, especialmente os dos bebés e das criangas
pequenas.

Portanto, para além de seu lugar como primeira etapa da Educagao Basica, a
Educacao Infantil € marcada, historicamente, pela necessaria articulagdo entre
educacgao e cuidado, bem como pela interlocucdo com diferentes politicas publicas.
Soma-se a isso a diversidade de configuragdes institucionais e de demandas sociais
que desafiam a construgao de propostas pedagdgicas comprometidas com os direitos
das criancas e com a qualidade do atendimento. “A Educacdo Infantil deve ser
organizada em articulagdo com as familias e a comunidade, bem como com as
politicas publicas de saude, assisténcia social, cultura e protegédo a infancia.” (Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p. 36).

Essas caracteristicas, na ultima década, ultrapassaram sua especificidade na
educacéo infantil para também ingressarem na pauta de debate dos demais niveis de

ensino. Destaca-se que essas caracteristicas orientarao a leitura dos dados do CMEI.

3 METODOLOGIA
3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como estudo de abordagem qualitativa. Optou-
se por essa abordagem por permitir compreender os fenbmenos educacionais a partir
da perspectiva dos sujeitos, considerando seus significados, suas intencionalidades e
suas relagdbes com o contexto em que estdo inseridos. Em vez de buscar
generalizagdes estatisticas, a pesquisa qualitativa volta-se para a interpretacao da
complexidade das relagdes humanas e institucionais.

A pesquisa nao buscou apenas quantificar a frequéncia das brincadeiras, mas
compreender os significados atribuidos pelas criangas e pelas profissionais aos
espacos institucionais. Buscou-se compreender como as profissionais percebem as
relacbes das criangas com o espacgo, evitando atribuir diretamente sentimentos e

pensamentos as criangas sem escuta direta.
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3.2 TIPO DE PESQUISA

Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como descritiva e
exploratéria. E descritiva porque busca registrar, analisar e interpretar caracteristicas
do fendmeno investigado sem nele intervir, o que, neste estudo, se expressa na
descrigdo das praticas pedagogicas e das experiéncias espaciais desenvolvidas no
cotidiano da instituicdo de Educagdo Infantil. E exploratéria porque aprofunda um
objeto ainda pouco problematizado no contexto investigado, favorecendo maior
familiaridade com a tematica e a producio de novas reflexdes analiticas.

Esse enquadramento € coerente com a abordagem qualitativa, uma vez que
esta privilegia a compreensédo dos significados, das experiéncias e das relagdes
socialmente construidas pelos sujeitos em seus contextos de vida. Nessa perspectiva,
a pesquisa qualitativa mostra-se adequada para apreender as vivéncias infantis e os
sentidos atribuidos pelas criangas ao espaco institucional, a creche, compreendido
nao apenas em sua materialidade, mas também em sua dimens&do simbdlica e
relacional.

Essa compreensdo esta em consonancia com Gil, ao definir as pesquisas
exploratérias e descritivas como modalidades voltadas, respectivamente, ao
aprofundamento do problema e a caracterizacdo de fendmenos e populacées, bem
como com Minayo, para quem a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes dos sujeitos.

3.3 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Centro Municipal de Educagéao Infantil Amiguinhos
(CMEI Amiguinhos), situado em Joao Pessoa, Paraiba, A instituicao esta inserida em
um contexto urbano marcado por significativa circulagdo social e por elementos
historicos relevantes para a cidade, o que contribui para a construcdo das
experiéncias e vivéncias das criangas atendidas. A escolha da institui¢ao justificou-se
por sua relevancia social no atendimento a infancia, por sua inser¢cdo em contexto
urbano marcado por forte historicidade e por desenvolver o projeto pedagdgico O que
vejo da minha janela? cuja proposta mostrou-se alinhada aos objetivos da
investigacdo. Além disso, a instituicdo ofereceu condicbes de acesso para a

realizacao da coleta de dados.
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3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa quatro profissionais da instituicdo: duas
professoras, uma coordenadora pedagdgica e uma gestora. Todas possuem formagao
em Pedagogia e experiéncia na Educacgédo Infantil. A selecdo das participantes
justificou-se por sua atuagdo direta no contexto investigado e por seu envolvimento
com o projeto pedagdgico analisado.

A presenca de profissionais com fungdes distintas foi considerada relevante
para a pesquisa, na medida em que possibilitou compreender o objeto de estudo a
partir de diferentes niveis de atuacao institucional: as professoras, mais diretamente
vinculadas as praticas cotidianas com as criangas; a coordenadora pedagdgica,
relacionada ao acompanhamento e a organizagdo do trabalho pedagdgico; e a
gestora, vinculada a dimensao administrativa e institucional da unidade. Desse modo,
a heterogeneidade dos cargos contribuiu para ampliar a compreensdo sobre o
fendmeno investigado, ao reunir percepg¢des complementares sobre a organizagao

dos espacos e as experiéncias infantis no ambiente escolar

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, utilizaram-se a observacio participante, realizada
durante visitas institucionais que foram ao total de quatro, e foi observado o quanto o
espagco € contributivo pro desenvolver das criancas, e um questionario

semiestruturado on-line.

3.5.1 Observacgao Participante e Visitas Institucionais

Foram realizadas duas visitas ao Centro Municipal de Educagao Infantil
Amiguinhos (CMEI Amiguinhos), nos dias 2 e 5 de margo de 2026. Essas visitas foram
fundamentais para delimitar o campo da pesquisa, ajustar os instrumentos de coleta
de dados e compreender a dinamica institucional. Além disso, permitiram o
reconhecimento prévio dos espacgos da instituicdo de educacido infantil e o
levantamento de informacgdes relevantes sobre seu funcionamento, contribuindo para

o refinamento do percurso metodolégico da investigagao.
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Na primeira visita, realizada em 2 de margco de 2026, participaram a
pesquisadora, uma colega orientanda e a professora orientadora. A atividade incluiu
a apresentacao formal da equipe de pesquisa a gestao e a coordenagao pedagdgica
da instituicdo, ocasido em que foram expostos os objetivos do estudo e as
caracteristicas do projeto desenvolvido no CMEI.

Também se realizou uma visita guiada pelos diferentes espacos da instituicao
de educacdo infantil, o que possibilitou uma observagdo inicial das condi¢cdes
estruturais e da organizagdo dos ambientes, considerando a forma como esses
espacos se apresentavam no cotidiano das criancgas.

A segunda visita, realizada em 5 de margo de 2026, foi destinada ao
detalhamento dos instrumentos de coleta de dados. Nessa ocasido, apresentou-se as
profissionais o questionario semiestruturado que seria aplicado posteriormente, com
esclarecimento de duvidas e adequacéao da linguagem ao contexto institucional.

Realizou-se também o registro fotografico dos espagos considerados
relevantes para a pesquisa, como o patio, as salas de referéncia e o corredor com a
medida de (19,20 m x 1,40 m) bem como a coleta de informagdes gerais sobre o
funcionamento da instituigédo, incluindo horarios, composi¢cao da equipe e organizagao
das rotinas pedagdgicas.

Para a coleta de dados, utilizaram-se como instrumentos principais a
observacao participante, realizada durante as visitas institucionais, e o questionario
semiestruturado. As visitas preliminares permitiram maior aproximagdo com o campo
empirico e forneceram elementos importantes para a compreensao da organizagao

espacial e pedagdgica da instituicao investigada.

3.5.2 Questionario

Com base nas informacdes obtidas nas visitas institucionais e em um roteiro
elaborado a partir dos objetivos da pesquisa, construiu-se um questionario
semiestruturado, composto por questdes abertas e fechadas, voltado a coleta de
dados sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito do projeto. A escolha
desse instrumento justificou-se pela possibilidade de reunir, de forma sistematizada,
percepcdes e experiéncias de diferentes profissionais que atuam diretamente com as
criangas, produzindo dados coerentes com os objetivos do estudo.
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O questionario foi elaborado na plataforma digital Google Forms, o que
possibilitou a organizagdo das perguntas em secdes e a preservagao da identidade
das participantes. Para fins de analise e apresentacao dos excertos, as respondentes
foram identificadas pelas siglas P1, P2, P3 e P4. O instrumento foi estruturado com a
inclusdo inicial do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assegurando que as
participantes estivessem cientes dos objetivos da pesquisa e do carater voluntario.

O questionario semiestruturado foi organizado em blocos tematicos, de modo
a assegurar maior coeréncia entre os objetivos da pesquisa, os eixos investigados e
a producdo dos dados. Conforme apresentado no Quadro 1, o instrumento
contemplou questdes voltadas a caracterizacdo das participantes, a relacdo entre
instituicdo e contexto social, ao uso pedagdgico dos espagos e as experiéncias
desenvolvidas no projeto O que vejo da minha janela? além de aspectos relacionados

as praticas espaciais das criangas no cotidiano institucional.

Quadro 1 — Blocos tematicos do questionario semiestruturado

Bloco tematico Objetivo do bloco Aspectos investigados

Perfil profissional Caracterizar as Formacdo académica, funcéao

das participantes  respondentes da pesquisa exercida na instituicdo, tempo

de atuagao na Educacgao Infantil
e tempo de vinculo com o CMEI

Relagao entre Compreender como as Relagao da escola com o bairro,

instituicao, profissionais percebem a percepcdo sobre o entorno,

criangas e bairro insercdo da instituicdo no vinculos entre criangas e

contexto comunitario comunidade e presenca do

territério nas praticas educativas

Uso dos espacos Identificar como os Uso do patio, salas, corredores

institucionais no diferentes ambientes da e demais espacos; formas de

processo

educativo

Experiéncias com

o projeto O que

instituicdo sao utilizados nas
experiéncias pedagogicas
das criancas

Analisar as percep¢oes das

participantes sobre o]

apropriacdo desses ambientes;
intencionalidade pedagdgica
relacionada ao espaco

Planejamento, atividades
realizadas, participagdo das

criancas, articulacdo com o
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vejo da minha desenvolvimento do projeto territorio e contribuicbes do

Jjanela? pedagogico projeto para as experiéncias
infantis
Percepcbes sobre Examinar como as Modos de circulagao,

as criangas e suas profissionais compreendem apropriagdo dos ambientes,
praticas espaciais as interagcbes das criangas significados atribuidos aos
com o espaco institucional espacos e manifestagcdes das

criangas no cotidiano

institucional

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Desse modo, o instrumento contemplou dimensdes centrais ao objeto de
estudo e permitiu reunir informagdes coerentes com os objetivos propostos.

O questionario foi disponibilizado de forma on-line, por meio de link
encaminhado as profissionais da instituicdo, e o preenchimento ocorreu até 6 de
margo de 2026. Participaram da pesquisa professoras atuantes no CMEI, equipe de
gestdo e coordenacao pedagodgica, totalizando quatro respondentes. A riqueza das
respostas obtidas pode estar relacionada ao vinculo estabelecido durante as visitas
presenciais, o que favoreceu a participagao das profissionais e a apresentagcdo de
percepcdes mais detalhadas sobre o contexto investigado. Considera-se, contudo,
que o curto intervalo de coleta constitui um limite da pesquisa, devendo esse aspecto
ser considerado na apreciacao dos resultados.

Os dados coletados foram analisados por meio da técnica de analise de
conteudo, baseado em pesquisas feitas de campo, no loca. O procedimento envolveu
leitura flutuante do material, definicdo das unidades de registro, categorizagao
tematica das respostas e posterior interpretacao a luz do referencial tedrico adotado.
As categorias analiticas foram construidas com base nos sentidos recorrentes
presentes nos enunciados das participantes e, em seguida, discutidas a partir das
contribuicdes da fundamentacao tedrica, buscando articular os dados empiricos as

formulagdes que sustentam a pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresenta-se a analise dos dados coletados por meio do
questionario aplicado as profissionais do CMEI Amiguinhos. Busca-se compreender
como as praticas pedagogicas desenvolvidas na instituicdo se relacionam com as
experiéncias espaciais das criangas e de que modo o espaco € concebido como
elemento educativo no cotidiano da Educacgéo Infantil.

Para organizar a analise, os dados foram distribuidos nas seguintes categorias:
caracterizacdo da instituicao; perfil profissional das participantes; relacdo entre
instituicdo, criancas e contexto social; uso dos espacos institucionais no processo
educativo; e experiéncias vinculadas ao projeto pedagogico “O que vejo da minha
janela?”. Tais categorias foram definidas a partir dos eixos tematicos do instrumento

de coleta e analisadas a luz do referencial tedrico apresentado anteriormente.

4.1 CARACTERIZACAO DA INSTITUIGAO

O CMEI Amiguinhos esté situado em Joao Pessoa, em area urbana marcada
por forte circulagao social e por referéncias historicas relevantes para a cidade. Tal
insercao no contexto local repercute nas experiéncias das criancas e constitui aspecto
importante para a compreensao das relagdes entre instituicdo, cotidiano e espaco
vivido.

A instituicao de educacéo infantil foi inaugurada em sua estrutura atual no dia
20 de julho de 2015, como resultado de uma parceria entre o Tribunal Regional do
Trabalho da 13? Regido, o Solidariedade Clube da Paraiba, o Governo do Estado e a
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa. O projeto teve inicio durante a gestdo do
desembargador Afranio Melo no TRT-13 e foi idealizado para atender criangas em
situacado de vulnerabilidade social na regiao central da cidade. A obra contou ainda
com o apoio de diferentes colaboradores, entre eles empresas locais, arquitetos e
engenheiros, que contribuiram para a concretizagado do espago educativo destinado a
primeira infancia.

A cerimbnia de inauguragao da nova sede da instituicdo de educacéo infantil
contou com a presenca de autoridades locais e foi marcada pela béngao do arcebispo
da Paraiba, Dom Aldo Pagotto, simbolizando o reconhecimento da importancia social

da instituicdo para a comunidade do Varadouro e bairros adjacentes.
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Embora o prédio pertenga ao Solidariedade Clube da Paraiba, desde 2015 a
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa assumiu a gestdo administrativa e pedagdgica
da instituicdo de educacdo infantil, responsabilizando-se pela manutencao,
contratagao de funcionarios e fornecimento de materiais.

Por sua vez, o Solidariedade Clube da Paraiba continua colaborando com a
instituicdo por meio de apoio complementar, contribuindo com a manutencdo da
internet e promovendo doagdes em datas comemorativas, o que fortalece o vinculo
entre a organizagédo e a comunidade atendida.

Atualmente, o CMEI Amiguinhos atende aproximadamente 107 criangas,
distribuidas em diferentes turmas da Educacao Infantil. A instituicdo funciona em
horario integral, oferecendo alimentagéo, cuidado e atividades pedagdgicas.

O espaco fisico da instituicado de educacgao infantil foi planejado para atender
as necessidades das criangas pequenas, contando com salas de aula, areas para
atividades coletivas, patio, refeitério e outros ambientes que favorecem a interagao e
a brincadeira. Apesar das limitacdes de espago apontadas pelas profissionais, a

instituicdo busca organizar os ambientes de forma acolhedora e funcional.

Imagem 1: Corredor Ltr da Instituicéo
Fonte: Prépria Autora
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Imagem 2: Fundo da Instituicao
Fonte: Prépria Autora

Imagem 3: Corredores Internos da Instituicdo
Fonte: Prépria Autora.
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Nesse contexto, a instituicio de Educacdo Infantil configura-se como
importante espago educativo, no qual as criangas vivenciam experiéncias cotidianas
que contribuem para seu desenvolvimento integral. Mais do que um espago fisico, o
CMEI Amiguinhos constitui ambiente de socializagao, descobertas e construgcao de
vinculos, onde as criangas interagem entre si, com os educadores e com os diferentes

elementos presentes no ambiente escolar.

Imagem 4 Refeitorio
Fonte: Prépria Autora

Imagem 5: Playgroud
Fonte: Prépria Autora

A escolha dessa instituicdo como campo de pesquisa justifica-se pela
possibilidade de observar e compreender como as criangas pequenas se relacionam
com os espacos da instituicdo de educacao infantil, explorando-os por meio de
brincadeiras, interacdes e experiéncias cotidianas, ndo contendo explicitamente nas

imagens, visto que quis mostrar o espago em amplitude adequada para comportar as
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criangcas. Tais vivéncias permitem analisar de que forma as criancas atribuem
significados aos ambientes que frequentam, construindo suas proprias formas de

viver, significar e apropriar-se do espaco.

Imagem 6: O que vejo"dfa m|n janela, registro da vivéncia pelas criancas
Fonte: slide CMEI, JOFEM

Durante o terceiro bimestre de 2025, a instituicdo desenvolveu o projeto “O
que vejo da minha janela?”, cujo objetivo foi aproximar as criangas do contexto em
que vivem, valorizando suas experiéncias e fortalecendo o sentimento de
pertencimento. O projeto envolveu observagdo do entorno, relatos das criangas,
produgdes artisticas, participacdo das familias e aproximagdo com aspectos da
historia local, visto que além de observar o espago em si, também teve interagdes co,
os familiares acerca das experiéncias externas.

Esse projeto mostrou-se relevante para a pesquisa, pois colocava em pratica
principios relacionados a valorizagcdo das experiéncias infantis, a escuta das criangas

€ a aproximacgao entre instituicao, familias e contexto de vida.
4.2 PERFIL DAS PARTICIPANTES

A pesquisa contou com a participacdo de quatro profissionais atuantes na
Educacéo Infantil, incluindo professoras, coordenadora pedagdgica e gestora. Todas
possuem formagdo em Pedagogia e experiéncia significativa na area, com tempo de

atuacao variando entre 6 e 12 anos.
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Ha quanto tempo vocé atua na Educacao Infantil?
4 respostas

2
2 (50%)

1 (25%) 1 (25%)

10 10 anos 12 anos

Imagem 7: Grafico do Google Forms Aplicado (Tempo de Atuagao)
Fonte: Prépria Autora

Esse dado indica que as participantes possuem experiéncia consolidada na
area e trajetorias profissionais vinculadas ao cotidiano da Educagao Infantil. Além
disso, parte das participantes possui formacado continuada promovida pela rede
municipal e em parceria com a universidade, o que evidencia um grupo profissional

qualificado e inserido em processos formativos continuos.

Qual a sua fungédo nesta instituicdo?
4 respostas

@ Gestora
@ Coordenadora Pedagogica
Professora

Imagem 8: Grafico do Google Forms Aplicado (Fungéo na Instituigao)
Fonte: Prépria Autora

Esse perfil confere consisténcia aos dados coletados, uma vez que as
respondentes possuem vivéncia concreta no cotidiano institucional e nas praticas
pedagogicas desenvolvidas com as criangas. Assim, as respostas apresentadas
decorrem de trajetorias profissionais construidas a partir da experiéncia direta com a
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organizagao da instituicdo, com os processos educativos e com as dindmicas vividas

no contexto investigado.

4.3 RELACAO ENTRE ESCOLA, CRIANCAS E CONTEXTO SOCIAL

Quando questionadas sobre a consideracdo do cotidiano das criangas no
planejamento pedagdgico, a maioria das respostas indicou que essa pratica ocorre
sempre ou quase sempre. Esse resultado revela a compreensdo da criangca como
sujeito ativo, cujas experiéncias sao reconhecidas como elementos relevantes para o
processo educativo.

Essa perspectiva dialoga com os estudos da Sociologia da Infancia,
especialmente com Corsaro (2011), ao reconhecer que as criangas produzem cultura
a partir de suas vivéncias e interacbes, ndo sendo meramente receptoras de
conteudo. Uma das professoras mencionou, em resposta aberta, que “as criancas
chegam com muitas histérias de casa, do caminho para a instituicdo de educagéo
infantil, e a gente tenta aproveitar isso nas rodas de conversa”.

Esse enunciado evidencia a valorizagao das experiéncias infantis como ponto
de partida para a construgao das praticas educativas. Além disso, a fala dialoga com
observacao realizada em campo, na medida em que foi possivel identificar situacoes
em que narrativas trazidas pelas criangcas eram incorporadas as interacoes
pedagogicas cotidianas.

Em relagdo a influéncia do bairro nos projetos pedagdgicos, as respostas
oscilaram entre muito e parcialmente, indicando que o contexto social das criangas &
considerado nas praticas educativas, embora essa relacdo ainda possa ser
aprofundada. As respostas abertas mostram que a instituicdo busca aproximar escola,
familia e comunidade por meio de reunides pedagdgicas, culminancias de projetos,
acdes culturais e participacao das familias. Ao mesmo tempo, foram apontadas
limitacbes estruturais, como o espaco fisico reduzido, que dificulta parte dessas
interacoes.

Nesse sentido, as praticas relatadas corroboram a reflexdo de Certeau, autor
renomado, ao demonstrar que, mesmo diante de limitagdes materiais, os sujeitos
reelaboram o uso dos espacgos a partir de suas praticas cotidianas. As falas das
profissionais indicam, portanto, um esforco institucional para evitar que a instituicao

de educacéo infantil se constitua de forma isolada em relacdo ao seu entorno social.
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Como sintetizou uma participante (P2), “a gente quer trazer a comunidade
para dentro, mas as vezes o espago aperta, falta lugar para receber as familias” (P2).
Assim, embora as condigcdes materiais imponham restricbes a ampliacdo de
determinadas acgbes, os dados revelam movimentos de adaptacdo e criacdo de
estratégias que possibilitam fortalecer os vinculos entre instituigdo, criangas, familias

e comunidade.

4.4 O ESPAGO COMO ELEMENTO PEDAGOGICO

Os dados indicam que o espaco da instituicao € compreendido como parte do
processo educativo, sendo majoritariamente considerado sempre ou quase sempre
pelas participantes. Esse resultado sugere que as profissionais reconhecem o
ambiente como elemento ativo da aprendizagem, e ndo apenas como suporte material
das atividades pedagdgicas.

Além disso, as respostas apontam que os ambientes sao frequentemente
reorganizados de acordo com as necessidades das criangas e dos projetos
pedagogicos, demonstrando uma pratica pedagdgica flexivel e sensivel as demandas
do cotidiano. Uma das professoras (P3) relatou que “de acordo com o projeto, a gente
muda os cantinhos, coloca coisas diferentes, organiza os brinquedos de outro jeito”
(P3). Essa fala pode ser interpretada a luz de Lopes, ao evidenciar que o espago é
produzido nas interagdes, nas praticas e nas formas de organizagdo construidas no

cotidiano institucional.

Qual é a sua formagao académica?
4 respostas

@ Pedagogia

Imagem 9: Grafico do Google Forms Aplicado (Formagao Académica)
Fonte: Prépria Autora
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida e dou o meu consentimento para

participar da pesquisa e para publicagao dos resultados:
4 respostas

® Sim
® Nao

Imagem 10: Grafico do Google Forms Aplicado (Consentimento)
Fonte: Prépria Autora

Mesmo diante de limitagdes fisicas, as participantes afirmaram que o espacgo
possibilita experiéncias significativas, seja de forma plena, seja com adaptagdes. Duas
participantes afirmaram que essas experiéncias ocorrem plenamente, enquanto duas
indicaram que ocorrem com adaptacdes. Esse dado reforgca a compreensao de que o
espaco educativo ndo se limita a sua dimenséao fisica, mas envolve também aspectos
simbalicos, relacionais e pedagdgicos.

Esse resultado dialoga com o tema ao evidenciar que o espago nao é dado
de maneira estatica, mas produzido nas interacdes, nas praticas e nas experiéncias

vividas pelas criangas.

4.5 PARTICIPACAO INFANTIL E PROTAGONISMO

As respostas indicam que as criangas participam das decisdes sobre o uso
dos espacgos e que os projetos pedagdgicos, em sua maioria, surgem a partir da
escuta de seus interesses, que sao feitas reunides e perguntar em conjunto, aplicando
a democratizagao inicial. Esse dado evidencia o protagonismo infantil nas praticas
relatadas e indica uma compreensao da crianga como sujeito ativo no processo
educativo.

Uma das professoras (P4) descreveu que “a gente observa o que elas estédo
gostando, o que estado falando, e a partir disso pensa nos projetos. O projeto O que
vejo da minha janela? surgiu porque as criangas estavam sempre falando das suas

casas, do que viam no caminho” (P4). Essa fala expressa, de modo concreto, a
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valorizacao do espaco vivido e das narrativas infantis, indicando que as experiéncias

e percepgdes das criangas sao incorporadas ao planejamento institucional.

O cotidiano das criangas fora da escola é considerado no planejamento pedagégico?
4 respostas

@ Sempre

@® Quase sempre
Raramente

@ Nunca

Imagem 11: Grafico do Google Forms Aplicado (Consideracao do Cotidiano no
planejamento)
Fonte: Prépria Autora

Esse dado evidencia o reconhecimento do protagonismo infantil no cotidiano
da instituicdo de educacao infantil, alinhando-se as diretrizes da BNCC, que destacam
a importancia da participagao ativa das criangas nos processos educativos. As
respostas indicam, portanto, uma aproximacado entre a pratica institucional e o
principio do protagonismo infantil. Do ponto de vista tedrico, essa pratica confirma a
concepgao da crianga como sujeito social, capaz de produzir sentidos e atribuir

significados aos espagos que vivencia.

O bairro influencia os projetos desenvolvidos com as criangas?

4 respostas

@ Muito

@ Parcialmente
Pouco

@ Nao influencia

Imagem 12: Grafico do Google Forms Aplicado (Influéncia dos Bairros no
desenvolvimento)
Fonte: Prépria Autora
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4.6  ANALISE DO PROJETO O QUE VEJO DA MINHA JANELA?

O projeto pedagogico analisado, intitulado “O que vejo da minha janela?”, teve
como principal objetivo promover a valorizagado da cultura local, do territorio vivido
pelas criangcas e de suas experiéncias cotidianas, articulando tais elementos com
referéncias da literatura infantil. A proposta buscou estimular o olhar sensivel das
criangas sobre o espago em que vivem, favorecendo a construgcédo de sentidos sobre
o lugar, a identidade e as relagbes sociais.

O projeto foi desenvolvido ao longo do periodo letivo (ou periodo especifico,
se voceé tiver essa informacgéao), envolvendo turmas da Educacéo Infantil da instituicéo
(especificar, se possivel, creche e/ou pré-escola), com a participagdo ativa das
criangas, professoras e, em alguns momentos, das familias.

As atividades propostas incluiram a observagado do entorno da instituicao, o
incentivo aos relatos das experiéncias infantis, produg¢des artisticas (como desenhos,
pinturas e outras formas de expressdo), além de praticas que aproximaram as
criangas da historia e das caracteristicas do lugar onde vivem. A participacdo das
familias também foi considerada um elemento relevante, contribuindo para o
fortalecimento dos vinculos entre a instituicdo e a comunidade.

Dentre as produgdes mais significativas do projeto, destacam-se os registros
das percepgdes das criangcas sobre o espaco, expressos por meio de producdes
artisticas e narrativas, evidenciando a construgdo de um olhar préprio sobre o territorio
vivido.

Ressalta-se que a pesquisadora teve acesso ao projeto por meio de
(observagao direta, analise documental e/ou relatos das professoras — ajustar
conforme o seu caso), o que possibilitou compreender tanto sua organizagao quanto

suas implicagdes no cotidiano da instituicao.

As manifestagdes culturais do bairro séo trabalhadas nas atividades pedagdgicas?

4respostas

@ sempre

@ Frequentemente
Raramente

@ Nunca

Imagem 13: Grafico do Google Forms Aplicado (Manifesta¢des Culturais)
Fonte: Prépria Autora
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As respostas permitem inferir situagdes de observacgao, desenho e partilha de
experiéncias relacionadas ao contexto vivido pelas criangas. Uma das professoras
relatou que as criangas demonstraram entusiasmo ao apresentar suas casas aos
colegas e que, a partir dessa dinamica, foi possivel perceber maior identificagdo com
o lugar em que vivem. Esse aspecto evidencia que o projeto favoreceu a aproximagéao
entre as vivéncias infantis, o espaco vivido e as praticas pedagodgicas desenvolvidas
na instituicao.

As respostas indicam que as criangas tiveram participagao ativa em todas as
etapas do projeto, contribuindo com suas experiéncias, percep¢des e narrativas. Essa
participacao evidencia que as criang¢as ndo apenas vivenciam o espago, mas também
o interpretam, ressignificam e produzem sentidos sobre ele. Nessa perspectiva, o
projeto analisado refor¢a a compreensao de que o espaco vivido, quando incorporado
ao trabalho pedagdgico, torna-se elemento relevante para a construgdo de

experiéncias educativas mais significativas.

As experiéncias trazidas pelas criangas séo utilizadas como ponto de partida para atividades?
4 respostas

@® Sempre

@ Quase sempre
Raramente

@ Frequentemente

Imagem 14: Grafico do Google Forms Aplicado (Experiéncias das Criangas)
Fonte: Prépria Autora

4.7 O BRINCAR E O ESPACO VIVIDO

A partir das respostas sobre o projeto, foi possivel compreender que ele
contribuiu significativamente para a construgdo do espacgo vivido pelas criangas,
favorecendo a apropriagdo dos ambientes por meio do brincar, das interagcbes e das
experiéncias cotidianas.

As respostas indicam que o brincar possibilitou a ressignificagao dos espacos,
houve fortalecimento do sentimento de pertencimento e as criangas passaram a

reconhecer o bairro como parte de suas experiéncias cotidianas. Uma das professoras
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destacou que “depois do projeto, as criangas comegaram a falar do bairro com mais

propriedade, a se reconhecer como moradoras do Varadouro”.

0 espago da instituigao é pensado como parte do processo educativo?
4 respostas

©® Sempre

@ Quase sempre
Raramente

@ Nunca

Imagem 15: Grafico do Google Forms Aplicado (Espaco da Instituigao)
Fonte: Prépria Autora

A brincadeira, muitas vezes vista apenas como diversdo ou passatempo,
revela-se aqui como modo de habitar e ressignificar o espago, em dialogo com a
literatura sobre brincar e producao de sentidos.

A anadlise dos dados permite afirmar que as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no CMEI Amiguinhos estdo, em grande medida, alinhadas aos
pressupostos do espago vivido e da Sociologia da Infancia. As profissionais
reconhecem a crianga como sujeito ativo, compreendem o espago como elemento
educativo, consideram o contexto de vida como componente do processo pedagodgico
e valorizam o brincar como forma de producgao de sentidos sobre o espaco.

As criangas participam das decisdes sobre o uso dos espagos?
4 respostas

@ Sempre

@ Quase sempre
Raramente

@ Nunca

Imagem 16: Grafico do Google Forms Aplicado (Participagao das Criangas)
Fonte: Prépria Autora
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Como sintetizou uma das participantes, “a gente quer fazer mais, mas as

vezes o espago aperta, a gente tem que se virar” (P2).

As familias participam do desenvolvimento dos projetos?
4 respostas

@ Muito

@ Parciaimente
@ Pouco

@ N3o influencia

Imagem 17: Grafico do Google Forms Aplicado (Participagao das Familias)
Fonte: Prépria Autora

De modo geral, os dados evidenciam que a instituicdo de Educacéo Infantil se
configura como espaco vivido, produzido e ressignificado pelas criangas, constituindo-
se como contexto educativo fundamental para a construgcdo de experiéncias,

identidades e aprendizagens.

Vocé participou do projeto no 3o. bismentre de 2025?
4 respostas

® Sim
® Nzo

Imagem 18: Grafico do Google Forms Aplicado (Participagao no 3° Bimestre)
Fonte: Propria Autora

Para melhor visualizagdo e organizagdo dos dados coletados, as respostas

das participantes foram sistematizadas em quadros, apresentados a seguir.
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Quadro 2 — Perfil das Participantes

Critério Resultados
Numero de participantes 4
Formacao académica Todas possuem formacédo em
Pedagogia
Tempo de atuagao na Educacgao Infantil Entre 6 e 12 anos
Formacgao continuada Presente em parte das participantes

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 3 — Relagédo entre escola, criangas e contexto social

Questao Respostas Frequéncia
O cotidiano das criangas é considerado Sempre 3 (75%)
no planejamento? Quase sempre 1(25%)
O bairro influencia os projetos? Muito 2 (50%)
Parcialmente 2 (50%)
As manifestagdes culturais séo Sempre/Frequentemente 4 (100%)

trabalhadas?

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 4 — O espaco como elemento pedagdgico

Questao Respostas Frequéncia
O espaco é parte do processo educativo? Sempre/Quase 4 (100%)
sempre
Os ambientes sao reorganizados? Sempre 3 (75%)
Quase sempre 1 (25%)
O espaco permite experiéncias, mesmo com Sim, plenamente 2 (50%)
limitagbes? Sim, com adaptagdes 2 (50%)
Fonte: Elaborado pela autora (2026).
Quadro 5 — Protagonismo infantil
Questao Respostas Frequéncia
Criancas participam das decisdes? Sempre 2 (50%)
Quase sempre 2 (50%)

Projetos fazem parte da rotina? Sempre/Frequentemente 4 (100%)
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Projetos surgem dos interesses das Sempre 3 (75%)

criangas? Frequentemente 1(25%)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 6 — O brincar e o0 espago vivido

Aspecto analisado Resultado
Apropriagao dos espacos Presente
Ressignificagdo do espago Evidenciada

Sentimento de pertencimento Fortalecido

Influéncia do brincar Central

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Os projetos promovem maior participacao das criangas nas atividades?

4 respostas

@ Muito

@ Parcialmente
Pouco

@ N3o influencia

Imagem 19: Grafico do Google Forms Aplicado (Participagado das Criangas nas
Atividades)
Fonte: Prépria Autora

Diante do exposto, entende-se que a experiéncia analisada evidencia a
poténcia das praticas pedagogicas que consideram a crianga como sujeito ativo na
producao de sentidos sobre o espaco, reafirmando a importancia de propostas que
integrem o brincar e as vivéncias cotidianas ao processo educativo. Ao compreender
0 espacgo como elemento dinamico, construido nas interagcdes e nas experiéncias das
criangas, o CMEIl Amiguinhos demonstra avangar para além de uma concepgéo
tradicional de ensino, aproximando-se de uma perspectiva que valoriza a infancia em
sua dimenséao social, cultural e espacial.

Todavia, os resultados obtidos reforcam a imprescindibilidade de

investimentos continuos na formacao docente e na melhoria das condigdes estruturais
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das instituicdes de Educacdo Infantil, de modo a ampliar as possibilidades de
exploragdo dos espacgos e potencializar praticas pedagogicas mais consistentes. A
articulacdo entre teoria e pratica mostra-se fundamental para consolidar propostas
educativas que dialoguem com a Sociologia da Infancia e com estudos sobre o espago
vivido, assegurando que as experiéncias das criangas sejam efetivamente
consideradas no planejamento e na execugao das atividades.

Assim, destaca-se que a valorizagao do espaco vivido na Educacgao Infantil
contribui ndo apenas para o desenvolvimento das criangas, mas também para a
construcdo de vinculos com os ambientes que frequentam e para o fortalecimento de
suas identidades. Desse modo, este estudo evidencia a relevancia de praticas
pedagogicas sensiveis as experiéncias da infancia, capazes de fomentar
aprendizagens significativas, participagao ativa e reconhecimento das criangas como

protagonistas de suas proprias vivéncias no mundo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste trabalho, observa-se que a pesquisa ultrapassa a dimensao
estritamente académica e aponta implicacdes relevantes para a compreensao das
praticas pedagogicas na Educacgao Infantil. A investigagao partiu da questao de como
as criangas pequenas produzem experiéncias e descobertas no espaco da instituicao
de Educacéo Infantil, buscando compreender de que maneira esse espago € vivido,
significado e apropriado no cotidiano institucional.

Para responder a essa questao, buscou-se, no referencial sobre espaco vivido
e infancia, subsidios tedricos para compreender a crianga como sujeito ativo e o
espaco como elemento constitutivo das experiéncias educativas. A inser¢cao no
campo, realizada no CMEI Amiguinhos, possibilitou a produ¢cado de dados junto as
profissionais da instituicdo, permitindo analisar como o cotidiano pedagdgico se
articula as experiéncias espaciais infantis.

Os resultados evidenciaram que as praticas pedagogicas desenvolvidas na
instituicado reconhecem a crianga como sujeito ativo, consideram suas experiéncias no
planejamento e compreendem o espago como elemento educativo. O projeto O que
vejo da minha janela? mostrou-se especialmente relevante nesse processo, ao

articular as vivéncias das criangas, o espaco vivido e o trabalho pedagdgico,
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fortalecendo o sentimento de pertencimento ao bairro e ampliando as possibilidades
de relacao entre instituicdo e comunidade.

Os dados também demonstraram que, mesmo diante de limitagdes
estruturais, o espacgo da instituicdo pode ser mobilizado pedagogicamente de forma
intencional. As respostas das participantes indicaram que o0s ambientes s&o
reorganizados conforme as necessidades das criangas e dos projetos, revelando que
0 espago ndo se reduz a sua materialidade, mas envolve dimensdes relacionais,
simbodlicas e pedagogicas. Desse modo, a pesquisa permitiu compreender que o
espaco institucional assume relevancia na producdo de experiéncias, interacdes e
aprendizagens na Educacéo Infantil.

As profissionais da instituichio demonstraram sensibilidade para as
experiéncias infantis e para a organizagdo pedagodgica do espacgo. Contudo, é
importante destacar que tais conclusdes decorrem da perspectiva das profissionais
participantes e ndo de uma escuta direta das criancas. Esse aspecto constitui um
limite importante do estudo, uma vez que a compreensao das experiéncias espaciais
infantis foi mediada pelas percepg¢des adultas.

Esta pesquisa contribui ao evidenciar a centralidade do espaco institucional, do
brincar e da escuta docente na compreensdo das experiéncias infantis. Contribui,
ainda, ao reforcar a importancia de pensar a instituicdo de Educacao Infantil ndo como
espaco meramente assistencial ou de guarda, mas como espago educativo no qual
as criangas interagem, produzem sentidos e constroem vinculos com os ambientes
que vivenciam. Nesse sentido, o estudo também aponta para a relevancia da
formacéao continuada de professores, especialmente no que se refere a reflexao sobre
0 espago como componente do processo educativo.

Os limites da pesquisa relacionam-se as escolhas metodolégicas adotadas. A
amostra reduzida, composta por quatro participantes, o curto periodo de coleta de
dados e o uso predominante do questionario semiestruturado restringem o alcance
analitico do estudo e ndo permitem generalizagdes.

Além disso, o estudo reafirma a necessidade de reconhecer as criangas como
sujeitos do presente, produtores de cultura e de sentidos sobre o espaco. As
experiéncias vividas no cotidiano da instituicdo indicam que as criangas nao apenas
ocupam os ambientes, mas também os interpretam, os ressignificam e os integram as

suas praticas de interag&o, brincadeira e aprendizagem.
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Por fim, sugere-se que novas pesquisas aprofundem a tematica por meio de
metodologias que contemplem, de forma mais direta, a participagdo das proéprias
criangas, utilizando observagbes sistematicas, rodas de conversa, desenhos,
fotografias e outros recursos compativeis com a Educacéo Infantil. Recomenda-se,
ainda, o aprofundamento de estudos sobre a formacao inicial e continuada de
professores, de modo a ampliar a compreensao do espaco vivido e do brincar como

dimensdes constitutivas das praticas pedagogicas voltadas a infancia.
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