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Nesse campo de possibilidades temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de
exigir de nos e dos nossos camaradas uma
abertura da mente e do coragdo que nos
permita encarar a realidade ao mesmo tempo
em que, coletivamente, imaginamos esquemas
para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso é
a educacdo como pratica da liberdade (hooks,
2013).
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RESUMO

O presente estudo investiga os métodos e estratégias utilizados na alfabetizacdo e no letramento
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir da analise da literatura
académica produzida entre 2020 e 2026. A pesquisa parte da constatacdo de que a producéo
sobre a articulacdo entre TEA, alfabetizacdo e letramento é recente, tornando necessario
sistematizar o que ja foi produzido, identificar convergéncias e lacunas que ainda carecem de
investigacdo. O referencial teérico recorre a autores que investigam 0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento, a mediacdo e o desenvolvimento cognitivo, 0s métodos
comportamentais, cognitivos e construtivistas aplicados ao TEA, além dos marcos diagnosticos
e educacionais do transtorno. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, descritiva e
bibliogréafica, seguindo protocolo de revisdo sistematica com buscas realizadas no Portal de
Periddicos CAPES/MEC pelos descritores "autismo” AND "alfabetizagdo" e "autismo" AND
"letramento”. Ap0s a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram selecionados 13
artigos para analise interpretativa. Os resultados foram organizados em trés eixos: métodos
pedagdgicos, estratégias didaticas e contribui¢bes e lacunas do campo. No que se refere aos
métodos, identificou-se o predominio de abordagens hibridas e inclusivas, com poucos estudos
sustentando abordagens exclusivamente comportamentais. Quanto as estratégias, foram
mapeadas sete categorias: recursos visuais, tecnologias assistivas, jogos pedagogicos e
ludicidade, mediacdo docente, Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, sequéncias didaticas
adaptadas e interacdo social, sendo a mediacdo docente o elemento mais recorrente. As
conclusdes indicam que os estudos apresentam como principais contribuicGes a integracéo de
maltiplos recursos e a personalizacdo pedagdgica. Ao mesmo tempo, revelam lacunas
relevantes: o letramento como pratica social € pouco explorado em relagdo ao dominio do
cadigo; hé insuficiéncia de rigor metodoldgico nas intervencdes descritas; e a formacdo docente
e 0 Atendimento Educacional Especializado emergem como condi¢Oes estruturantes
subutilizadas. A pesquisa conclui que nenhum método, isoladamente, responde a complexidade
do TEA, e que a articulagdo entre intencionalidade pedagogica, afetividade e formacéo
continuada constitui 0 caminho mais consistente para garantir o direito da crianca autista a
leitura e a escrita como préaticas de pertencimento cultural e social.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; alfabetizacdo; letramento; métodos
pedagogicos; educacdo inclusiva.



ABSTRACT

This study investigates the methods and strategies used in the literacy and reading instruction
of children with Autism Spectrum Disorder (ASD), based on the analysis of academic literature
produced between 2020 and 2026. The research stems from the observation that the body of
work on the intersection of ASD, literacy, and reading instruction is recent, making it necessary
to systematize what has already been produced, identify convergences, and signal gaps that still
require investigation. The theoretical framework draws on authors who investigate the concepts
of literacy and reading instruction, mediation and cognitive development, behavioral, cognitive,
and constructivist methods applied to ASD, as well as the diagnostic and educational
frameworks surrounding the disorder. The research is characterized as qualitative, descriptive,
and bibliographic, following a systematic review protocol with searches conducted in the
CAPES/MEC Journals Portal using the descriptors "autismo™ AND "alfabetizacdo" and
"autismo” AND "letramento”. After applying the inclusion and exclusion criteria, 13 articles
were selected for interpretive analysis. The results were organized into three axes: pedagogical
methods, didactic strategies, and contributions and gaps in the field. Regarding methods, a
predominance of hybrid and inclusive approaches was identified, with few studies supporting
exclusively behavioral approaches. As for strategies, seven categories were mapped: visual
resources, assistive technologies, educational games and playfulness, teacher mediation,
Augmentative and Alternative Communication, adapted didactic sequences, and social
interaction, with teacher mediation being the most recurrent element. The conclusions indicate
that the studies present as main contributions the integration of multiple resources and
pedagogical personalization. At the same time, they reveal relevant gaps: literacy as a social
practice is underexplored relative to code-based reading instruction; there is insufficient
methodological rigor in the described interventions; and teacher training and Specialized
Educational Service emerge as underutilized structural conditions. The research concludes that
no single method, in isolation, addresses the complexity of ASD, and that the articulation
between pedagogical intentionality, affectivity, and continuing education constitutes the most
consistent path toward guaranteeing the autistic child's right to reading and writing as practices
of cultural and social belonging.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; literacy; reading instruction; pedagogical methods;
inclusive education.
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1 INTRODUCAO

Incluir ndo € adaptar o diferente a escola, mas transforméa-la para que o diferente caiba
nela sem precisar se deformar. Essa distingdo, aparentemente simples, carrega implicagdes
profundas para a pratica pedagogica e para 0 modo de organizacdo das institui¢des de ensino.
Durante décadas, o0 modelo de integracdo escolar sustentou a ideia de que bastava inserir 0s
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares para que a educacdo se tornasse justa, o que
foi, progressivamente, dando lugar a ideia de uma escola inteiramente repensada a partir da
diversidade humana como dado constitutivo e ndo como uma excegao a ser acomodada.

Tal redirecionamento ganhou forma por meio da constru¢do de documentos de grande
relevancia politica e juridica, como a Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015), que afirmam
que o direito a educacdo de qualidade ndo se subordina a laudos, diagndsticos ou niveis de
funcionalidade. O desafio, porém, persiste, uma vez que entre 0 que esses marcos garantem no
papel e 0 que a sala de aula efetivamente oferece ha uma distancia que exige, além de boas
intencdes declaradas, respostas pedagogicas concretas.

Parte desse distanciamento se torna mais evidente quando se observa o crescimento
expressivo das matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede
regular de ensino. No entanto, garantir o acesso sem garantir condi¢des pedagdgicas adequadas
é uma forma sutil de excluséo, que mantém o aluno dentro da escola sem que a escola, de fato,
chegue até ele. Assim, a presenca crescente de criancas com TEA no ensino regular deixou de
ser excecgdo para se tornar realidade cotidiana de docentes que, muitas vezes, chegam a essa
realidade sem a formacado necesséria para respondé-la com qualidade.

Compreender o TEA torna-se, portanto, condi¢ao prévia para pensar qualquer proposta
pedagdgica que o envolva. Contudo, o que os critérios diagnodsticos ndo capturam é o dado mais
importante para a pratica escolar, que é a compreensdo de que ndo existe uma crianca autista
padrdo. As manifestagdes variam amplamente de modo que dois estudantes com o mesmo
diagnostico podem ter necessidades pedagogicas completamente distintas. Nessa perspectiva,
a heterogeneidade interna do espectro torna a tarefa pedagdgica complexa e exige, por parte da
escola, conhecimento, planejamento e disposi¢do para rever continuamente o que ndo esta
funcionando.

Por meio desse cenario se inscreve 0 objeto desta pesquisa, que busca entender os
processos de alfabetizacdo e letramento de criangas com TEA. A distingdo entre esses dois
conceitos define o que se entende por aprender a ler e a escrever, pois 0 principio que orienta

uma alfabetizacdo de qualidade exige que esses dois processos sejam conduzidos de forma
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indissociavel, articulados as praticas culturais e sociais de leitura e escrita. Dessa forma, as
singularidades cognitivas, comunicativas e sensoriais dessas criangas tensionam os métodos
convencionais, exigindo uma reviséo de técnicas e fundamentos.

Diante desse quadro, a literatura académica vem produzindo respostas por meio de
métodos e estratégias que buscam uma intervencdo pedagogica diferenciada para a
alfabetizacdo e o letramento de criancas com TEA. Muito embora esse campo esteja em
construcao e ainda haja um longo caminho a percorrer, € dessa tenséo entre o que existe e 0 que
ainda falta que nasce a pergunta que orienta este trabalho: O que a literatura académica revela
sobre 0s métodos e estratégias utilizadas na alfabetizacdo e no letramento de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

A justificativa para esta pesquisa reside no proprio estado do campo, dado que a
producdo académica sobre a articulacdo entre TEA, alfabetizacdo e letramento € recente,
tornando necessario sistematizar o que ja foi produzido, identificar convergéncias e
divergéncias e sinalizar lacunas que ainda carecem de investigacdo. Tal esfor¢co revela-se
relevante tanto para a dimensé&o cientifica, ao contribuir para o0 avan¢o do conhecimento na area,
quanto para a dimensdo educacional, ao reunir estudos que possam subsidiar a formacéo
docente e oferecer aos professores referéncias mais consistentes para o trabalho com criancas
autistas no contexto da alfabetizacdo e do letramento.

Com vistas a responder a pergunta que orienta a presente pesquisa, estabeleceu-se como
objetivo geral analisar, a luz da literatura académica, os métodos e estratégias utilizados no
processo de alfabetizacdo e letramento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
identificando suas contribuicdes, limites e possibilidades no contexto educacional inclusivo.
Para alcancar esse objetivo, foram delineados trés objetivos especificos que organizam o
percurso investigativo: 1) identificar os principais métodos pedagogicos utilizados no processo
de alfabetizagdo de criangas com TEA descritos na literatura académica; 2) mapear as
estratégias didaticas empregadas no desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento desse
publico; e 3) analisar as contribuicdes e limitacdes desses métodos e estratégias para a
aprendizagem e incluséo escolar de criangas com TEA.

Para fundamentar esse percurso, o segundo capitulo apresenta o referencial tedrico
organizado em trés eixos tematicos: 0s conceitos de alfabetizacdo, letramento e educacédo
inclusiva no contexto do TEA; os principais métodos pedagdgicos mobilizados na literatura
para a alfabetizagdo de criangas autistas; e as estratégias pedagdgicas e a mediacdo no
letramento, abordando recursos visuais, ludicos, tecnolégicos, de Comunicacdo Alternativa e

Aumentativa e de mediacdo docente. O terceiro capitulo detalha o percurso metodologico,
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apresentando as bases de dados consultadas, os descritores utilizados, o recorte temporal
definido e os critérios de incluséo e exclusdo que orientaram a sele¢do do corpus.

O quarto capitulo apresenta e discute os resultados da revisdo, organizados em trés eixos
a partir dos objetivos especificos da pesquisa: 0os métodos pedagogicos identificados na
literatura; as estratégias didaticas empregadas nos artigos selecionados e as contribuigdes e
lacunas do campo, oferecendo uma leitura critica do que a produgdo académica j& avangou e do
que ainda precisa ser investigado. Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais,
retomando a pergunta de pesquisa a luz dos achados e apontando caminhos para investigacdes

futuras sobre o tema.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Alfabetizacéo, letramento e educacéo inclusiva no contexto do TEA

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento representam um dos eixos mais debatidos no
campo da educacdo, uma vez que ambos se articulam a formacéo do sujeito leitor e escritor em
uma sociedade marcada pela cultura escrita. Compreender a especificidade e a
indissociabilidade desses dois processos torna-se, portanto, imprescindivel na perspectiva
tedrica e na préatica pedagdgica, sobretudo quando se considera sujeitos com singularidades no
desenvolvimento, como aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A alfabetizacdo pode ser entendida como o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, isto é, o dominio do funcionamento das relagdes entre letras e sons, da codificacdo e da
decodificagdo, bem como do uso dos instrumentos da escrita. Apesar disso, ser alfabetizado vai
além de conhecer os pormenores desse sistema, “uma vez que envolve também o dominio de
aspectos discursivos e uma pratica que privilegia a funcgao social da escrita” (Galuch e Sforni,
2009, p. 114). Dessa forma, a alfabetizacdo ndo deve ser simplesmente reduzida a um processo
de decodificagéo.

Soares (2017) discute que a alfabetizacdo deve ser conduzida de modo que estimule
operagOes cognitivas e linguisticas que sejam capazes de transformar a aprendizagem da leitura
e da escrita em um importante mecanismo para o desenvolvimento social. Considerando que
nossa sociedade vem se tornando cada vez mais letrada e com praticas sociais de leitura e escrita
mais diversas e complexas, necessita-se de uma alfabetizacdo mais ampla que viabilize a
integracdo do sujeito na cultura letrada e seus usos. Destacando o contexto do TEA, exige-se
uma alfabetizacdo que perpasse o modelo tradicional.

A medida que se compreende a alfabetizacdo como pratica social, se faz necessario alia-

la a pratica do letramento, que é entendida como:

as capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria etc. habilidades de orientar-se pelas convengdes de leitura que
marcam o texto ou de lancar méo dessas convencdes, ao escrever; atitudes de insercéo
afetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar
a escrita para encontrar ou fornecer informac@es e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor
(Soares, 2020, p. 27).
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Nesse sentido, entende-se que o processo de letramento comega até antes da propria
pratica de alfabetizacdo e acompanha o sujeito pelo resto de sua vida, considerando que mesmo
apos dominar a pratica da leitura e da escrita, ele continuard desenvolvendo habilidades e
competéncias para utilizar esses instrumentos nos diversos espacos sociais.

E importante destacar que existe uma concepco de letramento, a qual Street (2014)
denomina de “modelo autobnomo” em que foca estritamente em atividades voltadas para textos
escritos, distanciada de contexto. Com vistas a confrontar esse modelo, propde-se um
letramento ideoldgico que seja situado culturalmente, e que incorpore as estruturas de poder da
sociedade j& que “[...] as praticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos discursos”
(Street, 2014, p. 9). Assim, tornar-se letrado exige a formacdo de um individuo consciente,
critico e capaz de interpretar e transformar as ideologias que constroem os sentidos dos textos
que circulam na sociedade.

Observa-se que, nessa conjuntura, alfabetizacdo e letramento sdo sistemas diferentes,
mas que no processo de aprendizagem devem ser indissociaveis, uma vez que apresentam
correlacdes entre préaticas sociais e de leitura e escrita. A partir dessa Otica, o “ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”
(Soares, 2009, p. 47). A efetivacdo dessa concepcdo formaria leitores aptos para as exigéncias
da sociedade letrada e é esse principio desafiador e necessario que permeia o paradigma do
TEA.

Considerando essa perspectiva, a escola se torna o principal l6cus da construgdo do
alfabetizar letrando, sendo um meio basilar no qual os sujeitos aprendem a agir no mundo por
meio da linguagem e da interacdo social. Conforme aponta Vygotsky (2007), o educando
constradi seu desenvolvimento cognitivo por meio das interagdes tanto com os individuos quanto
com o meio social, e essa experiéncia deve ser levada em conta no processo de alfabetizacéo.

Os educadores, portanto, assumem um papel mediador importante entre os educandos,
0 conhecimento e a cultura letrada. Uma das responsabilidades do professor constitui-se em
instrumentalizar os estudantes e criar condi¢Oes para que estejam aptos a utilizar os diversos
tipos de linguagem nas variadas situagcbes comunicativas, garantindo equidade e amparo as
necessidades educacionais especificas de cada sujeito.

E nesse cenério em que a educacdo inclusiva atua, contemplando a diversidade dos
alunos em todas as suas dimens@es. Sua importancia vem sendo discutida e transformada em
documentos nacionais e internacionais de grande relevancia como a Declaragdo de Salamanca

(1994), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006), a



17

Constituicdo Federal brasileira (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que, em conjunto, afirmam que todos os individuos
possuem o direito de serem reconhecidos e valorizados em seus aspectos singulares, garantindo-
Ihes acesso a uma educacdo de qualidade que respeite suas diferengas e promova sua plena
participacdo na sociedade.

Mantoan (2022, p. 7) afirma que a educagdo inclusiva € “intransigente na defesa do
acesso incondicional de todos os alunos a educacéo, por ter como mote a hospitalidade absoluta,
essa acolhida que ultrapassa os direitos e se apega a eles, para manter-se ainda mais forte”, com
iss0, ela se transfigura em uma prética pedagdgica direcionada para a alteridade, reconhecendo
que nos contextos sociais inclusivos 0s sujeitos ndo sao passivos, mas respondem as mudancas
e agem a partir delas.

Essa abordagem, porém, ndo deve ser confundida com a integracdo escolar, modelo
anterior que previa a criacdo de classes especiais dentro das escolas regulares para o
atendimento de sujeitos com necessidades educacionais especificas. Apesar de representar um
avangco em sua época, essa politica “ndo considera as diferencas individuais e culturais das
criangas em sua organizacgdo social, transferindo para os educandos a adaptacdo ao modelo
escolar existente” (Oliveira, 2016, p. 153). Nesse sentido, 0 modelo de integragcdo assume uma
visdo limitada de diversidade humana, visto que pretende inserir os individuos em uma
sociedade da qual eles nunca estiveram fora.

A aprendizagem voltada para a perspectiva inclusiva considera as potencialidades dos
educandos e afasta o olhar patoldgico da deficiéncia, que limita e questiona suas capacidades
cognitivas. Martins (2006) compreende que as implicacfes pedagdgicas da educacao inclusiva
se ddo por meio da revisao de concepcoes, estratégias de ensino, orientacdo e apoio para todos
os alunos, a fim de que essas movimentacGes deem conta de atender, reconhecer e desenvolver
ao maximo suas capacidades. VVoltando para a realidade do TEA, é preciso que a escola saiba
articular o que é comum a todos os estudantes e o que é singular a cada sujeito, garantindo
condicdes verdadeiramente inclusivas.

Compreendida a centralidade da educacédo inclusiva nesse processo, faz-se necessario
conhecer as caracteristicas que definem o transtorno e como elas se manifestam no ambiente
escolar. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser definido como um quadro que

compromete 0 neurodesenvolvimento infantil de forma ampla. Conforme o Manual
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Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 Edicdo! ou DSM-5, pessoas com TEA
apresentam:
1. Déficits na reciprocidade socioemocional; 2. Déficits nos comportamentos
comunicativos ndo verbais usados para interacdo social; 3. Déficits para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldade em
ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais diversos. 4. Hiper ou

hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais
do ambiente. [...] (American Psychiatric Association, 2014, p. 50).

Algumas dessas caracteristicas sdo percebidas nos primeiros anos de vida, revelando-
se de variadas maneiras, ndo existindo uma forma comum entre as criangas autistas®. As mais
notaveis incluem a dificuldade em fixar o olhar durante situac6es sociais, as peculiaridades dos
gestos caracterizados por estereotipias, a dificuldade ou até mesmo a auséncia da fala, podendo
ainda apresentar “isolamento fisico, timidez ou rejei¢do do contato humano [...] dificuldade em
manter contato afetivo com outros de modo espontaneo e reciproco” (Bosa, 2006). Tais
aspectos podem provocar atrasos no desenvolvimento da fala, da linguagem e da aprendizagem.

Pensando no processo de alfabetizacdo e letramento das criangcas com TEA, os desafios
se tornam mais complexos, visto que essas criangas precisam de adaptacdo nas estratégias
pedagdgicas para atender as suas necessidades especificas de aprendizado. Além disso, alguns
problemas como a “disgrafia, disortografia, dispraxia e dislexia também s&o recorrentes e
podem ser descobertos na fase da alfabetizagio” (Miranda et al., 2019). A vista disso, a
compreensdo das nuances da linguagem escrita e oral pode ser dificil, requerendo intervencéo
especializada.

Conforme os estudos de Soares (2017), alfabetizar se da pela compreensao das técnicas
de grafar e reconhecer letras, utilizar o papel, entendendo a direcdo da escrita, codificando e
estabelecendo associacBGes entre letras e sons, de grafemas e fonemas. Entretanto, esse
entendimento precisa ser revisitado quando se pensa na alfabetizacdo de estudantes autistas,
uma vez que, enquanto alguns podem se alfabetizar sem grandes dificuldades, outros
encontrardo desafios em compreender o carater simbdlico da linguagem escrita e apropriar-se

de seus usos.

! Obra publicada pela American Psychiatric Association (APA), associacdo americana de psiquiatria responsavel
pela elaboragdo e revisdo de manuais diagnosticos de referéncia internacional.

2 Utilizaremos na pesquisa o termo autista, aluno ou estudante com TEA, crianca com TEA, ou variantes, como
sindbnimos, baseado na concepgdo de que atualmente, “0 termo “autismo” é oficialmente preterido em favor do
termo “transtorno do espectro autista”. A nova classificacdo descrita no DSM-5, Ultima publicacdo da Associacdo
Americana de Psiquiatria, uniformiza o diagnostico, pois cada caso envolve uma miscelanea de sintomas e
manifestagBes muito diferentes e distintos uns dos outros, mas com caracteristicas basicas comuns que os tornam
a mesma patologia dentro de um espectro que vai de quadros mais leves a mais graves” (Teixeira; 2018, p. 23-24).



19

Nesse sentido, Nascimento (2016) aponta que, no processo de alfabetizacdo dessas
criangas, o professor precisa tornar-se pesquisador, compreender 0os métodos de ensino, definir
materiais didaticos acessiveis e, para além do dominio dos contetdos pedagogicos, desenvolver
conhecimentos de psicologia comportamental e de funcionamento cerebral. E dessa maneira
que ele podera viabilizar o processo de aprendizagem desses educandos com a qualidade e a
humanidade que lhes sdo de direito.

Observa-se até aqui que a alfabetizacdo e o letramento no contexto do autismo néo
podem ser concebidos de forma descontextualizada, mas articulados de maneira indissociavel
as préticas sociais de linguagem, a uma mediacéo intencional de seus educadores e a uma escola
comprometida com um processo educativo que valorize suas dimensdes especificas. Assim,
conforme Vygotsky (2007), esses sujeitos serdo capazes de estabelecer uma relacdo dialética

com o objeto sociocultural, transformando-o e sendo transformados por ele.

2.2 Métodos pedagogicos na alfabetizacao de criancas com TEA

Conforme as discussdes anteriores, alfabetizar criancas com TEA ndo se restringe a
aquisicdo do codigo escrito, mas requer considerar suas singularidades cognitivas,
comunicativas e sensoriais de forma que garanta sua participacdo nas préaticas sociais de leitura
e escrita. Quando se inicia o processo de ensino-aprendizagem da alfabetizagdo com vistas ao
letramento, espera-se que 0 sujeito consiga interagir na sociedade por meio dos
comportamentos de percepcdo e habilidades de compreenséo sobre a sua realidade (Capellini,
Shibukawa e Rinaldo, 2016).

O grande desafio nessa proposta € compreender que a escolha de um método pedagdgico
é carregada de intencionalidade, de modo que se deve considerar as concepgdes de crianca,
aprendizagem e ensino voltadas a realidade do contexto educacional inclusivo. Destacando o
contexto do TEA, essa escolha carrega ainda maior responsabilidade, uma vez que impacta
diretamente as possibilidades de desenvolvimento de cada sujeito.

Considerando esse panorama, diferentes perspectivas teéricas e metodoldgicas tém sido
mobilizadas na tentativa de responder as especificidades desse processo. Tais propostas variam
desde abordagens mais estruturadas focadas em comportamento, estimulos e organizacao
ambiental, até perspectivas que enfatizam a construcdo de significados através da mediacéo,
interacdo e participagdo da crianca em praticas culturais de linguagem.

Longe de constituirem modelos homogéneos ou consensuais, essas abordagens refletem

diferentes visbes de aprendizagem, desenvolvimento e linguagem, produzindo contribuicfes
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relevantes, mas também limitagcbes que precisam ser consideradas no contexto educacional. A
vista disso, compreender os fundamentos, as potencialidades e os tensionamentos presentes
nessas propostas assume relevancia significativa para investigar como tém sido incorporadas
nas praticas de alfabetizacao e letramento de estudantes autistas.

A Analise do Comportamento Aplicada (ABA), reconhecida tanto como abordagem
terapéutica quanto como método pedagdgico, tem sua origem fundamentada nos principios do
Behaviorismo, desenvolvidos por B.F. Skinner, que pode ser entendido como uma ciéncia que
“observa, analisa e explica a associacdo entre 0 ambiente, 0 comportamento humano e a
aprendizagem” (Lear, 2004, p. 4). Para esse modelo, todos 0os comportamentos sdo causados
por estimulos externos, resultando em uma resposta, e o refor¢o é o elemento que aumenta a
probabilidade de essa resposta se repetir. Sua base teorica foi aplicada no contexto de criancas
com TEA por Lovaas (1987) e demonstrou bons resultados na melhoria de habilidades
comunicativas, sociais, cognitivas e adaptativas.

A partir disso, 0 método ABA apresenta-se como uma intervencao estruturada e baseada
em evidéncias para o desenvolvimento comportamental, cognitivo e pedagogico de criangas
com autismo. Suas estratégias sdo centradas na analise funcional do comportamento, no reforco
positivo e na modelagem de habilidades por meio de intervengdes sistematicas e
individualizadas. Cooper, Heron e Heward (2020) destacam a coleta sistematica de dados, a
analise funcional do comportamento e a aplicacdo de técnicas baseadas em evidéncia como
meios de promover mudangas comportamentais importantes nos variados contextos de vida da
crianga.

Sua taxa de comprovacdo cientifica na intervencdo dessas criangas esta entre as mais
altas, sendo reconhecida por organismos internacionais de saude e educagdo. Entre suas
contribuicdes estdo a ampliacdo do repertorio comportamental e académico, melhoras na
atencdo, na linguagem, na interacdo social e na autonomia. A utilizacdo de reforcadores
positivos e a estruturacdo ambiental facilitam a aprendizagem, tornando-se, a partir dos
resultados, “uma interveng¢do bem-sucedida para criangas com TEA que tipicamente respondem
bem as rotinas e diretrizes claras e planejadas” (Camargo e Rispoli, 2013, p. 641).

No que tange a alfabetizacdo, o método tem demonstrado eficacia em alguns aspectos
como desenvolvimento da funcéo executiva, envolvendo a capacidade de planejar, organizar e
executar tarefas, permitindo que as criancas compreendam o que estd sendo ensinado e
apliguem o que aprenderam. Também contribui no ensino de comportamentos pré-académicos
como a atengéo, o seguimento de instrucgdes e a imitagdo, que de acordo com Cruz et al. (2024),

devem ser ensinados antes que as habilidades especificas da alfabetizacdo sejam introduzidas.
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Entretanto, o desafio central estd em garantir que essas habilidades sejam generalizadas
para situagdes reais de leitura e escrita, para além do ambiente estruturado. E justamente nesse
ponto que o método ABA encontra sua maior tensdo, ja que dominar comportamentos
académicos em condicOes controladas ndo equivale a participar das praticas sociais de leitura e
escrita. A generalizagdo, sob essa perspectiva, &€ uma questdo que remete a propria concepcao
de alfabetizacdo que se pretende praticar e ndo apenas a um desafio técnico.

Nessa mesma direcdo, € importante discutir os limites éticos de sua aplicagéo,
especialmente quando utilizada de forma isolada e sem considerar as especificidades de cada
crianca. A énfase na repeticdo pode levar ao risco de padronizacdo comportamental excessiva
e a negligéncia da singularidade do sujeito (Sandoval-Norton e Shkedy, 2019). Uma concepcao
exclusivamente comportamental, portanto, corre o risco de ser contraria a ideia do alfabetizar
letrando, que pressupde tomar as nuances do aluno com TEA como ponto de partida para sua
insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita.

Seguindo o foco comportamental, 0 método TEACCH? foi iniciado por Schopler na
década de 1970 na Universidade da Carolina do Norte, e consiste em:

oferecer apoios educacionais de forma precoce. O método usa apoios visuais, assim
como o PECS* mas ndo como forma de comunicacdo, e, sim, como forma de
estruturacdo de atividades e rotinas. A partir de interesses, capacidades e

necessidades, cada sujeito recebe formas de intervencdo e organizacdo espacial e
temporal na sua rotina (Passerino e Bez, 2015, p. 28).

Por meio do ambiente estruturado, rotina determinada e pistas visuais de forma
individualizada, o método busca promover a assimilacdo da aprendizagem das criangas autistas,
que precisam de previsibilidade e auxilio nas atividades do cotidiano. No contexto escolar, essas
estratégias sdo empregadas na disposicdo fisica do ambiente, na mediacdo sistematica do
professor, nas condi¢des sensoriais e na producao de materiais facilmente acessiveis.

Nesse sentido, 0o TEACCH tem demonstrado sua contribui¢cdo por meio da estruturacéo
do ambiente em pistas visuais que auxiliam a crianca na compreensao da funcdo de cada area,
na evitacdo de distracdes e na manutencdo do foco nas atividades propostas. O método também
programa atividades que permitem a crianca prever acontecimentos didrios e semanais,

buscando a reducdo da ansiedade gerada pela imprevisibilidade da rotina. Além disso, a

3 Treatment and Education of Autistic and related Communication.

4 O Picture Exchange Communication System (PECS) ou Sistema de Comunicacéo por Troca de Figuras consiste
na troca de figuras pelo objeto desejado passando por etapas, podendo chegar a formulacéo de frases inteiras por
meio de ilustracdes e, inclusive, incentivar a vocalizacdo (Silva, Souza e Teixeira, 2021, p. 2)
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utilizacdo de sistemas visuais que transformam o contetudo verbal em n&o verbal, favorece a
compreensdo e a execucdo das tarefas de forma mais autbnoma.

O uso dos sistemas visuais auxilia na adaptacdo de materiais, contribuindo para o
desenvolvimento do foco, da coordenacédo visomotora, da discriminagdo de formas e cores e da
separagdo sildbica. Nunes e Walter (2016) explicam que, a partir desta Gltima, mostra-se
possivel abordar aspectos como a transposi¢do silabica, contemplando o conhecimento
fonologico, relevante no processo inicial de alfabetizacdo. Desse modo, a organizagao visual
das informac6es pode tornar o processo de alfabetizacdo mais expressivo, uma vez que:

A estimulacdo do inicio da leitura por meio de imagens e simbolos; a pratica da
esquerda para a direita e ter sempre a palavra a vista aumentam as chances do
desenvolvimento das habilidades de leitura; pranchas visuais podem ser organizadas
de modo a facilitar a compreensao da linguagem e da propria tarefa, pois este recurso
oferece um caminho alternativo para receber e expressar as informacdes do ambiente;
os sistemas de trabalho visualmente estruturados ajudam a compensar déficits de

memdria ao acrescentarem o componente visual aos alunos (Fonseca e Ciola, 2014,
p. 87).

A utilizacdo desse sistema juntamente ao ambiente estruturado traz a crianca com TEA
possibilidades de compreender os significados ao seu redor a partir da observagdo concreta.
Apesar disso, é importante reconhecer que o processo deve ser gradual, respeitando o limite e
0 ritmo de cada crianca para que o aprendizado seja consolidado de forma consistente.

Outro ponto importante é que os educadores devem ter intencionalidade naquilo que
propdem, ensinando, mostrando como se faz, indicando objetos, modelando, reforcando as
respostas adequadas e variando sempre a ordem dos estimulos (Fonseca e Ciola, 2014). Caso
contrério, a crianca pode ficar condicionada aquela atividade especifica, o que € insuficiente
para a aprendizagem nos contextos sociais de leitura e escrita. Por isso, torna-se necessario
articular o método TEACCH com outras abordagens pedagdgicas que contemplem as
dimensdes simbdlicas, interativas e sociais da linguagem escrita.

Entrando no aspecto das concepg¢des tedricas, o construtivismo, fundamentado nas
teorias de Jean Piaget, oferece uma abordagem sobre o desenvolvimento cognitivo humano,
explicando que o conhecimento é construido ativamente pelo individuo por meio de interacGes
com o meio ambiente. Por meio dos processos de assimilacdo, acomodacéo e equilibracéo, a
crianca aprende sobre o mundo e constrdi estruturas cognitivas que Ihe permitem compreendé-
lo em niveis cada vez mais complexos. No contexto educacional, esse principio trouxe
implicagdes importantes para a pratica pedagogica:

A prética de ensino, desde entdo, por meio da palavra ‘construtivismo’, ganha uma
nova roupagem, novo olhar, nova interpretacdo; pois o processo da aquisicdo da
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lingua escrita, contrapondo-se ao ensino tradicional de antes, que buscava métodos de
como ensinar que desconsideravam o conhecimento e a experiéncia de mundo que a
crianca possuia. Dessa forma, hd a valorizacdo do conhecimento prévio e da
experiéncia da crianca como ponto de partida da aprendizagem (Ledo, 2008, p.21).

A luz desse debate, Ferreiro e Teberosky (1984) propuseram-se a pesquisar como as
criancas percebiam a escrita, distinguiam-na do desenho, formavam hipoteses sobre o que
estava escrito e como se desenvolvia sua escrita inventada. Partindo da aproximacdo com o
construtivismo cognitivo piagetiano, elas compreenderam que a crianga busca ativamente
compreender a linguagem falada ao seu redor, “formula hipdteses, busca regularidades, coloca
a prova suas antecipagdes € cria sua propria gramatica” (Ferreiro e Teberosky, 1984, p. 36).
Assim, ha a elaboracgéo de sentidos atraves da interacdo com o mundo letrado.

Tais estudos foram importantes para entender que a escrita ndo é uma representacao
aleatéria do mundo, mas um sistema simbolico estruturado. Logo, a alfabetizagdo valoriza a
producdo de sentidos decorrentes do contexto social e cultural no desenvolvimento da
linguagem escrita, em oposi¢do a um modelo mecanico que tem “transformado a alfabetizacéo
em simples ato de codificar/decodificar o oral e o escrito. A codificacdo e a decodificagéo de
silabas, palavras e frases aparece dissociada de seu significado e do contexto.” (Duran, 1988,
p. 14). Compreender como esse sistema de significacdes se aplica a alfabetizacdo de estudantes
com TEA constitui aspecto indispensavel.

Nessa perspectiva, a crianga autista também constroi o conhecimento ativamente, a
partir de seus interesses e percep¢des de mundo singulares. Uma das caracteristicas
frequentemente observadas em parte dos sujeitos no espectro é o hiperfoco em padrdes, cores,
formatos e sequéncias de letras e nUmeros, que se configura como um estado de concentragdo
intensa em uma tarefa ou estimulo especifico (Ashinoff e Abu-akel, 2021). Quando ha
engajamento da crianga com seu interesse restrito, este pode servir de porta de entrada para a
elaboracdo de estratégias pedagogicas que articulem as praticas de leitura e escrita as suas
necessidades especificas.

Outro aspecto relevante para a discussdo € que algumas criangas com autismo que
apresentam hiperlexia podem desenvolver o processo de decodificagdo de forma precoce e
eficiente, por meio do reconhecimento visual de padrdes e da memoria ortografica. Entretanto,
essa habilidade pode ndo ser acompanhada de compreensdo oral e textual adequada, uma vez
que, conforme aponta Giraldello (2016), durante esse processo sdao mobilizados elementos
mentais da inter-relacdo do tripé percepcao-cognicdo-linguagem que, nas criangas no espectro,
podem operar de forma dissociada em razdo de suas demandas especificas, comprometendo a

producdo de sentido mesmo diante de uma decodificacao eficiente.
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A dissociacéo entre decodificacdo e compreenséo ilustra com precisdo a diferenca entre
alfabetizacdo e letramento, ou seja, a crian¢a pode dominar o codigo e decodificar com fluéncia
sem que isso signifique participacdo nas préaticas sociais de leitura e escrita. No contexto do
TEA, desse modo, o risco de uma alfabetizacdo restrita a codificacdo é ainda mais concreto,
visto que suas comorbidades afetam &reas de habilidades cognitivas, interacdo social,
comunicagdo e de comportamento capazes de comprometer a consolidagdo do sistema de
representacdo de sentidos dos textos (Orru, 2012).

Esse cenario ndo anula as contribuicdes do construtivismo para a alfabetizacdo, mas
impede que seus pressupostos sejam aplicados pelo mesmo percurso a todos os sujeitos. As
hipoteses de Ferreiro e Teberosky (1984) ajudam a compreender a crianga como sujeito que
pensa sobre a escrita. Contudo, no caso das criangas autistas, esse processo pode seguir
caminhos menos previsiveis, marcados por formas singulares de atencdo, percepcdo, linguagem
e interagdo. Assim, essa visdo permanece relevante, desde que dialogue com as marcas proprias
desses sujeitos e favoreca sua inser¢do nos usos sociais da leitura e da escrita.

Pensando na interacdo social como ponto de partida para a aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos, Vygotsky prop6e que a comunica¢do com 0S outros, nos
contextos sociais, é a base para a constru¢do do conhecimento humano. Segundo a perspectiva
socioconstrutivista “tudo no comportamento da crianga estd fundido, enraizado no social.
Assim, as relacdes da crianca com a realidade sdo, desde o inicio, relagdes sociais [...]" (Ivic,
2010, p. 16). Desse modo, a partir desses processos nos definimos como homens e constituimos
0 pensamento, a linguagem e desenvolvemos as fungdes mentais superiores.

Dentro dessa concepcéo, ele desenvolve os conceitos de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) e de aprendizagem mediada fundamentais para a compreensdo do alcance das
aprendizagens. O autor esclarece que a ZDP é:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,

determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 2007, p. 97).

Compreende-se entdo que essa distancia é entendida entre o que o sujeito é capaz de
fazer por si s6 e o que ele é capaz de fazer por intermédio do professor. Nesse sentido, é
necessario identificar o nivel em que se encontra o aprendizado do estudante e Ihe oferecer um
aprendizado préximo, porém acima do seu nivel ja consolidado para que este tenha a chance de
amadurecer a partir desta mediago. E nessa direcdo que se reconhece o papel da aprendizagem

mediada, e por ela ser efetivada pelo “outro” mais experiente:
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viabiliza uma acdo mais significativa do sujeito sobre o objeto e, desse modo, o
individuo passa a transformar, dominar e internalizar conceitos, papéis e funcdes
sociais presentes na sua realidade. Assim, os processos de mediagdo viabilizam os
processos de aprendizagem (Souza e Rosso, 2011, p. 4).

Sob esse prisma, o professor € a figura central nesse processo, sendo ele o parceiro mais
experiente a auxiliar o aluno a partir das zonas de desenvolvimento. Considerando esses
conceitos, € importante reconhecer que, devido as particularidades na interacdo social da
crianga com TEA, a funcdo do mediador da aprendizagem torna-se ainda mais indispensavel.

Conforme aponta Vygotsky (2007, p. 95), as criancas autistas também aprendem antes
de chegar a escola, “e ndo podemos nos limitar meramente a determinacdo de niveis de
desenvolvimento se o que queremos é descobrir as relacdes reais entre o0 processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizado.” Diante disso, N0 que tange a alfabetizagéo e
o0 letramento, a aplicagdo dos conceitos de ZDP junto a uma mediagdo bem estruturada pode
desenvolver habilidades que antes pareciam ausentes para esses individuos.

No que se refere a criancas com necessidades especificas assevera-se que essa possui
limites e que suas fungdes de adaptacdo vao criando novos equilibrios e consequentemente
“inicia novos processos de desvio, de desenvolvimento, onde substitui, superestrutura e
equilibra as funcBes psiquicas. [...] um novo tipo peculiar de desenvolvimento é criado”
(Vygotsky, 1989, p. 8). Entéo, a perspectiva socioconstrutivista revela que mesmo para aquelas
com autismo, € possivel a consolidacdo de novas habilidades por meio da sua relagdo com o
contexto historico-cultural.

Sob a perspectiva da aquisicdo da consciéncia fonoldgica (CF), esta pode ser
compreendida como um conjunto de habilidades metalinguisticas que envolve a percepcdo da
estrutura sonora da linguagem, incluindo o reconhecimento do tamanho das palavras, das
semelhancas fonoldgicas entre elas e a capacidade de segmentar e manipular silabas e fonemas.
Esse processo vai gradualmente adquirindo sistemas de fones contrastivos e estruturas silabicas
e termina quando a crianga atinge o sistema padrdo/adulto. Sob essa 6tica, a CF favorece o
desenvolvimento da leitura e da escrita e, a0 mesmo tempo, também ela é favorecida pelo
processo de alfabetizacao (Silva, 2019).

Entretanto, essa aquisi¢do pode néo se consolidar em algumas criangas com problemas
no desenvolvimento, por possuirem dificuldade na organizacdo mental dos sons da lingua, no
estabelecimento do sistema fonoldgico alvo, bem como na adequagdo do input recebido,
caracterizando um desvio fonolégico (Kaminski, 2010). Por conseguinte, criangas com TEA
podem apresentar maior dificuldade na aquisicdo da CF; contudo, em virtude da natureza



26

multifatorial do espectro, algumas demonstram facilidade com padrdes sonoros e ritmicos,
enquanto outras apresentam dificuldades que exigem intervencao mais especifica.

Ja existem estudos que demonstram que a alfabetizacdo pelo som tem alcangcado
melhores resultados ndo s6 com criangas autistas, mas também com criancas com dislexia,
deficiéncia intelectual e outras que apresentam dificuldades na aquisicdo da leitura e da escrita
(Almeida, 2019). Nessa linha, deve-se ressaltar a importancia de se trabalhar as habilidades
metafonoldgicas e fonicas para a aquisicdo de uma leitura e escrita competentes e, para isso,
utilizar uma mediacéo voltada para a insercdo em situacoes de uso real da linguagem.

De acordo com Brites (2019), o trabalho com a CF no TEA deve ser realizado de forma
explicita, nomeando e mostrando a crianca as relages entre os sons, envolvendo habilidades
como rima e segmentacao silabica. Cabe destacar que, dentro desse processo, o estudante pode
apresentar habilidades de autonomia ja bem desenvolvidas, as quais também podem ser
estimuladas durante a intervencdo. Assim, a mediacdo intencional do educador atua como
suporte para que a crianga avance em sua ZDP, tornando a CF um caminho possivel para a
alfabetizacéo.

E fundamental, portanto, que a aprendizagem mediada esteja voltada para o
desenvolvimento das praticas sociais de leitura e escrita, utilizando o conceito de ZDP como
referéncia orientadora nessa fase. A partir disso, compreende-se que “0 compromisso afetivo
da crianca com o ambiente social fornece 0 contexto necessario para que ocorra
desenvolvimento perceptivo, cognitivo, linguistico e social” (Rogers e Dawson, 2014, p. 4).

A partir da discussao das diferentes visdes apresentadas, depreende-se que nao existe
uma abordagem capaz de responder, por si s@, a integralidade das demandas pedagdgicas
envolvidas na alfabetizacdo e no letramento de criancas autistas. Tal afirmacdo nédo surge da
insuficiéncia das teorias, mas da propria natureza do transtorno, dado que “para cada
peculiaridade do funcionamento cerebral, deve haver uma intervencao pedagogica mediada de
forma diferenciada” (Serra, 2018, p. 24). Portanto, qualquer modelo metodoldgico que se
pretenda Unico e universal tende a se tornar insuficiente ou mesmo excludente.

Se pensarmos que estamos diante de um sujeito repleto de diversidades, “seria um
absurdo oferecer um ‘pacote educacional’ para autistas e, mais ainda, procurar ‘normaliza-los’”
(Serra, 2008, p. 114). E por meio do reconhecimento dessa pluralidade intrinseca ao espectro
que o professor se coloca diante de uma demanda de igual medida: pensar de forma plural.
Sendo assim, cabe ao educador formular um planejamento ponderado, em que a préatica
pedagogica seja bem pensada, longe da rigidez e do mecanicismo, dando lugar ao aspecto

situacional, a sensibilidade, a flexibilidade e a criatividade requeridos nesses casos.
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Diante disso, a articulagdo de métodos e perspectivas deve ser compreendida mais como
uma postura intencional, fundamentada na observacdo cuidadosa e continua de cada sujeito do
que em um ecletismo irrefletido. A préatica docente deve oportunizar, no dia a dia da escola,
estratégias para ensinar os alunos com TEA “que ndo estdo revistas em métodos fechados,
completos” (Guareschi e Naujorks, 2016, p. 619). A proposicdo de uma abordagem hibrida
constitui, portanto, 0 caminho mais consistente para garantir uma experiéncia relevante e um
encontro do aluno com o conhecimento nas praticas sociais e culturais.

Para que o ideal do alfabetizar letrando no TEA ganhe lugar, um modelo de intervencéo
integrado que ndo se encerre no dominio técnico do cddigo escrito, mas alcance a participagdo
plena do sujeito na cultura letrada constitui-se como uma pratica que proporciona autonomia
ao sujeito (Freire e Macedo, 2011). Com base nesse entendimento, a crian¢ca com TEA possui
o direito de ser tratada como participante ativa de sua prépria alfabetizacao, encontrando seu
caminho para a leitura e a escrita no mundo, sem ser reduzida a objeto de intervencdo de

métodos que a antecedem e desconsideram sua singularidade.

2.3 Estratégias pedagodgicas e mediacdo no letramento de criancas com TEA

Se 0s métodos definem a orientacdo pedagdgica, sdo as estratégias que traduzem essa
orientacdo em acdo concreta. Compreendidas aqui como as formas de intervenc¢éo do professor
e 0s recursos mobilizados em sua pratica, serdo apresentados 0s eixos pertinentes ao visual,
interativo, tecnoldgico e mediacao.

Apoios imagéticos constituem-se como a primeira grande estratégia visual para as
criancas, dado que elas usam “os sistemas visuais e auditivos para processar grande parte da
informacdo que encontram no seu ambiente fisico, muito antes de adquirirem capacidades
motoras que lhes permitam uma exploragéo sensorial e motora” (Rogers e Dawson, 2014, p. 4).
Assim, imagens, simbolos e pictogramas funcionam como ponto de apoio para que a crian¢a
compreenda o que a linguagem escrita representa, antes mesmo de dominar o codigo alfabético.

Nas criangas autistas, o processamento visual tende a se desenvolver mais facilmente
do que o processamento auditivo-verbal, pois quanto mais concreto, estruturado e especifico
for o recurso, melhor a comunicacdo é estimulada (Anacleto, 2025). Tal constatacdo explica
porque as pistas visuais tém sido muito utilizadas na intervencdo com esses sujeitos, e
demonstra que o professor deve considera-las em seu processo educacional. A imagem, nesse
sentido, ndo serve apenas para ilustrar ou motivar; ela se configura como um instrumento

cognitivo que faz a ponte entre o concreto e a escrita.
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A exposicdo a palavras escritas, simbolos, desenhos, fotografias, objetos tangiveis,
agendas, diagramas, adesivos, painéis de instrucdes e quadros de programacdes diérias pode
ajudar o aluno a compreender habilidades de leitura, como discriminacdo visual,
reconhecimento de padrdes e associacdo entre forma e significado, expandindo sua capacidade
de interagir com o ambiente ao seu redor. Com base nisso, a crianga autista pode fazer escolhas,
expressar necessidades e interagir melhor com a dimensdo simbodlica da linguagem.

Além do visual, a estruturacdo do espaco fisico como estratégia pedagdgica agrega as
abordagens e planejamento do professor. Segundo Novais (2025) a maioria dos estudantes no
espectro possuem rigidez cognitiva que se manifesta na dificuldade de pensar de maneira
flexivel, preferindo ambientes habituais e previsiveis e evitando novas ideias e mudancas.
Estabelecer uma funcéo clara e comunicativa de forma estruturada auxilia na rotina, uma vez
que esta “faz com que o autista se sinta seguro e mais confortavel, podendo, entdo, auxiliar para
a sua adequagdo no convivio escolar” (Camargo, 2023, p. 32). Portanto, um ambiente
desorganizado ou imprevisivel envia mensagens que competem com o aprendizado.

Alguns dos recursos baseados no ambiente podem se caracterizar como o cantinho de
leitura com objetos presentes em sua rotina, as rotinas e calendarios afixados na parede com
imagens, os materiais sempre no mesmo lugar e o fornecimento de materiais ludicos e
acessiveis. Tais estratégias fazem parte de uma mediacao capaz de auxiliar o entendimento dos
exercicios propostos em sala de aula, introduzindo palavras e leituras de forma contextualizada
a rotina do sujeito, além de promover uma aprendizagem que se conecta a vida de quem aprende
(Vygotsky, 2007).

Considerando esse cenario, 0 aluno com TEA pode gradualmente compreender onde faz
cada coisa sem depender apenas da instrucdo verbal do professor. Apesar disso, é importante
atentar-se para o fato de que esses sujeitos possuem “dificuldades para enfrentar as diversas
sensagdes do ambiente, tais como: sons, luzes, texturas, movimentos e toques” (Scamati,
Cantorani e Picinin, 2025, p. 9), que os sobrecarregam e comprometem sua atengdo. Por essa
razdo, a disponibilizacdo de espacos tranquilos para descanso ou regulacdo sensorial e de
materiais sensoriais ajudam a diminuir a ansiedade e permitem que esses alunos se concentrem
melhor nas atividades propostas.

Tais estratégias ancoradas na previsibilidade demonstram uma condicéo estrutural para
que a crianca com TEA possa aprender. Quando a intervencdo ou recursos sdo inconstantes, a
crianga gasta energia cognitiva tentando antecipar o que vai acontecer e essa energia deixa de
estar disponivel para o letramento. Logo, o professor precisa entender que nao se refere a uma

teimosia ou resisténcia, mas a uma demanda neurolégica real que precisa ser considerada na
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organizacdo pedagogica. O alinhamento de atividades e interacOes associadas a previsibilidade,
contribui para a melhora progressiva, embora lenta, da capacidade do aluno de se engajar
consistentemente (Kupfer, 1999).

A interacdo com 0 ambiente transfigura-se como origem do desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky (2007) entende que o aprendizado nasce no plano social antes de se tornar individual,
ou seja, tais individuos ndo aprendem apesar da interacdo, mas por meio dela. Para alunos que
apresentam dificuldades na comunicacdo e na interacdo espontanea, as estratégias que se
proponham a ampliar sua ZDP sdo elementares para o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem. Sob essa oOtica, os recursos sao importantes, porém nao substituem a “presenca de
alguém mais experiente para apresentar a forma letrada como produto cultural” (Serra, 2018,
p. 37).

Nesse contexto, o trabalho com o letramento precisa de uma mediacdo que rompa com
a ideia de isolamento da crianca entre a sala de aula e o papel apenas. Para Soares (2020),
aprender a ler e escrever, assim, significa aprender a participar de praticas culturais reais, sem
se reduzir a exercicios de copia, silabacdo e preenchimento de lacunas. Usos como a leitura de
rotulos de alimentos, a escrita de bilhetes, o seguimento de listas de tarefas e o reconhecimento
de produtos favoritos conectam-se a rotina e aos interesses da crian¢a, ampliando o potencial
de engajamento na aquisi¢do da linguagem escrita e enquanto processo de conhecimento de
mundo.

Para as criancas autistas que apresentam tais déficits na linguagem e comunicagdo
social, bem como um enfraquecimento da Teoria da Mente®, o processo educacional necessita
estar voltado ao trabalho da compreenséo do para qué e para quem se |é e se escreve antes do
dominio da técnica. Tal perspectiva se ancora ao modelo ideoldgico, situado e cultural de
letramento (Street, 2014), entendendo que as praticas de leitura e escrita precisam partir do que
faz sentido para aquele sujeito, naquela vida, naquele contexto.

Importa destacar, igualmente, as atividades colaborativas como forma de favorecimento
da comunicacao e producdo de sentidos. Para lidar com as barreiras que o TEA apresenta na
interacdo e comunicag&o social reciproca, a estrutura educacional demanda uma mediagdo que
veja “o que esta além das fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar, para criar novas visoes

[...]” (hooks, 2013, p. 24). Em funcéo disso, a formulagdo de um planejamento que preveja a

5 A Teoria da Mente refere-se a nossa habilidade de fazer suposicGes precisas sobre o que 0s outros pensam ou
sentem ou nos ajudam a prever o que fardo. Trata-se de uma aptiddo crucial para a vida em sociedade; [...] Uma
crianga com autismo grave pode ter ‘Teoria da Mente’ totalmente enfraquecida [...] (Williams e Wright, 2008, p.

33).
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inclusdo desse sujeito baseado em suas singularidades tem potencial para, gradativamente,
proporcionar condigdes efetivas para seu desempenho no ambiente cultural e social da escola.

O ludico pode entrar como uma ponte para essa colaboragdo, por meio de jogos com
regras claras, dramatizacdes de historias e rodas de leitura com papéis definidos. Tais recursos
favorecem a capacidade de atencdo, concentracdo e imaginagédo, além de desenvolver o espirito
coletivo, instituindo um espago social rico para a circulacdo da linguagem e o uso de
ferramentas diversas (Martins, 2009). Todo esse conjunto deve ser planejado considerando,
especialmente, os niveis de ansiedade, a linguagem e as respostas sensoriais dos estudantes,
visto que a atengéo a essas dimensdes colabora para uma aprendizagem mais eficiente.

Outras estratégias cruciais para o trabalho com os estudantes com TEA vém sendo 0s
aportes tecnoldgicos. As Tecnologias Assistivas (TA) séo ferramentas que buscam contribuir
com a inclusdo, autonomia e qualidade de vida desses sujeitos nos diferentes espacos da
sociedade podendo se caracterizar como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos [...]” (Brasil, 2015, Art. 3°, Inc. I11). No contexto
da alfabetizacédo e letramento no TEA, esses recursos ndo sdo capazes de criar habilidades do
zero, porém auxiliam na ampliacdo do que ja existe em potencial, oportunizando caminhos
alternativos para comunicar, ler e escrever.

Um dos principais bragos da TA é a Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA),
concentrada em fornecer métodos de comunicacdo baseados em simbolos, imagens, palavras
ou objetos que complementam ou substituem a fala quando esta se encontra ausente ou limitada.
Nesse contexto, destacam-se recursos como o PECS, citado anteriormente, os Dispositivos
Geradores de Fala (DGF)®, O Portal Aragonés de Simbolos para a Comunicacdo Aumentativa

e Alternativa (Arasaac)’, alguns softwares como GRID® e SCALA?, aplicativos digitais de CAA

® Referem-se a uma variedade de solugdes, incluindo dispositivos de comunicacdo eletrdnica dedicados
(comunicadores/vocalizadores), processadores de texto com voz sintetizada e dispositivos méveis multifuncionais
(por exemplo: celulares, iPad™, iPod™, tablets com sistema Android™), carregados com softwares/aplicativos
de CAA (Anacleto, 2025, p. 38-39).

" Neste portal pode-se encontrar simbolos pictograficos em catorze linguas diferentes, com suas definicdes e, ainda,
sdo disponibilizados recursos como o ‘criador de simbolos', que permite que se criem legendas nos pictogramas
[...]. Este sistema foi desenvolvido com objetivo de garantir a comunicagao (tanto no que se refere a leitura quanto
a escrita pictografica) como um direito universal, bem como a sua difusdo e uso em qualquer contexto
(Lindenmeyer et al, 2016, p. 45).

8 E uma ferramenta que possui aproximadamente vinte mil simbolos e destina-se a pessoas que utilizam ou néo
mouse e teclado. [...] os teclados sdo quadros ou paginas com células. A maioria das células pode incluir fungdes
de fala, escrita ou de ligagdes a outros teclados (Candido e Souza, 2018, p. 845).

° O objetivo dessa plataforma é de servir como uma ferramenta pedagdgica para pessoas que ndo tem comunicagao
oralizada [...]. Nesse sistema, existem as Narrativas Visuais, Matematica, Prancha, Comunicacdo Livre e
Letramento. E permitido o uso de uma gama de imagens de comunicagdo, atribuicio de &udio, balbes de
comunicacdo [...] (Freitas, Santos e Varella, 2018, p. 7).
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para tablets e smartphones, entre outros. Além disso, 0 Guia de Acessibilidade de Interfaces
para Autismo (GAIA)*¥ contribui com diretrizes para que futuros pesquisadores desenvolvam
recursos digitais na area.

Todas essas ferramentas auxiliam na promocdo da acessibilidade comunicativa,
oferecendo meios simbdlicos, tecnoldgicos e visuais que permitem a crianga autista expressar
ideias, compreender significados e participar de atividades escolares. Sob esse viés, torna-se
possivel criar condigdes para que esses estudantes se apropriem do processo de leitura e escrita,
assim como desenvolvam a linguagem em sentido amplo verbal e ndo verbal, abrindo caminho
para utiliza-las nas préaticas sociais.

Considerando a rigidez cognitiva, a tendéncia a repeticdo, as estereotipias e o hiperfoco
em temas e formatos especificos que caracterizam algumas criangas autistas, 0S recursos
digitais podem auxiliar no processo de aprendizagem ao se adaptar a essas caracteristicas. A
utilizagdo de interfaces visuais, feedbacks imediatos, possibilidade de repeticdo sem julgamento
e controle do ritmo de aprendizagem faz dos suportes digitais um caminho para atender ao perfil
visual, interativo e cognitivo de muitos desses estudantes. Importante frisar que essas estratégias
funcionam como uma extensao das capacidades da crianca, porém ndo substituem o trabalho
do professor.

Nesse sentido, é preciso salientar o risco de fetichizar a tecnologia, tratando-a como
solucdo em si mesma. Os recursos digitais s6 possuem valor pedagogico quando articulados a
um planejamento intencional, podendo alguns deles serem elaborados pelo proprio professor,
sem ser necessario aguardar que as tecnologias assistivas cheguem as salas de aula (Brasil,
2012). Ainda que o professor possa e deva criar recursos alternativos, isso nédo isenta o sistema
de sua responsabilidade, pois 0 acesso as tecnologias assistivas € direito garantido pela Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) transfigurando a inclusdo digital, portanto, como pré-
condicdo para a inclusdo educacional.

Seguindo essa linha de raciocinio, o papel do professor ndo pode ser reduzido a uma
mera transmissdo de contetido, mas, antes, a construcdo de pontes entre a crianca € 0 mundo
letrado. Os principios essenciais da mediacdo pedagogica sdo a participacdo, consciéncia,
premeditagdo e organizacdo (Santos, 2014). Diante disso, o professor adota uma postura

investigativa mais intencional, sensivel e tecnicamente fundamentada ao observar

10 Consiste em um conjunto de recomendagdes acessiveis desenvolvido com o propdsito de ajudar desenvolvedores
de software e educadores digitais a criar websites e aplica¢des mais adequadas as necessidades de pessoas com
TEA, com énfase no uso de dispositivos multitoque (Britto e Pizzolato, 2018).
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sistematicamente o aluno, registrar o que funciona e o que ndo funciona e replanejar com base
nessas observagoes.

Além da competéncia técnica, a afetividade e a qualidade da relacdo professor-aluno
mostram-se necessarias no processo de internalizacdo de conceitos e desenvolvimento social e
educacional das criangas com TEA. Vygotsky (2003, p. 121) defende que “as reacdes
emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as formas de nosso
comportamento e em todos os momentos do processo educativo”, portanto, o estabelecimento
de competéncias afetivas mostra-se capaz de envolver esse estudante nas atividades propostas,
relacionando-as as suas emocdes e o incluindo no espaco cultural e social da escola.

A adaptacdo curricular também se configura como uma estratégia que garante que o
conhecimento chegue de forma acessivel ao sujeito que aprende. Alunos com TEA encontram
obstaculos na aprendizagem com metodologias tradicionais, as quais ndo contemplam sua
totalidade como sujeito, evidenciando ainda mais suas limitagdes. O ensino atual pressupde
modificacbes no curriculo e suporte a diferentes formas de ensino, capazes de superar 0s
entraves educacionais existentes (Almeida, 2019). Assim, essa adaptacao curricular configura-
se como um ato de justica pedagdgica, ndo de condescendéncia, fornecendo subsidios para o
avanco nas praticas.

Com vistas a agregar na flexibilidade curricular, o Design Universal para a
Aprendizagem (DUA) surge como uma das praticas que permitem que o professor “desenvolva
planos de trabalho que levam em conta a diversidade dos estudantes, considerando suas
habilidades e o que sabem, o que aprendem, como aprendem e por que aprendem” (Ribeiro e
Costa-Renders, 2024, p. 104). Sob esse contexto, a abordagem do DUA contempla a
aprendizagem desses alunos, possibilitando um acompanhamento do curriculo por meio de
multiplas formas de representacdo, acao, expressao e engajamento, de modo a enfrentar padrbes
estaticos de ensino.

A materializacdo concreta da mediacao pedagdgica pode traduzir-se no Plano de Ensino
Individualizado (PEI), instrumento que planifica e orienta a educacao do aluno com deficiéncia,
contendo nivel atual de desempenho, metas, objetivos e avalia¢cBes contextualizadas com o
curriculo do ensino regular. Incluindo as metodologias de ensino utilizadas, o tempo para
alcancar os objetivos e 0s espacos de aprendizagem que serdo utilizados nas atividades, o PEI
ndo é feito sozinho; ele conta com o trabalho colaborativo entre “familia, profissionais da escola
e profissionais externos (neuropediatra, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, psicélogo,
fonoaudidlogo, psicopedagogo, assistente social, dentre outros)” (Pereira, 2024, p. 2). Tal

articulacdo da ao PEI a forca como um documento vivo de incluséo real.
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As estratégias supracitadas auxiliam no processo de avaliacdo das criangas com TEA,
a qual ndo pode se configurar como ponto final ou instrumento de julgamento. Uma avaliagao
continua ¢ voltada para a “transformacdo, estruturando-se na acao-reflexdo-acéo, retomando as
acOes para as reorientagdes necessarias” (Cunha, 2015, p. 11-12), o que, no contexto do
espectro, torna-se relevante, uma vez que cada aluno responde de forma diferente. Frente a esse
cenario, avaliar o letramento no autismo significa olhar além das provas e notas, voltando-se
para a comunicagdo, o uso funcional da leitura e da escrita e o vinculo construido com a cultura
letrada.

A partir das analises empreendidas, observa-se que todas as estratégias citadas aqui ndo
produzem efeitos automaticamente, o que as torna eficazes é a consciéncia com que o professor

as escolhe, aplica e avalia. Dessa maneira, 0 ensino:

é compreendido como uma intervenc¢do repleta de intencionalidade, inferindo nos
processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando a construgdo do
conhecimento. O professor em sua relacdo com o aluno conduz a apreensdo dos
significados tomados, também dos conceitos elaborados, além de fazer uso de
instrumentos e da sua propria linguagem em seu processo de ensino e aprendizagem,
tornando o conhecimento mais acessivel (OrrQ, 2012, p. 9).

E essa construcdo do conhecimento que favorece a formacgdo e reflexdo critica,
compreendendo por que e para quem o conhecimento esta sendo direcionado, aumentando o
potencial transformador da estratégia empreendida. Assim, a intencionalidade na mediacgéo de
alunos com TEA configura-se como uma educagdo humana, dialégica, capaz de ultrapassar 0s
diagnosticos e 0s comprometimentos caracteristicos do transtorno.

Sendo assim, a articulacdo dos instrumentos visuais, interativos, tecnoldgicos e de
mediacdo se complementam e se potencializam quando orientadas por uma mesma pratica
pedagdgica inclusiva. Tal movimento, porém, exige que escola, professor, familia e recursos
estejam articulados em torno de garantir que a crianga autista acesse uma importante fonte de
processo de formacdo do sujeito: leitura e escrita como atos de poder, liberdade e
conscientizacao.

A partir desse arcabouco teorico, busca-se compreender como essas estratégias se
concretizam, ou deixam de se concretizar, na producdo académica sobre a alfabetizagdo e

letramento de criancas com TEA, orientando o percurso metodolégico apresentado a seguir.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo analisar, & luz da literatura académica, os
métodos e estratégias utilizadas no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), identificando suas contribuicBes, limites e
possibilidades no contexto educacional inclusivo. Para alcancar esse objetivo, foi necessario
definir um percurso metodoldgico e, para tanto, a pesquisa se baseia na taxonomia de Raupp e
Beuren (2006), que delineia o estudo em trés dimensdes: objetivos, abordagem do problema e
procedimentos.

A taxonomia proposta por Raupp e Beuren (2006) constitui um modelo de classificacdo
amplamente utilizado em pesquisas cientificas, que permite ao pesquisador delinear com
clareza o tipo de estudo que esta realizando. Por meio dessa taxonomia, a pesquisa é organizada
em trés dimensdes complementares: (1) quanto a abordagem do problema, (2) quanto aos
objetivos e (3) quanto aos procedimentos de pesquisa, as quais serdo detalhadas ao longo desta
secéo.

Em relacdo a abordagem do problema, a pesquisa classifica-se como qualitativa. A
pesquisa qualitativa trabalha com um “universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas,
valores e atitudes” (Minayo, 2002, p. 21-22), preocupando-se com uma realidade que ndo pode
ser reduzida a quantificacdo. Compreendendo o papel desta abordagem dentro do cenario
educacional, sua utilizacdo responde a necessidade desta area do conhecimento em lidar com
as complexidades da sociedade e dos processos de ensino-aprendizagem em uma perspectiva
inclusiva (Junior, Alves e Carneiro, 2021).

Lidke e André (2012) entendem gue nas pesquisas qualitativas os dados coletados séo
predominantemente descritivos, seguindo o olhar do pesquisador e seu entendimento do todo
para possibilitar um diadlogo com o objeto. Por conseguinte, a abordagem qualitativa se mostra
adequada ao presente estudo, uma vez que a natureza do objeto investigado exige uma analise
interpretativa, atenta aos sentidos e significados presentes na literatura, e ndo apenas a
quantificacdo de dados.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa se classifica como descritiva, visto que 0s
procedimentos dessa abordagem se preocupam em “observar os fatos, registra-los, analisa-los,
classifica-los e interpreta-los” sem nenhuma interferéncia (Lima e Souza, 2012, p. 20). No
entendimento de Gil (2008), o pesquisador descreve a realidade, analisa o fenbmeno e registra

suas caracteristicas. Nesse caso, a partir dos estudos selecionados, sera possivel mapear o estado
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do conhecimento ja produzido acerca do tema, oferecendo subsidios para futuros pesquisadores
da &rea.

Quanto aos procedimentos de pesquisa, esta caracteriza-se como pesquisa bibliogréfica,
pois utiliza-se do “levantamento de referéncias teodricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” permitindo ao
pesquisador “conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (Fonseca, 2002, p. 32). Tal
procedimento permite ampliar o conhecimento acerca do tema de estudo, construir um
referencial tedrico seguro e confiavel e elencar as conceituacfes necessarias que dardo
sustentacdo ao desenvolvimento da pesquisa.

A partir das obras selecionadas e orientada pela pergunta-problema, foi possivel
construir embasamento suficiente para interpretar os resultados de forma consistente,
contribuindo para a compreensao do processo de alfabetizacdo e letramento de criangas com
TEA. Nesse sentido, a metodologia bibliogréafica foi realizada conforme um método de revisdo

sistematica de literatura, disposto no quadro abaixo:

Quadro 1 — Métodos de revisao sistematica

Meétodos de Revisdo Sistemética Ac0es para a realizacdo do método
1) Definicéo e delimitacdo dos objetivos da revisdo | Organizacdo das fontes e estabelecimento dos critérios
de literatura de selegdo, visando sistematizar o processo de busca

nas bases de dados

2) Levantamento e mapeamento da area | Realizagdo das buscas nas bases de dados a partir dos
investigada critérios e filtros previamente estabelecidos

3) Andlise, sintese e apresentacéo dos resultados Identificacdo, sele¢do e analise dos dados obtidos nos
artigos escolhidos para o estudo

Fonte: Elaborado pela autora com base na taxonomia de Raupp e Beuren (2006)

De forma a operacionalizar as acOes e etapas necessarias da pesquisa bibliografica foi
adotado um protocolo de revisdo, adaptado da pesquisa de Junior, Alves e Carneiro (2021),
contendo: (1) objetivos; (2) equacbes de pesquisa; (3) ambito da pesquisa; (4) critérios de
inclusdo; (5) critérios exclusao; (6) critérios de validade metodoldgica; (7) resultados. Tais

protocolos foram dispostos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Protocolos de revisao

Protocolo Explicacéo

1) Identificar os principais métodos pedagogicos utilizados no processo de
alfabetizac&o de criancas com TEA descritos na literatura académica; 2) Mapear
Objetivos da pesquisa as estratégias didaticas empregadas no desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento desse publico; 3) Analisar as contribuicdes e limitacdes desses
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métodos e estratégias para a aprendizagem e incluséo escolar de criangas com

TEA, a partir das pesquisas referenciadas

Equacdes de pesquisa As palavras-chave que formam a equagdo de pesquisa sdo: “autismo” AND

“alfabetizacdo”; “autismo” AND “letramento”

Ambito da pesquisa Delimitacdo do espaco de pesquisa: a base de dados escolhida foi o Portal de

Periddicos da CAPES/MEC

1) Publicac®es relacionadas aos métodos e estratégias utilizados na alfabetizacéo

Critérios de inclusao e letramento de criangas com TEA no contexto escolar. 2) Acesso ao link do

arquivo completo do trabalho. 3) Artigos publicados em lingua portuguesa. 4)

Pesquisas realizadas entre 2020 e 2026

1) Artigos ndo publicados em lingua portuguesa. 2) Publicacfes que ndo se

Critérios de exclusao enquadrem no tipo de recurso “artigo”. 3) Pesquisas anteriores ao ano de 2020.

4) Pesquisas de revisdo de literatura. 5) Artigos que abordem o tema em espacos

ndo escolares. 6) Artigos que fujam ao tema proposto

Critério de validade Registro de todas as etapas e passos realizados durante a pesquisa
metodoldgica

Aplicando as equacgfes de pesquisa foram encontrados 67 artigos na base de
dados. Dentre tais artigos, ao aplicarmos os critérios de inclusdo ficaram 48 e
com os critérios de exclusdo restaram apenas 13 artigos relacionados ao objeto
Resultados encontrados | de pesquisa: Alves Ribeiro et al. (2023); Avelino et al. (2023); Cardoso Hage e
Sousa (2024); Ferreira e Fonseca (2024); Frazdo, Nascimento e Santos (2024);
Gomes e Jadejiski (2025); Mello, Barbosa e Heidrich (2024); Muto e Postalli
(2024); Praxedes e Carvalho (2021); Reis, Souza e Santos (2020); Rodrigues
(2023); Santos, Teixeira e Porto (2021); Souza (2020)

Fonte: Elaborado pela autora com base na taxonomia de Raupp e Beuren (2006)

A partir da busca no Portal de Periodicos da Capes/MEC, observou-se que 0s artigos
selecionados advinham das seguintes bases de dados: 1) Revista Linguistica; 2) Revista Praticas
Educativas, Memorias e Oralidades; 3) Revista Caderno Pedagdgico; 4) Revista Real Conhecer;
5) REP's - Revista Eventos Pedagdgicos; 6) Revista de Ensino, Educacdo e Ciéncias Humanas;
7) Revista EDaPECI; 8) Revista Dialogos Interdisciplinares; 9) Revista Comunicacao
Universitaria; 10) Revista Faculdade FAMEN; 11) Revista Eccos; 12) Revista Temas &
Matizes; 13) Revista Avancos & Olhares.

Tal diversidade de periddicos possibilita uma variedade de olhares sobre o objeto de
pesquisa aqui evidenciado, visto que cada revista retne pesquisadores oriundos de diversas
linhas de pesquisa na area da inclusdo. Apos a selecdo e filtragem dos artigos conforme os
critérios estabelecidos, foi realizado um mapeamento de acordo com o0s objetivos e a
metodologia de cada estudo, disposto a seguir:

Quadro 3 — Mapeamento dos artigos para revisdo

Ano ‘ Tipo de estudo ‘ Objetivo

Apresentar 0 game Ensino TEKA como estratégia

Alves Ribeiro et al. 2023 Pesquisa aplicada | paraampliar o repertdrio de linguagem/vocabulario de
criangas com TEA, usando estimulos visuais e
auditivos




37

Pesquisa Analisar a importancia e os desafios das atividades
Avelino et al. 2023 bibliografica coletivas/ltdicas na alfabetizacdo de criangas com
autismo, considerando adaptacéo, interacéo e inclusdo
Cardoso Hage e 2024 Estudo de caso Investigar quais estratégias metodoldgicas de
Sousa exploratorio alfabetizacdo foram utilizadas com estudantes com
qualitativo TEA durante o ensino remoto na pandemia
Pesquisa Discutir o autismo, as concepgdes de inclusdo escolar
Ferreira e Fonseca 2024 bibliografica e possibilidades de intervencbes pedagdgicas
inclusivas na alfabetizacdo e no letramento de criancas
com TEA
Integrar gamificacdo a alfabetizacdo de criangas com
Frazdo, Nascimento | 2024 Pesquisa aplicada | TEA por meio do método TEACCH e do programa
e Santos ABA, organizando o jogo AlfabTEA em niveis de
letras, silabas, palavras e frases
Analisar uma intervencdo pedagdgica inclusiva com
Gomes e Jadejiski 2025 Pesquisa-acdo estudante com TEA em processo de alfabetizacdo em
escola multisseriada do campo
Analisar praticas educativas de alfabetizacdo
Mello, Barbosa e 2024 Pesquisa aplicada | mediadas por tecnologias digitais com uma crianca
Heidrich com TEA e estratégias interdisciplinares inclusivas.
Auvaliar os efeitos da aplicagdo remota e sincrona de
Muto e Postalli 2024 Estudo um programa informatizado de leitura e escrita com
experimental criangas em alfabetizacdo, incluindo uma crianca com
TEA
Pesquisa qualitativa | Compreender como ocorre 0 processo de
Praxedes e 2021 exploratoria alfabetizagdo de criangas com TEA no ensino regular
Carvalho e como reagem as praticas alfabetizadoras
Pesquisa Investigar como a tecnologia assistiva em dispositivos
Reis, Souza e 2020 bibliografica moveis, associada ao TEACCH, pode auxiliar a
Santos alfabetizacdo de criancas autistas na escola regular
Investigar concepgdes e praticas docentes no processo
Rodrigues 2023 Estudo de caso de alfabetizacdo de criancas com TEA, identificando
qualitativo fragilidades, potencialidades e o papel das atividades
ludicas
Analisar praticas pedagogicas no processo de
Santos, Teixeira e 2021 Pesquisa alfabetizagdo e letramento da crianga autista,
Porto bibliografica investigando caracteristicas do TEA, niveis de
gravidade, métodos de alfabetizacdo e competéncias
afetivas
Compreender as praticas pedagogicas na alfabetizagao
Souza 2020 | Pesquisa qualitativa | de criangas com TEA em escola publica, destacando a

importancia das adaptacdes

Fonte: elaborado pela autora

Por meio do mapeamento realizado, foi possivel ter uma visdo global dos trabalhos

selecionados, possibilitando a observacdo sisteméatica dos conteudos neles contidos. Para a

anélise dos artigos, foi adotada a leitura interpretativa como instrumento. Segundo Severino

(2013, p. 59), esse tipo de analise propicia ao pesquisador “tomar posic¢ao propria a respeito das

ideias enunciadas, superar a estrita mensagem do texto, ler nas entrelinhas e dialogar com o

autor, explorando toda a fecundidade das ideias expostas e cotejando-as com outras”. Sob esse

viés, busca-se compreender em profundidade as contribuigdes e limitacdes de cada estudo.
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A investigacéo serd conduzida em consonéncia com o referencial teérico construido, de
modo que os dados analisados subsidiem o alcance dos objetivos especificos propostos nesta
pesquisa. Nesse sentido, cada artigo foi lido e interpretado a luz dos trés objetivos especificos
delineados: 1) identificar os métodos pedagogicos utilizados no processo de alfabetizacdo de
criangas com TEA; 2) mapear as estratégias pedagdgicas empregadas nas praticas de
alfabetizacéo e letramento no contexto do TEA,; 3) analisar as contribuicdes e limitacbes dessas
praticas para a aprendizagem, o desenvolvimento e a incluséo escolar das criangcas com TEA.

A partir desse movimento analitico e interpretativo, os resultados obtidos foram
sistematizados e apresentados no capitulo seguinte, em articulacdo com as categorias de analise

construidas ao longo da pesquisa.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Os métodos
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A partir da anélise dos artigos selecionados, foi possivel identificar os principais

métodos pedagogicos utilizados no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA, em

consonancia com o primeiro objetivo especifico da pesquisa. Para um entendimento mais

progressivo das ideias, foi feita uma sistematizacéo dos trabalhos, organizando os métodos em

trés categorias mais predominantes: 1) comportamentais, 2) cognitivos/linguisticos e 3)

hibridos/inclusivos, dispostos nos quadros a seguir:

Fonte

Alves Ribeiro et al.

Quadro 4 — Métodos pedagdgicos identificados nos artigos selecionados

Meétodos identificados

Jogo ENSINO TEKA,; estimulos visuais e auditivos

Categoria

Métodos

(2023) hibridos/inclusivos
Avelino et al. Atividades coletivas e ludicas; interacdo social; Métodos
(2023) adaptacdo curricular hibridos/inclusivos
Cardc;so AELHE Ferramentas tecnol@gicas; atividades impressas Métodos
ousa datad hibridosfinclusi
(2024) adaptadas ibridos/inclusivos

Ferreira e Fonseca
(2024)

Teoria da Equivaléncia de Estimulos; Emparelhamento
Tipico e Multimodelo; intervencbes pedagogicas
inclusivas

Métodos
cognitivos/linguisticos

Meétodos hibridos/inclusivos

Frazdo, Nascimento
e Santos
(2024)

ABA; TEACCH; Gamificacdo

Métodos comportamentais

Meétodos hibridos/inclusivos

Gomes e Jadejiski
(2025)

Recursos visuais; rotinas estruturadas; escuta sensivel;
uso dos interesses do estudante como ponto de partida

Meétodos
hibridos/inclusivos

Mello, Barbosa e
Heidrich
(2024)

Tecnologias digitais; Espiral de Aprendizagem Criativa

Métodos
hibridos/inclusivos

Muto e Postalli

Programa informatizado de leitura e escrita; ensino por

Meétodos

(2024) equivaléncia de estimulos cognitivos/linguisticos
Praxedes e .
Carvalho Préticas alfabetizadoras adaptadas; mediacdo docente - _Metpdos_
hibridos/inclusivos
(2021)
Reis, Souza e . . . . .
Santos TE’AC_CH, Tecnologia Assistiva em dispositivos Meétodos comportamentais
maveis
(2020)
Rodrigues Atividades ludicas; mediacdo docente; praticas Meétodos
(2023) docentes investigativas hibridos/inclusivos
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i Métodos
SantosF,)c':'r(:gxelrae Método fonico/sintético, método global/analitico; cognitivos/linguisticos
2021 método das 28 palavras; SPC; SAAC
( ) Métodos hibridos/inclusivos
Souza Praticas pedagégicas adaptadas; mediacdo docente; Meétodos
(2020) atividades ludicas hibridos/inclusivos

Fonte: Elaborado pela autora

Legenda: Métodos comportamentais; Métodos cognitivos/linguisticos; Métodos hibridos/inclusivos

O mapeamento revelou uma diversidade de métodos, com predominio das abordagens
hibridas e inclusivas, confirmando que o ensino ndo deve se restringir a “um padrdo fixo, mas
contemplar multiplas possibilidades de acesso, expressdo e engajamento” (Pinto e Schliinzen
Junior, 2025, p. 17). Nesse sentido, poucos artigos trouxeram meétodos puramente
comportamentais.

Iniciando a andlise a partir da pesquisa de Frazdo, Nascimento e Santos (2024), os
autores discutem os desafios da alfabetizacdo de criangas com TEA e propdem o
desenvolvimento do aplicativo “AlfabTEA” como alternativa pedagogica baseada na
gamificacdo e em metodologias inclusivas. A abordagem da ferramenta é voltada “para a
alfabetizacdo desde os primeiros passos, que envolve o conhecer as letras e silabas, aprender
suas formas, conseguir identifica-las e entender como utiliza-las, desencadeando o processo de
formacdo de palavras e frases” (Frazdo, Nascimento e Santos, 2024, p. 8).

Para tanto, eles fundamentaram-se principalmente nas abordagens TEACCH e ABA que
utilizam organizacgdo visual das atividades, uso de estimulos auditivos e previsibilidade das
tarefas, bem como na repeticdo das atividades, nos reforcos positivos e na divisdo do
aprendizado em pequenas etapas progressivas. Nessa direcao, o aplicativo foi estruturado em
quatro niveis de letras, silabas, palavras e frases, valendo-se de “desafios que incluem desenhos
e imagens com incentivos positivos sempre que as atividades forem concluidas com éxito [...]
mantendo a motivacgéo através de reforcos adequados” (Frazéo, Nascimento e Santos, 2024, p.
8).

Em relacdo aos resultados obtidos, 0s autores concluiram que a integragdo entre 0s
métodos TEACCH e ABA e a gamificacdo tem potencial promissor no desenvolvimento
cognitivo e comunicativo, sobretudo porque criancas autistas tendem a responder positivamente
a estimulos visuais e auditivos integrados e bem estruturados na dinamica ludica do jogo. O

estudo também destaca a importancia da capacitagdo dos professores e o investimento em



41

tecnologias para um melhor manuseio dessa estratégia no processo de aprendizagem do
estudante com TEA.

Tal orientacdo também pode ser observada na pesquisa de Reis, Souza e Santos (2020),
que igualmente utiliza 0 método TEACCH articulado as TA no processo de alfabetizacdo de
criangcas no espectro. As autoras buscaram investigar como aplicativos moveis podem
contribuir para a aprendizagem e inclusdo escolar desses estudantes, analisando
especificamente os aplicativos Lina Educa e ABC Autismo, que trabalham a alfabetizacéo por
meio da aplicacdo de recursos visuais, rotinas estruturadas, previsibilidade das tarefas e
progressdo gradual das atividades.

No aplicativo Lina Educa, por exemplo, a crianca aprende a fazer associagdes entre
imagens, sons e palavras a partir de um grupo de trés palavras, iniciando um novo grupo de
palavras apenas quando a crianga aprende o grupo anterior. A partir disso, “realiza-se um teste
de identificagdo com silabas recombinadas das palavras ja praticadas e aprendidas™ (Reis,
Souza e Santos, 2020, p. 13). O processo no ABC Autismo ocorre de forma progressiva em 4
niveis de complexidade, por meio de atividades basicas de transposicdo/deslocamento de
figuras, obedecendo a ordem estabelecida pelo programa TEACCH, esquerda-direita, bem
como na realizagdo de combinagdes envolvendo palavras, letras e silabas.

Os autores argumentam que “conforme os niveis vao avangando, novos elementos
TEACCH vao sendo inseridos” (Reis, Souza e Santos, 2020, p. 14), favorecendo o
desenvolvimento gradual das habilidades cognitivas e linguisticas da crianca autista. O estudo
ressalta ainda que o processo deve contar com mediagdo docente e a interacdo com o objeto
concreto, de modo que os aplicativos sirvam apenas de suporte para enriquecer as intervengoes
pedagdgicas do processo de alfabetizacéo.

Ribeiro et al. (2023) trazem ideia semelhante ao utilizar a gamificacdo como estratégia
pedagogica alinhada a abordagem ABA. A pesquisa teve como objetivo investigar a eficicia
do aplicativo Ensino TEKA na ampliacdo do repert6rio de linguagem e do vocabulério de
criangas com TEA em processo de alfabetizacdo. O sistema trabalha com diferentes fases de
ensino e sondagem, incluindo momentos de ensino com dicas imediatas, dicas atrasadas e
atividades sem auxilio, facilitando o avanco gradual da crianga conforme seu desempenho.

A operacionalizacdo envolve blocos de palavras organizados por familias silabicas.
Cada bloco retine trés palavras com caracteristicas similares de escrita, como “BOIA”, “BEBE”
e “BOI”, proprios a familia silabica da letra B. A crianga visualiza imagens e palavras e precisa
associa-las corretamente por meio do sistema drag and drop (arrastar e soltar), relacdes entre

representacao visual, palavra escrita e significado. Os autores explicam que “os grupos de trés
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palavras formam blocos organizados” ¢ que “aprender as palavras de um bloco facilita
naturalmente a absorgdo das palavras do bloco seguinte” (Ribeiro et al., 2023, p. 109).

Quanto aos resultados, observou-se aumento das taxas de acerto e reducdo do tempo de
resposta nas atividades, indicando melhora na assimilagdo dos estimulos trabalhados pelo jogo.
O estudo destaca ainda que a efetividade da intervencdo estd diretamente relacionada a
individualizacdo do ensino e ao acompanhamento pedagdgico continuo, apontando que a
engrenagem da ABA pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguisticas
importantes para os processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes com TEA.

Ainda sobre o uso das tecnologias digitais, a pesquisa de Mello, Barbosa e Heidrich
(2024) procurou analisar praticas educativas mediadas por recursos tecnolégicos que
favorecessem a alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, o0 amadurecimento de acdes interdisciplinares
inclusivas. Caracterizada como uma pesquisa-acdo, esta aconteceu com uma estudante com
TEA que ainda se encontrava em processo de alfabetizacdo dentro de uma turma do 4° ano do
Ensino Fundamental.

No tocante ao metodo pedagoOgico, o estudo ndo se baseia em abordagens
comportamentais tradicionais, mas na Aprendizagem Criativa, proposta por Resnick (2020) e
vinculada ao uso das tecnologias digitais. Conforme os postulados do autor, tal conceito busca
uma reconfiguracgéo da aprendizagem por meio da colocagédo de estudantes como protagonistas
do processo. Essa atitude geralmente € marcada pelo incentivo a uma postura de aprendizagem
que “coloca a “mao na massa” e, a partir disso, “hd um foco importante nas ferramentas de
producdo desses modos de aprendizagem, dos brinquedos a computacéo” (Aradjo, Schuster e
Souza, 2025, p. 14)

Diante disso, a pesquisa organiza toda a intervencdo a partir do que o autor denomina
de Espiral da Aprendizagem Criatival, composta pelos movimentos de “imaginar, criar,
brincar, compartilhar, refletir e imaginar novamente” (Mello, Barbosa e Heidrich, 2024, p. 5).
Foram construidas atividades em torno da tematica da robdtica, escolhida a partir dos interesses
da estudante com TEA, envolvendo producdo de textos, registros digitais, jogos de
alfabetizacdo com pareamento e registro da palavra, construcéo de robds, atividades coletivas

e uso de plataformas digitais.

11 [...] um esquema dindmico que se alterna em um sentido continuo entre imaginacéo, criagdo, brincadeira,
compartilhamento e reflexdo. Em outras palavras, a espiral representa uma proposta de atitude diante das préaticas
de aprendizagem, tendo como proposito criar um fluxo continuo entre acao e reflexdo (Aradjo, Schuster e Souza,
2025, p. 15).
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Em face dos resultados obtidos, as autoras constatam a partir da sondagem da
psicogénese da escrita que a estudante evoluiu do nivel silabico com valor sonoro de vogais
para o nivel sildbico com valor sonoro de vogais e consoantes, evidenciando progressos em
suas hipoOteses de escrita. Acrescentam-se também ganhos relacionados a interacdo social,
participacdo nas atividades coletivas, protagonismo e compartilhamento de conhecimentos
entre os estudantes, processos primordiais para criangas autistas.

Contribuindo com a discussdo, o estudo de Ferreira e Fonseca (2024) procura entender
intervencdes pedagdgicas baseadas na Teoria da Equivaléncia de Estimulos®?, que se vincula a
Analise de Comportamento, valendo-se de procedimentos de Emparelhamento Tipico e
Emparelnamento Multimodelo no processo de alfabetizacdo da pessoa com TEA. Nesse
cenario, as autoras explicam que o ensino da leitura e escrita pode ser desenvolvido por meio
do entendimento de habilidades prévias e relacdes cognitivas entre diferentes estimulos.

As relacBes de identidade®® podem ser consideradas um pré-requisito para a aquisicdo
de relagbes mais complexas como a associacdo fala/representacdo escrita, sendo pareadas e
divididas entre “tipico (um modelo e trés comparagdes) e multimodelo (trés modelos e trés
comparacdes)” (Ferreira e Fonseca, 2024. p. 558). No tipico a crianca é levada a identificar,
entre diferentes alternativas, o estimulo correspondente ao modelo apresentado, estabelecendo
relacbes entre figuras, letras, silabas e palavras impressas; enquanto que no multimodelo
amplia-se o numero de estimulos apresentados simultaneamente, exigindo maior elaboracéo

cognitiva no reconhecimento das correspondéncias. A seguinte rota pode ser estabelecida:

0 ensino de comportamentos que sdo requisitos (1) para o inicio das atividades
relacionadas a leitura. Em seguida ha dois caminhos que o educador pode escolher:
ensinar habilidades rudimentares de leitura (2) e na sequéncia ensinar silabas simples
(3) ou pular o ensino de habilidades rudimentares (2) e seguir direto para o ensino de
silabas simples (3). Posteriormente o educador pode simultaneamente utilizar o
programa informatizado (4), treinar a leitura oral (5) e explorar a interpretacdo de
textos (Ferreira e Fonseca, 2024. p. 558).

Nesse sentido, o artigo conclui que o ensino vai acontecendo de forma gradativa e
sistematica, respeitando as necessidades e o nivel de desenvolvimento da crianca autista. Ainda

que a proposta apresente grande influéncia comportamental, em especial pela organizacéo

12 Conceito central da Analise do Comportamento, desenvolvido por Sidman (2000), que explica como os seres
humanos aprendem a formar conceitos e compreender simbolos, como palavras faladas, escritas e figuras sem a
necessidade de um ensino direto para cada relagéo.

13 Dentro da Teoria da Equivaléncia de Estimulos, as relagGes de identidade correspondem a capacidade de
relacionar um estimulo a ele mesmo (A=A), como no reconhecimento de palavras, letras ou imagens idénticas
(Cruz e Melo, 2018).
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sistematica dos estimulos, repeticdo planejada e controle gradual das habilidades, infere-se que
0 método estimula a construgdo de relagdes simbdlicas e compreensivas entre linguagem oral,
escrita e representacao visual.

Na mesma linha, Muto e Postalli (2024) investigam os efeitos da aplicacdo remota e
sincrona do programa informatizado Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos
(ALEPP) no processo de alfabetizacdo de criangas durante a pandemia da Covid-19, entre elas
uma crianga com TEA. As autoras partem da compreensdo de que o0s recursos tecnologicos
poderiam funcionar como alternativas pedagdgicas para garantir a continuidade do ensino de
leitura e escrita em contexto remoto, sobretudo para criancas que apresentavam dificuldades no
processo de alfabetizagao.

Para tal, a pesquisa apoia-se também no paradigma da Equivaléncia de Estimulos,
utilizando os procedimentos de emparelhamento com o modelo (Matching to Sample — MTS)4
e com o modelo com resposta construida (Constructed Response Matching to Sample —
CRMTS)®. O programa utiliza atividades de associacdo entre palavra ditada, palavra impressa,
figuras, silabas e composicao de letras, estimulando “a aquisi¢do de leitura com compreensao
por meio da formagao de classes de estimulos equivalentes” (Muto e Postalli, 2024, p. 814). A
aplicacdo foi dividida em dois mddulos, compostos por selecdo de palavras ensinadas
diretamente e palavras de generalizacdo; e leitura de palavra ditada e palavra impressa,
respectivamente.

Muito embora o estudo tenha concluido que os participantes apresentaram melhora nos
desempenhos relacionados a leitura de palavras, escrita por composigdo e escrita manuscrita,
ndo ha descricdo de avancos no caso do aluno com TEA. Ha apenas uma mengdo sinalizando o
papel da mée da referida crianca no auxilio da sessdo e conducéo da coleta. Portanto, evidencia-
se uma lacuna nessa pesquisa em relagcdo ao desenvolvimento dos processos de alfabetizacédo e
letramento que tal método aplicado ao programa poderia oferecer de forma concreta aos
estudantes no espectro.

Santos, Teixeira e Porto (2021) realizam um apanhado acerca do processo de
alfabetizacdo e letramento de criancas com TEA, investigando as praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores e os métodos mais adequados para esse processo. Conforme esse

objetivo, eles destrincham as dificuldades na aquisicdo da linguagem oral e escrita desses

14 Nesse procedimento o individuo recebe um estimulo "modelo” e deve escolher, entre varias opcdes, qual delas
corresponde ou se relaciona com aquele modelo (Coelho, 2021).

15 Esse procedimento exige que o aluno monte ou soletre a resposta correta, de forma a construi-la a partir de
opcOes disponiveis, em vez de apenas apontar para ela (Paixao e Assis, 2017).
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individuos e discutem sobre a necessidade de uma construcao conjunta entre professor, escola
e crianca.

A pesquisa € a que mais apresenta diferentes possibilidades utilizadas no trabalho com
criangcas com TEA, discorrendo sobre o método sintético ou fénico, o método global ou
analitico, o método das 28 palavras, além dos métodos comportamentais TEACCH e ABA. Os
autores argumentam que o professor deve ter a iniciativa para alcangar a crianga por meio de
diferentes metodos, pois “ndo existe uma formula ou um tnico caminho, porém ha alternativas”
(Santos, Teixeira e Porto, 2021, p. 321) de a beneficiar no processo de aquisicao da leitura e da
escrita.

O método sintético ou fénico conduz a crianga a aprender a partir do ensino dos sons
das letras e de suas combinacOes até a formacéo de palavras e frases. Ja 0 método global ou
analitico apresenta inicialmente a palavra em sua totalidade para que a crianca a reconheca
visualmente, sem a necessidade de soletragdo. Apesar da distin¢do em sua organizagéo didética,
ambos os métodos mobilizam habilidades relacionadas a CF, permitindo a reflexdo da crianga
com TEA sobre os sons da fala e a manipulacao da estrutura sonora das palavras (Soria e Filha,
2020).

Além desses, hd também o método das 28 palavras que utiliza palavras previamente
selecionadas, observa a imagem correspondente, escreve a palavra, identifica diferencas entre
elas, separa silabas e, posteriormente, forma novas palavras e frases. Apoiando-se na jungéo de
imagem, palavra, silaba e frase oportuniza a “aprendizagem da leitura e da escrita a partir de
situagdes concretas e reais para os alunos” (Santos, Teixeira e Porto, 2021, p. 323). Desse modo,
0 método pode favorecer préaticas de letramento, sobretudo porque trabalha a associacdo entre
linguagem escrita, interpretacéo visual e producédo de sentidos.

Em conclusdo, os autores ressaltam que além de haver um conhecimento acerca da
utilizacdo dos métodos, estes devem vir ancorados em recursos visuais, sistemas alternativos
de comunicacdo, reforcos positivos, e também nas competéncias afetivas do professor.
Contemplar todos esses aspectos ocupa posicdo central na inovacdo e busca de novas
abordagens epistemoldgicas no caminho para a construcéo de praticas efetivas de alfabetizagdo
e letramento no contexto do TEA (Santos, Teixeira e Porto, 2021).

O estudo de Gomes e Jadejiski (2025) ndo apresenta um método pedagdgico estruturado
especifico, mas analisa uma intervencao pedagdgica desenvolvida com um estudante com TEA
em processo de alfabetizagdo em uma escola multisseriada do campo. Inspirada na pesquisa-
acao, os autores buscaram compreender os limites e as possibilidades da alfabetizacdo inclusiva

em contextos rurais, sobretudo diante da auséncia de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE). Para essa finalidade, utilizaram alguns instrumentos especificos para auxiliar nas
habilidades de leitura e escrita, que sdo abordados na sec¢do seguinte, junto as conclusdes da
pesquisa.

Utilizando observacdo participante e entrevista semiestruturada com uma professora do
primeiro ano do Ensino Fundamental que atuava diretamente com um estudante com TEA, a
pesquisa de Souza (2020) teve como objetivo analisar os desafios enfrentados pela docente a
fim de compreender quais estratégias pedagogicas eram mobilizadas para favorecer a
aprendizagem desse estudante no processo de alfabetizacao.

Seguindo o caminho de Gomes e Jadejiski (2025), o estudo ndo discute sobre uma
abordagem especifica para as praticas de leitura e escrita, todavia, 0 que emerge da pratica
observada é uma adaptacdo progressiva das atividades e individualizacdo do ensino, onde a
docente relata que: “comego fazendo alguma coisa que ele faz, que ele consiga executar, e eu
vou colocando desafios nas proximas atividades graduais” (Souza, 2020, p. 323). Tal Otica
consegue dialogar com as perspectivas construtivistas e a aprendizagem mediada, em razdo de
considerar os conhecimentos ja consolidados pelo estudante para promover avangos sucessivos.

A pesquisa de Rodrigues (2023) traz uma andlise sobre o papel das atividades ludicas
no desenvolvimento da leitura e da escrita. A ideia foi “investigar as ideias e praticas
pedagogicas que permeiam o processo de alfabetizagcdo de criangcas com TEA, identificando
possiveis fragilidades e potencialidades desse processo” (Rodrigues, 2023, p. 2). Da mesma
forma, a autora ndo foca em um método formal e segue argumentando sobre estratégias
pedagdgicas focadas na ludicidade em um estudo de caso com um estudante da rede publica.

Valendo-se do ludico como estratégia pedagdgica e empregando-o junto a abordagem
ABA, o estudo de Avelino et al. (2023) discute sobre 0 uso de tais ferramentas em atividades
coletivas no processo de alfabetizacdo de criangas autistas. Os autores defendem que a
adaptacdo das atividades deve levar em conta o repertdrio comportamental e as necessidades
individuais do estudante, podendo ser organizada, inclusive, por meio do PEI, considerado um
importante instrumento para orientar o processo de ensino e aprendizagem.

Os dois eixos entram em destaque: a ludicidade como um recurso potencializador no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras, sociais e comunicativas essenciais para a
leitura e a escrita e a ABA como uma abordagem estruturada, individualizada e baseada em
reforcos positivos na qual a dimensdo ludica pode encontrar raizes para florescer (Avelino et
al., 2023). Em linhas gerais, os autores defendem que ndo existe uma técnica Unica que atenda
a todas as criangas com TEA, sendo necessario associar diferentes métodos, atividades e

estratégias de acordo com as caracteristicas individuais de cada estudante.
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Em dltima analise, a pesquisa de Hage e Sousa (2024) fez um percurso sobre 0 processo
de alfabetizacdo de estudantes com TEA durante o periodo da pandemia de Covid-19,
investigando a atuacdo docente, as atividades educacionais aplicadas e a abordagem
metodologica adotada no formato remoto. Diferente das pesquisas supracitadas, o estudo ndo
identificou a utilizagdo de métodos pedagdgicos estruturados ou fundamentados em evidéncias
cientificas para a alfabetizacdo desses estudantes.

Alguns relatos dos docentes mencionaram referéncias a metodologia montessoriana, ao
pensamento de Paulo Freire e ao uso de materiais concretos, como sucatas, revistas e rotulos,
contudo sem a adogdo sistematica de um método especifico voltado para o processo de
alfabetizacdo. As autoras destacaram que algumas das estratégias empregadas caracterizaram-
se especialmente pela tentativa de adaptacdo das préaticas ja utilizadas no ensino presencial as
condicdes impostas pelo contexto remoto.

Os resultados mostraram que o processo de alfabetizacdo dos estudantes com TEA foi
fortemente impactado pelas limitagdes impostas pelo ensino remoto, acarretando dificuldades
de interacdo, atencdo, concentracdo e mediacdo pedagogica continua. Foi um momento que,
conforme as autoras, ndo apresentou fundamentacéo cientifica comprovada para o trabalho com
esse publico, ressaltando um hiato importante na formacéo docente e na adocéo de abordagens
especificas para a alfabetizacdo de estudantes com TEA.

Considerando o conjunto das andlises, compreende-se que 0s métodos pedagogicos
destinados a alfabetizacdo de criancas no espectro ndo se organizam em blocos estangues.
Embora ainda seja possivel identificar abordagens majoritariamente comportamentais, estas
vém frequentemente articuladas a recursos ludicos, tecnoldgicos, visuais e interativos. A
literatura aponta, desse modo, para um caminho mais amplo no desenvolvimento da leitura e
da escrita, afastando-se de modelos que valorizem apenas “treinos isolados de comportamento”
(Orra, 2012, p. 63).

Enquanto pesquisas como as de Fraz&o, Nascimento e Santos (2024), Reis, Souza e
Santos (2020), Ribeiro et al. (2023), Ferreira e Fonseca (2024) e Muto e Postalli (2024)
destacam métodos mais estruturados, organizados por sequéncias graduais de ensino, repeticao
planejada e reforcamento sistematico, outras investigacdes enfatizam a ludicidade, a
aprendizagem criativa, a interacdo social e a integracdo com tecnologias como fatores-chave
para a aprendizagem. Nao por acaso, o professor emerge como figura basilar em praticamente
todos os estudos analisados, sendo responsavel por selecionar, adaptar e conduzir a acao
pedagogica, o que reforga a compreensdo de que nenhum método produz resultados na auséncia
de mediacéo intencional do educador, conforme defende Vygotsky (2007).
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Tal entendimento aproxima-se da concepc¢do de educacdo inclusiva discutida por
Mantoan (2022), ao reconhecer que a escola deve organizar suas a¢des a partir das necessidades
dos estudantes e ndo exigir que estes se adaptem a modelos estaticos. Nessa conjuntura, 0s
estudos analisados corroboram a compreensao de que alfabetizar é um “processo complexo que
envolve varios componentes, ou facetas, e demanda diferentes competéncias” (Soares, 2017, p.
27).

N&o se pode ignorar, contudo, que a maior parte dos artigos analisados se concentra no
reconhecimento de letras, silabas, palavras, vocabulario e habilidades de decodificacao,
abordando de maneira incipiente a insercdo da crianga em préticas sociais de leitura e escrita,
conceito central de letramento, defendido por Soares (2020) e Street (2014). Sendo assim, 0s
resultados assinalam a necessidade de ampliar as investigacfes sobre 0s instrumentos, recursos
e estratégias oportunos para a promogéo do letramento de criancas com TEA, aspecto que sera

aprofundado na secdo seguinte.
4.2 As estratégias

Avancando na analise, o foco dessa discussdo volta-se para as estratégias encontradas
nos artigos selecionados, em atendimento ao segundo objetivo especifico desta pesquisa. Para
tanto, faz-se necessario compreender que o conceito de estratégias estd empreendido como as
formas de intervencdo do professor no processo de ensino-aprendizagem, bem como 0s
materiais e recursos concretos utilizados em sua pratica pedagdgica. No contexto da
alfabetizacdo e letramento de criangas com TEA, tanto o recurso quanto a forma de usa-lo sdo
determinantes no desenvolvimento das habilidades (Nascimento, 2016).

Para uma melhor leitura dos achados, as estratégias foram organizadas em sete
categorias analiticas, construidas a partir do referencial tedrico apresentado. As estratégias
identificadas em cada artigo foram sistematizadas por fonte e categoria, a fim de visualizar
quais recursos cada estudo utilizou e como elas se articulam dentro de cada pesquisa,

apresentados nos quadros a seguir:

Quadro 5 — Estratégias identificadas nos artigos selecionados

Estratégias identificadas Categoria

Aplicativo ENSINO TEKA com estimulos visuais e

o A Tecnologias assistivas
auditivos; Blocos de palavras progressivos

Alves Ribeiro et al.
(2023)

Intervencdo mediada por professores do AEE; Reforgo

positivo via ABA Mediagdo docente
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Avelino et al.
(2023)

Jogos, brincadeiras coletivas, musica, rimas, fantoches,
dominé, quebra-cabeca

Jogos pedagdgicos e
ludicidade

Uso do interesse da crianca como ponto de partida para
interacdo social

Interacgdo social

Adaptacdo curricular

Sequéncias didaticas
adaptadas

Cardoso Hage e
Sousa
(2024)

Ferramentas tecnolégicas e atividades impressas (sem base
em evidéncias cientificas)

Tecnologias assistivas

Comunicacédo familia-escola como estratégia de apoio

Mediacao docente

Ferreira e Fonseca

Emparelhamento Tipico e Multimodelo; Associag&o figura-
palavra; Organizacéo visual das palavras

Recursos visuais

Simbolos pictograficos; Instrucdo visual estruturada para

Comunicagao
Alternativa e

(2024) comunicagéo Aumentativa (CAA)
Apren_dlzagem cooperativa;  Intervencdes pedagdgicas Interag&o social
inclusivas centradas no sujeito
Aplicativo AlfabTEA com orienta¢Bes visuais e auditivas . L
: Tecnologias assistivas

Frazdo, integradas

Nas;;?t%r;to € Divisdo do contelido em pequenas etapas progressivas por Sequéncias didaticas

(2024) niveis adaptadas

Reforgo positivo e negativo

Mediagdo docente

Gomes e Jadejiski
(2025)

Materiais visuais com imagens do contexto do estudante;
Imagens plastificadas; Cantinho da leitura

Recursos visuais

Sequéncias didaticas acessibilizadas; Rotinas estruturadas

Sequéncias didaticas
adaptadas

Uso do hiperfoco como ponto de partida; Escuta sensivel;
Reorganizacao do espaco fisico

Mediagdo docente

Mello, Barbosa e
Heidrich
(2024)

Chromebooks; Kit Explorador Kids; Robética; Tapete
pedagdgico; Plataforma Padlet; Lousa interativa

Tecnologias assistivas

Espiral de Aprendizagem Criativa; Literacia digital;
Sondagem da psicogénese da escrita

Sequéncias didaticas
adaptadas

Atividades Escuta

acolhedora

interdisciplinares  colaborativas;

Interacgdo social

Muto e Postalli

Software ALEPP; Estimulos através do programa

Tecnologias assistivas

) Ensino por tentativas; Atividades sistematizadas e Sequéncias didaticas
(2024) progressivas por maédulos; Atendimento individualizado q adantadas
remoto sincrono b
Mediacéao docente individualizada; Rotina diéria de leitura; Mediacio docente
Praxedes e Uso do interesse como ponto de partida ¢
Carvalho
(2021) Atividades com desafios graduais; Retirada progressiva do Sequéncias didaticas
apoio conforme autonomia adaptadas
Reis, Souza e Aplicativos Lina Educa e ABC Autismo baseados no Tecnologias assistivas
Santos TEACCH; Smartphones e tablets como tecnologia assistiva




(2020)

Calendério visual de rotinas; Associacdo imagem-palavra-
som; Estruturacdo visual das tarefas

Recursos visuais

Atividades progressivas por grupos de palavras.

Sequéncias didaticas
adaptadas

Rodrigues (2023)

Jogos estruturados e brincadeiras mediadas

Jogos pedagdgicos e
ludicidade

Mediacdo docente com vinculo afetivo; Identificacdo das
potencialidades da crianca

Mediacao docente

Interacdo social estruturada pelo professor

Interacao social

Santos, Teixeira e
Porto (2021)

Comunicacdo por Ideogramas e Pictogramas (PIC);
Sistemas de Comunicacdo Alternativa (SAAC); PECS

Comunicagao
Alternativa e
Aumentativa (CAA)

Uso do interesse restrito como ponto de partida; Leitura
vinculada a rotina diaria

Mediacdo docente

Calendéarios com imagens e palavras; Recursos de som e
musica

Recursos visuais

Souza (2020)

Atividades com desafios graduais; Adaptacdo continua
conforme respostas do aluno

Sequéncias didaticas
adaptadas

Interacdo social mediada pelo professor; Inclusdo em
atividades coletivas

Interacgdo social

Mediacédo docente afetiva

Mediacao docente

Fonte: Elaborado pela autora

Legenda: Recursos visuais; Tecnologias assistivas; Jogos pedagdgicos e ludicidade; Mediagao docente;
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA); Sequéncias didaticas adaptadas; Interagdo social

A diversidade de estratégias mapeada confirma que, se os métodos definem a orientacdo
pedagogica, sdo as estratégias concretas que determinam se essa orientacdo chega até o sujeito,
e essa chegada depende sempre da qualidade da mediacéo e da sensibilidade ao perfil individual
da crianca. Oliveira (2024) destaca que assim como o diagnostico é multifatorial, as estratégias
pedagogicas precisam ser diversas para estar de acordo com o nivel de suporte de cada sujeito.
Sob esse viés, as discussdes seguintes analisardo as categorias dentro dos contextos das
pesquisas selecionadas.

Segundo a perspectiva vygotskiana, o desenvolvimento cognitivo se constitui por meio
das relacbes mediadas entre o sujeito e o outro (Vygotsky, 2007). Nesse caminho, a mediacdo
docente aparece de forma recorrente nos estudos analisados, demonstrando o valor de um
parceiro mais experiente para que a crianca com TEA avance além do que consegue realizar.
Os estudos apresentados na sequéncia trazem essa categoria como eixo central de suas

estratégias pedagdgicas.
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A pesquisa de Gomes e Jadejiski (2025) destacou que diante da auséncia do AEE, a
mediacdo foi construida a partir dos interesses da crianca, buscando fortalecer as habilidades
de leitura e escrita por meio de sequéncias didaticas acessibilizadas, uso de materiais visuais e
ludicos, leitura compartilhada e ampliagdao do vocabulario. Os autores ressaltam que “o desafio
da alfabetizacdo estava menos no contetdo em si e mais na forma de acessa-lo” (Gomes ¢
Jadejiski 2025, p. 8) e conforme os resultados, 0 estudante permaneceu mais tempo nas
atividades, apresentou menor resisténcia as propostas pedagdgicas, ampliou sua capacidade de
associacdo entre imagem e palavra e demonstrou maior participagdo nas rotinas escolares.

Destaca-se também a forte presenga da mediacdo docente individualizada no estudo de
Praxedes e Carvalho (2021), uma vez que a professora entrevistada enfatizou a necessidade de
conhecer profundamente o aluno, suas caracteristicas e interesses para planejar as atividades.
Segundo ela, o trabalho deve sempre considera-los, estabelecendo uma rotina diaria de leitura
e procurando sempre temas que eles possam se identificar, destacando que a “forma de
aprendizado dessas criancas € e sempre serd o amor e a dedicacao” (Praxedes e Carvalho, 2021,
p. 150). Dessa forma, o trabalho reforca a importancia de o professor pesquisar continuamente
sobre o TEA e adaptar suas praticas as necessidades observadas.

O estudo de Souza (2020) concentrou-se principalmente na mediacdo docente afetiva
por meio das sequéncias didaticas adaptadas como estratégias para o estudante com TEA. A
professora entrevistada apontou ainda para a necessidade da retirada progressiva dos apoios
pedagdgicos a medida que o estudante for demonstrando maior autonomia, de modo a
impulsionar sua independéncia no processo de alfabetizagdo. Além disso, o estudo também
ressalta a tentativa de interagdo social demonstrando esforgos para promover aproximagdes
entre o estudante e seus pares.

Aprofundando a investigacdo, os estudos seguintes trazem a ludicidade e 0s jogos
pedagogicos como direcdo para a aprendizagem da alfabetizacdo. A ludicidade é apresentada
de forma transversal a outras categorias como interacdo social e mediacdo docente,
constituindo, dessa forma, diversos mecanismos de “amadurecimento cognitivo,
desenvolvimento psicomotor, linguistico e social” (Ferreira, 2024, p. 11). Tal mobilizacao
auxilia nos processos de interacao, interpretacdo e participacao nas préaticas sociais de leitura e
escrita.

Em Rodrigues (2023) foi identificado o uso de jogos pedagogicos estruturados e
organizados de forma a estimular a participacdo ativa da crianga com TEA, juntamente com a
mediagdo docente para “supervisionar o brincar livre da crianga autista e mediar a intera¢ao

com os demais participantes” (Rodrigues, 2023, p. 6). Os autores concluiram que as atividades
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ludicas mediadas promoveram avangos, pois o estudante respondeu positivamente, parecendo
gostar do contato com os colegas e professores e até manifestando comportamentos como
abragar, sorrir e participar das brincadeiras coletivas. O vinculo afetivo estabelecido também é
uma potente estratégia de ensino nesse contexto.

Também enfatizando o uso de jogos pedagdgicos e atividades ludicas, Avelino et al.
(2023) traz as brincadeiras coletivas, mdsica, rimas, fantoches, domin6 e quebra-cabega,
agregando-as a partir dos interesses da crianca para favorecer sua participacdo em situacdes
coletivas. Também consideram que contetdos, materiais e estratégias de ensino devem ser
ajustados de acordo com as particularidades de cada estudante, podendo ser organizados por
meio do PEI. Dessa forma, a combinacao desses elementos desperta as préaticas e habilidades
em leitura e escrita dos estudantes autistas.

As estratégias baseadas no uso da CAA contemplam as dificuldades comunicativas do
estudante com TEA, ao mesmo tempo que as inserem nas praticas sociais de linguagem. Tais
recursos foram identificados no estudo de Santos, Teixeira e Porto (2021), que abordam a
Comunicacéo por Ideogramas e Pictogramas (PIC), os Sistemas de Comunicagdo Alternativa
(SAAC) e o PECS. Os autores também pontuam a utilizacdo de recursos visuais, como
calendarios organizados com imagens e palavras para estabelecer “uma ligagdo das atividades
de leitura com a rotina diaria” (Santos, Teixeira e Porto, 2021, p. 328), além do uso de som e
mausica para favorecer a comunicacgdo. Nas conclus@es, o estudo discorre sobre ndo existir uma
unica forma de estratégia assertiva para todas as criancas com TEA, pois a aprendizagem ocorre
de forma bastante particular e idiossincratica.

A pesquisa de Ferreira e Fonseca (2024) versa sobre 0 uso de CAA através de simbolos
pictograficos, instrucdes visuais estruturadas, figuras, fotografias, videos, objetos concretos,
associacdo entre figuras e palavras impressas para desenvolver habilidades iniciais de leitura
por meio do Emparelhamento Tipico e Multimodelo. Destaca-se também a relevancia da
aprendizagem cooperativa, dos trabalhos em grupo e das atividades colaborativas para
participacdo, a comunicacdo e a inclusdo dos estudantes autistas no contexto cultural e social
da escola. As autoras defendem ao final que o processo deve ocorrer por meio de atividades
graduais, com instrucgdes claras, organizagdo visual e estratégias que promovam tanto a leitura
oral quanto a compreensao textual.

O Relatorio Global da Unesco (2014, p. 25) discute a concepcao de que os alunos
“devem ser incentivados a se ‘autoacomodar’ em relagdo as tecnologias”, ou seja, aprender
sobre as tecnologias que melhor se aplicam as suas necessidades. Por meio da habilidade de

personaliza-la, € possivel desenvolver competéncias duradouras que auxiliem no seu
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desenvolvimento no sistema educacional. A partir dessa perspectiva, os trabalhos subsequentes
exploram as TA como estratégia articulada em maior ou menor grau com recursos visuais,
interacdo social e sequéncias didaticas adaptadas, eixos que, conforme evidenciado nos estudos,
funcionam de forma imbricada e complementar.

O estudo de Alves Ribeiro et al. (2023) avalia o aplicativo ENSINO TEKA como
estratégia para ampliar o repertorio linguistico por meio de atividades interativas com estimulos
visuais e auditivos, seguindo também o sistema PECS e contando com a mediagdo docente
realizada pelos professores do AEE. Os autores afirmam que “com o acompanhamento
adequado ¢ possivel melhorar a capacidade de reconhecimento e associagdo de imagens e sons”
(Alves Ribeiro et al., 2023, p. 113), evidenciando que tecnologias digitais acessiveis, associadas
a mediacdo docente especializada, podem constituir importantes estratégias de apoio a
alfabetizacdo e ao letramento de criancas com TEA.

De modo semelhante, Frazdo, Nascimento e Santos (2024) estabelecem como estratégia
0 uso do aplicativo AlfabTEA como tecnologia assistiva, considerando orientagdes visuais e
auditivas integradas, sequéncias didaticas adaptadas em niveis progressivos de aprendizagem e
mediacdo comportamental por meio do emprego de reforcos positivos e negativos. Os autores
concluem que, como os estudantes com TEA “tendem a responder positivamente a estimulos
visuais e auditivos bem estruturados” (Frazéo, Nascimento e Santos, 2024, p. 22), a combinagéo
entre gamificacdo, recursos multissensoriais e organizagdo progressiva dos conteddos fornece
subsidios para o seu desenvolvimento linguistico e comunicativo.

Muto e Postalli (2024) destacaram o uso de tecnologias assistivas por meio do software
ALEPP, que utiliza procedimentos informatizados de ensino da leitura e da escrita, além de
sequéncias didaticas adaptadas organizadas em modulos progressivos de aprendizagem. Apesar
disso, o0 estudo ndo demonstrou se essa estratégia funcionou com o estudante com TEA que
participou, informando apenas a importancia do acompanhamento familiar durante as sessdes
remotas a fim de auxiliar na organizacdo do ambiente e no controle de comportamentos que
poderiam interferir na aprendizagem. Tal resultado ressalta a necessidade de pesquisas mais
aprofundadas sobre o uso do software ALEPP com foco na alfabetizac¢do para as criangas com
TEA.

Na pesquisa de Reis, Souza e Santos (2020) ha também uma discusséo sobre o potencial
de dispositivos mdveis no processo de alfabetizacdo e linguagem, focando em aplicativos de
tecnologia assistiva para utilizagdo em smartphones e tablets. Os aplicativos utilizam atividades
interativas e lddicas, além do uso de calendarios de rotina, agendas visuais, quadros

organizadores e atividades que promovem a associagdo entre imagens, sons e palavras. Para 0s
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autores, os aplicativos analisados abrem caminho para o desenvolvimento da autonomia, da
organizacdo e das habilidades relacionadas a leitura e a escrita no contexto do TEA.

Na mesma perspectiva das tecnologias assistivas, o trabalho de Mello, Barbosa e
Heidrich (2024) foi desenvolvido por meio da Espiral da Aprendizagem Criativa através de
etapas, utilizando Chromebooks, lousa digital, plataforma Padlet, kit Explorador Kids, recursos
de robética e jogos digitais voltados a alfabetizacdo. Houve também atividades
interdisciplinares colaborativas, envolvendo trabalhos em grupo, construcdo de projetos
coletivos, oficinas de expressdo corporal, brincadeiras mediadas, programacdo com tapete
pedagdgico e momentos de compartilhamento entre os estudantes. As autoras identificaram na
conclusdo que a aluna com TEA evoluiu do nivel silabico com valor sonoro de vogais para o
nivel silabico com valor sonoro de vogais e consoantes, tornando perceptiveis 0s ganhos
relacionados a integracdo das estratégias.

Diferentemente de outros estudos, o artigo de Cardoso Hage e Sousa (2024) conclui que
ndo foram identificadas estratégias fundamentadas em evidéncias cientificas especificas para a
alfabetizacdo de estudantes com TEA durante a pandemia da Covid-19. Houve apenas uma
predominancia do que ja existia antes, como o uso de ferramentas tecnoldgicas de aplicativos
de mensagens, aulas on-line e a utilizagdo de materiais impressos, Kits de atividades, recursos
audiovisuais e livros didaticos como suporte ao processo de alfabetizacdo. Os prdprios autores
destacam na concluséo a existéncia de uma lacuna em estratégias consistentes na alfabetizacao
desses estudantes durante o ensino remoto. A falta de representatividade dessas estratégias
ressalta a importancia de novas investigagdes a fim de tornar “maior a capacidade de reconhecer
o carater multidimensional dos problemas e de suas solugdes” (Mantoan, 2003, p. 13).

Diante da investigacdo empreendida, pode-se identificar que os recursos analisados
raramente se limitam a codificacdo e decodificacdo; antes disso, tendem a contemplar
dimensBes mais amplas da linguagem. A presenca constante de uma prética pedagodgica
adaptada e mediada nos estudos demonstra que, mesmo em algumas condi¢des adversas
evidenciadas, a crianca com TEA possui capacidade para desenvolver letramentos e ampliar
progressivamente suas competéncias de leitura e escrita.

Os artigos que apresentaram resultados mais expressivos sdo justamente 0s que
combinaram multiplos recursos e formas de intervencdo. O desempenho pedagdgico no
contexto do TEA ndo se reduz a um método ou estratégia especifica, mas a qualidade da
articulacao entre eles, ou seja, se manifesta na capacidade do professor de manter-se na “posigao
de alfabetizador pesquisador” (Serra, 2018, p. 35) direcionando agdes efetivas para que o

estudante no espectro possa acessar e consolidar os contetdos da aprendizagem.
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A literatura aponta, portanto, para um percurso que se relaciona a uma tendéncia da
personalizagdo pedagogica, tomando como referéncia a singularidade dos pontos fortes,
interesses e habilidades em potencial do estudante no espectro. Depreende-se que além do
dominio do cddigo, é necessario transformar a experiéncia dos processos de alfabetizacdo e
letramento em pertencimento e reconhecimento do sujeito nos emaranhados da cultura escrita.
A secdo subsequente aprofundara as contribuicfes e limites desses achados a partir de uma

analise critica da literatura selecionada.

4.3 As contribuigdes e lacunas

Com base no corpus analisado, faz-se necessario entender as contribui¢Ges e lacunas
que atravessaram as discussdes empreendidas. Buscar uma compreensdo juntamente as
pesquisas € pertinente, pois “nos faz ombrear, lado a lado com eles, as questdes fundamentais
existentes, na atualidade, sobre nossa area de investigacdo” (Minayo, 2002, p. 20). Nessa
direcdo, analisa-las criticamente ndo é reduzi-las a um julgamento, mas fazer uma leitura do
que o campo ainda tem a oferecer e onde ja avancou. Retomando a pergunta-problema que
orientou a pesquisa: o que fala a literatura académica? essa se¢do responde criticamente a esse
“falar”.

A pesquisa possibilitou identificar que a maioria dos estudos analisados sdo datados
entre 0s anos de 2023 e 2024, indicando um crescimento expressivo da producdo académica
sobre o tema. Tal movimento acompanha a ampliacdo dos diagnosticos de TEA e a
consolidacdo de marcos legais como a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (2012)'6, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e a mais
recente Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva (2025), que impulsionam pesquisas e politicas na &rea e expandem o conceito
de uma diversidade funcional. A sele¢do de estudos p6s-2020 foi um dado revelado pela propria
triagem bibliografica.

Mesmo reconhecendo o crescimento, este vem com um paradoxo: o volume de
pesquisas ainda € pequeno diante da complexidade do tema e da demanda escolar real. A
investigacdo demonstrou que os estudos discutidos sdo em sua maioria exploratorios e

descritivos, o que se configura como um ponto de partida necessario, porém insuficiente para

16 Conhecida como Lei Berenice Piana (12.764/12), ela determina o direito dos autistas a um diagnostico precoce,
tratamento, terapias e medicamento pelo Sistema Unico de Saulde, acesso a educacdo e a protecdo social, ao
trabalho e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades.
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orientar praticas pedagogicas de modo consistente. Considerando esse cenario, uma pedagogia
“que ndo se curva as evidéncias da ciéncia se torna ideologica” (Oliveira, 2010, p. 704) e pode
vir a ndo sustentar o carater multidimensional que envolve o diagnostico do TEA.

Entre as principais contribuicdes dos estudos analisados, destacam-se a integracdo de
multiplos recursos e estratégias como resposta positiva para a aprendizagem das praticas sociais
de leitura e escrita, baseando-as em eixos de seus interesses, contextos e singularidades (Orrd,
2016). A combinagdo de abordagens pedagdgicas caminha para “inverter aquilo que foi
construido como norma, como regime de verdade e como problema habitual” (Skliar, 1999, p.
18) em relagdo a aprendizagem de criangas autistas, orientando a escola sob uma nova
perspectiva pedagdgica da diferenca.

Os estudos que convergem para uma critica ao ensino padronizado, mostram que escutar
as potencialidades e entender o ritmo de cada crianga autista é o elemento norteador pedagogico
mais fértil, assim como evidenciam, por exemplo, as pesquisas de Gomes e Jadejiski (2025),
Avelino et al. (2023) e Santos, Teixeira e Porto (2021). Assim, o processo indissociavel de
alfabetizacdo e letramento pode ser desenvolvido visando estimular operagdes cognitivas,
sociais e linguisticas adaptadas ao sujeito, ndo ao método isolado.

A mediagéo docente aparece de forma transversal em quase todos os estudos analisados,
independentemente da abordagem adotada, revelando que a qualidade da relagcdo professor-
aluno constitui um elemento estruturante para o sucesso do processo de aprendizagem da
crianca com TEA. Tal perspectiva dialoga diretamente com a concepg¢do vygotskiana de
desenvolvimento, segundo a qual a mediacdo orientada pelo professor em sua ZDP, possibilita
que ele avance para além do que conseguiria alcancar de forma autbnoma e amplia
progressivamente suas possibilidades cognitivas e linguisticas (Vygotsky, 2007).

A predominéncia de estudos que utilizam sistemas de TA e CAA demonstra um
crescimento de praticas pedagogicas apoiadas nas tecnologias, deslocando a concepgdo de
alfabetizacdo de um processo exclusivamente oral-fonoldgico para algo mais plural e acessivel.
Diante de um contexto no qual “a emergéncia das tecnologias de informacdo e comunicagédo
traz implicagOes que podem tanto ampliar quanto aprofundar processos de exclusdo, ndo apenas
digital, mas social e cultural” (Porto e Fadanelli, 2020, p. 30), as pesquisas que fundamentaram

suas intervencdes em recursos tecnoldgicos apontam para uma perspectiva mais ampla de
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literacia digital'’, criando competéncias que permitem ao sujeito utilizar os meios digitais de
forma critica e autbnoma ao longo da vida.

Outra contribuicdo pedagdgica importante na literatura € a presenca constante de jogos,
brincadeiras, musica e atividades coletivas que apontam para uma compreensdo ampliada do
letramento, sem se restringir a atividades focadas no dominio do cédigo. Em suas concepgdes
sobre letramento, Street (2014) discute sobre a importancia de ler o mundo antes da palavra, e
nesse sentido, a ludicidade entra como uma forma de fazé-lo e, mais que isso, modifica-lo na
perspectiva da liberdade e da formacédo do sujeito. Dessa forma, o ludico transfigura-se em um
potente promotor de amadurecimento cognitivo e social no contexto do TEA.

Quanto as limitacdes identificadas na literatura, destacou-se uma lacuna substancial em
estudos que investiguem os impactos da pandemia e do ensino remoto emergencial no processo
de alfabetizacdo e letramento de criangas autistas. Considerando a propor¢do que a pandemia
teve no campo educacional como um todo, apenas o estudo de Cardoso Hage e Sousa (2024)
abordou esse aspecto diretamente, concluindo que ndo foram identificadas estratégias baseadas
em evidéncias durante esse periodo. Além das implicacBes pedagogicas decorrentes dessa
auséncia, as condicdes de acolhimento foram ainda mais comprometidas para essas criancas,
distanciando-se do conceito de escola hospitaleira proposto por Mantoan (2022), que preconiza
0 acesso e a permanéncia incondicionais de cada aluno na escola, independentemente de suas
singularidades.

Outra gquestdo que merece atencdo é o predominio do foco na alfabetizacdo, enquanto o
letramento é pouco discorrido. A grande parte dos estudos do corpus trata dos sistemas de
aquisicdo do codigo, decodificacdo, reconhecimento de palavras, mas raramente investigam o
uso social da leitura e da escrita como pratica de inser¢do cultural de forma efetiva. Tal
constatacdo expBe uma visdo ainda restritiva do que significa aprender a ler e escrever para uma
crianca com TEA, afastando o entendimento de que “cada aprendizagem depende das demais,
como a aprendizagem do sistema de escrita para que se possa ler e escrever, usando a escrita
nas situagdes culturais e sociais em que a escrita esta presente” (Soares, 2020, p. 19), 0 que
implica no conceito do alfabetizar letrando.

De igual modo, algumas das pesquisas propdem investigar métodos ou estratégias, mas

acabam limitando-se a descri¢fes genéricas sem aprofundamento analitico, ou seja, enumeram

171...] compreende um conjunto de competéncias basicas que incluem a utilizagio e produc&o de suportes digitais,
processamento e recuperacao de informacdo, participacdo em redes sociais para a criacdo e compartilhamento de
conhecimento e uma ampla gama de habilidades profissionais de computacdo. [...] Também funciona como um
catalisador porque permite a aquisicao de outras habilidades importantes para a vida (Kéarpati, 2011, p. 1).
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praticas sem discutir seus fundamentos tedricos, suas limitacbes ou 0s processos que levaram
aos resultados. André (2001, p. 56) atenta para a questdo de se manter o rigor académico em
pesquisas na area educacional evitando “um recorte excessivamente limitado e para as analises
circunscritas aos aspectos aparentes dos problemas, deixando de lado as perguntas mais de
fundo e de espectro mais amplo”. E necessario, portanto, aprofundar-se no tema em estudo com
qualidade metodoldgica, a fim de se produzir uma literatura robusta, capaz de orientar praticas
pedagdgicas verdadeiramente fundamentadas.

Corroborando essa perspectiva, Muto e Postalli (2024) apresentaram o uso do software
ALEPP com um estudante com TEA, mas ndo demonstraram se a estratégia funcionou,
informando apenas sobre a necessidade de acompanhamento familiar durante as sessdes. A
auséncia de descricdo acerca da efetividade das ferramentas e metodologias empregadas nao
responde ao “como” do processo e compromete a possibilidade de que outros professores se
apropriem criticamente desses achados. Nesse sentido, tornar-se um professor-pesquisador, tal
como propde Serra (2018), implica necessariamente a documentagdo rigorosa do processo
como condicdo para a reflexdo sobre 0 que pode ou néo ser elucidado a partir da pratica.

Outro problema de igual natureza reside na descricdo limitada das intervencbes nas
pesquisas analisadas, resultando em uma escassez de avaliacGes sistematicas sobre a efetividade
dos métodos empregados. Tal realidade evidencia a necessidade de estudos que se aproximem
de metodologias de intervencdo mais rigorosas, como as propostas por Lear (2004), Cooper,
Heron e Heward (2020) e Rogers e Dawson (2014), que, apesar dos desafios estruturais
inerentes a sua aplicacdo no contexto brasileiro, oferecem modelos de investigacao sistematica
capazes de produzir evidéncias mais consistentes sobre o que funciona no processo de
alfabetizacdo e letramento de criancas autistas.

Embora alguns estudos reconhecam o papel da familia na aprendizagem dentro do
contexto do TEA, poucos trazem essa perspectiva de forma aprofundada como uma parceria
pedagogica consistente para o processo. Da mesma forma, a comunidade escolar como gestores,
professores de apoio, AEE e coordenadores também aparecem de forma marginal. Sob essa
dtica, para que as abordagens sejam aplicadas de maneira efetiva, exige-se uma rede de suporte
colaborativa que ultrapasse a diade professor-aluno (Cunha, 2015), tornando a interacéo entre
escola e familia altamente relevante e frutifera.

Os trabalhos analisados, em grande parte, replicam fundamentos epistemologicos
tradicionais sem questionar quais concepg0es de sujeito e de linguagem estdo sendo produzidas
em suas investigagcdes. Raramente interrogam 0 que a crianga autista ja sabe, comunica e

significa antes mesmo de dominar o cddigo escrito, tampouco questionam as estruturas que
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determinam quem pode ou nao ser considerado “letrado” em nossa sociedade. O letramento ndo
€ neutro, visto que carrega valores, hierarquias e relacdes de poder que definem quem é
competente ou ndo, e as proprias exigéncias do que é “ser letrado” foram historicamente
construidas para um sujeito neurotipico, o que, em si, ja constitui uma forma de exclusdo
(Soares, 2009).

Nesse direcionamento, 0 sujeito ja produz sentido e ja interpreta a realidade antes de
dominar a escrita convencional, uma dimensdo que as pesquisas analisadas frequentemente
desconsideram ao reduzir o letramento a um exercicio de adequacdo a padrdes externos.
Partindo dessa premissa, uma educagdo verdadeiramente libertadora exige romper com
modelos que posicionam o educando como objeto de intervengdo, reconhecendo-o como
protagonista ativo de sua prépria aprendizagem (Freire e Macedo, 2011). As pesquisas futuras
devem considerar partir do que a crianca com TEA ja é e ja produz, escuta-la como sujeito do
seu processo de letramento e interrogar criticamente se 0s parametros utilizados para medir seu
desenvolvimento séo, de fato, justos e inclusivos.

Cabe reconhecer que a presente pesquisa, por se constituir como uma revisdo de
literatura, também reflete, em certa medida, os limites do campo que analisa. Ao tomar como
corpus estudos majoritariamente técnicos e instrumentais, a investigagdo encontrou
dificuldades para escapar completamente de uma concepcdo tradicional de letramento, uma vez
que o proprio material disponivel pouco frequentemente oferecia perspectivas mais criticas e
emancipatdrias sobre o0 processo.

A escassez de referéncias consistentes que articulassem letramento, TEA e dimensao
politica da linguagem constituiu, portanto, uma limitacdo concreta na construcdo da escrita e
do aprofundamento tedrico. Ainda assim, nomear essa auséncia €, em si, um movimento
investigativo relevante e vai ao encontro do que Gil (2002, p. 162) postula ao afirmar que
revisoes de literatura devem propor “discussoes criticas acerca do ‘estado atual da questdo’
investigada”. Dessa forma, explorar 0 que 0 campo ainda ndo produziu orienta pesquisas futuras
e demonstra que a revisdao ndo se limitou a descricdo do que existe, mas avangou para a
problematizacdo do que ainda precisa ser construido.

Para além dos limites identificados na literatura e na presente investigagao, emerge uma
condicdo estrutural sem a qual nenhum dos avangos mapeados se efetiva na préatica escolar: a
formacdo docente. Os proprios relatos do corpus indicam, ainda que nédo seja seu foco principal,
que a qualidade das intervencdes pedagogicas estd diretamente relacionada ao quanto o
professor conhece sobre o TEA, sobre os processos de alfabetizacdo e letramento e sobre as
singularidades do sujeito com quem trabalha. A vista disso, Cunha (2015, p. 13) é categorico
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ao afirmar que “o autismo requer do professor estudo, preparacao e dedicagdo”, sinalizando que
0 compromisso com a formacdo se converte em uma exigéncia ética do exercicio docente
inclusivo.

Além disso, como o campo de pesquisa sobre TEA, alfabetizacdo e letramento ainda
estd em construgdo, a formacdo continuada torna-se ainda mais urgente. Os professores
precisam atualizar-se “de maneira a saber mobilizar seus conhecimentos, articulando-os
mediante acéo e reflex&o teorico-pratica” (Glat, Pletsch e Fontes, 2006, p. 2), uma vez que as
evidéncias cientificas estdo sendo produzidas no presente, e aguardar que a formacéo inicial dé
conta dessa complexidade é transferir ao aluno com TEA o 6nus de uma lacuna que é, antes de
tudo, institucional (Almeida, 2019).

Nessa mesma direcdo, o0 AEE aparece nos estudos analisados ora como potencializador
dos resultados, ora como uma auséncia sentida. Sua atuacdo amplia as possibilidades de
aprendizagem da crianga com TEA, funcionando como um espago de complementacgdo
pedagogica que sustenta e qualifica o trabalho do professor regente. A esse suporte soma-se a
equipe multidisciplinar, cuja atuacdo € imprescindivel especialmente diante das demandas
comunicativas que o TEA apresenta. Logo, a alfabetizacdo de criangas com necessidades
especificas deve ser pensada de “forma articulada entre 0 ensino comum e o especializado”
(Brasil, 2012, p. 34), reconhecendo que nenhum desses espagos, isoladamente, é suficiente.

Como ultima consideracéo, a investigacdo empreendida nessa se¢do revela um campo
em movimento, mas que ainda precisa aprofundar sua compreensdo sobre o letramento como
pratica social, ampliar a robustez metodoldgica de suas intervencdes e investir na formagédo de
quem ensina. Soares (2020) nos lembra que toda crianca pode aprender a ler e a escrever, e tal
afirmacdo, no contexto do TEA, € a0 mesmo tempo uma convic¢do pedagdgica e um
compromisso etico que exige a disposicdo de transformar o que ainda ndo esta feito “com
urgéncia e determinagdo, como objetivo primordial dos sistemas educativos” (Mantoan, 2003,
p. 27).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu de uma pergunta concreta sobre o que a literatura académica
revela acerca dos métodos e estratégias para a alfabetizacéo e letramento de criangas com TEA,
e 0 percurso investigativo demonstrou que esse revelar carrega, a0 mesmo tempo, avangos e
convites. As pesquisas que fizeram parte desta revisdo cumpriram o prop0sito mais verdadeiro
da ciéncia da educacdo, que € o de se arriscar, experimentar praticas pedagdgicas, sistematizar
0 que funciona e nomear o que ainda precisa ser feito. Tal esforco coletivo de pesquisadores e
professores que se recusam a tratar a alfabetizagdo de criangas com TEA como uma questéo
secundaria é o que faz o campo avancar, e € também o que justifica a existéncia de trabalhos
como este.

Nessa perspectiva, cada método identificado, cada estratégia mapeada, cada lacuna
nomeada constitui um principio norteador para investiga¢des futuras. O TEA é um campo que
ainda esta sendo compreendido em suas multiplas dimensGes, e a educacdo ndo pode aguardar
que essa compreensdo esteja completa para agir. Logo, o que a literatura evidenciou € que uma
pratica pedagodgica engajada, que abrace o sujeito autista em sua totalidade, sem fragmenta-lo
em habilidades isoladas ou reduzi-lo ao seu diagndstico, € possivel e necessaria, e construi-la é
uma tarefa coletiva que pertence a pesquisadores, professores e instituicdes em igual medida.

Avancando nessa direcdo, € preciso atentar-se com especial cuidado para 0s processos
de letramento, pois a crianga com TEA tem o direito de se apropriar da leitura e da escrita como
uma forma de habitar o mundo pela linguagem, de participar das préaticas culturais e sociais que
a escrita torna possiveis. Portanto, € um direito que exige da pesquisa e da escola uma
disposicdo para ir além do cddigo, para enxergar no sujeito com TEA alguém que ja produz
sentido e que merece encontrar nos processos de alfabetizacdo e letramento um caminho que
faca sentido para ele.

Construir esse caminho implica reconhecer os desafios estruturais que atravessam a
educacéo inclusiva no Brasil. Ser professor de uma crianga autista em processo de alfabetizagédo
exige um pensamento que articula acdo e reflexdo de forma permanente, que documenta, que
revisa, que busca formacdo continuamente, que ndo se contenta com o que funcionou ontem
quando o aluno de hoje apresenta demandas diferentes. Sendo assim, precisa ser cultivada uma
cultura escolar que valorize o professor que pensa sobre a propria pratica em vez de apenas
executa-la.

Ainda assim, e esse é um dado que os proprios estudos deixam reconhecer nas

entrelinhas, existe algo que persiste mesmo quando as condi¢des estdo aquém do necessario.
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Ha professores que criam condic¢des, adaptam recursos e insistem onde seria mais facil desistir,
e isso € 0 que muitas vezes sustenta 0 processo da educacdo inclusiva. A vontade de fazer
acontecer uma educacéo para a diversidade, de ndo deixar que a crianga autista fique a margem
dos processos de leitura e escrita, € uma forca pedagdgica efetiva que move praticas, transforma
relacOes e produz aprendizagem onde tudo indicava que ela ndo seria possivel.

No centro dessa forga esta a afetividade. Baseando-se no pensamento de hooks (2013),
0 amor pela profisséo e pelos alunos ndo substitui a formacao, os recursos ou as politicas, mas
€ 0 que os anima, o que lhes da sentido e o que impede que se tornem procedimentos
burocraticos esvaziados de humanidade. Desse modo, uma educacdo para a diversidade que se
pretenda verdadeiramente inclusiva precisa dessa dimensdo, de professores que vejam na
crianga com TEA um sujeito a ser encontrado com intencionalidade e afeto, pois é essa
articulacdo entre rigor pedagogico e vinculo humano que os estudos, em conjunto, apontam
como o caminho mais feértil.

Por fim, espera-se que esta pesquisa tenha contribuido para esse conjunto de esforcos,
ndo com a pretensdo de esgotar um campo que estd, por natureza, em constante transformacéo,
mas com o compromisso de analisar atentamente o que ja foi produzido e de oferecer, a partir
dessa leitura, uma contribuicdo ao campo como professora-pesquisadora. Diante dessas
considerac@es, almeja-se que este trabalho sirva de apoio, inspire novas investigacdes, praticas
e apostas pedagogicas no campo da alfabetizacdo e letramento de criangcas com TEA e que
chegue, de alguma forma, ao chéo da escola, onde tudo o que foi discutido aqui encontra, afinal,

seu destino e sua razdo de ser.
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