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RESUMO

A educacdo inclusiva constitui um dos principais desafios da educacdo contemporanea,
especialmente na Educacdo Infantil, etapa fundamental para o desenvolvimento integral das
criancas e para a construcdo de relacdes pautadas no respeito a diversidade. Nesse contexto, a
presente pesquisa tem como objetivo geral analisar, com base na literatura cientifica, os desafios
enfrentados por professores da Educacao Infantil na formacéo e na atuacdo docente voltadas a
educacdo inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir da analise de producdes cientificas, documentos oficiais e legislaces
publicadas nos ultimos anos. O estudo fundamentou-se em autores que discutem a educacdo
inclusiva, a formacg&o docente e as préaticas pedagogicas voltadas ao atendimento da diversidade
no contexto escolar. Os resultados evidenciaram que, embora o Brasil possua um amplo aparato
legal voltado a garantia do direito a educag&o inclusiva, ainda existem obstaculos que dificultam
sua concretizacdo no cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil. Entre os principais
desafios identificados destacam-se as lacunas na formacdo inicial dos professores, a
insuficiéncia de programas de formacdo continuada, a escassez de recursos pedagogicos
adaptados, a falta de apoio especializado e as limitagOes estruturais das institui¢oes de ensino.
Verificou-se ainda que a inclusdo escolar promove beneficios significativos para o
desenvolvimento das criancas, especialmente no que se refere & autonomia, a socializacéo e a
aprendizagem. Conclui-se que a efetivacdo da educacéo inclusiva na Educacéo Infantil depende
da articulagéo entre politicas publicas, formagdo docente de qualidade, condi¢bes adequadas de
trabalho e compromisso institucional com a valorizacdo da diversidade, de modo a garantir o
acesso, a participacao e a aprendizagem de todas as criancgas.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Educagdo Infantil. Formacdo Docente. Prética
Pedagogica. Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

Inclusive education is one of the main challenges of contemporary education, especially in
Early Childhood Education, a fundamental stage for children's holistic development and for
building relationships based on respect for diversity. In this context, the general objective of
this study is to analyze, based on scientific literature, the challenges faced by Early Childhood
Education teachers regarding their training and professional practice aimed at inclusive
education. This is a qualitative bibliographic research developed through the analysis of
scientific publications, official documents, and legislation published in recent years. The study
was grounded on authors who discuss inclusive education, teacher training, and pedagogical
practices focused on addressing diversity within the school context. The results revealed that,
although Brazil has a broad legal framework aimed at guaranteeing the right to inclusive
education, there are still obstacles that hinder its implementation in the daily routine of Early
Childhood Education institutions. Among the main challenges identified are gaps in initial
teacher training, the insufficiency of continuing education programs, the scarcity of adapted
pedagogical resources, the lack of specialized support, and the structural limitations of
educational institutions. The findings also showed that school inclusion promotes significant
benefits for children's development, especially regarding autonomy, socialization, and learning.
It is concluded that the effective implementation of inclusive education in Early Childhood
Education depends on the articulation of public policies, high-quality teacher training, adequate
working conditions, and institutional commitment to valuing diversity, in order to ensure
access, participation, and learning opportunities for all children.

Keywords: Inclusive Education. Early Childhood Education. Teacher Training. Pedagogical
Practice. School Inclusion
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva ocupa lugar central no debate educacional contemporaneo, sendo
amplamente reconhecida como um direito fundamental e um imperativo legal no Brasil, uma
vez que a legislacdo estabelece a obrigatoriedade de sistemas de ensino inclusivos que garanta
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos/as os/as estudantes, especialmente aqueles
com deficiéncia. Entretanto, a transposicao desse ideal normativo para a realidade das escolas
ainda se apresenta como um processo complexo e repleto de desafios, tornando-se ainda mais
delicado quando observado na Educagéo Infantil, etapa que representa o primeiro contato da
crianga com o ambiente escolar formal.

Nesse contexto, percebe-se uma lacuna significativa entre o que se preconiza e o que é
efetivamente praticado, visto que a simples matricula de criancas com deficiéncia ndo garante
a inclusdo plena, cabendo ao professor o papel protagonista de transformar principios legais e
tedricos em praticas pedagdgicas concretas, acolhedoras e eficazes. Para que isso ocorra de
forma satisfatoria, é indispensavel que esse profissional tenha recebido formacdo adequada
tanto inicial quanto continuada que o prepare para lidar com a diversidade, pois a falta de
preparo tende a reproduzir praticas excludentes, ainda que de forma ndo intencional,
comprometendo diretamente o desenvolvimento integral das criangas com deficiéncia.

Diante disso, esta pesquisa propOe-se a refletir sobre de que maneira a formagéo e a
pratica docente voltadas a educacdo inclusiva na Educacéo Infantil tém sido abordadas tanto na
literatura cientifica quanto nos documentos oficiais.

A escolha desta tematica justifica-se pela relevancia e urgéncia que a educacéo inclusiva
assume no cendrio educacional brasileiro, especialmente na Educacdo Infantil. Apesar dos
avancos legislativos conquistados nas Gltimas décadas, como a Constituicdo Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), ainda se observa uma distancia consideravel entre o que é
previsto legalmente e o que é vivenciado na prética escolar.

Essa lacuna evidencia a necessidade de investigacdes que aprofundem a compreenséo
sobre os fatores que dificultam a efetivacdo da inclusdo, sobretudo no que diz respeito a
formacéo docente. O professor da Educacao Infantil ocupa posicao estratégica nesse processo,
sendo o principal mediador entre a crianga com deficiéncia e o ambiente escolar. Portanto,
compreender como a literatura cientifica e os documentos oficiais abordam essa formacéo é

fundamental para subsidiar politicas publicas e praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.
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Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa € analisar, com base na literatura cientifica,
os desafios enfrentados por professores da Educagéo Infantil na formacéo e na atuacéo docente
voltadas a efetivacdo da educacdo inclusiva. Para chegar aos resultados, estabeleceu-se 0s
seguintes objetivos especificos: 1) identificar os principais marcos historicos da educacao
inclusiva no Brasil; 2) destacar as diretrizes legais da educacao inclusiva voltadas a Educagéo
Infantil; 3) discutir a importancia da Educacgéo Infantil para o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia e 4) evidenciar os principais desafios na formacdo e na pratica docente voltadas a

inclusdo na Educacéo Infantil, segundo a literatura cientifica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Percurso historico da educacédo inclusiva no Brasil

Compreender a educacdo inclusiva no Brasil exige percorrer um longo caminho
histérico marcado por contradi¢fes, avancos e persistentes desafios. Durante séculos, as
pessoas com deficiéncia foram sistematicamente afastadas dos espacos sociais e educacionais,
tratadas ora como objetos de caridade, ora como incapazes de aprender. Essa heranca histérica
de exclusdo ndo desapareceu com a chegada das legislacdes inclusivas; ao contrario, continua
presente nas préaticas, nas atitudes e nas estruturas escolares do tempo presente, 0 que torna
indispensavel sua compreensdo para qualquer analise critica do atual estagio da inclusdo
escolar.

Oliveira e Leite (2022) situam o inicio das politicas de atendimento a pessoas com
deficiéncia no Brasil no século XI1X, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854) e do Instituto dos Surdos-Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro. Essas instituicdes,
embora representassem um reconhecimento incipiente das necessidades educativas desses
sujeitos, funcionavam em regime de internato e segregacdo, separando as pessoas com
deficiéncia da convivéncia social mais ampla. O modelo era claramente asilar e terapéutico,
mais voltado a contencdo do que ao desenvolvimento humano. Tal perspectiva é relevante para
este estudo porque revela que, desde as origens do atendimento a pessoa com deficiéncia no
Brasil, o que prevaleceu ndo foi a logica educativa, mas a logica do controle e da segregacéo,
legado que ainda hoje condiciona as praticas e as representacdes sobre deficiéncia no interior
das escolas.

Ao longo do século XX, esse padréo segregacionista foi reforcado pela proliferacéo de
escolas e classes especiais, organizadas sob uma légica clinica que associava deficiéncia a
incapacidade de aprender nos mesmos espacos que os demais. A criagdo de instituicdes como
a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), a partir de 1954, representou, por
um lado, um avanco na organizagdo civil em torno da pauta dos direitos das pessoas com
deficiéncia; por outro, consolidou um modelo de atendimento paralelo ao sistema regular de
ensino, que dificultou por décadas a transicdo para uma perspectiva inclusiva. Como afirmam
Santos e Paulino (2021, p. 3):
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A histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil €, em grande medida,
uma historia de segregacdo institucionalizada. O sistema paralelo de educacéo
especial, embora tenha garantido atendimento a muitos sujeitos que o sistema regular
recusava, também contribuiu para naturalizar a separacdo entre os que "podem" e 0s
que "ndo podem" aprender juntos, criando barreiras culturais e estruturais que os
textos legais posteriores ndo foram suficientes para eliminar sozinhos (Santos e
Paulino, 2021, p. 3).

A reflexdo de Santos e Paulino (2021) aponta para um paradoxo fundamental: as
préprias estruturas criadas para atender pessoas com deficiéncia tornaram-se, ao longo do
tempo, obstaculos a sua plena inclusdo. Esse paradoxo é central para a compreensdo dos
desafios contemporéaneos da educacdo inclusiva, pois as resisténcias institucionais e culturais a
inclusdo tém raizes historicas profundas que nao se dissolvem apenas por forca de lei. Para o
presente estudo, essa constatacdo é especialmente significativa: compreender de onde vém as
praticas excludentes € o primeiro passo para transforma-las, o que confere a andlise historica
aqui empreendida uma funcédo explicativa direta em relacdo ao objeto de pesquisa a atuacao
docente na Educacao Infantil inclusiva.

O processo de redemocratizacgdo brasileiro, nos anos 1980, abriu espaco para intensas
mobilizagOes sociais que reivindicavam a ampliacdo dos direitos civis e sociais de grupos
historicamente marginalizados. Nesse contexto, a Constitui¢cdo Federal de 1988 representou um
marco normativo fundamental ao consagrar a educacao como direito de todos e ao estabelecer,
em seu artigo 208, inciso Ill. Embora o advérbio "preferencialmente” tenha gerado
controvérsias interpretativas ao longo dos anos, o texto constitucional inaugurou, pela primeira
vez, a obrigatoriedade do Estado em garantir esse direito.

A Declaracdo de Salamanca, documento aprovado em 1994 durante a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Necessidades Especiais, exerceu influéncia decisiva sobre as
politicas educacionais brasileiras subsequentes. O documento proclamou que as escolas
regulares com orientacdo inclusiva constituem o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatorias, salientando que toda crianca tem direito fundamental a educacdo e que 0s
sistemas educacionais.

A incorporagdo dos principios de Salamanca ao debate nacional acelerou a reformulagéo
das politicas de educacao especial no Brasil, ao trazer para o centro do debate a ideia de que a
escola precisa adaptar-se ao aluno e nao o contrario. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), promulgada em 1996, foi o primeiro instrumento normativo pos-
constitucional a regulamentar sistematicamente a educacdo especial, dedicando um capitulo
especifico ao tema. Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva consolidou uma mudanca de paradigma ao orientar os sistemas de ensino a
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garantir 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns (BRASIL, 2008). Ferreira e Rodrigues (2023) analisam esse percurso e concluem que:

A trajetoria normativa da educacéo inclusiva no Brasil entre 1988 e 2015 revela um
movimento de progressiva ampliacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, que
passou da garantia formal de acesso a escola regular para a exigéncia de condicdes
qualitativas de participacao e aprendizagem. Esse avango, contudo, ndo foi linear nem
isento de disputas: a cada novo documento legal, tensbes entre os defensores da
inclusdo plena e os apoiadores da manutencéo de estruturas especializadas paralelas
se manifestaram nos debates politicos e académicos (Ferreira e Rodrigues, 2023, p.
11).

O percurso descrito por Ferreira e Rodrigues (2023) evidencia que a construcdo da
educacao inclusiva no Brasil ndo foi um processo técnico e linear, mas um campo de disputas
politicas e ideoldgicas. Essa perspectiva é relevante para este estudo porque ajuda a
compreender por que, mesmo apds décadas de legislacdo inclusiva, muitas escolas ainda
reproduzem praticas segregacionistas: as resisténcias nao sdo acidentais, mas expressao de
conflitos historicos que permanecem ativos. E é justamente nesse campo de disputas que a
formacéo e a atuacdo docente se inserem tornando-se tanto alvo dessas tensdes quanto possivel
fator de superacao delas.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n.° 13.146/2015,
representou 0 mais recente e abrangente marco normativo na trajetdria da educacao inclusiva
no Brasil. Fundamentada na Convencéo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
ratificada pelo Brasil em 2008 com forga de emenda constitucional, a LBI adotou o0 modelo
social de deficiéncia e estabeleceu o sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis como
direito inalienavel. O artigo 28, da lei n°® 13.146/2015, do Estatuto impds ao poder publico
obrigacdes concretas, entre elas a formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e a garantia de acessibilidade nos ambientes escolares.

Apesar do robusto arcabouco legal construido ao longo de quase quatro décadas,
pesquisas recentes apontam que a distancia entre a legislacao e a pratica cotidiana das escolas
permanece significativa. Silva e Arruda (2022) investigaram a implementacg&o das politicas de
inclusdo em escolas publicas brasileiras e identificaram a auséncia de formacao adequada dos

professores, a insuficiéncia de recursos e apoios especializados. Explicaram as autoras:

Os avangos legislativos dos dltimos trinta anos criaram um marco normativo que
coloca o Brasil entre os paises com as politicas de educacéo inclusiva mais avangadas
do mundo, ao menos no plano formal. Contudo, a realidade das escolas publicas
brasileiras demonstra que leis e decretos, por mais progressistas que sejam, nao se
traduzem automaticamente em praticas inclusivas. (Silva e Arruda, 2022, p. 18).
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A anélise de Silva e Arruda (2022) reforcou que o problema da educacdo inclusiva no
Brasil ndo é, hoje, predominantemente de ordem legal em que a estrutura normativa esta
construida. O desafio central deslocou-se para o plano da implementacdo, e é justamente nesse
plano que a formacdo e a atuacdo docente assumem papel protagonista. Para este estudo, que
investiga a préatica do professor da Educacéo Infantil no contexto da incluséo, essa constatagdo
funciona como ponto de partida: o problema ndo esta na lei, mas nas condi¢Ges formativas,
estruturais e culturais que permitem ou impedem que a lei se concretize na vida de cada crianca.

Essa percepcdo orienta toda a analise desenvolvida nos capitulos seguintes.

2.2 A legislacéo brasileira e as diretrizes para a educagéo inclusiva na educacéo infantil

Antes de examinar a legislacdo educacional brasileira, & imprescindivel estabelecer com
clareza a distin¢do entre educagéo especial e educacgéo inclusiva, pois a confusdo entre esses
dois conceitos € recorrente tanto no senso comum guanto em alguns documentos institucionais
e produz consequéncias praticas equivocadas. A educacdo especial designa uma modalidade de
ensino um conjunto de recursos, servigos, estratégias e apoios destinados a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. J& a
educacdo inclusiva é um paradigma, uma concepcao filoséfica e politica de organizagdo dos
sistemas de ensino que pressupde o direito de todos os estudantes de aprender juntos, no mesmo
espago, com 0S apoios necessarios.

Essa distincdo é fundamental porque, ao longo da histéria brasileira, a educacgao especial
foi organizada como um sistema paralelo, separado do ensino regular. A perspectiva da
educacdo inclusiva propde justamente a superacao dessa separacdo: a educacdo especial, em
vez de funcionar como sistema alternativo, passa a ser uma modalidade de apoio transversal
que atravessa todos os niveis e etapas da educagdo bésica, incluindo a Educacdo Infantil.

Rodrigues e Maranhe (2020, p. 45) sintetizam essa distingdo com preciséo:

A educacdo especial e a educacdo inclusiva ndo sdo sindnimas nem opostos: séo
conceitos de natureza diferente que precisam ser articulados. A educagéo especial diz
respeito aos recursos e servicos especializados de apoio a aprendizagem; a educagdo
inclusiva diz respeito a organizagdo dos sistemas de ensino de forma a garantir que
todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, aprendam juntos no espaco da escola
comum. Confundir esses conceitos leva a equivocos praticos graves, como a ideia de
que a inclusdo dispensa 0s servicos especializados ou, ao contrario, de que esses
servicos sé podem ser ofertados em espacos segregados (Rodrigues e Maranhe, 2020,
p. 45).
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A distincdo apontada por Rodrigues e Maranhe (2020) tem implicagdes diretas para a
Educacéo Infantil. Significa que a presenca da crianga com deficiéncia na creche ou pré-escola
(segundo a LDB, a Educacao Infantil se subdivide em creche, para criancas de 0 a 3 anos, e
pré-escola, para criancas de 4 e 5 anos. A partir da pré-escola a matricula obrigatoria, conforme
a Emenda Constitucional n® 59/2009, que estendeu a escolaridade obrigatdria a partir dos 4 anos
de idade; a creche, embora seja direito da crianca e dever do Estado, ndo possui carater
obrigatdrio.) regular ndo elimina a necessidade de atendimento educacional especializado; ao
contréario, esse atendimento deve ser ofertado de forma complementar, no contraturno,
articulado ao trabalho desenvolvido na sala de aula comum. O professor da Educacéo Infantil,
nesse contexto, ndo precisa nem pode substituir o especialista, mas precisa conhecer as
especificidades da crianca e saber como criar condicOes de participagdo para ela no cotidiano
da turma. Essa compreensao é central para 0s objetivos desta pesquisa, que busca analisar
exatamente o que se espera do professor da Educacéo Infantil na efetivacao da inclusao.

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a educacdo como direito de todos e definiu,
em seu artigo 208, inciso Ill, que o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia deve ser ofertado preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Esse
dispositivo criou a base juridica para que as matriculas de criangcas com deficiéncia deixassem
de ser uma concessao e passassem a ser uma obrigacao do Estado, o que inclui, de forma direta,
as instituicdes de Educacéo Infantil publicas.

A LDB/1996, ao reconhecer a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagéo
Basica e ao incluir um capitulo especifico sobre educagdo especial, articulou juridicamente as
duas dimens@es: todas as etapas da Educacdo Baésica, incluida a Educacdo Infantil, estdo
abrangidas pelo principio da inclusdo. A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, de 2008, aprofundou essas diretrizes ao estabelecer o Atendimento
Educacional Especializado como servico complementar e ndo substitutivo & escolarizacdo
regular (Brasil, 2008).

A base legal da educacao inclusiva no Brasil parte da Constituicdo Federal de 1988, que
prevé o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208, 111). A LDB/1996 deu corpo a esse principio ao dedicar o Capitulo V (arts. 58 a 60) a
educacdo especial, definida como modalidade oferecida preferencialmente na rede regular, com
apoio especializado quando necessario (BRASIL, 1996). Esse arcabouco foi posteriormente
detalhado pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, pelo Decreto n° 6.571/2008 e pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que consolidou o



20

Atendimento Educacional Especializado como servico complementar, ndo substitutivo a
escolarizagéo regular (BRASIL, 2008).

Para a Educacao Infantil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) estabeleceu orientacdes especificas sobre a estimulacdo
precoce e a articulacdo entre educacgdo, saude e assisténcia social como condi¢bes para a
incluséo de criancas de zero a trés anos. Moreira e Baumel (2021) analisaram a implementacgéo
dessas diretrizes em municipios brasileiros e identificaram que, embora a legislacédo seja clara,
a sua operacionalizacdo na Educacdo Infantil enfrenta obstaculos especificos, como a auséncia
de salas de recursos multifuncionais nas creches, a baixa formacao dos profissionais dessa etapa
e a fragilidade dos sistemas de articulagéo intersetorial. As autoras afirmam que:

A Politica Nacional de 2008 representou um avango significativo ao incluir
explicitamente a Educacédo Infantil no escopo da educac&o inclusiva e ao reconhecer
a estimulacéo precoce como forma de atendimento educacional especializado. Porém,
sua implementagdo evidenciou que a Educacao Infantil é a etapa da Educacéo Basica
com menor infraestrutura de apoio a inclusdo: as salas de recursos sdo raras nas
creches, os profissionais tém menor formagdo especifica e a articulagdo com os

servicos de salde e assisténcia social é frequentemente precéria (Moreira e Baumel,
2021, p. 77).

O diagndstico de Moreira e Baumel (2021) revela que a Educacdo Infantil, apesar de
legalmente incluida no sistema de educacdo inclusiva, permanece na pratica como a etapa
menos aparelhada para efetiva-la. Esse dado reforca a urgéncia de politicas especificas para
essa etapa e, em particular, de programas de formacéo docente que preparem os professores da
Educacao Infantil para o trabalho com criancas com deficiéncia, eixo central que este estudo se
propde a aprofundar.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n.° 13.146/2015, consolidou juridicamente o
modelo social de deficiéncia no ordenamento brasileiro e estabeleceu obrigacfes especificas
para o sistema educacional. O artigo 28 da LBI determina que o poder publico deve assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como ao longo de toda a vida (BRASIL,
2015). A amplitude dessa determinacdo torna inegavel a obrigacdo do Estado com a incluséo
desde a Educagédo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao tratar dos fundamentos que orientam
a construcdo dos curriculos, reconhece explicitamente o compromisso com a equidade e com a
atencdo a diversidade. O documento afirma que o Brasil, ao longo de sua histéria, tem avancado
na universalizacdo do acesso a educagdo, mas ainda enfrenta enormes desafios quanto a

equidade, em funcdo das marcantes desigualdades existentes em nossa sociedade.
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Em consonéncia com a LBI, a BNCC reconhece que a educacgdo deve garantir "[...] 0
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho™ (Brasil, 2017, p. 7), 0 que pressupde o acolhimento de todas as
criancas, inclusive aquelas com deficiéncia, desde os primeiros anos de vida.

Essa orientacdo da BNCC encontra expressédo concreta na organizagao curricular da
Educacdo Infantil, estruturada em campos de experiéncias que reconhece a singularidade de
cada crianca e valoriza sua participacdo ativa no processo de aprendizagem. Ao estruturar o
curriculo em torno de experiéncias significativas e ndo de contetdos disciplinares rigidos, a
BNCC cria um terreno potencialmente favoravel a inclusdao, uma vez que experiéncias séo, por
natureza, mais acessiveis a diversidade do que conteildos padronizados. Lima e Mendes (2023,

p. 89) analisam essa dimensao:

A organizacdo curricular da Educacdo Infantil proposta pela BNCC, centrada em
campos de experiéncias e em direitos de aprendizagem e desenvolvimento, oferece
uma base curricular mais flexivel e potencialmente mais inclusiva do que os curriculos
tradicionais baseados em disciplinas e contetidos hierarquizados. Para as criangas com
deficiéncia, essa flexibilidade curricular é fundamental, pois permite que o professor
organize situacdes de aprendizagem que considerem diferentes pontos de partida,
diferentes ritmos e diferentes formas de participagdo, sem que isso implique uma
ruptura com o percurso formativo do grupo (Lima e Mendes, 2023, p. 89).

A perspectiva apresentada por Lima e Mendes (2023) € relevante porque aponta que a
BNCC, embora ndo trate exclusivamente da inclusdo, oferece fundamentos curriculares que
favorecem préticas pedagdgicas mais diversificadas e acessiveis. A articulacdo entre a LBl e a
BNCC, portanto, ndo é apenas uma coincidéncia normativa: é a expressdao de um projeto
educacional que reconhece a diversidade como constitutiva do processo de aprendizagem. Para
este estudo, esse entendimento é essencial, pois situa o professor da Educacdo Infantil diante
de um curriculo que, quando bem compreendido e implementado, pode se tornar um aliado na
construcdo de praticas verdadeiramente inclusivas.

2.3 A importancia da educacdo infantil para o desenvolvimento de criangas com

deficiéncia

A Educacdo Infantil é reconhecida, pela literatura cientifica contemporanea, como a
etapa mais estratégica para o desenvolvimento humano. Os primeiros anos de vida
correspondem a um periodo de intensa plasticidade cerebral, no qual as experiéncias vividas
pela crianga produzem impactos estruturais e duradouros sobre o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e social. Para as criancas com deficiéncia, esse periodo é ainda mais

determinante, pois é nele que intervencbes adequadas e contextos inclusivos de qualidade
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podem minimizar barreiras e ampliar significativamente as possibilidades de desenvolvimento
ao longo de toda a trajetoria de vida.

Pletsch e Souza (2021) investigaram os efeitos da frequéncia a Educacdo Infantil
inclusiva sobre o desenvolvimento de criangas com Sindrome de Down e identificaram ganhos
expressivos nas areas de linguagem, autonomia e habilidades sociais em comparacdo com
criangas que frequentavam exclusivamente servigos especializados. As autoras concluem que
0 ambiente inclusivo, quando de qualidade, oferece as criangcas com deficiéncia experiéncias de
convivéncia, de comunicacdo e de aprendizagem colaborativa que 0s espagos segregados ndo
conseguem proporcionar, e que esses ganhos tém efeito cumulativo sobre o desenvolvimento

posterior. Segundo as autoras:

A presenca da crianca com deficiéncia em turmas regulares da Educacgdo Infantil,
quando acompanhada de apoio pedagdgico adequado e de professores com formacéo
para a inclusdo, produz beneficios que vdo muito além da socializa¢do. Os dados
indicam progressos nas areas de linguagem receptiva e expressiva, de autonomia nas
atividades de vida diéaria e de habilidades de interacdo com pares, que superam
consistentemente os resultados obtidos por criancas com o mesmo perfil de
desenvolvimento que frequentam exclusivamente servicos especializados (Pletsch e
Souza, 2021, p. 134).

Os achados de Pletsch e Souza (2021) reafirmam a politica educacional e os objetivos
desta pesquisa: a Educacao Infantil inclusiva ndo é apenas uma exigéncia ética e legal, mas uma
opcao pedagdgica que produz resultados concretos e mensuraveis no desenvolvimento das
criangas com deficiéncia. Isso reforga a urgéncia de investir na qualificacdo dessa etapa, em
especial na formacdo docente, pois, sem professores preparados, o potencial transformador
desse contexto permanece latente e inexplorado.

O brincar é o eixo estruturante da Educacédo Infantil e constitui, a0 mesmo tempo, o
principal meio pelo qual a crianca pequena explora 0 mundo, constréi conhecimentos e
desenvolve habilidades. Para as criancas com deficiéncia, as situa¢des de brincadeira em
contextos inclusivos tém valor especial, pois oferecem oportunidades de interacdo com pares
em situacOes naturais, de exercicio de funcbes cognitivas e motoras de forma prazerosa e de
construcdo de vinculos afetivos que sustentam o pertencimento ao grupo.

Silva (2025) demonstra, em pesquisa bibliogréafica sistemética, que o brincar promove
0 desenvolvimento social, cognitivo e afetivo das criancas na Educacgdo Infantil, sendo
indispensavel para a formacdo de vinculos, para a construcdo da identidade e para o
desenvolvimento da linguagem. Esse argumento é especialmente significativo quando se
considera a realidade das criangas com deficiéncia: em muitos casos, a brincadeira representa a

principal via de acesso a comunicacao, a expressdo emocional e a construcdo de lagos com 0s
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colegas funcbes que, no contexto da inclusdo, extrapolam o campo do desenvolvimento
individual e se tornam condicéo para o pertencimento ao grupo.

Também, Lima et al. (2018) destacam que, quando o ambiente escolar é organizado de
forma a incluir ativamente todas as criancas nas situacdes de brincadeira, os beneficios se
multiplicam: ndo apenas a crian¢a com deficiéncia se desenvolve, mas todo o grupo aprende a
conviver com a diferenca e a construir relaces baseadas na empatia e na cooperagéo. O brincar,
portanto, ndo € apenas recurso pedagogico é também o espaco privilegiado em que a cultura
inclusiva se constroi na prética, a partir das relac@es cotidianas entre criangas diferentes.

Costa e Oliveira (2022) pontuam nessa discussdo ao investigar préaticas ludicas em
turmas de Educacdo Infantil com criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os
autores identificaram que as brincadeiras sdo fatores determinante para a participacao efetiva
dessas criancas: quando o professor apenas observa, sem intervir, as criangas com TEA tendem
a se manter a margem das brincadeiras coletivas. Quando, ao contrario, o professor atua como
mediador ativo adaptando regras, criando pontes relacionais entre a crianga com TEA e 0s
colegas, ajustando o ambiente, a participagcdo aumenta expressivamente. Conforme afirmam os
autores:

A mediacdo docente qualificada nas situacdes de brincadeira é o principal vetor de
inclusdo na Educacéo Infantil para criancas com Transtorno do Espectro Autista. O professor
que sabe observar, interpretar as formas de comunicacéo e participacdo da crianca com TEA e
criar pontes entre ela e o grupo esta exercendo uma fungéo pedagdgica sofisticada, que exige
formacéo especifica para rever continuamente suas estratégias. Sem essa mediacao, a presenca
fisica da crianca na turma ndo se converte em inclusdo real. (COSTA; OLIVEIRA, 2022, p. 57)

O conjunto formado pelas contribuicdes de Silva (2025), Lima et al. (2018) e Costa e
Oliveira (2022) aponta para um fio condutor claro: o brincar é, a0 mesmo tempo, 0 contexto
mais natural de desenvolvimento da crianga pequena e 0 espacgo em que a incluséo se realiza ou
ndo de forma mais visivel. O que distingue uma turma que inclui de uma turma que apenas
tolera €, em grande medida, a qualidade da mediacdo do professor. Mais do que organizar o
espaco fisico ou adaptar materiais, o professor inclusivo precisa ser um mediador ativo das
relacfes e das aprendizagens, o que pressupde uma formacgdo que va além do conhecimento
técnico sobre deficiéncias especificas e inclua a capacidade de observar, refletir e adaptar
continuamente a pratica pedagdgica. Essa concluséo articula diretamente o presente capitulo ao
eixo central deste estudo: a formacéo docente como condicdo para a efetivacdo da incluséo na
Educacéo Infantil.
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A estimulacéo precoce € reconhecida pela Politica Nacional de Educacdo Especial de
2008 como uma das formas de Atendimento Educacional Especializado voltadas a Educacéao
Infantil, compreendendo criancas de zero a trés anos com deficiéncia ou em situacédo de risco
para 0 desenvolvimento. Trata-se de um conjunto de acgdes intencionais, de natureza
multidisciplinar, voltadas a promover o desenvolvimento da crianga nos planos motor,
cognitivo, afetivo e comunicacional, criando condicGes para que ela possa participar ativamente
dos contextos familiares e educativos em que esta inserida.

Pesquisas recentes tém enfatizado que a efetividade da estimulacéo precoce depende da
articulacdo entre os servicos de educacao, saude e assisténcia social, 0 que a literatura denomina
abordagem intersetorial. Quando essa articulacdo funciona, a crianca com deficiéncia é atendida
por uma rede que age de forma coordenada, compartilhando informagdes e objetivos, e que
apoia também a familia como agente central do desenvolvimento infantil. Quando essa
articulacdo falha, cada setor age de forma isolada, gerando redundancias, lacunas e orientacdes
contraditorias que prejudicam o desenvolvimento da crianca.

A estimulacgdo precoce é indicada principalmente para bebés e criancas que tem algum
atraso no desenvolvimento ou condi¢gdes como prematuridade, sindrome de down, autismo,
paralisia cerebral, entre outras. Mas também pode ser usada de forma preventiva e criangas

atipicas. Segundo Alves e Barbosa (2023):

A intersetorialidade na atencdo a crianca com deficiéncia na primeira infancia ndo é
uma opcdo metodoldgica, mas uma exigéncia ética e pratica decorrente da propria
natureza do desenvolvimento humano nessa fase. Nenhum setor isolado nem a
educacdo, nem a salde, nem a assisténcia social é capaz de dar conta sozinho das
necessidades complexas e inter-relacionadas da crianca com deficiéncia e de sua
familia. A construcdo de redes intersetoriais efetivas é, portanto, uma das condic6es
fundamentais para que a inclusdo na Educacdo Infantil seja ndo apenas formal, mas
substancial (Alves e Barbosa, 2023, p. 102).

A perspectiva de Alves e Barbosa (2023) reforga que a inclusdo na Educacédo Infantil
ndo se resolve exclusivamente no &mbito da escola. Ela exige politicas publicas articuladas que
garantam a crianca com deficiéncia e a sua familia uma rede de suporte integrada, na qual a
escola seja uma conexdo central, mas ndo a Unica. Essa compreensao sistémica é fundamental
para que os professores da Educacdo Infantil ndo se vejam como 0s Unicos responsaveis pela
inclusdo e para que as politicas educacionais reconhecam que a formacdo docente, embora
essencial, precisa ser acompanhada de condi¢des estruturais e intersetoriais adequadas. Em
sintese, 0 que este capitulo demonstrou € que a Educacéo Infantil representa um conjunto de

acOes estratégicas para o desenvolvimento de criangas com deficiéncia, mas apenas quando esse
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espaco é vivido com qualidade o que depende, de forma determinante, de professores bem

formados, bem apoiados e bem articulados com uma rede mais ampla de suporte.

2.4 Desafios na formacao e na prética docente para a inclusdo na educacao infantil

A formacdo inicial constitui o primeiro espaco sistematico de preparacdo para a
docéncia. E nos cursos de Pedagogia que a maioria dos professores da Educacdo Infantil
constrdi as bases tedricas e praticas que orientardo sua atuacdo profissional. No que diz respeito
a educacao inclusiva, essa formacao tem sido, historicamente, insuficiente e pesquisas recentes
confirmam que essa insuficiéncia persiste, apesar dos avangos normativos das Gltimas décadas.

Bezerra e Aradjo (2021) realizaram uma analise dos curriculos de cursos de Pedagogia
de universidades puablicas brasileiras e identificaram que a maioria das instituicdes oferece
apenas uma ou duas disciplinas especificas sobre educacgdo inclusiva ou educagdo especial,
geralmente de carater optativo ou com carga horaria reduzida. Os autores concluem que a
educacao inclusiva ndo é tratada como principio transversal nos curriculos de formacéo, mas
como conteudo especifico e periférico, 0 que produz professores que conhecem
superficialmente o tema sem desenvolver as competéncias praticas necessarias para trabalhar
com a diversidade. Segundo os autores:

A andlise curricular dos cursos de Pedagogia revela que a educagdo inclusiva ainda
ocupa um lugar marginal na formacéo inicial dos professores brasileiros. Disciplinas
isoladas, frequentemente optativas e com pouca articulagdo com o0s estagios e as
demais disciplinas do curso, ndo sdo suficientes para formar professores capazes de
criar ambientes verdadeiramente inclusivos. O resultado é uma geragéo de professores
que chega as salas de aula da Educacgdo Infantil sem as ferramentas tedricas nem

praticas necessarias para atender as criangas com deficiéncia com a qualidade que a
lei exige e que elas merecem (Bezerra e Araljo, 2021, p. 88).

O diagnédstico de Bezerra e Araujo (2021) aponta para a necessidade de uma
reformulacéo estrutural nos curriculos de Pedagogia, que trate a educagéo inclusiva ndo como
conteddo adicional, mas como eixo transversal que atravessa todas as disciplinas e todas as
experiéncias de formacdo. Para este estudo, essa constatacdo é particularmente relevante, pois
indica que o ponto de partida para transformar a realidade das salas de aula inclusivas est4 na
prépria reformulacéo dos processos de formacéo tanto inicial quanto continuada, o que conecta
diretamente as lacunas identificadas na formacéo inicial com os desafios praticos analisados
nas sec¢des seguintes.

Os desafios enfrentados pelos professores da Educacdo Infantil no cotidiano das salas
inclusivas sd@o multiplos e interdependentes. Eles envolvem desde a falta de recursos materiais

e de apoio especializado, até dificuldades de natureza relacional e atitudinal, passando por
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obstéaculos estruturais que limitam as possibilidades de uma prética pedagdgica e especial mas
que inclusiva. Pesquisas recentes tém documentado esses desafios com crescente preciséo,
evidenciando que eles sdo sistémicos e ndo podem ser atribuidos exclusivamente a
responsabilidade individual do professor.

Nascimento e Figueiredo (2020) entrevistaram professores de Educacdo Infantil de
escolas publicas de diferentes regiGes do Brasil sobre os principais obstaculos enfrentados para
a inclusédo de criancas com deficiéncia. Os resultados apontaram quatro categorias principais
de dificuldades: a insuficiéncia de formacdo especifica; a auséncia ou fragilidade do suporte do
Atendimento Educacional Especializado; o nimero elevado de criangas por turma, que dificulta
a atencdo individualizada; e a falta de tempo para planejamento e para a articulagdo com as
familias e com os profissionais de salde. Sobre a percep¢do dos professores, as autoras
registram que:

Essa percepcdo de abandono institucional tem efeitos sérios sobre a pratica docente:

gera ansiedade, limita a criatividade pedagdgica e, paradoxalmente, pode levar o
professor bem-intencionado a reproduzir praticas que excluem em vez de incluir,
simplesmente por ndo dispor de outros recursos (Nascimento e Figueiredo, 2020, p.
64).

A percepcdo de abandono institucional descrita por Nascimento e Figueiredo (2020) é
um dado central para a anlise dos desafios da inclusdo na Educacdo Infantil. Desse modo,
evidencia-se que o problema néo €, em sua maior parte, de ordem atitudinal os professores
querem incluir, mas de ordem estrutural: faltam formac&o, suporte, tempo e condicdes de
trabalho adequadas. Isso implica que as respostas ao problema precisam ser igualmente
estruturais, e ndo apenas focadas na responsabilizac¢éo individual dos professores.

Diante das lacunas da formacdo inicial, a formacdo especializada emerge como
estratégia fundamental para a qualificacdo da pratica docente voltada a inclusdo na Educacao
Infantil. Diferentemente da formacéo inicial, que ocorre em contexto académico e antes da
entrada na profissdo, a formacdo continuada acontece no proprio espaco do trabalho,
articulando teoria e pratica a partir das demandas concretas da sala de aula. Quando bem
estruturada, ela tem potencial para produzir mudancas duradouras nas concepcdes e nas praticas
dos professores.

Vilaronga e Caiado (2021) investigaram programas de formacdo continuada para
professores da Educacdo Basica voltados a inclusdo e identificaram que os formatos mais
eficazes sdo agqueles que combinam trés elementos: ancoragem nas demandas reais das salas de
aula; espacos de reflexdo coletiva entre pares; e acompanhamento continuado, com retornos as

escolas e supervisdo das mudancas implementadas. Programas pontuais, realizados em formato
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de palestra ou curso isolado, sem acompanhamento posterior, tendem a produzir pouco impacto

sobre as praticas. As autoras concluem que:

A formacdo continuada para a educagdo inclusiva que efetivamente transforma
préticas € aquela que toma a escola como locus privilegiado de formacg&o, que parte
das dificuldades reais dos professores, que promove a reflexdo colaborativa sobre a
pratica e que se sustenta ao longo do tempo. N&o se trata de transmitir informacgoes
sobre deficiéncias especificas embora esse conhecimento seja necessario, mas de
construir com os professores uma postura reflexiva e critica sobre suas proprias
praticas, suas concepgdes sobre aprendizagem e sua responsabilidade com o sucesso
de todos os alunos (Vilaronga e Caiado, 2021, p. 118).

O argumento de Vilaronga e Caiado (2021) aponta para uma concepg¢do de formagao
continuada que vai além da capacitacdo técnica. Trata-se de um processo de desenvolvimento
profissional que mobiliza as dimensdes cognitiva, afetiva e ética da docéncia, e que reconhece
o0 professor como sujeito ativo de sua propria formag&o. Para que essa concepgao se concretize,
€ necessario que as redes de ensino invistam em tempo protegido para o trabalho coletivo, em
formadores comprometidos com a perspectiva inclusiva e em uma gestao escolar que valorize
e sustente processos formativos continuos.

Um dos recursos mais relevantes para a inclusdo na Educacéo Infantil é a figura do
professor de apoio também denominado, em diferentes contextos, de auxiliar de inclusdo,
professor auxiliar ou cuidador educacional especializado. Sua funcéo € apoiar a crianca com
deficiéncia nas situacfes de aprendizagem e de vida escolar, sem substituir o professor regente
nem criar uma relacdo de dependéncia que limite a autonomia da crianga. Quando bem
implementada, a parceria entre o professor regente e o professor de apoio constitui uma das
estratégias mais eficazes para a qualidade da incluséo na Educacéo Infantil.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2022) investigaram praticas de censino modalidade em
que o professor regente e o professor especialista atuam juntos na mesma sala de aula em
escolas de Educacdo Infantil e identificaram que essa estratégia produz resultados positivos
tanto para as criancas com deficiéncia quanto para as demais criancas da turma, além de
contribuir para o desenvolvimento profissional do professor. Contudo, as autoras alertam que o
coensino exige planejamento conjunto, comunicacdo efetiva e definicdo clara de papéis,
condigdes que raramente sdo garantidas pelas redes de ensino. Segundo as pesquisadoras:

O ensino, quando implementado com suporte institucional adequado, tempo para
planejamento conjunto e formacéo especifica para os envolvidos, representa uma das
estratégias mais promissoras para a qualidade da inclusdo escolar. Contudo, sua
implementacdo frequentemente ocorre de forma improvisada, com professores de
apoio que chegam as salas de aula sem preparagéo, sem planejamento conjunto com
0 regente e sem clareza sobre seu papel, o que transforma um recurso potencialmente

poderoso em fonte de conflitos e de exclusdo velada (Mendes, Vilaronga e Zerbato,
2022, p. 93).
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Tal analise reforca que nenhuma estratégia de inclusdo funciona de forma isolada ou
sem condi¢Oes institucionais adequadas. O professor de apoio, assim como a formacao
continuada, o projeto politico-pedagdgico inclusivo e a articulagdo com as familias, sdo
estratégias que precisam ser implementadas dentro de uma concep¢do sistémica de inclusdo e
ndo como solucdo pontual para um "problema™ individual da crianga com deficiéncia.

Para além das questdes de formacdo e de condicdes estruturais de trabalho, a literatura
aponta que as atitudes e concep¢des dos professores em relacdo a inclusdo tém impacto
significativo sobre a qualidade das praticas pedagodgicas desenvolvidas com criancas com
deficiéncia. Professores que acreditam genuinamente na capacidade de aprendizagem de seus
alunos com deficiéncia tendem a criar ambientes mais inclusivos, a diversificar suas estratégias
de ensino e a estabelecer relagfes de maior acolhimento com essas criangas e com suas familias.

Santos e Paulino (2021) investigaram as concepgdes de professores da Educacéo Infantil
sobre inclusdo e identificaram que uma parcela significativa ainda associa a deficiéncia a
incapacidade de aprender no mesmo ritmo e nas mesmas situagdes que os demais colegas. Essa
concepcdo, denominada pelas autoras de "modelo médico internalizado”, leva os professores a
organizarem praticas que separam a crianca com deficiéncia das situac@es coletivas, sob o
argumento de que ela "ndo consegue acompanhar" o que, na pratica, reproduz formas sutis de
segregacdo dentro do espago da sala de aula supostamente inclusiva. Esse achado é revelador:
ele demonstra que a exclus@o néo precisa de muros ou grades para acontecer; ela pode se instalar
silenciosamente na forma como o professor organiza o espaco, distribui as atividades e dirige
o olhar.

A superacdo dessas concepcdes exige processos formativos que ndo se limitem a
transmissao de informac@es, mas que promovam a reflexdo critica sobre as proprias crengas e
atitudes. Ferreira e Rodrigues (2023) propdem que a formacéo para a incluséo precisa incluir
experiéncias de contato direto com a diversidade, com oportunidades de observacéo e reflexdo
sobre praticas inclusivas bem-sucedidas, além de espacos de escuta e acolhimento das ddvidas
e resisténcias dos professores. A construgdo de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva
€, como apontam os autores, um processo lento e coletivo que néo se resolve por decreto, mas
que se constroi cotidianamente nas relacdes entre todos os sujeitos da comunidade escolar.

O conjunto de desafios analisados ao longo deste capitulo evidencia que a inclusdo na
Educacdo Infantil € uma tarefa complexa, que envolve dimensfes formativas, estruturais,
relacionais e culturais. Nao ha solucéo unica nem simples para esses desafios. O que a literatura

cientifica mais recente indica € que as respostas precisam ser igualmente multiplas e articuladas:
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formagéo inicial reformulada, formacdo continuada de qualidade, condi¢cdes de trabalho
adequadas, apoio especializado, parceria com as familias e uma gestdo escolar comprometida

com a perspectiva inclusiva.

3METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como exploratéria, conforme classificacdo proposta
por Gil (1991), sendo de natureza qualitativa. Esta abordagem justifica-se pela necessidade de
aprofundar conceitos e identificar perspectivas ainda pouco exploradas sobre a formacéo de
professores da Educacdo Infantil no contexto da educacgéo inclusiva. Segundo Gil, pesquisas
exploratérias objetivam proporcionar familiaridade com o tema investigado, permitindo
construir hipéteses e compreender melhor a realidade, caracteristicas essenciais para este estudo
que busca identificar concep¢oes, tensdes e perspectivas relacionadas aos desafios na formacao
docente.

Como principal procedimento metodoldgico, utilizou-se a revisdo bibliografica e a
analise documental, selecionando artigos cientificos publicados em periddicos especializados
da area de Educacéo, alem de documentos oficiais como a Constituicao Federal (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e Base Nacional Comum Curricular (2017).

A analise documental foi desenvolvida em trés etapas: (1) leitura exploratéria dos
documentos para identificacdo de temas recorrentes e categorias iniciais; (2) categorizacdo dos
contetdos em eixos analiticos, considerando as concepgfes sobre inclusdo, os desafios na
formacdo docente, as estratégias pedagogicas e a legislacdo vigente; e (3) interpretacdo critica,
confrontando os achados com o referencial tedrico e destacando convergéncias, divergéncias e

lacunas presentes na literatura e nos documentos oficiais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise da literatura selecionada evidencia que a educac¢do inclusiva no Brasil tem
sido objeto de importantes avangos normativos ao longo das ultimas décadas. A Constituicdo
Federal de 1988 estabeleceu a educacdo como direito de todos, sendo posteriormente
complementada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), pela
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), pela Base
Nacional Comum Curricular (2018) e pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015).Em conjunto, esses documentos constituem um sélido aparato legal que
reconhece a inclusdo escolar como principio fundamental da educag&o brasileira.

Entretanto, os estudos demonstram que a existéncia de dispositivos legais ndo garante,
por si s6, a efetivacdo da inclusdo nos espacos educacionais. Oliveira e Leite (2022) e Santos e
Paulino (2021) destacam que as dificuldades observadas atualmente sao reflexo de um processo
histérico marcado por préaticas segregacionistas que, durante décadas, orientaram o atendimento
as pessoas com deficiéncia. Antes da consolidacdo das politicas inclusivas, predominava a
compreensdo de que esses estudantes deveriam ser atendidos em instituicOes especializadas,
separadas do ensino regular. Embora as legislagdes atuais tenham promovido mudangas
significativas nessa concepcdo, muitos dos valores e praticas construidos ao longo desse
periodo ainda permanecem presentes na cultura escolar.

Essa analise encontra respaldo nas reflexdes de Mantoan (2015), para quem a incluséo
ndo se limita ao ingresso do estudante na escola regular, mas exige uma transformacéo profunda
das praticas pedagogicas, das relagdes institucionais e das concepc¢des sobre aprendizagem e
desenvolvimento humano. A autora argumenta que a escola inclusiva pressupbe o
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo do processo educativo, rompendo
com modelos que classificam e hierarquizam os estudantes a partir de suas limitagdes. Sob essa
perspectiva, a incluséo deve ser compreendida como um compromisso coletivo da comunidade
escolar e ndo apenas como uma responsabilidade individual do professor.

Ao direcionar a discussdo para a Educacgéo Infantil, os estudos analisados evidenciam
que essa etapa ocupa posicdo estratégica na consolidacdo dos principios inclusivos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular reconhecem a crianga como sujeito de direitos, enfatizando a importancia das
interacdes, das brincadeiras e da convivéncia com a diversidade para o desenvolvimento

integral. Nesse contexto, a inclusdo assume papel fundamental por possibilitar que criangas com
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e sem deficiéncia compartilhem experiéncias, construam vinculos sociais e desenvolvam
aprendizagens em ambientes comuns.

Os resultados encontrados por Pletsch e Souza (2021) reforcam essa compreensao ao
demonstrarem que criancas com deficiéncia inseridas em contextos inclusivos apresentam
avancos significativos em aspectos relacionados a linguagem, a autonomia, a comunicacdo, a
interacdo social e ao desenvolvimento cognitivo. Os autores destacam que a convivéncia
cotidiana com outras criancas favorece a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem e
contribui para a superacdo de barreiras que frequentemente limitam a participacdo social
desses/as estudantes.

Além dos beneficios observados para as criancas com deficiéncia, a literatura indica que
a inclusdo também produz impactos positivos para os demais estudantes. Carvalho (2018)
argumenta que a convivéncia com a diversidade favorece a construcao de valores relacionados
ao respeito, a empatia, a solidariedade e a valorizacdo das diferencas humanas. Dessa forma, a
educacao inclusiva ndo beneficia apenas um grupo especifico de alunos, mas contribui para a
formagéo de cidadéos capazes de compreender e respeitar a pluralidade presente na sociedade
contemporanea.

Apesar desses avancos, os estudos revelam que a Educagdo Infantil ainda enfrenta
obstaculos significativos para a implementacdo efetiva das politicas inclusivas. Moreira e
Baumel (2021) identificam a insuficiéncia de recursos pedagogicos adaptados, a escassez de
profissionais especializados, a fragilidade das redes de apoio e a limitada articulagdo entre
educacdo, salde e assisténcia social como fatores que comprometem a qualidade do
atendimento oferecido as criancas. Esses resultados indicam que a incluséo escolar depende de
condigdes institucionais que ultrapassam a atuacgéo individual dos docentes.

Nesse sentido, a literatura converge ao apontar a formacéo de professores/as como um
dos principais desafios para a consolidagdo da educacédo inclusiva. Os estudos de Bezerra e
Araujo (2021) revelam que a educacéo inclusiva ainda ocupa espaco reduzido nos curriculos
dos cursos de Pedagogia. Frequentemente, os contetdos relacionados a inclusao sao abordados
de forma fragmentada, concentrados em disciplinas especificas e desvinculados das
experiéncias préaticas desenvolvidas durante a formagcao inicial. Como consequéncia, muitos
profissionais concluem a graduacdo sem adquirir conhecimentos suficientes sobre adaptagdes
curriculares, estratégias de ensino diferenciadas e formas de atendimento as necessidades
educacionais especificas.

Esses resultados dialogam diretamente com as conclusfes apresentadas por Tavares,

Santos e Carvalho-Freitas (2016), que identificaram lacunas significativas na preparacdo dos
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professores para atuar em contextos inclusivos. Segundo os autores, a formacao inicial ainda
apresenta limitacbes na articulacdo entre teoria e préatica, dificultando a construcdo de
competéncias necessarias para o trabalho com a diversidade. Essa realidade contribui para que
muitos docentes ingressem na profissdo sentindo-se inseguros diante das demandas encontradas
no cotidiano escolar.

A percepcao de despreparo também aparece nos estudos de Nascimento e Figueiredo
(2020), que registram relatos frequentes de professores que reconhecem a importancia da
inclusdo, mas afirmam ndo possuir suporte suficiente para enfrentar os desafios presentes em
sala de aula. Os autores observam que, em muitos casos, o professor se vé responsavel por
atender necessidades complexas sem contar com apoio especializado, orientacdo pedagdgica
adequada ou oportunidades permanentes de formacao.

Os resultados encontrados permitem compreender que o desafio da inclusdo ndo esta
relacionado a falta de comprometimento dos profissionais, mas as condicGes estruturais que
limitam sua atuacdo. Essa interpretacdo é reforcada por Anjos, Silva e Silva (2019), ao
destacarem que a efetivagdo das préticas inclusivas exige investimentos institucionais capazes
de garantir formacdo adequada, recursos pedagogicos acessiveis e suporte técnico aos
educadores. Segundo os/as autores, responsabilizar exclusivamente o professor pelos resultados
da inclusdo significa ignorar a complexidade do fendmeno educacional e desconsiderar 0s
diversos fatores que influenciam o trabalho docente.

Nesse contexto, a formagdo continuada emerge como uma estratégia fundamental para
o fortalecimento das préaticas inclusivas. Contudo, conforme ressaltam Vilaronga e Caiado
(2021), sua eficacia depende da capacidade de responder as necessidades concretas vivenciadas
pelos professores em seu cotidiano profissional. Programas formativos baseados apenas na
transmissédo de contetdos teéricos tendem a apresentar resultados limitados, enquanto propostas
que favorecem a reflexdo sobre a pratica, o trabalho colaborativo e a resolucdo de problemas
reais demonstram maior potencial transformador.

Leite (2025), ao revisar pesquisas produzidas entre 2015 e 2025, conclui que o0s
melhores resultados na inclusdo escolar estdo associados a processos formativos continuos e
contextualizados, capazes de promover mudancas efetivas nas préaticas pedagdgicas. Da mesma
forma, Andrade e Nunes (2025) ressaltam que a formacédo continuada deve ser compreendida
como um processo permanente de construcdo profissional, articulado as demandas especificas
de cada instituicdo escolar.

Outro aspecto recorrente nos estudos analisados refere-se a necessidade de

fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores, gestores, familias e profissionais
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especializados. Bondarenco Néia, Becalli e Yaegashi (2026) destacam que a inclusdo se torna
mais efetiva quando existe uma rede de apoio capaz de compartilhar responsabilidades e
construir estratégias conjuntas de acompanhamento das criangas. Essa perspectiva rompe com
a ideia de que o professor deve enfrentar sozinho os desafios da incluséo e reforca a importancia
da corresponsabilidade entre os diferentes agentes envolvidos no processo educativo.

Diante dos resultados encontrados, verifica-se que a principal contradi¢cdo presente na
educacdo inclusiva brasileira ndo esta na auséncia de legislacdo ou na falta de reconhecimento
tedrico da importancia da inclusdo. Ao contrario, os estudos demonstram que o pais dispde de
uma base legal consistente e de uma producdo cientifica que reconhece amplamente os
beneficios da educacdo inclusiva. O desafio central encontra-se na transformacdo desses
principios em praticas efetivas no cotidiano das institui¢cdes de Educacéao Infantil.

Assim, conclui-se que a incluséo escolar depende de um conjunto articulado de fatores
que envolvem formacao inicial e continuada de qualidade, condi¢des adequadas de trabalho,
recursos pedagdgicos acessiveis, apoio especializado, gestdo escolar comprometida e
fortalecimento das politicas publicas educacionais. Somente a partir da integracdo desses
elementos sera possivel superar a distancia ainda existente entre os direitos assegurados pela
legislacdo e a realidade vivenciada por muitas criancas e professores/as nas instituicGes de

Educacao Infantil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender de que maneira a formacdo e a pratica docente
voltadas & educagdo inclusiva na Educacéo Infantil tém sido abordadas na literatura cientifica
e nos documentos oficiais brasileiros. Para isso, foi realizada uma pesquisa de natureza
qualitativa, com base em producdes cientificas nacionais publicadas nos Gltimos anos sobre o
temae lei.

O objetivo geral foi analisar os desafios enfrentados por professores da Educacéo
Infantil na formacéo e na atuacdo docente voltadas a efetivacdo da educacéo inclusiva. Pode-se
afirmar que esse objetivo foi alcancado: a revisdo da literatura permitiu mapear, com clareza,
0s principais entraves que existem entre o que a legislacdo determina e 0 que acontece, de fato,
nas salas de aula. Os objetivos especificos também foram atendidos ao longo do
desenvolvimento do trabalho, na medida em que se percorreu o percurso historico da educagao
inclusiva no Brasil, analisaram-se as diretrizes legais voltadas a Educacédo Infantil, discutiu-se
a importancia dessa etapa para o desenvolvimento de criangas com deficiéncia e evidenciaram-
se 0s principais desafios na formacao e na pratica docente.

Dessa forma, entendemos que o Brasil possui uma legislacdo solida e avancada em
mateéria de educacéo inclusiva, construida ao longo de quase quatro décadas. No entanto, essa
estrutura legal ndo se traduz automaticamente em préticas inclusivas dentro das escolas. O que
a pesquisa evidenciou € que a formacéo docente inadequada, a falta de suporte especializado e
as condicdes precérias de trabalho s&o os principais obstaculos para que a inclusdo se torne
realidade na Educacdo Infantil. Ficou claro também que o problema néo esta na falta de vontade
dos/as professores/as, mas nas condicdes estruturais que lhes séo oferecidas.

Com isso, a questdo central desta pesquisa foi compreender de que maneira a formacao
e a pratica docente voltadas a educacdo inclusiva na Educacdo Infantil foram abordadas na
literatura e nos documentos oficiais pdde ser respondida.

Por se tratar de uma pesquisa bibliogréafica, uma das limitacGes deste trabalho é a
auséncia de dados empiricos coletados diretamente com professores/as ou nas escolas. 1sso
significa que as conclusdes aqui apresentadas refletem o que a literatura cientifica registra, e
nédo necessariamente a realidade de todos os contextos escolares brasileiros. Futuras pesquisas
poderiam ampliar essa compreensdo por meio de estudos de campo, entrevistas com docentes
da Educacdo Infantil ou analise de programas especificos de formacdo continuada para a

inclusao.
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Por fim, espera-se que este trabalho contribua para reflexdes sobre a importancia de se
investir, de forma séria e continua, na formacdo de professores/as para a educacgdo inclusiva,
especialmente na Educacdo Infantil. Conclui-se que a efetivacdo da inclusdo na Educacédo
Infantil exige investimento continuo na formacao docente e condi¢des estruturais adequadas,
de modo que cada crianga com deficiéncia possa desenvolver plenamente suas potencialidades

em um ambiente escolar inclusivo.
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