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RESUMO

A Educacao do Campo, historicamente construida pela luta de movimentos sociais
camponeses, enfrenta desafios de desvalorizacao e politicas publicas centralizadas
que ignoram a vivéncia local. Este estudo, motivado pela trajetdria da pesquisadora,
busca analisar os desafios didatico-metodologicos enfrentados pelos professores
das escolas do campo do municipio de Arara-PB e suas implicagdes na formacao
docente e na estruturacao curricular. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater
descritivo-explicativo, adota a pesquisa de campo com entrevistas semiestruturadas,
utilizando a Analise de Conteudo para alinhar a praxis pedagdgica as necessidades
socioculturais do campo, cujos campos conceituais foram fundamentados com base
em autores como Arroyo, Caldart, Molina, Silva, Freire, entre outros. Como
resultados, compreende-se que ainda existem desafios para que a Educacgao do
Campo seja desenvolvida de maneira mais préoxima das necessidades e
caracteristicas das comunidades. A formacdo continuada dos professores, a
produgcao de materiais didaticos contextualizados, a valorizagao dos saberes locais e
uma maior autonomia para adaptar o curriculo aparecem como aspectos
importantes para avancar nesse processo. Conforme os achados, portanto,
considera-se que um curriculo coerente com a Educagdo do Campo nao precisa
deixar de trabalhar os conhecimentos escolares, mas deve estabelecer relagbes
entre esses conhecimentos e a realidade dos estudantes. Pois, de fato, a escola
precisa reconhecer que as experiéncias vividas pelas criangas em suas familias e
comunidades também podem contribuir para a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Desafios Didatico-Metodoldgicos. Curriculo.
Identidade.



1 INTRODUGAO

A educacdo em seu aspecto mais amplo traz consigo a afirmagéo
constitucional de que ela é um direito de todos, sendo um dever do Estado oferta-la.
Nesse contexto, a educagado se caracteriza pela transmissdo de conhecimento,
visando ao desenvolvimento humano e preparando o sujeito para a vida em
sociedade. Além disso, uma educag¢ao de qualidade é capaz de transformar a
realidade, gerar melhorias na qualidade de vida em todos os sentidos e qualificar o
individuo para o trabalho. Ao refletir especificamente sobre a Educagdo do Campo,
percebe-se que houve avangos significativos na garantia do direito a educacgao,
porém esta modalidade de ensino, voltada para a populagao rural, ainda € marcada
por desafios e pela insuficiente valorizacao.

Sob a perspectiva histérica, a Educacdo do Campo nasce a partir da luta
constante dos movimentos sociais camponeses pelo direito a terra e por condigoes
de vida digna. Entretanto, no cenario atual da educacg&o brasileira, € possivel
perceber que a Educagao do Campo vem sendo tratada com meras adaptagdes da
realidade urbana, ndo sendo vista como uma educagao que deve ser pensada e
contextualizada para a realidade camponesa, que precisa, necessariamente, focar
nos sujeitos de acordo com o espago em que vivem e constituida a partir da sua
participacdo ativa neste processo, reconhecendo seus saberes, culturas e
necessidades. E lamentavel notar que esta luta, travada ha muito tempo pelos
sujeitos do campo que anseiam por seus direitos, ainda enfrentam a falta de
reconhecimento e a desvalorizagdo por parte das politicas publicas. E nesse sentido
que a Hillesheim (2018) aborda tais questdes, com o intuito de desmistificar a

verdadeira educacéo.

Precisamos primeiro reconhecer que educacgao é reconhecer-se, é ter
amor, € comunicar-se, € desenvolver as capacidades humanas, é
deixar o aluno aprender porque quer aprender. Em uma verdadeira
educacao, os alunos devem construir, com auxilio dos professores-
educadores, o plano de formagdo a partir das especificidades
regionais (Hillesheim, 2018, p. 15).

Apropriar-se do sentido da educacgao brasileira € compreender que existem

desigualdades sociais que refletem diretamente no ambiente escolar, 0 que gera um
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distanciamento da populacdo, seja ela do campo ou da cidade, de uma estrutura
educacional digna, com recursos que garantam de fato um ensino de qualidade, que
mantenham o foco nos saberes locais e nas necessidades de cada comunidade,
respeitando assim os seus espagos de vivéncias.

Como afirma Caldart (2002), “é preciso incluir o debate da educacdo do
campo no debate geral sobre educacgao”. O que vem sendo retratado no Brasil € um
discurso vago sobre a Educacdao do Campo, muito se fala sobre a educagdo como
um direito de todos, mas pouco se concretiza em sua realidade pratica nas escolas
das comunidades campesinas. E nessa distancia entre a teoria legal e a pratica
pedagdgica que nota-se os impactos negativos encontrados no espago escolar. Com
uma perspectiva de mudanca a escola podera ser um espago com significado e
sentido para aqueles que a fazem.

Ao refletir sobre o contexto educacional apresentado, percebe-se a existéncia
de lacunas que precisam ser viabilizadas e transformadas, e neste foco ao qual se
dirige este estudo, especialmente na Educagdo do Campo, um dos quesitos
importantes e que se faz necessario destacar € a formagédo docente, desse modo
surgem alguns questionamentos: Como tem sido realizada a formagdo dos
professores que atuam diretamente nas escolas do campo? De que maneira os
docentes tém se preparado para o enfrentamento de tais desafios cotidianos? Como
é pensado e construido o curriculo para estudantes campesinos? E possivel afirmar
que a formacado dos professores, quanto a propria identidade da Educacido do
Campo, necessita de ajustes estruturais e pedagdgicos que estejam alinhadas as

reais necessidades dos sujeitos do campo. Como afirma Hillesheim (2018, p. 17):

Precisamos, entdo, avangar no sentido de falar em multiplas
pedagogias, a fim de entender as praticas pedagdgicas e como se
apoiam na mesma formagdo discursiva, o que, no conjunto,
constituira a formagéao de professores-educadores. [...] Assim, ser um
professor-educador do campo contando apenas com uma didatica
tradicional n&do basta [...]. Para Miguel Arroyo: 'Esta pode ser uma
caracteristica fundamental da educagao basica do campo, porque
essa & uma caracteristica dos movimentos sociais, ser feitos por
sujeitos, valorizar as pessoas, respeitar suas diversidades, seus
direitos.' [...] Sem respeitar os espagos do campo e vincular a
educacao a sua realidade, ndo € possivel pensar na formagao dos
sujeitos do campo [...]. (Hillesheim, 2018, p. 17).



A partir destas consideragdes, fica evidente que o modelo de ensino
convencional se mostra insuficiente para as complexidades da Educagdo do Campo,
ou seja, é necessaria uma reformulagao no curriculo e na prépria formacao docente,
para que a identidade histérica da comunidade possa estar fortalecida e guiar este
planejamento pedagodgico, com foco na valorizagdo das pessoas, respeitando sua
cultura e necessidades locais.

Diante do cenario relatado, surge a seguinte problematica: De que forma a
organizacao curricular e a formagao docente tem interferido na abordagem didatica e
metodoldgica na Educagdo do Campo em escolas municipais de Arara-PB? Sabe-se
que a educagao passa por mudangas e avangos continuos, no entanto as politicas
de formacéao e as praticas curriculares muitas vezes ocorrem de forma desconectada
da realidade do campo, gerando assim, alteragdes significativas no processo de
ensino e aprendizagem.

Com o intuito de responder a questdo-problema, bem como aos
questionamentos apresentados, este trabalho busca analisar os desafios didatico-
metodoldgicos enfrentados pelos professores das escolas do campo do municipio de
Arara-PB e suas implicagdes na formacido docente e na estruturagdo curricular. A
intencdo, portanto, pauta-se na propositura de reflexdes criticas sobre a pratica
pedagogica. Como objetivos especificos, destacam-se: identificar os principais
desafios enfrentados pelos professores na implementacédo de praticas didaticas que
dialoguem com a realidade da Educacdo do Campo; e discutir como o curriculo
escolar vigente aborda as especificidades sociais e culturais dos sujeitos do campo.

Sob este aspecto, esta pesquisa se caracteriza quanto a abordagem como
um estudo de natureza qualitativa, focando na compreensdo de realidades
complexas e nas percepgdes dos professores; quanto aos objetivos, ele é de
natureza descritiva e explicativa, ja que descreve os desafios e discute as razdes por
tras deles; e quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa de campo,
envolvendo a coleta de dados diretamente no ambiente onde os fenédmenos
ocorrem, cujas falas advindas da entrevista semiestruturada serdo analisadas
através do procedimento de “Analise de Conteudo”.

O interesse nesta tematica se respalda na necessidade de, por meio da
investigacdo cientifica, compreender e intervir nos desafios didatico-metodologicos

que permeiam a Educagao do Campo. O empenho nesse estudo surge na urgéncia
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de refletir acerca da formacdo docente e das matrizes curriculares, focado em
buscar caminhos que valorizem os saberes locais e promovam uma praxis
pedagdgica que esteja vinculada e contextualizada a realidade dos sujeitos do
campo. Ao mesmo tempo, reivindica o direito da pesquisadora que, como estudante
em formagédo que trabalha em escola do campo, entende a necessidade de uma
pratica pedagdgica articulada a um curriculo que, advinda de uma boa formacao,
seja coerente com a realidade campesina.

Este artigo esta organizado em seg¢des. A primeira corresponde ao contexto
introdutdrio, quando sao apresentados a contextualizacdo do tema, a problematica,
a justificativa e os objetivos da pesquisa. Na segunda segdo, desenvolve-se a
fundamentacéao tedrica, abordando a Educag¢ao do Campo, a formacgao docente e o
curriculo. Em seguida, apresenta-se o trajeto metodologico, descrevendo os
procedimentos adotados para a realizagdo da pesquisa. Posteriormente, séo
expostas as analises e discussdes, construidas a partir da pesquisa realizada e do
relato de experiéncia da pesquisadora. Por fim, apresentam-se as consideragbes
finais, retomando os principais resultados e as reflexdes decorrentes do estudo.

Espera-se, enfim, que este estudo fornega subsidios tedricos e praticos que
colaborem para a superagdo de visdes urbanocéntricas no ambiente escolar,
evidenciando caminhos para a construgdo de um curriculo efetivamente

contextualizado e para o fortalecimento da identidade camponesa.

2 EDUCAGAO DO CAMPO, FORMAGAO DOCENTE E CURRICULO

Esta secdo apresenta a fundamentagdo tedrica da pesquisa, abordando
aspectos relacionados a Educacao do Campo, a formacao docente e ao curriculo,
elementos fundamentais para a compreensao dos desafios didatico-metodoldgicos
vivenciados nas escolas do campo. Para essa discussdo, toma-se como base o
pensamento de autores como Roseli Salete Caldart, Miguel Arroyo e Mbnica Molina,
entre outros, cujas contribuicdes evidenciam a importdncia de uma educagao

comprometida com a realidade, a identidade e os direitos dos povos do campo.



Inicialmente, torna-se necessario compreender o percurso histérico da
Educacdo do Campo no Brasil, marcado pelas lutas dos movimentos sociais em
defesa do direito a educacdo e pelo reconhecimento das especificidades das
populagdes campesinas, constituindo o ponto de partida para a compreensao dos
principios que fundamentam essa modalidade de ensino e de sua relacdo com a

formacao docente e o curriculo.

2.1 A Educagao do Campo no Brasil e a Formagao Docente para a realidade

Campesina

A compreensdo acerca da Educacdo do Campo exige o resgate de sua
trajetdria historica, marcada pela luta dos povos do campo pela garantia do direito a
educacdo. Esse processo esteve diretamente relacionado a organizagdo dos
trabalhadores rurais, dos movimentos sociais e de diversas entidades que
reivindicavam politicas publicas capazes de reconhecer as especificidades do
campo, os assegurando de uma educagdo voltada as suas realidades (Molina,
20006).

A Educacdo do Campo surge como resultado de um percurso historico de
mobilizagdes sociais que possibilitou importantes conquistas para a populagao
campesina, quando se mantiveram fortalecidos pela atuagdo dos movimentos
sociais, esses sujeitos passaram a reivindicar ndo apenas 0 acesso a escolarizagao,
mas também uma proposta educativa comprometida com a valorizagado da cultura,
do trabalho, dos saberes e das formas de vida presentes no campo (Caldart, 2004).

Conforme afirma Caldart (2004, 2012), a Educacdo do Campo nasce do
protagonismo dos movimentos sociais camponeses, que passaram a defender uma
educacao construida a partir das necessidades, da identidade, dos saberes e dos
direitos dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, rompendo com a légica de

uma educacao pensada apenas para o meio rural.

A Educagdo do Campo nao nasceu de uma reflexdo puramente
tedrica e académica; nasceu da pratica de sujeitos que se colocaram
em movimento de luta social por seus direitos, a comecar pelo direito
a terra e a vida digna no campo (Caldart, 2012, p. 261).



Para compreender o surgimento dessa nova concepg¢ao educativa, torna-se
necessario analisar o modelo que historicamente predominou nas areas rurais
brasileiras: a Educagdo Rural. Durante muitos anos, essa modalidade esteve
fundamentada em uma perspectiva assistencialista e urbanocéntrica, tomando a
escola da cidade como referéncia e propondo apenas meras adaptacbes para
atender as populagdes rurais. Dessa forma, desconsideravam-se as especificidades
culturais, sociais, econdmicas e produtivas do campo, bem como os conhecimentos
produzidos pelos proprios sujeitos campesinos. Conforme observa Caldart (2002, p.
43-44), os legisladores ndo conseguiam romper com o paradigma urbanocéntrico,
mantendo a cidade como referéncia para a organizagao da educagao e propondo
apenas ajustes para sua implementagao no espaco rural.

Neste contexto, o uso recorrente da ideia de “adaptacido” evidencia que o
campo ainda ndo era reconhecido como um territério produtor de conhecimentos,
cultura e identidade proprios, mas como um espag¢o que deveria se adequar ao
modelo urbano. Essa perspectiva também se refletia na educacdo profissional
destinada as populagdes rurais, que permanecia restrita a uma formacgao voltada
para atividades agricolas tradicionais, mantendo uma visdo limitada das
possibilidades de desenvolvimento do campo.

Com foco na busca por melhorias e diante dessas limitagées, os movimentos
sociais passaram a reivindicar uma nova concepc¢ado de educagao, comprometida
com a valorizacao da identidade, da cultura, dos saberes e dos direitos dos povos do
campo, dando origem ao movimento nacional em defesa da Educagcdo do Campo
(Caldart, 2002).

Um marco historico e politico decisivo para a consolidacdo desse movimento
foi a realizagdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (ENERA), em 1997, seguido da | Conferéncia Nacional Por uma Educagao
Basica do Campo, realizada em 1998. Esses eventos reuniram movimentos sociais,
universidades, organizagdes da sociedade civil e representantes do poder publico,
fortalecendo o debate acerca da necessidade de construgdo de politicas publicas
especificas para a educagdo dos povos do campo. A partir desse processo, a
Educacdo do Campo passou a se consolidar como um projeto politico-pedagdgico

comprometido com a garantia do direito a educagdo, com a valorizagdo das
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identidades camponesas e com a construcdo de uma escola vinculada as
realidades, aos saberes e as lutas dos sujeitos do campo (Caldart, 2004).

A consolidacao da Educagao do Campo como um projeto politico-pedagdgico
também evidenciou a necessidade de repensar a formacdo dos educadores que
atuam nesse contexto. Afinal, uma proposta educativa comprometida com a
valorizagao das identidades, dos saberes e das especificidades dos povos do campo
exige profissionais preparados para compreender essa realidade e desenvolver
praticas pedagogicas coerentes com seus principios e objetivos.

Pelo exposto, a formacédo docente deixa de ser compreendida apenas como
um processo de qualificagdo técnica e passa a constituir um elemento essencial
para a efetivacao do direito a educagdo no campo, sendo amplamente discutida por
autores como Ménica Molina, que ressaltam a importancia de uma formagao inicial e
continuada articulada as demandas e as vivéncias das comunidades campesinas.

A formacao de professores, portanto, ndo deve ser compreendida como um
processo restrito a formacgao inicial, mas como um percurso permanente de
construcdo e reconstrucdo de saberes. Conforme destaca Ferreira (2013), a
formagao docente constitui um movimento continuo, no qual a base formativa inicial
€ constantemente ampliada por meio da pesquisa, da reflexdo sobre a pratica e do
trabalho coletivo entre professores, estudantes e instituicbes formadoras. Essa
perspectiva evidencia que o desenvolvimento profissional do educador ocorre ao
longo de toda a sua trajetéria, acompanhando as transformagdes sociais e as
demandas educacionais.

No contexto da Educacado do Campo, essa necessidade torna-se ainda mais
evidente. As especificidades das comunidades campesinas, bem como os desafios
sociais, culturais, econémicos e politicos presentes nesses territérios, exigem uma
formagdo docente que ultrapasse os conhecimentos pedagdgicos tradicionais. De
acordo com Molina (2014), o educador do campo precisa possuir uma formagao
ampla, capaz de oferecer condicbes tedricas e praticas para desconstruir
concepgdes historicamente construidas sobre a escola rural e compreender a
complexidade da realidade contemporanea do campo. Para a autora, essa formagao
deve possibilitar ao professor interpretar criticamente as transformagdes que
atingem os territérios rurais e desenvolver praticas educativas comprometidas com a

valorizagéo dos sujeitos, da cultura e dos modos de vida do campo.
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Dito isto, a formagédo docente assume um papel estratégico na consolidagao
da Educacédo do Campo, pois possibilita que o professor atue como mediador de
conhecimentos e agente de transformagado social, desenvolvendo praticas
pedagogicas contextualizadas e comprometidas com a garantia do direito a
educacgao, o fortalecimento das identidades campesinas e a construcdo de uma
escola que dialogue com a realidade vivenciada pelas comunidades do campo.

Para encerrar este texto, ressalta-se que consolidagdao de uma verdadeira
Educacado do Campo depende, indissociavelmente, da superagao do abismo entre o
discurso legal e a realidade pratica das salas de aula. Investir na formagéao
continuada dos professores e na reestruturacdo de curriculos integrados e
contextualizados n&o € apenas uma necessidade técnica, mas um ato de reparagao
histérica. Somente por meio de uma formagado docente que reconhega o campo
como territério de vida, cultura e produgado de conhecimento sera possivel assegurar
aos sujeitos campesinos o direito a uma educacao publica digna, emancipatéria e

socialmente referenciada.

2.2 Desafios do Curriculo Escolar e as especificidades socioculturais dos

Sujeitos do Campo

A compreensao do curriculo escolar constitui uma questdo fundamental para
pensar os processos educativos, uma vez que sua fungéo ultrapassa a organizagao
de conteudos e disciplinas a serem desenvolvidos no decorrer do processo de
escolarizagao, além disso o curriculo envolve escolhas acerca dos conhecimentos
que serdo considerados importantes para a formagao dos sujeitos, bem como as
concepgodes de sociedade, cultura, conhecimento e educagao que orientam essas
escolhas. Nessa perspectiva, discutir curriculo significa também questionar quais
conhecimentos sdo concordados pela escola, quais experiéncias sao valorizadas e
quais sujeitos e culturas encontram espago no processo educativo.

Silva (2003), ao discutir as teorias do curriculo, evidencia que a questdo
curricular ndo pode ser reduzida a pergunta sobre quais conteudos devem ser
ensinados, mas torna-se necessario compreender também por que determinados
conhecimentos sdo selecionados e outros nao, considerando que toda selecéo

curricular envolve concepcgdes e interesses presentes na sociedade. Dessa forma, o
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curriculo ndo constitui uma construcdo neutra, pois aquilo que é escolhido para
compor os conhecimentos escolares esta relacionado as relagdes sociais, culturais e
de poder que atravessam a educagao, entdo € a partir dessa compreensao, que o
curriculo pode ser entendido como uma construgéo social que produz significados e

participa da formacéao dos sujeitos.

[...] o curriculo estabelece e da sentido ao compromisso com a
formacdo do cidaddo e da pessoa humana para um tipo de
sociedade; porque revela a intencionalidade da formacao e os
compromissos deste profissional com um tipo de sociedade (Silva,
2003, p. 38).

Ao selecionar determinados conhecimentos, a escola também contribui para
estabelecer aquilo que sera reconhecido como legitimo no processo educativo,
assim, o curriculo ndo apenas transmite conhecimentos, mas também participa da
construcao de determinadas maneiras de compreender o mundo e de compreender
a si proprio. E nesse sentido que Silva (2003) aproxima a discussdo curricular das
questdes de identidade e diferenga, destacando que o curriculo esta relacionado a
producao das identidades dos educandos. Ademais, a relacdo entre curriculo e
identidade se torna ainda mais significativa diante da diversidade social e cultural
presente no espago escolar, pois os estudantes possuem historias, experiéncias,
conhecimentos e formas de compreender a realidade construidas nos diferentes
espacos sociais dos quais eles vivem. A familia, a comunidade, o trabalho, as
manifestagcdes culturais e as relagées no cotidiano podem constituir experiéncias

que favorecem a formacao das identidades.

O curriculo é um lugar de producao de identidade e de subjetividade.
No curriculo se produzem identidades sociais, se produzem
identidades  culturais. O curriculo ndo apenas transmite
conhecimento; ele produz e constréi identidades (Silva, 2003, p. 15).

Por outro lado, reconhecer a diversidade cultural no curriculo ndo significa
abandonar os conhecimentos cientificos e sistematizados, mas trata-se de
compreender que o processo educativo pode estabelecer relagdes entre diferentes
formas de conhecimento, permitindo que os estudantes tenham acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade sem que, para isso,
precisem negar suas proprias experiéncias culturais, e assim o curriculo pode
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constituir um espago de dialogo entre os conhecimentos escolares e as diferentes
realidades sociais dos sujeitos. Por isso, tensiona-se: Como € pensado e construido
o curriculo para estudantes campesinos?

De fato, esta discussdo assume uma dimensao particular quando se trata da
Educacdo do Campo, pois os sujeitos que vivem no campo possuem formas
préprias de organizagao da vida social, cultural e produtiva, construidas
historicamente nas relagbes estabelecidas com a terra, com o trabalho, com a
comunidade e com as geragdes que os antecederam. Portanto, pensar o curriculo
para as escolas do campo exige reconhecer que o campo ndo é apenas um espago
geografico no qual a escola esta localizada, mas um territério constituido por
sujeitos, historias, culturas, saberes e identidades.

E justamente nessa direcdo que as contribuicdes de Arroyo e Fernandes
(1999) se tornam fundamentais, quando ao discutir uma proposta de educacao
basica do campo, o autor problematiza a tendéncia de pensar as politicas
educacionais e os curriculos a partir de referéncias predominantemente urbanas.
Segundo os autores, valores, culturas e modos de vida do campo foram muitas
vezes tratados como experiéncias que deveriam ser superadas pela légica urbano-
industrial, fazendo com que politicas e curriculos fossem pensados para a cidade e
s6 depois adaptados para as populagdes do campo.

E importante compreender que a construcdo de um curriculo para a Educacéo
do Campo nao pode consistir apenas na realizacdo de pequenas adaptagdes em
uma proposta curricular elaborada para outra realidade, a especificidade da
Educacdao do Campo precisa ser considerada na propria concepcao de educacgao,
de curriculo e da pratica pedagogica (Arroyo, Caldart e Molina, 2011).

A defesa de um curriculo contextualizado ndo pode ser confundida com uma
proposta de curriculo reduzido, pois ao considerar a realidade do campo isso nao
significa ensinar menos ou restringir o conhecimento escolar as atividades
desenvolvidas pelas familias e comunidades. Pelo contrario, significa reconhecer
essa realidade como ponto de partida para ampliar o acesso dos estudantes aos
conhecimentos cientificos, histdricos, culturais e sociais produzidos pela
humanidade (Arroyo, Caldart e Molina, 2011). Dessa forma, a escola do campo pode
contribuir para que os estudantes compreendam tanto a realidade em que vivem

quanto as relagdes mais amplas que constituem a sociedade.
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Assim, o curriculo escolar, quando pensado a partir das especificidades
socioculturais dos sujeitos do campo, pode ultrapassar uma perspectiva que ja &
prescrita, mas estar ligada a uma dimensao formativa, cultural e social. Trata-se de
garantir uma educagédo que ndo negue as identidades dos estudantes nem limite os
conhecimentos considerados tradicionalmente adequados ao campo, mas que lhes
assegure o direito a uma formagao ampla, critica e socialmente significativa (Silva,
2003).

Tal perspectiva, portanto, em conformidade com Arroyo e Fernandes (1999),
o curriculo da Educagédo do Campo deve ser construido em dialogo com o contexto
social e cultural dos sujeitos, valorizando seus saberes e identidades e, ao mesmo
tempo, garantindo o acesso aos conhecimentos necessarios para compreender,

participar ativamente na transformagéo da sociedade.

3 TRAJETO METODOLOGICO: A PESQUISA EDUCACIONAL EM FOCO

A investigacdo em educacgao, em especial quando direcionada a Educacéao do
Campo, demanda um desenho metodolégico que seja capaz de capturar a
complexidade das relagbes sociais e pedagogicas que se desenvolvem na
comunidade escolar. Para responder aos objetivos deste estudo, voltados a analisar
os desafios didatico-metodoldgicos e suas implicagbes na formagao docente e no
curriculo, a presente pesquisa se ancora em uma abordagem qualitativa.

Assim, a fim de responder aos objetivos propostos e compreender as nuances
que permeiam o objeto de estudo, esta pesquisa educacional, como ja destacado, &
de abordagem qualitativa. Conforme apontam Minayo (2001) e Trivifios (1987), a
investigacdo qualitativa se debrugca sobre o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que permite focar na compreensao de

realidades complexas.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis (Minayo, 2001, p. 14).
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Este modelo de abordagem possibilita captar as percepgdes dos professores
da Educacdo do Campo em relagdo aos desafios didatico-metodolégicos
vivenciados no cotidiano escolar, indo além dos dados meramente quantificaveis.
Quanto aos objetivos, a pesquisa classifica-se como descritiva e explicativa (Gil,
2008). Assume o carater descritivo ao mapear e expor detalhadamente os principais
desafios pedagdgicos e estruturais enfrentados pelos docentes. Simultaneamente,
assume contornos explicativos ao buscar compreender e explicar as razdes e
causas que estdo por tras dessas dificuldades, investigando de que maneira as
lacunas na formagao docente e na organizagao curricular contribuem para o cenario
identificado.

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, trata-se de uma pesquisa de
campo, uma vez que a investigacéo pressupde o deslocamento até o ambiente onde
os fendbmenos ocorrem espontaneamente para a realizagdo da coleta de dados
(Lakatos; Marconi, 2003). O principal instrumento utilizado para essa coleta é a

entrevista semiestruturada.

A entrevista semiestruturada é aquela em que o entrevistador se
apoia num roteiro com perguntas principais, mas goza de liberdade
para formular outras perguntas, a medida que a entrevista se
desenvolve, em funcao das respostas do entrevistado (Gil, 2008, p.
115).

Esse recurso possibilita uma escuta atenta dos educadores rurais por meio de
um roteiro previamente estruturado, mas que preserva a flexibilidade necessaria
para que os sujeitos da pesquisa possam expressar suas vivéncias com autonomia
e profundidade. De fato, o roteiro prévio garante o alinhamento aos eixos da
pesquisa (desafios, curriculo e formagao), enquanto a abertura do dialogo permite
emersao de relatos espontdneos e fundamentais para a compreensao critica da
Educacado do Campo.

Para fins de preservagdo da identidade dos sujeitos, usou-se codigos
alfanuméricos e para as anadlises das falas, adotou-se a técnica de Analise de
Conteudo, fundamentada em Bardin (2011). Essa abordagem metodolégica
organiza-se em trés fases cronologicas essenciais: a pré-analise, que compreende a

transcricao e a leitura flutuante dos depoimentos; a exploragado do material, etapa na
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qual os dados sao codificados; e, por fim, o tratamento dos resultados, que envolve

a inferéncia e a interpretacao das falas.

A analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de producgdo/recepg¢ao (variaveis inferidas)
destas mensagens (Bardin, 2011, p. 48).

A partir desse refinamento, as respostas dos educadores sao agrupadas em
categorias tematicas, permitindo que as percepg¢des docentes sobre o curriculo, a
formagdo e os desafios didaticos sejam confrontadas de maneira critica com o

referencial tedrico adotado na pesquisa.

QUADRO 1: Caracterizagao dos Sujeitos: Faixa Etaria, Formagao e Tempo de

Trabalho
QUESTOES PECO1 PECO02 PECO03

Faixa etaria 20 a 29 anos 30 a 39 anos 40 a 49 anos
Tempo de 1 a5 anos 6 a 10 anos Mais de 20 anos
atuagao na
Educacgao do
Campo
Qual a formacéao Licenciatura em Licenciatura em Magistério, Licenciatura
académica? Pedagogia Pedagogia em Pedagogia e

Psicopedagogia
Como ingressou Iniciei por oportunidade | Iniciei por oportunidade Iniciei por oportunidade
na Educacéao do de trabalho e acabei de trabalho e acabei de trabalho e acabei me
Campo? me identificando com a | me identificando com a | identificando com a éarea.

area. area.

Fonte: Elaboragao Prépria, 2026.

Observa-se que a faixa etaria indica uma distribuicdo homogénea entre trés
geracoes distintas de profissionais: de 20 a 29 anos, de 30 a 39 anos e de 40 a 49
anos. Essa pluralidade de idades se reflete diretamente no tempo de atuagdo na
Educacdo do Campo, que abrange desde docentes em inicio de carreira (1 a 5 anos
de experiéncia) e profissionais em fase de consolidagao (6 a 10 anos) até um perfil

veterano, com mais de 20 anos de dedicagao a area. Essa composi¢gao mista é rica
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para o ambiente escolar, pois promove o encontro entre o entusiasmo dos novos
professores e a bagagem pratica dos mais experientes.

No aspecto da qualificagdo profissional, ha uma forte centralidade na area
pedagogica. Todos os sujeitos possuem formacéo em nivel superior na modalidade
de Licenciatura em Pedagogia. Nota-se, ainda, trajetorias de formagao continuada e
diversificada, expressas pelo acumulo de qualificagbes que vao desde a base
técnica (Magistério) até a especializacdo em processos de aprendizagem
(Psicopedagogia). Essa solida base educacional indica que o grupo esta
teoricamente respaldado para lidar com os desafios pedagdgicos cotidianos.

O dado mais homogéneo e expressivo do grupo diz respeito a forma de
ingresso na Educacado do Campo. Para 100% dos entrevistados, a insergao nessa
modalidade de ensino ocorreu inicialmente por uma necessidade ou oportunidade de
trabalho, e ndo por uma escolha prévia planejada. Contudo, o fator determinante
reside na transformacao dessa oportunidade em vocacgao: todos relatam que, com o
tempo de pratica, acabaram se identificando com a area. Esse fendmeno demonstra
que a Educacdo do Campo possui uma dinamicidade capaz de engajar e cativar os
profissionais que nela ingressam, transformando um mero posto de trabalho em um
espaco de compromisso identitario e social. Tais discussdes do perfil dos sujeitos
serao retomadas na se¢ao das discussodes resultados.

Em suma, o trajeto metodoldégico aqui delineado constitui o suporte analitico
necessario para desvelar a realidade investigada a partir da voz de seus préprios
atores. A articulagdo entre a abordagem qualitativa, a pesquisa de campo e o
emprego das entrevistas semiestruturadas possibilita um olhar humanizado e
aprofundado sobre as praticas pedagogicas rurais. Ademais, as analises seguirdo
discussbes a partir de duas categorias de analise que respondem aos objetivos
especificos propostos, quais sejam:

Categoria 1: Desafios Didatico-Pedagogicas no Cotidiano da Educagao do
Campo;

Categoria 2: O Curriculo Escolar Vigente e a (In)visibilidade dos Sujeitos do
Campo.

Assim, a interpretacao das mensagens sob a égide da Analise de Conteudo
de Bardin (2011) propicia o rigor cientifico indispensavel para que as percepgoes

docentes sejam confrontadas criticamente com a literatura, fornecendo as bases

18



para as discussdes tedricas e praticas que serdao apresentadas nos capitulos

subsequentes.

4 DESAFIOS DIDATICO-METODOLOGICOS NO TRABALHO DOCENTE DA
EDUCAGCAO DO CAMPO: ANALISES E DISCUSSOES

A pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevista semiestruturado
aplicado a trés docentes que atuam em uma Escola do Campo, localizada na zona
rural da cidade de Arara-PB, buscando compreender suas percepgdes acerca dos
desafios didatico-metodoloégicos presentes no cotidiano escolar, considerando
aspectos relacionados a formacdo docente, ao curriculo e as especificidades
socioculturais dos sujeitos do campo.

As discussbes advindas das respostas através de “Anadlise de Conteudo”
foram organizadas a partir de nucleos de sentido identificados no conjunto dos
depoimentos, estabelecendo-se um didlogo entre as experiéncias relatadas pelos
participantes e as discussdes apresentadas no referencial teérico. Os participantes
apresentam trajetorias profissionais distintas quanto a faixa etaria e ao tempo de
atuagdo na Educagdo do Campo, como ja destaco no contexto metodologico da
pesquisa.

O participante PECO01 possui entre 20 e 29 anos e atua ha quatro anos; o
participante PEC02 possui entre 30 e 39 anos, com seis anos de atuacao; e o
participante PECO3 possui entre 40 e 49 anos e mais de vinte anos de experiéncia.
Quanto a formagao, os trés possuem Licenciatura em Pedagogia, sendo que o
terceiro participante também possui formacao em Magistério e Psicopedagogia. Um
aspecto comum entre os participantes € a forma de ingresso na Educagao do
Campo, os trés relataram ter iniciado a atuagdo nessa area por oportunidade de
trabalho e, posteriormente, desenvolvido identificagdo com esse espaco profissional.

Estes dados iniciais permite observar que a aproximacao profissional com a
Educacao do Campo nem sempre ocorre, necessariamente, a partir de uma escolha
inicial por essa modalidade de ensino. A Educacdo do Campo possui principios e

especificidades que demandam do professor conhecimentos que ultrapassam
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aqueles necessarios a atuagdo em uma escola organizada segundo referéncias
urbanas, conforme discutido no referencial tedrico, a formacdo docente constitui
dimensao estratégica para a consolidagdo de uma educagdo comprometida com os
sujeitos do campo, suas culturas, saberes e modos de vida.

Assim, esta sec¢éo busca responder aos objetivos especificos a partir de duas

categorias de analise, encerrando com um relato de experiéncia da pesquisadora.

4.1 Desafios Didatico-Pedagégicas no Cotidiano da Educagao do Campo

A analise dos desafios didatico-pedagdgicos vivenciados pelos professores
que atuam na Educagao do Campo constitui uma dimensao central desta pesquisa,
uma vez que permite compreender como os principios discutidos teoricamente estao
presentes no cotidiano escolar, para evidenciar isto, foram consideradas as
respostas dos trés docentes participantes da pesquisa, identificados neste estudo
como PECO01, PEC02 e PECO1, cddigos alfanuméricos que visam preservar suas
identidades.

As questdes analisadas buscaram compreender as dificuldades encontradas
pelos professores para desenvolver praticas pedagdgicas relacionadas a realidade
do campo, considerando aspectos como formagdo docente, planejamento,
organizagao das turmas, materiais didaticos, recursos disponiveis e possibilidades
de contextualizagao dos conteudos.

Inicialmente, as respostas evidenciam diferentes percepcbes dos
participantes acerca da formagao recebida para atuar na Educagdo do Campo,
PECO1 considera que possui respaldo tedérico, sobretudo em razado da disciplina de
Educacado do Campo cursada durante sua formacao inicial, na qual teve contato com
0s movimentos sociais, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
experiéncias pedagodgicas contextualizadas, além disso, o participante destaca ter
conhecido propostas de aulas desenvolvidas em espacos diferenciados, como
atividades realizadas ao ar livre. Ja PEC02, avalia sua formagao como parcialmente
suficiente, destacando uma distancia entre aquilo que é discutido teoricamente e
aquilo que é encontrado na pratica. Por sua vez, PECO03 atribui grande parte de sua
seguranca profissional a experiéncia acumulada ao longo de sua trajetéria nas
escolas do campo, especialmente diante da realidade das turmas multisseriadas,

embora reconheca a necessidade de novas capacitacoes.

20



As diferentes respostas permitem perceber que a formag¢ao docente aparece
como um elemento importante, mas nao suficiente, para responder a complexidade
do cotidiano da Educacdo do Campo. Enquanto a formacéao inicial possibilita o
contato com conceitos, principios e experiéncias relacionadas a essa modalidade
educativa, a pratica cotidiana coloca o professor diante de situagbes que exigem
conhecimentos especificos, capacidade de adaptagdo e constante reflexdao sobre
sua atuacgao.

A relacdo entre teoria e pratica aparece de maneira bastante significativa na
fala do PECO02, que afirma que “na teoria, € uma coisa, € na pratica é totalmente
diferente”. Essa percepgao dialoga diretamente com a discussao desenvolvida no
referencial teodrico acerca da formacdo docente. Conforme Molina (2014), o
educador do campo necessita de uma formagdo ampla, capaz de possibilitar a
compreensao critica das transformagdes que atingem os territérios rurais e de
favorecer o desenvolvimento de praticas comprometidas com os sujeitos, a cultura e
0os modos de vida do campo. Assim, a formacdo do professor que atua nesse
contexto n&o pode estar restrita ao dominio de conhecimentos pedagdgicos gerais,
pois precisa contemplar as especificidades sociais, culturais e educacionais
presentes nas comunidades campesinas

Essa constatacao reforca a compreensao de que formacgao e experiéncia nao
devem ser vistas como dimensdes opostas, pois a experiéncia cotidiana possibilita
ao professor desenvolver conhecimentos especificos sobre seus alunos, sua
comunidade e as formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, enquanto a
formacéao tedrica oferece instrumentos para interpretar criticamente essa realidade.
Conforme discutido no referencial, a formagao docente constitui um processo
permanente de construgao e reconstru¢cao de saberes, ampliado pela reflexdo sobre
a pratica, pela pesquisa e pelo trabalho coletivo. Desse modo, os resultados
sugerem que a formagédo continuada assume papel importante para que os
professores possam repensar suas praticas diante dos desafios encontrados nas
escolas do campo. Outro desafio identificado esta relacionado a organizagao das
turmas multisseriadas, quando nas respostas aparece a dificuldade de planejar
aulas para estudantes de diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem. PECO01
aponta diretamente a necessidade de “fazer planos diferentes” diante da realidade

das turmas multisseriadas, enquanto o PECO03 destaca que essa organizagao faz
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parte da realidade das escolas do campo e exige experiéncia para que o professor
consiga desenvolver o trabalho pedagdgico.

Outro aspecto recorrente nas respostas diz respeito aos materiais didaticos e
as propostas pedagogicas previamente elaboradas, PECO1 relata que uma das
dificuldades esta justamente em receber propostas prontas, sendo necessario uma
adequacgao para aproxima-las da realidade dos estudantes, destacando que nao se
trata de algo construido pelo préprio professor, mas de uma proposta que chega
pronta e precisa ser modificada. A mesma dificuldade aparece quando os
participantes avaliam os materiais didaticos disponiveis, um dos docentes reconhece
que determinados livros permitem abordar conteudos relacionados aos animais, a
natureza e ao meio ambiente, mas aponta a auséncia de materiais especificamente
voltados para a agricultura. Outro afirma que os livros utilizados apresentam
predominantemente uma realidade urbana, o que dificulta a aproximagdo com o
contexto dos estudantes. O terceiro também reconhece que ndo existem materiais
especificos, embora alguns conteudos consigam estabelecer alguma relacdo com a
realidade local, destacando: “N&o, ndo temos material voltado. A gente tem
conteudos que batem, né? Combina um pouco a realidade.”

Essa realidade destaca um desafio metodolégico importante, onde o
professor precisa constantemente estabelecer conexdes entre um material que nao
foi necessariamente produzido para aquela realidade e as experiéncias concretas
dos estudantes, na fala o professor afirma: “Eu acho que o livro € complexo. Eles
nao abordam a nossa realidade do campo, mas sim aquilo que é da cidade e isso
dificulta.”

A dificuldade de contextualizag&do, contudo, ndo significa que os professores
deixem de desenvolver experiéncias relacionadas ao cotidiano dos estudantes. Pelo
contrario, os relatos apresentam diferentes iniciativas nesse sentido. Entre elas,
aparecem atividades de plantio, abordagem de plantas, agricultura, colheita e outras
experiéncias relacionadas a realidade campesina. Em uma das experiéncias
relatadas, as criancas participaram de uma atividade de plantio durante a Semana
da Agua, possibilitando que um contetdo escolar fosse relacionado a uma pratica
concreta. Outro participante relata experiéncias em que procura abordar a realidade
dos alunos e afirma n&o perceber dificuldade em falar sobre a cultura local,

justamente porque a escola esta inserida naquele contexto. Entretanto, também
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aparece a percepg¢ao de que determinadas situagdes do cotidiano dos estudantes ja
nao sao necessariamente compartilhadas por todas as criangas, o participante
observa, por exemplo, que alguns alunos permanecem muito tempo dentro de casa
utilizando o celular e por isso, determinadas referéncias relacionadas aos animais e
a vida no campo ja ndo fazem sentido para eles.

Esse dado é significativo porque demonstra que estar localizado no campo
nao significa que todos os estudantes tenham as mesmas experiéncias ou
mantenham as mesmas relagées com as praticas tradicionalmente associadas ao
meio rural, pois a propria realidade das comunidades € dinamica e se transforma.
Dessa forma, o professor precisa conhecer ndo apenas o territério geografico onde a
escola esta inserida, mas também as experiéncias concretas das criangas e suas
diferentes formas de relacdo com esse territorio. Essa questdo se aproxima da
perspectiva de Arroyo, que chama atengédo para a necessidade de os educadores
compreenderem 0s novos sujeitos que estdo se constituindo no campo e as
transformagdes nas relagdes sociais, culturais e de trabalho. Para o autor, o olhar do
educador ndo deve se limitar a escola, ao curriculo ou a metodologia, mas precisa
considerar os processos sociais e educativos que estdo formando criangas, jovens,
adultos e demais sujeitos do campo.

Outro desafio identificado pelos participantes esta relacionado as condigcbes
materiais e estruturais para o desenvolvimento de projetos pedagogicos. Um dos
relatos menciona uma experiéncia com a construcao de uma horta escolar, que
embora houvesse espaco disponivel e interesse em desenvolver a atividade ao
longo do ano, a auséncia de estrutura e apoio dificultou a continuidade da proposta.
Esse relato evidencia que a realizacdo de praticas contextualizadas nao depende
exclusivamente da criatividade ou da disposicdo do professor, mas para que
determinadas experiéncias sejam incorporadas ao cotidiano escolar, séao
necessarias condigcdes materiais, apoio institucional, planejamento e continuidade. A
auséncia desses elementos pode fazer com que praticas significativas permanegam
como experiéncias pontuais, sem se estar como parte permanente do trabalho
pedagdgico.

A relacdo entre a organizagao escolar e a realidade do campo também
aparece de maneira expressiva quando os professores sao questionados sobre o

calendario e a sazonalidade, embora um dos participantes afirme que alguns
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conteudos relacionados a agricultura, como plantio e colheita, sdo abordados em
sala, outro considera que a organizagao escolar permanece distante da dindmica do
campo.

A situacdo torna-se ainda mais evidente no relato sobre o periodo de
producdo de farinha, quando o participante considera que a escola poderia
flexibilizar sua organizagdo para que as criangas participassem daquele momento
junto as familias e, posteriormente, transformasse a experiéncia em objeto de
aprendizagem, inclusive por meio de visitas as casas de farinha. Entretanto,
segundo o relato isso ndo ocorre, pois a escola segue o calendario estabelecido pelo
municipio. A prépria experiéncia narrada pelo participante, ao recordar sua infancia,
demonstra como essa relagao poderia ser diferente, a participacdo das criangas nas
atividades familiares poderia ser reconhecida pela escola como uma experiéncia
capaz de produzir conhecimentos.

A questdo também dialoga com a compreensdo de Arroyo acerca da
necessidade de repensar as estruturas escolares. No texto “Por uma educacgéao
basica do campo”, o autor destaca que a construcdo de uma Educagao do Campo
exige considerar as matrizes culturais e as experiéncias sociais presentes no
territério, reconhecendo que a educagdo ndo deve permanecer descolada das
praticas concretas vivenciadas pelos sujeitos.

Nesse sentido, os dados da pesquisa demonstram que os desafios didatico-
pedagogicos ndo se restringem ao dominio de metodologias pelo professor. Eles
estdo relacionados a um conjunto de entraves que envolvem formacéo,
planejamento, materiais, organizacao das turmas, estrutura fisica, calendario escolar
e possibilidades de dialogo com a comunidade, a pratica pedagogica
contextualizada depende de condigdes que ultrapassam a acao individual do
docente. Além disso, O desafio esta em transformar essas iniciativas, muitas vezes
individuais e pontuais, em praticas apoiadas pela organizagdo escolar, pela
formagao docente, pelos materiais pedagogicos e pelas politicas curriculares.

Vale ressaltar o que é apresentado como concepgao de Educacédo do Campo
por Caldart (2004), quando afirma que essa perspectiva nasce do protagonismo dos
movimentos sociais camponeses e defende uma educagao construida a partir das
necessidades, da identidade, dos saberes e dos direitos dos sujeitos que vivem e

trabalham no campo. Dessa maneira, as praticas pedagogicas precisam ultrapassar
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a légica de uma educagao simplesmente localizada no campo e avangar para uma
educacao efetivamente do campo, comprometida com seus sujeitos.

Portanto, os desafios identificados reforcam a necessidade de compreender a
pratica docente na Educacdo do Campo a partir de uma perspectiva que permeie a
formacgao, experiéncia, condigbes de trabalho e realidade sociocultural. A construgao
de praticas didatico-pedagdgicas contextualizadas exige que o professor tenha nao
apenas conhecimento sobre os conteudos escolares, mas também condi¢des para
conhecer os sujeitos com os quais trabalha, compreender suas experiéncias e
estabelecer relagdes entre os conhecimentos escolares e os saberes produzidos

neste espacgo.

4.2 Percepgoes dos professores sobre o Curriculo Escolar e a (In)visibilidade
dos Sujeitos do Campo

Pensar sobre o curriculo escolar é importante para compreender como a
realidade dos estudantes do campo é trabalhada dentro da escola, pois o curriculo
nao envolve apenas os conteudos que devem ser ensinados, mas também os
conhecimentos, as culturas e as experiéncias que sao valorizados no processo
educativo. Por isso, sera compreendido a partir das respostas dos professores
participantes da pesquisa, como o curriculo utilizado na escola considera as
caracteristicas sociais e culturais dos estudantes que vivem no campo.

As respostas dos professores mostram que a realidade dos alunos esta
presente em algumas atividades desenvolvidas na escola, mas nem sempre aparece
de forma mais presente no curriculo que orienta o trabalho docente. Os participantes
relatam que conseguem relacionar alguns conteudos com a vida dos estudantes,
porém também apontam dificuldades, principalmente porque os materiais didaticos e
algumas orientagbes curriculares ndo foram pensados especificamente para a
realidade do campo, mas sim para a realidade urbana. Essa questdo pode ser
relacionada as ideias de Silva (2003), que discute a relagdo entre curriculo e
identidade, destacando que o curriculo esta relacionado a producao das identidades
dos educandos. Além disso, ao destacar que a relagao entre curriculo e identidade
se torna ainda mais significativa diante da diversidade social e cultural presente no

espaco escolar, pois os estudantes possuem historias, experiéncias, conhecimentos
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e formas de compreender a realidade construidas nos diferentes espacos sociais
dos quais eles vivem.

Pensando nessa relagdo, podemos perceber que a valorizagdo ou nao das
experiéncias dos estudantes do campo dentro do curriculo também interfere na
forma como eles percebem sua prépria realidade. Quando os conhecimentos
presentes na comunidade, as atividades desenvolvidas pelas familias e a cultura
local aparecem na escola, os alunos podem perceber que aquilo que faz parte de
suas vidas também possui valor e pode ser objeto de aprendizagem.

Nas respostas dos professores, percebe-se que essa valorizacdo ainda
acontece de maneira limitada, pois ao serem questionados sobre a presencga da
cultura, do trabalho e dos saberes locais no curriculo, os participantes apresentaram
diferentes percepcdes. Um dos professores afirmou que esses aspectos acabam
ficando “em segundo plano”, enquanto outro destacou que eles s&o trabalhados em
alguns momentos, mas nado fazem parte de uma pratica constante. Também foi
apontado que muitas orientagdes chegam prontas da rede de ensino, dificultando
uma maior aproximagao com a realidade da comunidade. Essas respostas mostram
que a realidade dos estudantes ndo esta totalmente ausente da escola, mas ela
aparece em atividades, projetos e na propria pratica dos professores, porém, muitas
vezes essa aproximacao depende da iniciativa do professor e ndo de uma proposta
curricular que ja considere as caracteristicas daquela comunidade.

Essa situagdo pode ser relacionada ao que Arroyo (2011) discute sobre a
Educacao do Campo. Para o autor, € necessario reconhecer os sujeitos do campo,
suas experiéncias e suas formas de viver e produzir conhecimentos. A escola nao
deve tratar os estudantes apenas como alunos que precisam receber os mesmos
conteudos de qualquer outro contexto, mas considerar as experiéncias que eles
trazem de suas familias e de sua comunidade.

Dessa forma, trabalhar com a realidade do campo nao significa apenas falar
sobre animais, plantas, agricultura ou outros elementos que costumam ser
relacionados ao meio rural. E preciso conhecer os estudantes e compreender quais
sdo as experiéncias que realmente fazem parte de suas vidas. A falta de materiais
mais proximos da realidade dos estudantes faz com que o professor precise adaptar
aquilo que recebe. Assim, mesmo quando o livro ndo apresenta situagdes proximas

a comunidade, o professor procura utilizar exemplos conhecidos pelos alunos e
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relacionar o conteudo com suas experiéncias. Isso mostra que o professor possui
um papel importante na aproximagao entre o curriculo e a realidade dos estudantes.
No entanto, também ¢é preciso pensar até que ponto essa tarefa deve depender
somente da iniciativa individual do professor. Quando os materiais e as orientagdes
da escola ndo consideram suficientemente o contexto do campo, o docente precisa
realizar sozinho um trabalho de adaptagdo que poderia estar previsto na propria
organizagao curricular.

Outro ponto destacado € a participagao das familias como uma possibilidade
importante nas respostas, isso porque muitas experiéncias e conhecimentos que
fazem parte da vida dos estudantes estdo presentes justamente dentro de suas
casas e na comunidade. Atividades relacionadas ao plantio, a colheita, a criagdo de
animais, a producdo de alimentos e as praticas culturais podem ser utilizadas como
pontos de partida para trabalhar diferentes conteudos escolares. Um dos
professores, por exemplo, mencionou a possibilidade de desenvolver projetos
relacionados a agricultura e as frutas, além de realizar visitas a comunidade. Essas
propostas mostram que existe interesse em aproximar o curriculo daquilo que os
estudantes conhecem e vivenciam fora da escola. Essa aproximacédo também pode
contribuir para que a escola valorize os conhecimentos que os alunos ja possuem,
ele ndo comega somente quando a crianga entra na sala de aula, mas antes disso,
ela ja possui experiéncias construidas na familia, na comunidade e nas relagbes que
estabelece com o lugar onde vive.

Com efeito, quando essas experiéncias sao consideradas pelo professor, elas
podem ajudar na compreensao dos conteudos escolares. Arroyo (2011) chama
atencao justamente para a importancia de reconhecer os sujeitos do campo e suas
experiéncias. A escola precisa olhar para essas pessoas ndo apenas Como
estudantes, mas como sujeitos que possuem histérias, conhecimentos, culturas e
formas proprias de compreender o mundo. Nesse sentido, valorizar o que os alunos
trazem de suas comunidades também é uma forma de tornar esses sujeitos mais
presentes no curriculo.

Para que a realidade do campo seja realmente valorizada € necessario que
ela esteja presente no planejamento da escola, no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e nas orientagbes curriculares da rede de ensino. A partir das respostas

analisadas, percebe-se que os professores reconhecem a importancia de aproximar
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o curriculo da realidade dos alunos. As sugestdes apresentadas, como projetos
sobre agricultura, participagdo das familias, visitas a comunidade e inclusdo de
propostas relacionadas ao campo no PPP, mostram que os proprios docentes
identificam caminhos para melhorar essa relagao.

Essa questao esta relacionada ao que Silva (2003) apresenta sobre curriculo
e identidade, se o curriculo ajuda a definir quais conhecimentos sao considerados
importantes, entdo também ajuda a definir quais identidades sao reconhecidas no
espacgo escolar. Por isso, quando os conhecimentos e experiéncias dos sujeitos do
campo sao pouco valorizados, existe o risco de que os proprios estudantes nao
reconhegam sua realidade como um conhecimento importante dentro da escola. Da
mesma forma, quando a escola valoriza a cultura, o trabalho, os saberes e as
experiéncias da comunidade, ela contribui para fortalecer a relacdo dos estudantes
com o lugar onde vivem e assim o campo deixa de ser visto apenas como 0 espago
onde a escola esta localizada e passa a fazer parte do processo de ensino e
aprendizagem.

A partir dos resultados, portanto, percebe-se que o curriculo utilizado na
escola pesquisada considera algumas caracteristicas da realidade dos estudantes,
mas ainda apresenta limitagdes para trabalhar de forma mais constante as
especificidades sociais e culturais do campo. As respostas mostram que o0s
professores procuram fazer essa aproximagcdo, mas encontram dificuldades
relacionadas aos materiais didaticos, as orientacbes curriculares e a propria
organizagao da escola.

Desta forma, o segundo objetivo especifico desta pesquisa é alcangado ao
mostrar que existe uma diferenga entre o curriculo formal e aquilo que os
professores conseguem realizar na pratica. Enquanto o curriculo oficial apresenta
conteudos gerais, os professores procuram relaciona-los as experiéncias dos
estudantes sempre que possivel. Porém, essa relacdo ainda depende muito das
iniciativas individuais e nédo esta presente de maneira suficiente na estrutura
curricular.

Portanto, os resultados reforcam a importancia de um curriculo que esteja
mais proximo da realidade social e cultural dos sujeitos do campo, mas isso nao
significa abandonar os conteudos escolares, mas relaciona-los com os

conhecimentos, as experiéncias, a cultura e 0 modo de vida dos estudantes. Um
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curriculo voltado para a Educagao do Campo precisa reconhecer que aquilo que os
alunos vivem em suas familias e comunidades também pode contribuir para sua
aprendizagem.

Assim, a escola do campo precisa ser mais do que uma escola localizada em
uma comunidade rural, ela precisa considerar o territério onde esta inserida, ouvir
seus sujeitos e valorizar os conhecimentos que fazem parte daquela realidade, neste
sentido o curriculo pode contribuir para uma educacao que faga mais sentido para

os estudantes.

4.3 Uma pratica docente experienciada: o relato de experiéncia de uma

pedagoga em formagao

Minha experiéncia em uma Escola do Campo teve um papel importante na
minha formagao enquanto pedagoga, pois me possibilitou conhecer uma realidade
escolar diferente daquela com a qual eu havia tido contato anteriormente. Meu
ingresso nesse espago aconteceu de forma inesperada, quando surgiu a
oportunidade de ocupar temporariamente a carga horaria de uma professora que
havia sido aprovada em concurso publico. Naquele momento, eu ainda estava no
meio da graduacdo em Pedagogia e possuia experiéncia anterior em escola
particular, mas ndo havia vivenciado a realidade de uma escola do campo. Ao iniciar
essa experiéncia, percebi que muitas das praticas que eu conhecia precisavam ser
repensadas, a organizagdo da turma, o planejamento e o proprio trabalho de
alfabetizacao apresentavam caracteristicas diferentes daquelas que eu havia
vivenciado anteriormente. Por isso, os primeiros meses foram marcados por um
processo de adaptacdo, no qual precisei observar, aprender e buscar maneiras de
desenvolver uma pratica que atendesse as necessidades dos estudantes e
estivesse mais proxima da realidade em que a escola estava inserida.

ApOs esse primeiro periodo, permaneci na mesma escola e passei a
acompanhar uma turma durante todo o ano letivo, essa continuidade foi muito
importante, pois me permitiu acompanhar mais de perto as criangas, suas
aprendizagens e suas diferentes necessidades. Ao longo desse processo, fui
adquirindo experiéncias significativas e compreendendo que a pratica docente

precisa estar aberta as mudancas e as caracteristicas de cada realidade escolar.
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Uma das dificuldades que mais marcou essa experiéncia foi perceber a falta de
materiais e propostas pedagdgicas especificos para a realidade do campo, pois
muitas atividades e materiais utilizados na escola sdo elaborados de forma mais
geral e apresentam situagbes mais proximas da realidade urbana. Dessa maneira,
cabe ao professor realizar adaptacdes para que os conteudos possam fazer sentido
para os estudantes, essa necessidade de adaptar constantemente as propostas
também mostrou a importancia do dialogo com a coordenagao pedagdgica e da
busca por estratégias que aproximem o curriculo da realidade da comunidade.

Neste percurso, as dificuldades encontradas contribuiram para minha
formagado, quando precisei modificar planejamentos, repensar atividades e buscar
novas formas de trabalhar com os estudantes. Muitas aprendizagens construidas
nesse periodo ndo vieram apenas da formacgao tedrica, mas também da convivéncia
diaria com as criangas e da necessidade de refletir sobre minha propria pratica.

A experiéncia também transformou minha maneira de compreender a
Educacao do Campo, o que inicialmente era uma realidade desconhecida passou a
fazer parte da minha formacé&o e despertou em mim uma identificagdo cada vez
maior com esse espaco. A pratica permitiu compreender de forma mais concreta os
desafios relacionados ao curriculo, aos materiais, ao planejamento e a necessidade
de aproximar o ensino da realidade dos estudantes.

Dessa forma, essa experiéncia foi muito importante para minha formagao
como pedagoga, vejo que as dificuldades fizeram parte do processo, mas também
contribuiram para que eu desenvolvesse novos conhecimentos e refletisse sobre a
pratica docente. As vivéncias construidas na escola do campo passaram a fazer
parte da minha trajetoria académica e profissional e reforcaram minha compreenséo
de que uma educagado comprometida com os sujeitos do campo precisa considerar
suas histérias, seus saberes e sua realidade. Foi nesse contato diario com a escola,
com as criangas e com a realidade do campo que pude compreender que ensinar
também é aprender, adaptar-se e construir novas possibilidades a partir da realidade

dos sujeitos com os quais trabalhamos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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A realizagdo desta pesquisa possibilitou compreender alguns dos principais
desafios presentes no trabalho docente na Educagdo do Campo, especialmente
aqueles relacionados a formagao dos professores, as praticas pedagogicas e ao
curriculo escolar. Ao longo do estudo, foi possivel perceber que trabalhar em uma
escola do campo exige do professor ndo apenas o dominio dos conteudos
escolares, mas também a capacidade de conhecer a realidade dos estudantes e
buscar formas de aproximar o ensino das experiéncias vivenciadas por eles.

A partir da fundamentacado tedrica, compreendeu-se que a Educacido do
Campo ndo pode ser pensada apenas como uma educacao realizada em espacos
rurais. Ela esta relacionada a valorizagado dos sujeitos do campo, de suas culturas,
seus saberes, suas formas de trabalho e suas experiéncias. Nesse sentido, as
contribuigcdes de autores como Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Tadeu Tomaz da
Silva ajudaram a compreender a importancia de uma educagéo que considere essas
caracteristicas na formacgao dos estudantes.

Os dados produzidos por meio do questionario aplicado aos professores
mostraram que existem diferentes desafios no cotidiano da escola do campo, entre
eles, destacam-se as dificuldades relacionadas a formacido para atuar nessa
realidade, a organizagdo das turmas multisseriadas, a falta de materiais didaticos
especificos, as condigdes estruturais e a necessidade de adaptar atividades e
propostas que, muitas vezes, ndo foram pensadas para o contexto em que a escola
estd inserida.

Como resposta dos achados aos objetivos, tem-se que, no primeiro objetivo
especifico, buscou-se identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores na implementagéo de praticas didaticas que dialoguem com a realidade
da Educacao do Campo, foi possivel perceber que os docentes procuram realizar
essa aproximacao, utilizando experiéncias da comunidade, atividades relacionadas a
agricultura, ao meio ambiente e a outras situagdes presentes no cotidiano dos
estudantes. No entanto, muitas dessas acbdes dependem da iniciativa e da
criatividade do préprio professor, o que demonstra a necessidade de maior apoio,
formacgao e condigbes para o desenvolvimento dessas praticas.

Quanto ao segundo objetivo especifico, voltado a discussao sobre a forma
como o curriculo escolar vigente aborda as especificidades sociais e culturais dos

sujeitos do campo, os resultados indicaram que essa realidade esta presente na
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escola, mas ainda de maneira limitada. Os professores conseguem relacionar alguns
conteudos com as experiéncias dos estudantes, porém apontam que os materiais
didaticos e algumas orientagdes curriculares ainda apresentam uma realidade mais
préxima do contexto urbano.

Nesta perspectiva, a pesquisa permitiu compreender que existe uma
diferenga entre estar no campo e desenvolver uma educagdo do campo, quando a
localizacdo da escola nao garante, por si s6, que o curriculo e as praticas
pedagogicas considerem as caracteristicas da comunidade. Para isso, € necessario
que os sujeitos do campo sejam reconhecidos, que seus conhecimentos sejam
valorizados e que suas experiéncias possam dialogar com os conteudos escolares.
A discussao sobre curriculo também mostrou que a realidade dos estudantes nao
deve aparecer apenas em atividades pontuais, mas € importante que a cultura, os
saberes, o trabalho e as experiéncias da comunidade estejam presentes de forma
mais organizada no planejamento escolar e no Projeto Politico-Pedagdgico. Dessa
maneira, o curriculo pode se aproximar mais da vida dos estudantes e contribuir
para que eles reconhecam sua propria realidade como parte importante do processo
educativo.

O relato de experiéncia apresentado no ultimo tépico também contribuiu para
essa compreensao, pois a vivéncia em uma escola do campo, desde o inicio da
formagdo em Pedagogia, possibilitou perceber de maneira concreta muitos dos
desafios discutidos ao longo da pesquisa e tais dificuldades encontradas como o
planejamento, os materiais e a adaptagao das atividades mostraram que a pratica
docente precisa estar aberta a realidade dos estudantes e as mudangas que surgem
no cotidiano escolar.

Diante dos resultados encontrados, compreende-se que ainda existem
desafios para que a Educacdo do Campo seja desenvolvida de maneira mais
proxima das necessidades e caracteristicas das comunidades. A formacéao
continuada dos professores, a producdo de materiais didaticos contextualizados, a
valorizagao dos saberes locais e uma maior autonomia para adaptar o curriculo
aparecem como aspectos importantes para avangar nesse processo.

Por fim, considera-se que um curriculo coerente com a Educagdo do Campo
nao precisa deixar de trabalhar os conhecimentos escolares, mas deve estabelecer

relagbes entre esses conhecimentos e a realidade dos estudantes. A escola precisa
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reconhecer que as experiéncias vividas pelas criangas em suas familias e
comunidades também podem contribuir para a aprendizagem.

Assim, esta pesquisa reforca a importdncia de uma pratica docente que
reconhega os sujeitos do campo como participantes do processo educativo e
valorize seus saberes, sua cultura e sua realidade. Mais do que adaptar uma
educacao pensada para outros contextos, € necessario construir possibilidades de
ensino que facam sentido para aqueles que vivem no campo. Nesse processo, a
formagao docente, o curriculo e a pratica pedagogica precisam caminhar juntos para
que a escola possa contribuir para uma educagao mais proxima da realidade e das

necessidades de seus estudantes.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel G.; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (org.).
Por uma Educagao do Campo. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

ARROYO, Miguel G.; FERNANDES, Bernardo Mangano. A educagéao basica e o
movimento social do campo. Brasilia: Articulacédo Nacional por uma Educagao do
Campo, 1999.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educagao. Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. Brasilia:
CNE/CEB, 2002.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2000.

CALDART, Roseli. Dicionario da Educag¢ao do Campo. Rio de Janeiro/Sao Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Expressao Popular, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2019.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas,
2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

33



MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. 18. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MOLINA, Ménica Castagna. Educag¢ao do Campo e pesquisa: desafios para a
ordem tedrica e pratica. Brasilia: MDA/INCRA, 2006.

SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugio a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

34



	45fb315210b914c000a2551ebf9484bbc660a89723f511009f44a5b467569fc7.pdf
	c0a44351da2ce7e4c4274fceb79ec0a7567ef1a9d699271a9d144a7ace4a0cb5.pdf
	48558dc10284b4ab5b67446bf4f42397033fd584ee4afac1a52871c0e4e87423.pdf
	45fb315210b914c000a2551ebf9484bbc660a89723f511009f44a5b467569fc7.pdf

