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RESUMO

O engajamento académico vem sendo uma das preocupagdes centrais de estudos que tém procurado
investigar e compreender o fendmeno em questdo e seus efeitos na educagdo superior. Por isso, a
pesquisa tem como objetivo geral analisar as expectativas, as motivacdes, os desafios e a satisfagdo
das/nas experiéncias académicas dos/das estudantes do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB), de modo a compreender como esses elementos
podem contribuir para o engajamento e impactar no processo formativo desses discentes. A pergunta
que norteia o percurso investigativo é: que fatores interferem no engajamento académico desses/as
estudantes e de que modo eles/as compreendem tal fendmeno a partir de suas experiéncias? Para isso,
o estudo se pauta em dados gerados a partir de um formulario online disponibilizado para estudantes
do curso de mestrado e de doutorado (PPGE/UFPB). Como abordagem, prioriza-se a quanti-
qualitativa, de tipo exploratéria e o método €é o interacionismo simbdlico, que proporciona maior
flexibilidade para investigar e compreender indicios subjetivos dos sujeitos. Quanto ao tratamento dos
dados qualitativos, foca-se na Analise Categorial de Conteudos. Os resultados principais da pesquisa
apontam que os fatores expectativas e motivagdo apresentam, na perspectiva discente, aspectos
positivos e negativos, tendo em vista que quando as expectativas sdo alcancadas as chances aumentam
para haver também a motivacdo. Do contrario, os desafios se adensam, contribuindo para uma
satisfagcdo universitaria negativa e, portanto, para a auséncia do engajamento académico. Entretanto,
apesar dos inumeros desafios na pds-graduacdo, os dados apontam que a maioria dos participantes do
estudo considera-se motivada, engajada a dar continuidade no processo de sua formagdo e do
desenvolvimento da pesquisa. Com base nesses resultados, afirmamos ser possivel potencializar o
Engajamento Académico na Pos-Graduagdo em Educagdo na medida em que os contextos formativos,
embora marcados por exigéncias complexas, como € o caso dos cursos de mestrado e de doutorado,
fomentem a construgdo de sentidos, ofere¢am condigdes institucionais ¢ didaticas apropriadas a uma
formag@o investigativa e pedagogica consistente, estimulando a construgdo e projecdo de estratégias
de inser¢ao, integracao, participagdo e €xito no universo académico.

Palavras-chave: Engajamento académico. Pds-graduacdo em educagdo. Pedagogia universitaria.
Educacio superior.



RESUMEN

El compromiso académico ha sido una preocupacion central en los estudios que han buscado
investigar y comprender este fendomeno y sus efectos en la educacion superior. Por lo tanto, esta
investigacion busca analizar las expectativas, motivaciones, desafios y satisfaccion en las experiencias
académicas de los estudiantes del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de
Paraiba (PPGE/UFPB), para comprender como estos elementos pueden contribuir al compromiso e
impactar en su proceso formativo. La pregunta clave de esta investigacion es: ;qué factores interfieren
en el compromiso académico de estos estudiantes y como comprenden este fenomeno a partir de sus
experiencias? Para ello, el estudio se basa en datos generados a partir de un formulario en linea
disponible para estudiantes de maestria y doctorado (PPGE/UFPB). El enfoque prioriza un enfoque
mixto, de tipo exploratorio, y el método es el interaccionismo simbolico, que proporciona mayor
flexibilidad para investigar y comprender las indicaciones subjetivas de los sujetos. En cuanto al
tratamiento de los datos cualitativos, el enfoque se centra en el Andlisis de Contenido Categodrico. Los
principales resultados de la investigacion indican que, desde la perspectiva del estudiante, los factores
de expectativas y motivacion presentan aspectos tanto positivos como negativos. Cuando se cumplen
las expectativas, aumentan las posibilidades de una mayor motivacion. Por el contrario, los desafios se
intensifican, contribuyendo a una satisfaccion universitaria negativa y, por lo tanto, a una falta de
compromiso académico. Sin embargo, a pesar de los numerosos desafios en los estudios de posgrado,
los datos muestran que la mayoria de los participantes del estudio se consideran motivados y
comprometidos con la continuacion de su formaciéon y desarrollo investigador. Con base en estos
resultados, afirmamos que es posible mejorar el compromiso académico en los programas de
educacion de posgrado en la medida en que los contextos de formacion, aunque marcados por
demandas complejas, como es el caso de los cursos de maestria y doctorado, fomenten la construccion
de sentido, ofrezcan condiciones institucionales y didacticas apropiadas para una formacion
investigativa y pedagogica consistente, estimulando la construccion y proyeccion de estrategias para la
insercion, integracion, participacion y €xito en el mundo académico.

Palabras clave: Compromiso Académico. Estudios de Posgrado en Educacion. Pedagogia
Universitaria. Educacion superior.
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INTRODUCAO

Vais encontrar o mundo,
disse-me meu pai, a porta do Ateneu.
- Coragem para a luta.

Raul Pompeia

Pensar na formagdo universitaria ¢ encontrar vestigios de que as instituicdes de
educagao superior (IES), historicamente, tém se constituido em importante centro de
organizagdo e construcdo de cultura e de saberes na/para a sociedade que vive dentro e fora
desse meio. Além disso, as IES exercem o papel de promover e difundir a produgdo
intelectual do corpo académico cujo olhar critico a realidade tem provocado direta, e
indiretamente, mudancas significativas no comportamento humano tanto em seu aspecto
individual quanto no aspecto social.

Nesse contexto, encaixa-se especialmente a pos-graduacdo strictu sens,u que teve o
Parecer 977/1965, de Newton Sucupira, como marco que conceituou e estruturou esse sistema
de ensino (Almeida, 2017). Portanto, a pds-graduacdo no Brasil teve inicio no século XX, mas
para chegar ao modelo que atualmente conhecemos foi preciso passar por algumas
(re)formulacdes, a exemplo dos Planos Nacionais de Pds-Graduacao (PNPG). Planos esses
que estardao apresentados e problematizados nos proximos capitulos da pesquisa.

Em uma perspectiva geral, podemos pontuar que a pds-graduagdo no Brasil
incialmente foi pensada e ofertada dentro de um aspecto exclusivista, destinada a uma elite, e
disponivel em pouquissimas universidades (Sul-Sudeste) do pais (Nazareno; Herbetta, 2019).
Somente décadas depois € que foi se popularizando (até certo ponto), sobretudo a partir dos
anos 2000, devido as politicas publicas que proporcionaram maiores condi¢des de acesso e
permanéncia de mestrando(a)s e doutorando(a)s nos cursos ofertados pelas Instituigdes
Federais de Ensino Superior (Almeida, 2017); desenvolvendo-se em pontos cruciais para
formacgao de professores e profissionais de diversas areas do conhecimento.

Na atualidade, os programas de pos-graduagdo no Brasil sdo compreendidos como
importantes centros de producdo e divulga¢do de conhecimentos cientificos, de formagao
académica e de articulacdo com contextos e instituigoes diversas com vistas ao alcance de
impactos sociais significativos. Também buscam problematizar o proprio sistema que rege a
educacdo superior em seus aspectos politicos, econdmicos, sociais € académicos (Pimenta;

Almeida, 2009); exercendo, portanto, um papel fundamental na consolidacdo de ideias
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problematizadoras que, ao longo das décadas, foram contribuindo para mudangas
significativas na sociedade; bem como para uma formacdo docente mais consciente e
reflexiva (Alargdo, 2011).

Conforme a Lei de n° 9.394/96, Lei Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, 1996), a
pos-graduacdo ¢ fundamentada em caracteristicas e diretrizes curriculares especificas, bem
como pelos objetivos que a organiza. As diretrizes e os objetivos, estabelecidos pelo Conselho
Nacional de Educacao, sao desenvolvidos dentro de programas de mestrado e doutorado, mas
também podem ser incluidos em cursos de especializagdo e aperfeicoamentos. De maneira
ampla, o documento compreende a pds-graduagdo como cursos ofertados a estudantes
diplomados. Isto €, abertos a discentes que possuem graduacdo concluida. No artigo 66, por
exemplo, a LDB (1996) ressalta que o processo de preparagao a docéncia superior deve ser
realizado, prioritariamente, nos cursos de mestrado ¢ doutorado (LDB, 1996), o que reforca a
importancia dessa modalidade de ensino na formagdo para o magistério e pesquisa no Brasil.

O desenvolvimento e a manuten¢do do conhecimento cientifico ¢ um dos pilares,
portanto, da educagdo superior, na qual a pesquisa torna-se um ponto de muita relevancia
na/para a aprendizagem, no/para o ensino, no/para o exercicio da docéncia (Severino, 2008).
Ou seja, o bem conduzir do ensino se faz com respaldo nos conhecimentos criticamente
produzidos e problematizados no cotidiano da formagao de professores. Nessa perspectiva, a
pos-graduacao tende a impulsionar o papel da educagdo superior enquanto sistema baseado na
pesquisa, mas sem deixar de lado o ensino e a extensao.

De acordo com o documento orientador de Avalicdo de Propostas de Cursos Novos
(APCN, 2023), da Capes, precisamente na area 38, a pos-graduacao ¢ compreendida como
uma importante etapa de ensino que visa a formacdo de pessoas com alto nivel de
qualificagdo, em cursos de mestrados e doutorados, por meio da (e para a) pesquisa e/ou para
o campo profissional (Brasil, 2023). Isto ¢, sdo oportunidades que visam contribuir com o
aperfeicoamento do/da docente-pesquisador/a, e vice-versa, de modo que estimulem o
desempenho pedagogico e a produgdo intelectual. (Brasil, 2023). Em outras palavras, a pos-
graduagdo tende a promover uma articulagdo consciente e funcional entre o fazer cientifico e
o fazer pedagogico.

Nessa perspectiva, poderemos pontuar que a pds-graduacdo se destaca como um
espago propicio ao desenvolvimento, compartilhamento e confronto de ideias que direta, e
indiretamente, pode auxiliar na constru¢do e manuten¢do de uma consciéncia mais critica e
reflexiva. Essa consciéncia deve fazer parte do contexto tanto dos/das professores/as quanto

dos/das estudantes, tendo em vista que sdo eles/ elas os/as agentes que estdo experienciando a
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vivéncia académica e impactando, por maneiras diversas, o cotidiano da/na sociedade que
estdo para além dos muros das universidades.

Por isso, ¢ importante pensarmos nos elementos que dialogam e impulsionam (ou nao)
o cotidiano dos/das discentes, que, por diversos fatores, escolheram seguir a carreira
académica, em fun¢do da identificacdo com a pesquisa e/ou com a docéncia. Fatores, como a
identificacdo com o programa, curso, area de conhecimento escolhida, podem impactar ndo
somente no desempenho profissional, mas também no engajamento durante o
desenvolvimento dos estudos seja na graduagdo, seja na pos-graduagao.

Portanto, problematizar as questdes basilares da educagdo superior €, a nosso ver,
crucial no processo formativo docente, a exemplo dos fatores que promovem o engajamento
académico, que, a priori, caracteriza-se por um processo de esforcos em diferentes esferas
da/na vida académica do/da estudante, sejam elas de ordem fisica, psicologica, afetiva,
comportamental e cognitiva (Barkley, 2010). S3o, portanto, elementos que podem nao
somente implicar na continuidade/permanéncia do corpo discente nas institui¢des de educagao
superior (IES), mas também no processo de identificacdo dentro das metas de dominio
(Barkley, 2010), as quais vao além de um simples aspecto de motivagdo do/da estudante em
relacdo a Instituicdo em que estuda.

Em um sentido macro, como veremos nos capitulos a seguir, engajamento académico
envolve uma série de implicagdes, externas e internas ao/a estudante, para acontecer. E ao
longo das décadas que se seguiram a de 1930, periodo em que a tematica do engajamento
académico comegou a aparecer, com os estudos de Ralph Tyler (Vitéria, et al., 2018),
pesquisadores comegaram a ter maior preocupag¢dao com o assunto, respaldando e/ou refutando
ideias que foram (e estavam) sendo (re)formuladas, corroborando com novas compreensdes
e/ou descartando outras que ja ndo fazia mais sentido.

De sentido amplo (Coates, 2005) e polissémico (Vitoria, ef al., 2018), o engajamento
académico tem sido entendido por uma perspectiva multipla, o que torna um pouco complexa
a sua classificacdo ou defini¢do unitaria. Trata-se de um fendmeno que envolve muitos
fatores, desde a quantidade de tempo que o/a estudante dedica ao estudo, esforco, (Tyler,
1930; Kuh, 2005), a ideia relacional discente-institui¢ao (Vitoria,et al., 2018, Silva e Ribeiro,
2020; Severo, et al, 2023). Ou seja, uma tematica que tende a suscitar varias perspectivas de
compreensao.

No entanto, todas essas perspectivas tém em comum o fato de que o engajamento
académico/estudantil/escolar (a depender do nivel de ensino que a pesquisa quer explorar)

tende a contribuir para transformar a experiéncia do/da estudante durante seu processo



13

formativo. Trazer ao amplo debate tais consideragdes tem se tornado um ponto de muita
relevancia, tendo em vista que o engajamento pode ser a chave para vivéncias educacionais
mais significativas.

Para isso, a pedagogia universitaria tem uma grande fun¢ao como disciplina cientifica
da pedagogia, que ¢ a ciéncia da educacdo (Pimenta, 1998): eleva as possibilidades de debate
a niveis criticos e capazes de movimentar a discussdo acerca dos rumos atuais do ensino e
engajar novas problematizacdes e produgdes cientificas, bem como reforgar as politicas
educacionais que regulamentam e dao sustentagdo ao processo formativo docente da/na
educacdo superior (Torres, 2014). Ou seja, a transformagdo na/da educac¢do superior em
direcdo as praticas mais conscientes requer alternativas que dialoguem com as necessidades
da atualidade, promovendo espagos mais inclusivos, equitativos, criticos, reflexivos e
engajaveis que ensejem uma pedagogia universitaria. Afinal, as mudangas culturais na
sociedade exigem mudancas significativas também nos ideais formativos (Masseto; Gaeta,
2019).

E levar ao cerne da discussdo os dilemas que tém girado em torno do engajamento
académico, especialmente quando na perspectiva da pds-graduagdo, ¢ também uma questdo
para a pedagogia universitaria problematizadora, que visa, sobretudo, uma formagdo de
professores mais reflexiva e consolidada e, mais particularmente, para a didatica da educacao

superior e suas possibilidades para qualificar os processos formativos na pos-graduagao.
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ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O ingresso no Programa de Pos-Graduagao em Educagao da Universidade Federal da
Paraiba (PPGE/UFPB) se deu por meio do projeto embrionario que tinha como titulo Estdgio
Supervisionado: os desafios da pratica na modalidade de ensino em tempo integral, cujo
objetivo geral era analisar a pratica do estagio supervisionado nessa modalidade de ensino e,
assim, identificar os principais desafios desse formato de educagdo sob a perspectiva dos
professores e dos estagiarios. Uma vez ingresso, nas primeiras reunides com o
professor/Doutor José¢ Leonardo Rolim de Lima Severo (orientador desta pesquisa) travamos
dialogos sobre as possibilidades que tinham ao nosso alcance, surgindo, assim, a proposta de
enveredarmos por uma outra tematica: Engajamento Académico na Graduagao.

Com isso foi necessario realizar os primeiros mapeamentos (no buscador do Google
que direcionou para plataformas como SciElo e Repositério Fundagdo Carlos Chagas) dos
textos que tratavam sobre o tema. Em seguida, o processo de leitura e escrita de um novo
projeto.

Entretanto, enquanto ocorria o curso das disciplinas obrigatorias no segundo semestre
do primeiro ano do mestrado, ao apresentarmos o projeto para os professores-tutores e os
demais colegas, um novo direcionamento comec¢ou a surgir: Por que ndo engajamento
académico na poés-graduagdo ao invés da graduacdo? Um ponto bastante curioso, que, ao
refletirmos bastante sobre, chegamos a conclusdo que poderia vir a ser um percurso muito
promissor, tendo em vista, dentre outros fatores, o fato de a temdtica ser ainda pouco
explorada na perspectiva da pos-graduagao. Isso levou a uma mudanca quase que total do
segundo projeto que, como resultado final, ficou com titulo Engajamento Académico de
discente na pos-graduac¢do em educagdo: expectativas, motivagoes, desafios e satisfacdo
das/nas experiéncias académicas.

Sob essa nova perspectiva, nosso principal passo foi pesquisar referenciais tedricos em
programas\plataformas\bibliotecas virtuais (artigos, em especial). A busca, inicialmente,
pareceu promissora. A palavra ‘Engajamento’, ao ser digitada no buscador do Google, por
exemplo, pode gerar resultados consideraveis, mas quando acompanhada de um termo
especificador (escolar, estudantil, académico — a titulo de exemplificagcdo), as possibilidades
passaram a ser bastante reduzidas devido ao fato de a tematica ainda ser pouco abordada no
contexto educacional, sobretudo na educagao superior. Tendo isso em vista, ndo priorizamos
um banco de dados (programa) em especifico. O motivo: acessar maior quantidade de

pesquisas acerca do tema, pois, em um panorama geral, ainda se trata de um numero bastante
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timido, considerando a importancia do contexto. Restringir a uma ou a outra plataforma seria
reduzir ainda mais as possibilidades. Todavia, a titulo de explanacao, destacaremos a seguir

alguns dos primeiros artigos encontrados, lidos e selecionados:

Tabela 01: quadro com lista dos principais referenciais em artigos

Programa Ano Autoria Titulo
SciELO (S) 2017 Martins; L.M; Engajamento académico no ensino superior
Ribeiro, J.L. como indicador de avalia¢do
Repositorio PUCR 2018 Dimensoes do engajamento estudantil para
(RP) Mirando, B; Leite, | o contexto brasileiro: a emergéncia politica
D. da participagdo para a inovagdo
pedagogica na educagdo superior
Fundagao Carlos Chagas 2018 Vitoria, M. I; Engajamento académico: desafios para a
(FCO) Casartelli, A; Rigo, permanéncia do estudante na educa¢do
R.; etal. superior
Peridédico UFRJ 2020 Cofferi, f; Brusch, Engajamento académico: percepgoes de
(PUF) G; Santos, B. estudante de uma universidade publica
brasileira
Fund. Carlos Chagas 2020 Severo, J. L; “Ser estudante” no ensino superior:
(FCO) Carrero, G. N; aspectos valorativos da experiéncia na
Moarais, M. S.; et perspectiva discente
al.
Reposit. Uinisantos 2020 Silva, A.; Lopes, Engajamento estudantil na educacdo
(RU) M. superior
Fund. Carlos Chagas 2023 Santos, L; Severo, | Desafios ao engajamento académico no
(FCO) L, L;etal ensino superior: uma analise a partir da
avaliacdo
SciELO 2023 Oliveira, E; Caldini, Defini¢do de engajamento estudantil no
(SLO) C; Coutinho, C. ensino superior: um estudo bibliométrico
Portal Unicamp (PU) 2023 Nardin, T. Engajamento do estudante: um estudo
exploratorio no contexto do ensino superior

FCC=3-SLO=2-PUF=1-RU=1-RP=1- PU=1. Total exemplificacdo: 9 artigos

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Além dos artigos também encontramos um Trabalho de Conclusdo de Curso! (TCC) e
uma Dissertacdo? de Mestrado a abordar a tematica Engajamento. Um ponto a considerar,

nesse cenario, ¢ que um dos descritores para a exclusdo (dos textos que ndo foram

! Santos, Cicera Natalia L(2023). Engajamento Académico na perspectiva dos/as concluintes do curso de
pedagogia da UFPB. Repositorio UFPB. Apesar de a pesquisa em questdo centrar-se na graduagdo. o trabalho
nos guiou em aspectos de conceitualizagdo acerca do Engajamento Académico.

2 Xavier, Izabel C. (2019). 4 relagdo entre engajamento e desempenho académicos de estudantes universitdrio.
Trabalhos que nos guiou em aspectos conceitual acerca do Engajamento no Ensino Superior.
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selecionados) foi justamente a ndo abordagem do engajamento no contexto académico. Por
exemplo, trabalhos que tinham como foco a educacdo basica, entre outros. Portanto, como
requisito de sele¢do: abordar a tematica na educacao superior. O processo de selecdo e
exclusao, cabe destacar, se deu logo durante a busca, a partir dos titulos (e/ou da/na leitura dos
resumos), antes de realizar downloads da obra. Dessa maneira, a quantidade exata de artigos
dispensados ndo foi contabilizada. De mesmo modo, ocorreu com as demais categorias
centrais desta pesquisa: pos-graduagao e pedagogia universitaria.

Selecionados, a tarefa a seguir foi justamente a leitura inicial (flutuante) e depois uma
releitura (detalhada), marcando conceitos-chave e trechos importantes que, posteriormente,
viessem a ser utilizados na escrita dos capitulos desta dissertacao.

Esse percurso evidenciou, para nds, que nao fazemos isoladamente uma pesquisa
cientifica. Um estudo académico se estrutura por meio de um conjunto de fatores, de erros e
acertos, configuracdes e reconfiguragdes e, sobretudo, tentativas. O/a pesquisador(a) precisa
estar aberto(a) as possibilidades que venham a surgir durante o percurso. E, se preciso,
refazer, partir de um novo ponto; afinal, o inesperado e os desafios fazem parte do ser/estar
pesquisador(a).

Como objetivo, este estudo traz a tentativa de analisar as expectativas, as motivagoes,
os desafios e a satisfagdo das/nas experiéncias académicas dos/das estudantes do Programa de
P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB). A pergunta
norteadora destaca-se da seguinte forma: Que fatores interferem no engajamento académico
desses/as estudantes e de que modo eles/as compreendem tal fendomeno a partir de suas
experiéncias?

Com base nesses questionamentos, temos a necessidade de, para melhor compreensao
do nosso estudo, formular os seguintes objetivos especificos: Caracterizar perfis
sociodemograficos formativos e ocupacionais de estudantes do programa de pds-graduagao
em educacdo (PPGE/UFPB) que estejam com matriculas ativas durante o periodo de coleta de
dados; Analisar os elementos de expectativas, de motivagdes e de desafios que influenciam
no engajamento académico na perspectiva dos/das pds-graduandos/as; e Levantar niveis de
satisfacdo dos/das discentes quanto as experiéncias académicas no PPGE/UFPB na relacdo
com suas expectativas, motivacoes e desafios.

Quanto ao desenvolvimento, o estudo estd fundamentado na pedagogia universitaria
(Torres, 2014), que visa problematizar a pedagogia para além da universidade. Também esta
pautado a luz de estudos relevantes para melhor compreendermos as categorias que estardo,

ao longo da pesquisa, analisadas, a saber as principais: engajamento académico (Martins;
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Ribeiro 2017), Vitoéria, et al, (2018), Severo, et al, (2020/2023), pos-graduagdo Almeida
(2017), (Cunha, 2024) e pedagogia universitaria (Pimenta, 1998), Severino (2008), Pimenta;
Almeida (2009), Torres (2014), D’ Avila (2024), entre outros pesquisadores que se preocupam
com a educagdo, como Fernandes; Silva (2021).

A abordagem utilizada na pesquisa € a quanti-qualitativa, a qual possibilita processos de
analises mais ampliados — contribuindo, desse modo, para uma investigacdo mais detalhada
acerca do objeto em curso; o que nos faz concordar que “los planteamientos de
complementariedad de las dos perspectivas son necessarios y las investigaciones mas
completas seran aquellas que involucran la muldimensionalidad de los objetos de estudios”
(Lopes; Alosno, 2012, p. 114). J& o tipo da pesquisa ¢ a exploratoria, que costuma
proporcionar maior abertura a familiaridade com a problematica estudada, de modo que se
possibilite a constru¢ao de hipoteses, consideragdes e problematizagcdes dos elementos que
sdo destacados no decorrer do trabalho (Gil, 2002). Assim sendo, visa explorar e
problematizar os desafios formativos e as mediacdes didaticas dos sujeitos envolvidos, e no
caso desta pesquisa, os(as) estudantes do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal da Paraiba.

Quanto ao enfoque metodolégico, adotou-se o Interacionismo simbdlico que, dentre
outros fatores, se preocupa em realizar uma investigacao a partir de indicios subjetivos dos
sujeitos. Isto €, parte de relatos e de dados obtidos para extrair os signos, os significados e os
sentidos daquilo que estd sendo analisado. Desse modo, o0 método interacionismo simbolico
constitui uma perspectiva tedrica que “possibilita a compreensdao do modo como os individuos
interpretam os objetos e as outras pessoas com as quais interagem e como tal processo de
interpretagdo conduz o comportamento individual em situagdes especificas” (Carvalho, ef al.,
2010, p. 148). Situagdes essas que podem ser compreendidas por meio dos indicios levantados
a partir do modo como 0s sujeitos veem os objetos (no caso da pesquisa: as expectativas,
motivacdes e desafios do/para o engajamento académico na pos-graduagao em educagao).

Em relagdo aos instrumentos a serem utilizados para coleta de dados, privilegia-se um
questionario, buscando “traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos”
(Gil, 2002, p. 116). Desse modo, o questiondrio aplicado foi organizado em 60 questdes (59
objetivas e 01 subjetiva).

O questiondrio foi criado por meio da plataforma online google forms, a qual possibilita,
segundo Mota (2019) que, o(a) participante acesse o documento de qualquer local e horério,
“agilidade na coleta de dados e andlise dos resultados, pois quando respondido as respostas

aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios”. Sendo assim, como parte
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da etapa ndo presencial do estudo, ap6s a criacdo do questionario/formulério, o instrumento de
coleta foi enviado via e-mail & Coordena¢do do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo
(PPGE/UFPB) para verificacdo. Apos apreciagdo pelo entdo Coordenador Prof. Dr. Marcus
Quintanilha da Silva, o /ink do formulario foi encaminhado aos/as participantes (estudantes de
Mestrado e Doutorado) via plataforma online. Todo esse processo seguindo as orientagdes
para procedimento em pesquisas com qualquer etapa do ambiente virtual, Oficio Circular
002/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 (Brasil, 2021).

Para o Método de Analise dos dados obtidos, selecionamos a Analise dos Contetidos de
Bardin (2016), que nao se restringe somente as pesquisas totalmente qualitativas. Trata-se de
um método que pode ser aplicado em varias situagdes diferentes (Tivifios, 1987), a exemplo
de pesquisas quanti-qualitativas, como ¢ o caso desta. De acordo com Bardin (2016), a “a
analise de conteudo visa o conhecimento de varidveis de ordem psicoldgica, sociologica,
historica etc., por meio de um mecanismo de dedu¢do com base em indicadores reconstruidos
a partir de uma amostra de mensagens particulares (Bardin, 2016, p. 50). Os questionarios sao
um exemplo dessa “amostra de mensagens particulares” e, tais dados, sdo indicadores que
podem ser deduzidos tanto subjetivamente quanto objetivamente. Ou seja, apesar de, no
aspecto quantitativo, nossa pesquisa fazer esses indicadores em formatos de graficos objetivos
(exemplo), a interpretacdo desses graficos se da por um viés qualitativo e subjetivo.

Dessa maneira, a pesquisa segue o padrdao cronologico de codificagdo da Andlise dos
Conteudos: organizado em trés polos cronoldgicos de codificacdo: a pré-andlise, a exploracao
do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos dados. No polo de
pré-anélise dos dados terd como foco a selecdo e organizacao dos documentos, seguindo as
seguintes missoes: a) realizar a leitura flutuante dos instrumentos utilizados; b) estabelecer os
critérios de escolha dos documentos por meio da homogeneidade, pertinéncia, exaustividade e
representatividade; ¢) formulacdo das hipoteses e dos objetivos; d) a referenciagao dos indices
e elaboragdo dos indicadores; e e) preparacao do material para edigdo. No polo de exploragao
do material serd iniciado o processo de codificacdo, decomposi¢do ou enumeracao dos dados,
buscando explorar os documentos com base nos critérios estabelecidos na fase de pré-andlise.
No ultimo polo, de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo dos dados, “os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos”
(Bardin, 2016, p. 66). Isto é, poder-se-a fazer uso de quadros e tabelas de resultados,
digramas, figuras e graficos, os quais sistematizam as informagdes obtidas pela analise dos

dados.
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Em relagdo a manipulacdo dos dados para geracdo de quadros, tabelas e graficos,
destacam: i — a propria plataforma do Google Forms (2024/5), que oferece graficos variados
com base nas respostas recebidas; ii — duas plataformas R-studio (2009/2011), versao
2025.09.2-418 e GGPLOT (2005/2007), versao 4.01, que oferecem detalhamento dos dados
de maneira separada entre cursos, o que pode contribuir para melhor visualizagdo, ao leitor,
daquilo que estd sendo descrito. Além disso, também utilizamos a Plataforma Canva
(2013/2024) para elaboragao de alguns graficos.

Considerando o aspecto ético da pesquisa, o(a) estudante participante sera identificado no
estudo pelo coédigo: E (estudante) + numeragdo, conforme a ordem das respostas do
formulério enviadas. Exemplo: o primeiro estudante que responder o formulario, sera
codificado por (E.l), assim por diante. Dessa forma, fica garantido o anonimato do
participante, salvaguardando a sua identificagdo. Vale ressaltar que a pesquisa foi submetida
anteriormente ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncia da Saude da
Universidade Federal da Paraiba (CCS/UFPB), sendo aprovada sob o parecer n® 7.589.293.

Em rela¢do ao percurso metodologico, no primeiro capitulo nossa preocupacdo sera
tecer um estudo acerca do processo historico da pos-graduacdo e as bases formativas da/na
pos-graduacdo em educagdo; no segundo capitulo, destaca-se a tentativa de compreender
acerca das defini¢des objetivas e subjetivas do engajamento académico; no terceiro, a
preocupagao serd centrada na compreensdo e no didlogo com a pedagogia universitaria, bem
como dos mecanismos que a regulamenta; e, por fim, no quarto capitulo sobressai-se a analise
e a compreensdao dos dados sobre as experiéncias educativas e de engajamento académico
dos/das estudantes do Programa de P6s-Graduacao em Educagdao da UFPB.

Assim sendo, a pesquisa justifica-se pela, (e principalmente surge a partir da)
necessidade de compreendermos quais fatores interferem no engajamento académico e de que
forma eles contribuem (ou deixam de contribuir) no processo de construcao/participagdo e/em
experiéncias formativas e significativas que mobilizam o esforco consciente dos sujeitos

envolvidos.
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I. CONTEXO DA POS-GRADUACAO NO BRASIL

Neste Capitulo, preocupa-nos refletir, para fins de contextualizagdo conceitual do
objeto de estudo, sobre a pos-graduacdo no Brasil. A principio, cabe-nos remontar aos
elementos historicos e tedricos acerca da categoria em questdo para que o/a leitor(a) possa se
situar em relacdo as circunstancias que a estruturam e a fundamentaram. Sendo assim,
tracaremos um panorama historico sobre a pos-graduacdo no Brasil; em seguida, nos
debrugaremos acerca das perspectivas formativas assumidas no Programa de Pos-Graduagao

em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba.

1.1. Panorama historico da pés-graduacio no territorio brasileiro

O sistema de pds-graduagdo stricto sensu atualmente estd consolidado como uma
valiosa etapa para a formac¢ao de pesquisadores e profissionais das mais diversas areas (Diniz,
2023), e pode (e deve) representar muito mais que um lugar de privilégio da producdo e da
promogao do conhecimento de um pais. Representa também os avangos na/da politica, na/da
cultura, na/ da educagdo e na vida social (Santos; Azevedo, 2009). No Brasil, esse nivel de
educacdo superior teve seu surgimento em meados século XX, mas os desafios foram muitos
para termos, no século XXI, a pds-graduacdo que hoje, apesar das muitas lacunas, se
apresenta como um fator determinante para o avango cientifico, tecnologico e social, sem que
1sso se vincule, estritamente, a critérios produtivistas (Almeida, 2017).

O produtivismo académico, alias, ¢ um fator que quase sempre esta em discussdo no
cenario universitario. Muitos pesquisadores tém problematizado essa questdo, pontuado-a
como um dos grandes desafios da educacgdo superior (Fonseca, 2001), Machado (2007), Rosa
(2008), Nascimento (2010), Roberto Patrus, et al., (2015). A problematica que envolve o
cendrio produtivista, em especial na pos-graduacdo, ¢ que para muitos estudiosos, a exemplo
de Machado (2007), Rosa (2008) e Patrus, et al., (2015), a produgdo académica em excesso,
cada vez mais exigida, tende a delinear um quadro muito mais quantitativo do que
precisamente mais qualitativo. No entanto, conforme Patrus, ef al., (2015), nem todos os
pesquisadores veem por essa mesma Otica, o que tem contribuido para muitas controvérsias

no correr das décadas:
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Podemos considerar que a pressdo por maior produtividade, a
concorréncia por mais verbas e a diminuicdo dos tempos para
maturacdo de resultados sdo fatos constatados por todos aqueles
imersos em programas de pds-graduacdo. Entretanto, a consideracio
de que a pressdo por produtividade constitui-se em mecanismo de
constrangimento coletivo por meio de instrumentos aparentemente
objetivos e neutros (TREIN e RODRIGUES, 2010) é controversa.
Existem posi¢des antagonicas quando se trata de considerar o
produtivismo e o sistema de pontos estabelecido pela Capes como
critério de avaliagdo dos programas de pds-graduagdo e dos seus
pesquisadores (Patrus, et al., 2015, p. 2)

A producdo académica tem sido fundamental para a consolidagdo e manutencido da
caracteristica da educacdo superior no Brasil, a problematica esta no fluxo dessas produgdes;
ou melhor, no modo como os sistemas reguladores (a exemplo da Capes) tém exigido cada
vez mais um grande volume de “fabricacdo” de pesquisas. Esse cenario vem contribuindo
para uma consolidagdo de certa performance académica escassa de contetdo (Alcadipani,
2011; Matos, 2012; Patrus, et al, 2015), o que tem levado a medir o desempenho de
estudantes e docentes da educagdo superior (graduacdo e pds-graduagdo) por um vié€s, muitas
vezes, quantitativo.

Apesar desse cenario de contrates, muitas pesquisas’, ao longo das décadas que se
seguiram ao surgimento e a regulamentaciao da pds-graduagdo no Brasil, tiveram como foco
evidenciar os seus aspectos positivos e possiblidades de superacdo de desafios, de modo que,
dentre outros objetivos, pudessem viabilizar a compreensdo acerca da criagdo e da
importancia dos cursos de mestrado e doutorado no pais.

Dentro de um panorama historico, “a primeira tentativa de implantagdo da pos-
graduacdo no Brasil foi feita ainda no comego da década de trinta do século XX, na proposta
do Estatuto das Universidades Brasileiras, Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931” (Alves,
2008, p. 78). Porém,

O surgimento da pds-graduacgdo no Brasil remete as décadas de 1950 e
1960, e resulta de multiplos fatores — desde transformacdes de
natureza geopolitica e econdmica, a acdes estratégicas promovidas
pelo Estado, além de acordos internacionais de cooperagdo visando o
desenvolvimento do pais (Capes, 2024, p. 9).

Em 1951, ¢ instituida a CAPES, por meio do Decreto n. 29.741,
consolidando o investimento brasileiro em educacdo especializada. Ao
longo de uma década, se assistiu a crescente mobilidade de estudantes
brasileiros para educagdo no exterior, além da ampliagdo do fluxo de
capitais nacionais e estrangeiros para aplicagdo no ensino superior.

3 Algumas do inicio do século 21 em diante: Gatti (2001); Schwaetzman (2002); Mendoga (2003) Ferraro
(2005); Cury (2005); Alves (2008); Santos e Azevedo (2009); Morosini (2009); Moritz, et al., (2011); Almeida
(2017); Nazareno e Herbetta (2019), Cabral, et al., (2020); Diniz (2023).
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Esses elementos foram determinantes para a criaco, a partir de 1961,
dos primeiros programas brasileiros de pos-graduacdo, que ja se
aproximavam de uma modalidade stricto sensu (Capes, 2024, p. 9).

A Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961), fixou as Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, e em seu artigo 69, teceu consideragdes sobre a educacao superior no
Brasil, dispondo nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os seguintes
cursos: a) de graduacdo (...); b) de pos-graduacdo, abertos a matricula de candidatos que
hajam concluido o curso de graduacdo e obtido o respectivo diploma (Brasil, 1961); todavia,
foi em 1965 que a pos-graduagdo passou a ter sua estrutura organizada, quando o Conselho
Federal de Educacao (CFE), atendendo uma solicitagdo do entdo Ministro da Educagdo e
Cultura (MEC) Raymundo Moniz Aragdo (1912-2001), emitiu o parecer n® 977/1965, que
teve como equipe de comissdo — além de Newton Sucupira (1920-1983) — Alceu Amoroso
Lima (188-1923) e Anisio Teixeira (190-1971). Esse parecer tem sua importancia, sobretudo,
porque “grande parte da estrutura do que viria a ser a pos-graduacgdo stricto sensu brasileira
foi fundamentada” (Nazareno; Herbetta, 2019, p. 104) a partir dele, com objetivo de
solucionar algumas questdes problematicas como “corrigir deficiéncias estruturais existentes
principalmente na formagdo docente e na qualificagdo de quadros voltados a produgdo
cientifica e que contribuissem com o desenvolvimento nacional” (Nazareno; Herbetta, 2019,
p. 104). Dessa maneira,

A implantagdo formal dos cursos de pds-graduagdo em educacdo no
Brasil aconteceu em 1965, com o Parecer n° 977/65, de 3 de dezembro
de 1965, do entdo Conselho Federal de Educagdo (CFE), de autoria de
Newton Sucupira, que teve como objetivo, além da definicdo da pos-
graduagdo, seus niveis e finalidades. De acordo com esse conselheiro,
o modelo de pods-graduacdo a ser implantado era adequado a nova
concepgao de universidade, provinda dos paises mais desenvolvidos
(Alves, 2008, p. 91).

Dentre os paises desenvolvidos que Alves (2008) se refere, estdo os Estados Unidos da
América (EUA). O ensino superior americano serviu de modelo para a estruturagdo das
diretrizes da pos-graduacdo no Brasil, o que contribuiu para uma “filosofia de agdo tecnicista
apoiada em um tipo de regulacdo propria de regimes de excegdo” (Santos; Azevedo, 2009, p.
536). Além disso, a distribuicao dessa modalidade de ensino foi de maneira assimétrica entre
as regides do pais e assim se manteve por algum tempo, o que promoveu dificuldades para o
acesso por boa parte da populacao.

A educacdo superior, sobretudo a pos-graduacao, incialmente foi pensada, estruturada

e oferecida de forma desigual, disponivel para uma pequena parte da sociedade que se
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configurava como a elite do pais. Por isso, “maior parte da populagdo brasileira foi excluida,
desde o inicio, da possibilidade de acesso a pos-graduagdo, pensada a partir de um carater
elitista” (Nazareno; Herbetta, 2019, p. 104). Cabe ressaltar também que na década de 1960, o
Brasil caminhava para uma ditadura militar*, estabelecida em 1964 e culminando, em 1968,
seu periodo mais opressor. Uma época, cabe pontuar, de muitas contradi¢des, pois ¢ desse
momento de retrocesso politico e de repressdo a liberdade que se comeca a definir a pds-
graduacdo em terras nacionais, incialmente com propositos de estabelecer um projeto de
sociedade ligado ao capitalismo cujo modelo desenvolvimentista buscava, em especial, dar
materialidade a internacionalizacdo de mercado interno (O’ Donnell, 1982), alimentando

assim a ideia de um Brasil que avanga rumo a grandiosidade:

A valorizacao da pds-graduagdo e a decisdo de implanta-la de forma
institucionalizada situam-se no ambito da perspectiva de
modernizacdo da sociedade brasileira, para o que o desenvolvimento
cientifico e tecnologico foi definido como uma 4rea estratégica.
Contudo, essa perspectiva foi, também, alimentada pelo projeto de
“Brasil grande” ou “Brasil poténcia”, acalentado pelos militares no
exercicio do poder politico (Saviani, 2008, p. 308).

E possivel entender, a partir das palavras de Saviani (2008), que a pds-graduacdo teve
sua implementagdo no Brasil dentro de um projeto politico militar sob o viés de impulsionar o
pais e, por consequéncia, expandir essa modalidade de ensino em terras nacionais, uma vez

que

O desenvolvimento e a afirmacdo da poés-graduagdo se deram
sobretudo no contexto do referido projeto, cuja filosofia de agdo, no
que respeita a politica educacional, se baseava em pressupostos da
teoria do capital humano. A formacdo de recursos humanos de alto
nivel era vista como necessaria para o desenvolvimento, considerando
sua essencialidade para o sucesso do projeto de modernizacdo em
curso. Essa formagdo, no entanto, deveria estar diretamente articulada
as necessidades do mercado e, portanto, dos setores produtivos
(Santos; Azevedo, 2009, p. 537).

Na perspectiva de uma politica expansionista cuja filosofia baseava-se no capitalismo
de mercado, a pds-graduagao foi uma “cartada” dos governos militares que visavam também
um projeto de modernizacdo do pais. Outras modalidades de ensino (basico, técnico e

popular, por exemplo) também foram (e até certo ponto ainda sao) regidas pela perspectiva do

4 O periodo da Ditadura Militar no Brasil foi de 1964 a 1985, sendo o ano de 1968 o inicio de um dos periodos
mais perversos do Regime. Tal época ficou conhecida como “Os anos de chumbo”.



24

capitalismo. De acordo com Brandao (1984), o capitalismo tem interesse em regular a ordem
social entre os individuos na/da sociedade. E a educacdo, em geral, quando nesse aspecto,
acaba funcionando como um 6rgao que contribui para essa regulacdo “social sem constatagao,
por parte das classes dominantes que necessitam de uma mao de obra que tenha a forca de
trabalho do proletariado” (Fernandes; Silva, 2023, p. 4). A pds-graduagdo, por sua vez, visava
um capital humano qualificado. Essa era uma aposta viavel, desde que dentro dos parametros
e filosofia do regime. E conforme o processo de expansdo da pds-graduagdo acontecia, “os
sucessivos governos militares foram estabelecendo medidas para procurar garantir o seu

desenvolvimento sistematico” (Santos; Azevedo, 2009, p. 537), de modo que

Pode-se afirmar que na fase final do regime militar — mais
precisamente no governo Ernesto Geisel — ndo s6 a pos-graduagio
como a agéncia registrou um aumento progressivo de sua importancia
estratégica no cenario do ensino superior brasileiro. Prova disso foi o
desencadeamento de algumas iniciativas como: o apoio a criagdo de
Associagdes Nacionais por area de conhecimento; a implantagdo do
Programa Institucional de Capacitagdo de Docentes (PICD), que
concedia bolsas de estudos e liberacdo com salario integral para
professores universitarios cumprirem programas de pds-graduagdo nos
principais centros do pais e do exterior, e a aprovagdo dos Planos
Nacionais de Pés-Graduagdo (PNPG) (Hostins, 2006, p. 137).

Porque a partir da década de 1970, a pos-graduacao passou a ser amplamente discutida
e alternativas para melhorias reorganizadas. Em 1970, foi instituido o programa Intensivo de
pos-graduacgao (decreto n°® 67.348); em 1973 foi criado um grupo de trabalho e tarefas de/para
propor medidas que viabilizassem as politicas estruturais da pos-graduacao; em 1974 foi
criado o Congresso Nacional de Educacao e formulado o I Plano Nacional de P6s-Graduagao
(PNPG) para o periodo de 1975 a 1979 (Santos; Azevedo, 2018; Ferreira, 1999; Martins,
1991). Ou seja, a década de 1970 foi bastante frutifera para a consolidacdo da 6s-Graduagao
no Brasil, destaque para a formulacao do I PNPG, que, ao longo das décadas seguintes, abriu
caminho para outros setes planos — o que percorre um periodo temporal de 54 anos, entre o |

Plano, de 1975, ¢ o VII Plano®, em vigéncia até 2029:

O PNPG ¢ uma pega fundamental para a atuacdo da CAPES, pois suas
proposi¢des devem se traduzir em politicas publicas efetivas que
resultem em melhorias continuas do Sistema Nacional de Poés-
graduagdo (SNPQG), tanto em termos de sua oferta qualificada para
formacgao de mestres e doutores, quanto em termos de sua contribuicao
para a melhoria de outros niveis do sistema educacional como a

5 O VII PNPG (2025-2029) foi publicado recentemente na Plataforma da Capes.
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graduacdo ¢ a formagdo de profissionais da educagdo basica ¢ o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais (Capes, 2024, p.7).

O PNPG integra o Plano Nacional de Educacdo (PNE) do Ministério
da Educacdo (MEC) que determina diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional. A elaboracdo do plano ¢ realizada pela CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) por
meio de uma comissdo nacional formada por membros da comunidade
académica. Ao longo de 50 anos foram criados seis planos que
ajudaram a pavimentar a institucionalizac¢do do sistema de pos-
graduacdo existente no pais (Barbosa, 2020, p. 1).

O I Plano Nacional de Pés-Graduaciao (1975-1979) — de acordo com documento
produzido, em 2020 (pela analista em Ciéncia e Tecnologia da Capes, Gabriela da Rocha
Barbosa que atua desde 2013 na plataforma) — tinha como algumas das principais metas o
“planejamento estatal das atividades de pds-graduacdo e formacao dos primeiros quadros de

pesquisadores do pais” (Barbosa, 2020, p.8), além disso,

tinha como diretrizes: institucionalizar o sistema, consolidando-o
como atividade regular no ambito das universidades e garantindo-lhe
financiamento estavel; elevar os padrdes de desempenho e racionalizar
a utilizacdo de recursos; planejar a sua expansdo tendo em vista uma
estrutura mais equilibrada entre areas e regidoes (Hostins, 2006, p.
137).

A estabilidade de financiamento dos custos e a qualificagdo dos pesquisadores que
passariam a atuar na pds-graduacdo foram as primeiras preocupagdes do I PNPG, cujo
contexto era de “regime militar, periodo desenvolvimentista do aparato estatal; centrado na
defesa nacional e no desenvolvimento” (Barbosa, 2020, p.8). Também estavam implicadas as
vinculagdes das politicas educacionais com as politicas de Ciéncia e tecnologia (C&T), com o
proposito de promover o desenvolvimento entre areas e regioes, tendo em vista a disparidade

entre Sul-Sudeste, Norte-Nordeste e Centro-Oeste:

O I PNPG (1975 — 1979) focou na estruturacdo da pos-graduacao
como subsistema do sistema universitirio e esse, por sua vez, como
parte integrante do sistema educacional. Foi articulado com as
politicas de desenvolvimento tragcadas pelo II Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND), assim como pelo II Plano Basico de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (PBDCT) (Capes, 2024, p.
10).

Como a estruturacao dos programas de pds-graduagao ocorreu com certa disparidade

entre as regioes do pais, o II Plano Nacional de Pés-Graduacao (1982-1985), trazia como
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meta principal a expansdo “do sistema de forma equanime para atenuar as possiveis
assimetrias regionais na distribuicdo dos programas” (Barbosa, 2020, p.9). Além disso, outra
preocupacao era com a qualidade dos programas de pds-graduagdo criados e oferecidos a
comunidade académica. Isso levou a necessidade de se pensar em alternativas que
viabilizassem a avaliacdo, isto ¢, mapear de que maneira esses programas estavam sendo
desenvolvidos e de que forma estavam a contribuir para o crescimento do pais de maneira
qualitativa: “a énfase, portanto, passou a ser a qualidade: o atendimento as demandas
regionais estratégicas e o aperfeicoamento do sistema de avaliagdo a fim de organizar as
prioridades na distribuicao dos recursos escassos (Capes, 2024, p. 10). visto que, o contexto o
qual o Brasil se encontrava naquele momento ndo era em nada animador. Nos ultimos anos do

regime militar, a economia do pais estava a beira do colapso, e

A crise econdmica que se abateu sobre nosso pais naquele momento
colaborou para o ocaso do regime militar, que viu suas bases
enfraquecidas pelo esgotamento do modelo econdémico implantado.
Em consequéncia, houve escassez de recursos para as politicas
educacionais, de forma que as prioridades estabelecidas para a pds-
graduacdo foram a racionalizacdo dos investimentos e o refor¢o de
mecanismos de acompanhamento ¢ avaliagdo dos programas, com
vistas a melhoria de sua qualidade (Santos; Azevedo, 2009, p. 537-
538)

Enfraquecidas as bases militares por causa da escassez de recursos financeiros, outros
setores passaram a sofrer com o racionamento, a exemplo dos programas de pos-graduacao.
Tal fator de crise contribuiu para que os investimentos fossem redirecionados e outras
preocupacdes mais urgentes também viessem a tona, como a questdo da avaliacdo dos
programas oferecidos e as disparidades regionais: “No II PNPG (1982-1985), a questdo das
disparidades regionais foi tratada de forma mais clara, pois assinala que, para o atendimento
dos objetivos propostos, deveriam ser considerados os desniveis entre regides e instituigdes”
(Nazareno; Ferraz, 2019, p. 106). Ou seja, entre as regides do pais tinham sérias lacunas e
essas falhas consequentemente influenciavam nas oscilagdes dos programas de poOs-
graduacgdo, a comegar pelo investimento aplicado em maior grau em uma regido, enquanto em
outra os investimentos eram escassos. Mas, apesar dos desafios, a visdo do campo de estudo

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) estava baseada na

Teoria da Inovagao, a inovagdo como motor do progresso econdmico
dos paises, sendo essencial para tal processo a figura do empresario
empreendedor, desenvolvimento da pesquisa pela universidade e a
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integracdo da poés-graduacdo ao sistema de ciéncia e tecnologia
(Barbosa, 2020, p. 9).

Essa visao de progresso econdmico em que a figura do empresario se torna essencial
para o processo de desenvolvimento de pesquisas pela universidade percorrerd por toda a
década de 1980, por isso o II Plano Nacional de Pds-Graduacdo (1986-1989) baseou sua
filosofia e metas também visando esse aspecto de integracao da pds-graduagdo ao Sistema de
Ciéncia e Tecnologia.

O III Plano Nacional de Po6s-Graduacao (1986-1989) foi desenvolvido de forma
articulada com o III Plano Nacional de Desenvolvimento (III PND). Também era o primeiro
dentro de uma Nova Republica. Tinha como metas ressaltar o quanto as atividades
desenvolvidas na pds-graduagdo estavam ainda subordinadas ao ideal de desenvolvimento do
pais e reestruturar “a carreira docente a fim de valorizar a produgdo cientifica tanto para o
ingresso como para a promogao; institucionalizacdo da atividade sabatica; fortalecimento do

p6s-doutorado” (Barbosa, 2020, p.9). Em tese,

O III Plano Nacional de Pos-Graduagao (1986-1989) foi formulado
tomando como premissa basica a constatagdo de que os objetivos
centrais do I e do II PNPG, isto ¢, a consolidagdo ¢ o fortalecimento
qualitativo, ndo foram plenamente alcangados. Dai que estabeleceu
como objetivo geral a transformac@o dos cursos de pds-graduagdo em
auténticos  centros de pesquisa e de formagdo de
docentes/pesquisadores. Para isso, reconheceu a necessidade de
estabelecer mecanismos que assegurassem a efetiva participagdo da
comunidade cientifica na composi¢ao dos comités e orgados de decisdo
das agéncias de fomento da pesquisa e na defini¢do de diretrizes de
distribuicao de recursos. (Ferreira, 1999, p. 95)

O III plano buscou ampliar e, de fato, implementar os objetivos previstos nos dois
primeiros planos que, por motivos adversos, ficaram muito mais no campo da idealizagdo do
que no da pratica. Fatores como a formagdo consistente de pesquisadores/docentes e o
estabelecimento de mecanismos que promovessem a inser¢do € a participacdo efetiva da
comunidade académico-cientifica nas tomadas de decisdes foram pontos centrais de

preocupacao do plano em questao.

Além disso, o contexto de redemocratizacdo trouxe também uma
novidade para a elaboracdo do Plano: foi a primeira vez que a CAPES
realizou consulta externa para o seu desenvolvimento. A agéncia
buscou, junto a comunidade cientifica, coletar recomendacdes de
especialistas, que incorporou entre as estratégias previstas no
documento. Novos desafios estavam sendo colocados. Em uma
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década, o SNPG havia duplicado de tamanho: passou de 370
programas de mestrado e 89 de doutorado, em 1975, para 787 de
mestrado e 325 de doutorado, em 1985 (Capes, 2024, p. 10-11).

A partir do terceiro plano, ocorre uma abertura a democracia. Tal fator promoveu a
realizagdo de uma consulta externa que colaborou na/para a elaboragao do PNPG em questao.
E interessante ressaltar também o crescimento nos programas de pos-graduagdo. Aumento
esse bastante significativo, levando em consideracdo o contexto de um pais que acabara de
sair de um regime militar.

O IV Plano Nacional de Educacao (1994-2002) teve algumas especificidades
curiosas. Para comegar, tratou-se de um plano que, ao contrario dos trés ultimos, ndo tivera
uma elaboragdo formal. No entanto, esse PNPG contribuiu no desenvolvimento de algumas
metas importantes, a exemplo da criagdo do Sistema de Classificacdo (Qualis) pela Capes,

como ¢ possivel observar na Tabela abaixo:

Tabela 2. Quadro IV plano nacional de pds-graduagao

| PNPG |Peri0do |

Metas | Contexto | Visdo de CTS |

Mao foi elaborado formalmente, 1990- Instabilidade com a

4 1984-2002

porém dentre as novas
diretrizes adotadas estao: o
aperfeigoamento do sistema de
avaliagdo com a criagdo do
sisterma de classificagao
{Qualis) pela Capes em 1988; a
busca pela flexibilizagao

do modelo de pos-graduagao
com a criagado do mestrado
profissional em 1985 e da area
Multidisciplinar em 1998;
insergao internacional do
SMPG.

extingdo do MCT e CAPES
{governo Collor) & sua
recriagdo logo em seguida
abertura econdmica;
turbuléncia politica
(impeachment de
Femando Collor de Mello);
sucessdo de governos,
globalizagao da economia,
politicas de
desregulamentagio e
flexibilizagao, estabilidade
econdmica (criagao do
Real).

Modelo triplice
hélice
(universidade,
estado e empresa);
o conhecimento
passa a ser visto
como fruto de um
processo dindamico
e heterogéneo
voltado para ao
contexio de
aplicagao (modo 2
de gibbons).

(Barbosa, 2020, p. 09).

O IV PNPG, apesar de sua elaborag¢@o ndo ter ocorrido formalmente como os demais
planos, € possivel observar, como destaca a tabela realizada por Barbosa (2020), que houve
uma contribui¢do significativa para a poés-graduagdo. Nesse periodo destacam-se o
aperfeicoamento do sistema de avaliacdo, a criagdo do sistema de classificagdo (Qualis) pela
Capes e a criagdo do mestrado profissional.

O V Plano Nacional de Pés-Graduacao (2005-2010), por sua vez, foi elaborado
durante o primeiro governo do Presidente Luiz In4cio Lula da Silva (Lula), e comegou a ser

elaborado em 2003, ressaltando os desempenhos obtidos nos ultimos quatro planos e
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enfatizando a oportunidade de melhoraria nos pontos que ndo foram satisfatoriamente

desenvolvidos. O V plano

Foi elaborado por comissdo que incluiu membros da CAPES,
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), especialistas convidados, representantes da comunidade
académica, da ANPG, do Férum Nacional de Pro-Reitores de Pesquisa
e Poés-Graduagdao das Instituigdes Brasileiras (FOPROP) e da
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) (Capes, 2024, p.12).

O foco principal foi o fortalecimento do SNPG, ampliando a oferta de
vagas a fim de corrigir assimetrias regionais, o que implicou a
flexibilizacdo do modelo de pos-graduagdo. Ou seja, manteve-se o
raciocinio de diversificagdo para democratizacdo do acesso, a
diferenga de que seria, entdo, largamente subsidiado pelo Estado
(Capes, 2024, p.12).

Relembrando que a necessidade de expansdo da pos-graduacao no Brasil era uma das
preocupagdes das metas desde o primeiro plano, entretanto, os contextos adversos no campo
da politica e da economia, no pais, nas décadas finais do século XX, podem ser uma das
razdes pelas quais tais finalidades ndo foram atingidas.

Nos anos 2000, no entanto, o cenario no Brasil era outro. Um contexto de
globaliza¢do, consolidagdes dos Sistemas de Ciéncia e Tecnologia e criagdes de leis de
inovagdo (a exemplo da Lei de Inovacao (2004) e dos Institutos Nacionais de Ciéncia e
Tecnologia (INCT), em 2008) abriam possibilidades para avancos no setor da pos-graduacao,
sobretudo pela significante expansdo dos gastos publicos, investimentos no sistema de ensino
e a expansdo do sistema universitario. Tudo isso contribuiu para um cendrio de projecao de

rapido crescimento. Em um contexto como esse, as metas do V PNPG eram:

Indugdo de programas em formatos inovadores, que privilegiem a
demanda do mercado; criagdo de uma agenda nacional de pesquisa em
associagdo com a pds-graduagdo, para indugdo estratégica de
programas e pesquisas; estimulo a Inovagdo por meio de parcerias
entre universidade, Estado e empresa; preocupacdo com a
solidariedade entre os cursos e seu impacto social (Barbosa, 2020, p.
10).

Diferente dos planos anteriores que se preocupavam mais especificamente em
compreender a pds-graduagdo como uma ferramenta para impulsionar o mercado, para
alavancar a economia do pais, o V plano, além das expectativas nesses setores, trouxe

preocupacao também com a solidariedade e os impactos sociais que as pesquisas académicas,



30

a pos-graduagdo como todo, poderiam gerar no pais. Isso nos faz observar que, a partir do V
PNPG, as preocupagdes sociais passaram a ter maior enfoque, ndo se reduzindo apenas as
questdes burocraticas, rigidas, e quantitativas, como geralmente fazia parte do contexto macro
da elaboracao dos planos (Barbosa, 2020). E, além de uma preocupagdo humana, o V plano
exerceu também um papel democratico, uma vez que ocorreu extensa participagdo publica

durante o processo de elaboragdo:

uma ampla consulta a interlocutores qualificados da comunidade
cientifica com vistas a elabora-lo. Em junho de 2004, sdo convidadas
diversas entidades representativas da comunidade cientifica e da
sociedade civil e, em julho de 2004, foram realizadas “audiéncias com
os Foruns Regionais de Pos-Graduagdo, cobrindo as cinco grandes
regides do pais” (Capes, 2024b, p. 9; Nazareno; Herbetta, 2019, 108).

Ou seja, o aspecto democratico da elaboragdo do V plano foi muito além: levou em
consideragdo a sociedade civil ndo somente das Regides Sul e Sudeste, mas também Norte,
Nordeste e Centro-Oeste do pais.

O VI Plano Nacional de Pés-Graduacao (2011-2020) foi consolidado em um
contexto de crescimento exponencial da economia brasileira, periodo em que o pais ocupava a
quinta posicdo das maiores economias do mundo. Tal cenério influenciou direta, e
indiretamente, a constru¢do do PNPG, tendo em vista os investimentos que poderiam ser
largamente implementados na pds-graduagdo. Com a economia naquele momento
estabilizada, o VI plano buscou enfatizar “a formacdo de recursos humanos aptos a atuarem
em setores estratégicos para o desenvolvimento nacional sustentavel e a internacionalizagao,
cooperacao e financiamento de pesquisas e de programas de pds-graduagdo” (Capes, 2024, p.
12). No entanto, o cendrio antes favoravel, comegou a entrar em colapso com a “crise
econdmica e politica (impeachment de Dilma Roussef); a partir de 2015, queda dos repasses
do governo federal a educacdo superior; em 2019 ha contingenciamento de parte do
or¢amento direcionado a gostos discricionarios das universidades federais” (Barbosa, 2020, p.
10), entre outros. Todo esse cendrio impactou diretamente a pds-graduagdo nos mais diversos
aspectos, a exemplo da oferta de bolsas académicas e insumos de pesquisas.

Finalmente o VII Plano Nacional de Pdés-Graduacgao (2025-2029), que, conforme
documento do Ministério da Educagdo, o plano traz como missdo incluir propostas que
tenham perspectivas inovadoras que sejam capazes de desafiar o status quo da atualidade
(Brasil, 2025). Tal abordagem, conforme documento, implica muito além de pontuar e

problematizar as desigualdades estruturais que tendem a afetar as relacdes no contexto da pos-
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graduacdo, implica, especialmente, reconhecé-las (Brasil, 2025). E uma vez ciente, a
problematica reconhecida, possibilidades de solu¢des mais eficazes podem surgir.

O VII Plano Nacional de P6s-Graduagdo, que recebeu mais de 1.800 (mil e oitocentas)
contribui¢cdes por meio de consulta publica (Brasil, 2025), também traz esquematicamente

suas diretrizes, com objetivos e recomendagdes:

Tabela 3. Quadro com algumas diretrizes do VII PNPG

OBJETIVOS

DIRETRIZES

RECOMENDACOES

diversidade.

DIRETRIZ 1: Comunicar e acompanhar as pessoas da pés-graduacao beneficiarias das politicas de inclusao e

1.1. Organizar, periodicamente,
informagGes sobre as pessoas
beneficiarias das PDI, por meio
de modelos de autodeclaragao;
e sobre as politicas inclusivas,
para acesso das pessoas interes-
sadas, via web ou outros canais
de comunicagao mais inclusivos
e apropriados a suas condicoes
pessoais

1.1.1.  Organizar o censo da diversidade da p6s-graduacao, e realizar acoes
de divulgacao para engajar as pessoas a responderem ao censo e fazer a
autodeclaragao;

1.1.2. Implementar mecanismos de inclusdao que assegurem as agoes afir-
mativas;

1.1.3. Consolidar a governanca das IESs, em parceria com a CAPES e demais
drgaos governamentais, visando a implementagao de agoes afirmativas no
ambito da Educagao, articulada a execugao de politicas de reducao de as-
simetrias.

DIRETRIZ 2: Reservar cotas para ingresso na pés-graduagao

2.1. Criar agbes para indicar, em
processos seletivos especificos
ou com regras de prioridade, o
ingresso de pessoas beneficia-
rias das PDI, de acordo com
as especificidades regionais e
locais

2.1.1.  Estabelecer proposicao de reserva de cotas em cada programa de
pés-graduagao das IESs;

2.1.2. Capacitar docentes e/ou corpo técnico para a formacao de um nu-
cleo para acolhimento de candidaturas nas agoes afirmativas;

2.1.3. Divulgar e estimular a formagao de grupos de apoio e preparacao de
pessoas beneficidrias das PDI para aprovagao nas selecoes dos PPGs (exa-
mes de proficiéncia, provas de contelido e avaliacao de curriculos), especial-
mente em programas de exceléncia;

2.14. Fomentar o equilibrio entre a reserva de vagas e as politicas de aco-
Ihimento, bem como a interacao com as habilidades necessarias para que
pessoas graduadas ingressem na pds-graduagao;

2.1.5. Incluir agoes de indugao, por meio da insercao de critério avaliativo
especifico no planejamento estratégico, para o processo de avaliacao de in-
gresso e permanéncia, que, paulatinamente avalie a previsao, aimplantacao
e 0 sucesso na inclusao de pessoas em seu corpo discente.




32

DIRETRIZES

OBJETIVOS RECOMENDAGOES

DIRETRIZ 3: Criar ac6es para o acolhimento e permanéncia na pds-graduacao

3.1. Viabilizar formas de
fomento dirigidas as
pessoas ingressantes

no SNPG pelas agoes
afirmativas ou em

outras situagoes de
vulnerabilidade social e
sua integragao plena a
formacao de exceléncia da
pos-graduagao

3.1.1.  Criar agbes para incentivar e garantir a permanéncia de discentes
nas instituicoes por meio de editais para a concessao de bolsas, auxilio para
qualificagao, auxilios permanéncia (p.ex.: moradia, alimentagao e creche),
custeio (p. ex.: para mobilidade nacional e internacional, acesso digital etc.)
e capital (p. ex.: aquisicao de computadores, acessibilidade), garantindo sua
integracao plena a formagao de exceléncia da pés-graduacao;

3.1.2.  Criar um Programa de A¢oes Afirmativas (PROAF) pela CAPES, para
apoio as acoes afirmativas dos programas de pds-graduacao;

3.1.3.  Alocar recursos, ao mesmo tempo ou antes de viabilizar o PROAF,
para a concessao de bolsas especificas para ingressantes cotistas, utilizando
essencialmente os dados censitarios;

3.1.4. Criar mecanismos de compensacao para licenca-maternidade e pa-
ternidade, para discentes que cuidam de criangas na primeira infancia, de
pessoas idosas e doentes, durante o periodo de formacao, permitindo a ex-
tensao do tempo de defesa, do periodo de bolsas e outros auxilios;

3.1.5.  Criar mecanismos de acolhimento e flexibilizacao de prazos para
pessoas em situacao de adoecimento ou vitimas de crimes, incluindo as viti-
mas de assédio no ambiente da pés-graduacao, para permitir que concluam
seu curso.

3.1.6. Formarequipes para acompanhamento e tutoria dos ingressantes, a
partir das acoes afirmativas;

(Brasil, 2025, p. 117-18).

O sétimo PNPG lancando recentemente traz uma visdo, como podemos perceber a

partir de sua missdo e diretrizes, muito mais abrangente que os planos anteriores. Questdes

como a desigualdade estrutural na pds-graduagdo passou a ser uma das missdes do plano

atual, o qual destaca como objetivo principal “fomentar a integracdo de grupos diversos na

comunidade académica da pds-graduagdo, de forma a melhor refletir a representatividade da

sociedade brasileira” (Brasil, 2025, p. 104).

No ano de 2024, quando o VII plano, segundo a Capes, estava previsto no periodo de

2024-2028, a finalidade era pautada na incorporagdo de

um conjunto amplo de atores na produ¢do de um plano adequado ao
cenario atual e focado na promog¢do do acesso democratico a pos-
graduacdo stricto sensu e em convergéncia com o Plano Nacional de

Educacdo para o proximo decénio. A relagdo entre o crescimento
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cientifico e tecnoldgico e a melhoria das condigdes socioeconomicas
da populagdo ¢ premissa basica para combater de fato as assimetrias,
especialmente regionais, sociais, étnico-raciais e de género, no acesso
a educagdo (Capes, 2024, p. 13).

Em 2024, o plano nao foi concluido, o que possibilitou a ampliacdo para o periodo de
2025-2029. E possivel perceber, conforme tabela/quadro de diretrizes, que o VII Plano
Nacional de Poés-Graduacao (2025-2029) destaca perspectivas bem aproximadas das
finalidades destacadas pela Capes (2024). Dessa maneira, ¢ possivel observar que o VII plano
atual aborda questdes urgentes da atualidade que, se solucionadas, o cenario da pds-graduagao
no Brasil podera vir a ser muito mais equitativo, inclusivo e engajador. Tais fatores passam a
ser viaveis de acontecerem a partir do momento em que trazemos as lacunas existentes a
discussdo e, sobretudo, quando passamos a conhecer as especificidades, o papel, os objetivos
e as metas da pos-graduagdo no Brasil. Modalidade educacional essa que, além dos PNP’s,
tem outros documentos oficiais que estabelecem e delimitam suas diretrizes e suas fungdes, a
exemplo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB, 1996) e do documento orientador
de Avaliacao de Propostas de Cursos Novos (APCN) da Capes.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB, 1996/2023) destaca que a pds-
graduacdo ¢ fundamentada em caracteristicas e diretrizes curriculares especificas, bem como
pelos objetivos que a organiza. As diretrizes e os objetivos, estabelecidos pelo Conselho
Nacional de Educacao, sdo desenvolvidos dentro de programas de mestrado e doutorado, mas
também podem ser incluidos em cursos de especializagdo e aperfeicoamentos (Brasil, 2023).
De maneira ampla, o documento compreende a pods-graduacdo como cursos ofertados a

estudantes diplomados:

Art. 44, 1II — de pds-graduacdo, compreendendo programas de
mestrado e doutorado, cursos de especializacdo, aperfeicoamento e
outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduagao e que
atendam as exigéncias das institui¢cdes de ensino (Brasil, [1996] 2023,

p.36).

No artigo 66, por exemplo, a LDB ressalta que o processo de preparacdo a docéncia na
educagdo superior deve ser realizado, prioritariamente, nos cursos de mestrado e doutorado:
“Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-
graduacgdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 2023, p. 48), o
que refor¢a a importancia dessa modalidade de ensino na formacdo para o magistério e

pesquisa no Brasil.
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No entanto, alguns pesquisadores (Pimenta; Anastasiou, 2002), Cunha (2005), Veiga
(2006), Batista (2011) chamam aten¢do para essa normativa da LDB, onde pontuam existir
certa disparidade em relagdo a prioridade que se proporciona a pesquisa em detrimento da
docéncia. Conforme Batista (2011), por exemplo, no processo para a docéncia na educagao
superior “se percebe ¢ que a formagdo para a docéncia ndo ¢é privilegiada na pds-graduacao,
visto que seu objetivo se direciona para a dimensao cientifica, relacionada com a formagao do
pesquisador” (Batista, 2011, p. 2-3). Essa compreensdao notadamente se embasa em Cunha

(2005), quando a autora critica que

[...] a carreira universitaria se estabelece na perspectiva de que a
formagdo do professor requer esforcos apenas na dimensao cientifica
do docente, materializada pela pos-graduagdo stricto sensu, nos niveis
de mestrado e doutorado. Explicita um valor revelador de que, para ser
professor universitario, o importante ¢ o dominio do conhecimento de
sua especialidade e das formas académicas de sua produgdo (Cunha,
2005, p. 73)

Na educagdo superior ¢ imprescindivel, segundo compreendemos com as palavras de
Cunha (2005), levar em consideracdo tanto a formacdo da docéncia quanto a pesquisa
cientifica. A grande critica nesse processo se d& justamente pela lacuna que existe na
aplicagdo desses dois polos, que ndo sao destoantes, pelo contrario, complementam-se.

De acordo com o documento orientador de Avaliagdo de Propostas de Cursos Novos
(APCN, 2023) da Capes, precisamente na area 38, a pds-graduagdo ¢ compreendida como
uma importante etapa de ensino que visa a formacdo de pessoas com alto nivel de
qualificacdo, em cursos de mestrados e doutorados, por meio da (e para a) pesquisa e/ou para

o campo profissional (Brasil, 2023):

A Area de Educagio entende que a pos-graduagio stricto sensu é uma
etapa de ensino na qual se pretende formar pessoas altamente
qualificadas (em nivel de mestrado/doutorado) por meio da pesquisa e
para a pesquisa académica ou para o campo profissional, logo o
desenvolvimento e articulagdo dos projetos de pesquisa com o
desenho pedagdgico da proposta e com a produgdo intelectual docente
¢ determinante para se verificar a qualidade de proposta de um curso
novo (Brasil, 2023, p. 4).

Ou seja, sdo oportunidades que visam contribuir com o aperfeigoamento do/da
docente-pesquisador/a, e vice-versa, de modo que estimulem o desempenho pedagdgico e a

producao intelectual. (Brasil, 2023). Em outras palavras, conforme documento da Capes, a
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poés-graduacdo tende a promover uma articulagdo consciente e funcional entre o fazer
cientifico e o fazer educativo, bem como oportunizar a¢des mais equitativas € menos

excludentes; tendo em vista que

Desde 2002, os programas de pds-graduagido no Brasil vém adotando
agoes afirmativas no sentido de promover o acesso € a permanéncia de
negros (pretos e pardos), indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncia (PCD) nos cursos de mestrado e doutorado. Em 2012, o
Supremo Tribunal Federal confirmou a constitucionalidade da Lei de
Cotas (Lei 12.711/2012), garantindo a ampliacdo das politicas de
inclusdo de pessoas pretas e pardas no Ensino Superior. Em 2016, por
meio da Portaria n°13, o MEC estabeleceu que as institui¢des federais
de ensino superior apresentassem propostas para a inclusdo de pessoas
pretas e pardas, indigenas e pessoas com deficiéncia em seus
programas de pos-graduacdo como Politicas de Agdes Afirmativas
(Brasil, 2023, p. 23).

As agdes afirmativas sdo importantes em diversos aspectos em um cenario de
educacdo superior, sobretudo no que tange aos quesitos da disparidade social e racial. Esses
sdo fatores que por décadas contribuiram tanto para a segregacdo de classe quanto na
expansao de preconceitos, mecanismos que contribuiam direta, e indiretamente, na
manuteng¢do de dificuldades para o acesso e permanéncia por parte de um publico socialmente
menos privilegiado (negros, pobres, indigenas, quilombolas etc) em cursos de mestrado e de
doutorado (Brasil, 2023). Basta recordarmos de que, segundo os planos nacionais de pos-
graduacdo expostos anteriormente, os cursos de mestrado e doutorado surgiram para serem
ofertados a uma elite dominante, privilegiada, exclusiva — o que excluia a maior parte da
populagdo do pais; e assim se manteve por muitas décadas. Pontos de exclusdo que passam a
ser problematizados, portanto, no final da vigéncia do IV PNPG e integra com maior
preocupacao a partir do V plano.

Desse modo, tanto com a exposicdo dos setes planos nacionais de pos-graduagao
quanto com as informag¢des da LDB (2023) e APNC (2023), foi possivel termos certa ideia do
percurso, desafios e conquistas que compdem parte do panorama historico dessa modalidade
de ensino no Brasil. Sem duvida, trata-se de um caminhar bastante complexo, a julgar pelos
altos e baixos pelos quais os programas de pos-graduagao tém passado desde sua instauragao.

Nesse aspecto, podemos entender que

os cursos de pos-graduagdo stricto sensu no Pais, mestrado e dou-
torado, sdo ofertados no ambito dos programas de pds-graduagido
(PPG) que sdo estruturados nos seguintes formatos: ¢ Programas de
mestrado académico; ¢ Programas de mestrado profissional; -«
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Programas de doutorado académico; ¢ Programas de doutorado
profissional; * Programas de mestrado e doutorado académico
(ME/DO); + Programas de mestrado e doutorado profissional
(MEP/DOP) (Capes, 2024, p. 22).

Esses formatos nos auxiliam a entender como os programas de pos-graduacdo estio
agrupados e sdo estruturados. Também cabe-nos ressaltar que a variedade de formatos nos
Programas possibilita maiores oportunidades de escolha por parte da sociedade. E apesar dos
desafios, como foi possivel nos depararmos com alguns durante a exposi¢ao dos sete PNPG’s,
a pos-graduagdo, desde sua criagcdo, tem desenvolvido importante papel no Brasil nas mais
diversas esferas, visto que “a pos-graduacdo tem contribuido valiosamente para o melhor
conhecimento dos problemas que emergem de diversos ambitos da nossa realidade e para a
qualificacdo de expressivo quadro de profissionais nas areas de ensino, gestdo e pesquisa”
(Santos; Azevedo, 2009, p. 535). Ou seja, a pés-graduagao vem contribuindo diretamente com
o crescimento do pais.

De acordo com documento da Capes (2024), no ano de 2022, houve um significativo

crescimento na oferta de programas de pos-graduacao:

Em 2022, 497 instituigdes, entre Instituicdes de Ensino Superior (IES)
e institutos de pesquisa, ofertaram 4.777 programas de pds-graduagao,
alcangando as 27 Unidades da Federacdo em e 324 municipios. Esse
retrato € resultado de um processo continuo de expansdo da pds-
graduagdo ao longo dos ultimos setenta anos, especialmente acelerado
nas ultimas duas décadas (Capes, 2024, p. 22).

E interessante observar esse crescimento de oferta de programas de pos-graduacio,
sobretudo em relacdo aos municipios, tendo em vista que em 1970 apenas 23 municipios
estavam contemplados; em 2010, 194 municipios; em 2022, 324 municipios (Brasil, 2024, p.
23). Quando comparamos os numeros de municipios em 1970 com os de 2022, o crescimento

¢ bastante significativo:

Fig. 01. Programas de pos-Graduagdo nos municipios
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Figura 5 - Evolugdo do alcance da pés-graduagdo stricto sensu no territério nacional: programas de pés-graduacdo stricto sensu por municipio, em quatro recortes
temporais (1970, 1990, 2010 e 2022), Brasil.

Nota: Os mapas destacam em azul aqueles municipios que possuem ao menos um programa de pds-graduacdo ativo, no anc de referéncia. Por programa ativo no ano de referén-
cla entende-se aqueles que estavam em funcionamento no ano correspondente, induinde os que eventualmente foram desatvados NO MESMO aN0 OU QuE entraram em desatwagao.
Fonte: Plataforma Sucupira (CAPES).

Fonte: (Capes, 2024).

Outro quesito em crescimento sdo nameros de programas de pos-graduacao aprovados
pela Capes. Conforme Barbosa (2020), o aumento dos programas em universidades publicas ¢
um sinal nitido ndo somente da expansdo mas também da abertura para oportunidades de

acesso ¢ permanéncia para uma sociedade mais plural.

Nos ultimos 14 anos o nimero de programas de pos-graduacgio no pais
mais do que dobrou, alcancando em 2019 o nimero de 4.600
programas aprovados. Dados da CAPES relativos ao ano de 2018
apontam que 81% dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu em
funcionamento sao ofertados por universidades publicas (Barbosa,
2020, p. 17).

Em contrapartida ao crescimento dos programas de pos-graduacao no Brasil, conforme
documento da Capes (2024), a partir de 2019 foi observada uma questdo preocupante: a
evasdo. Estudantes de pos-graduacdo no Brasil estdo evadindo dos cursos. De acordo, ainda,
com a Capes (2024), muitas sdo as causas, implicadas por dificuldades de acesso,

permanéncia e conclusdo. Segundo o documento,

Para além dos efeitos recentes da crise sanitaria provocada pela
pandemia por Covid-19, outras causas de evasdo na pos-graduacdo no
Brasil podem ser elencadas. Os principais motivos estdo relacionados,
em ambito pessoal, com preparo adequado de discentes, falta de
interesse por pesquisa, questdes emocionais e financeiras, relagdes
sociais insatisfatorias com colegas, professores e funcionarios, a
auséncia de programas que contribuam para o enriquecimento
curricular, a necessidade de trabalhar ou a dependéncia de alguém
para custear os estudos e a distancia de casa, entre outros. Por sua vez,
as razdes de ambito académico que se pode destacar sdo a falta de
relacdo com seus pares, insuficiéncia ou auséncia de supervisdo,
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pressdo por produtividade, prazos curtos para realizar a pesquisa e
pouca interacdo com outros pesquisadores (Capes, 2024, p. 57).

A Capes (2024) pontua uma questao que ja haviamos observados no dia a dia das
universidades brasileiras, em especial as federais. Como pontua o documento, desde 2019 a
rotina universitdria mudou notavelmente, o que tem sido motivo de alerta para quem se
preocupa com esse meio. Ainda conforme a citagdo, podemos detectar muitas questdes que
impactam fortemente na vivéncia do/da estudante na universidade. Sao fatores que na maioria
das vezes extrapolam o proprio sistema organizacional da educacdo superior, como os de
ordem estritamente pessoal, psicologico e familiar desse(a) discente.

Ha todo um cenério, portanto, capaz de promover a falta de estimulo estudantil e
muitos sdo os fatores que contribuem para isso, alguns deles atemporais, a exemplo da
incapacidade de o mercado abarcar esses(as) graduandos(as) e pds-graduandos(as), falta de
(ou pouco) incentivo a educagao por parte dos circulos de relacionamento desse(a) estudante,
realidades distintas ¢ economicamente e culturalmente desiguais, pouca abertura a recepgao,
por parte das instituigdes, para com esses(as) discentes, a falta de perspectiva no futuro, a
escassez de (ou pouco) fomento universitario, auxilios estudantis, bolsas, entre outros.

Muitos desses problemas mencionados pela Capes (2024) ocorrem devido a uma
questao muito especifica no Brasil: a desigualdade social. A desigualdade nao provoca apenas
disparidade no setor economico das pessoas, também contribui significantemente no aumento
das dificuldades para acesso a cultura, ao bem-estar social e pessoal e, consequentemente, ao
conhecimento. E como contornar tal cenario de modo a diminuir a evasao?

As lacunas estdo mais profundas do que podemos supor, com raizes na construcao
desse pais chamado Brasil. E s6 nos recordamos dos elementos que levaram a fundagdo da
pos-graduagdo, assimetricamente entre as regides, direcionada a exclusividade de uma elite
dominante. Diante do cenario, ndo ha féormulas magicas. Ha, no entanto, alternativas que
podem ser pensadas, problematizadas e implementadas, contribuindo, assim, para a promog¢ao

de um engajamento académico.
1.2 Pés-Graduac¢ao em Educacio no Brasil: aspectos contextuais
De acordo com Soares e Cunha (2010), a pds-graduagdo strictu sensu em educacao no

Brasil teve inicio por volta de 1966, quando ocorre a instauragdo do Mestrado em Educacao

na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Esse periodo tornou-se um marco
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importante, tendo em vista que passou a simbolizar uma conquista a grande area das ciéncias
humanas. De modo geral, a PG (pds-graduagdo) em Educacdo ¢ compreendida como uma
subarea de uma area maior e mais abrangente, as Ciéncias Humanas, e reflete a formacao
docente universitaria, as politicas educacionais, entre outros (Soares; Cunha, 2010). Dessa

maneira, ¢ possivel pontuar que

A trajetéria da "Pdés-Graduagdo no Brasil se confunde com a origem da
pos-graduagdo strictu sensu em termos mais abrangentes. Vale
lembrar que foi no ano de 1965 que foi exarado o Parecer 977/65, do
Conselho Federal de Educacao, de autoria de Newton Sucupira, com o
intuito de conceituar a pos-graduagdo. Paralelamente, neste mesmo
ano, tivemos o inicio do primeiro Programa de Pods-Graduagdo em
Educacdo no Brasil em nivel de mestrado que foi o da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (Souza, et al., 2024, p. 7).

Nesse aspecto, podemos compreender que o legado da pos-graduagdo em educagdo
comecou paralelo a historia da regulamentacdo e estruturacdo da pds-graduagdo, de modo
geral, no Brasil. De 1966 para cé, a PG em educacao trilhou diversas fases (Saviani, 2000),
tendo de lidar com uma multiplicidade desafios, avangos e perdas, que foram basilares para a
evolucdo e adequagdo dos programas de pos-graduacao em educagdo ao longo do tempo. Essa
adequagdo notadamente tem perpassado pelas varias esferas que moldam/regulam direta, e
indiretamente, a educagcdo como todo: contexto social, politico, cultural, historico, entre
outros.

No inicio de 2024, os pesquisadores Souza; et al., (2024), publicaram um estudo que
teve como principal objetivo registrar e sistematizar os acordos que foram até entdo
construidos em prol de uma pos-graduacdo em educagdo de qualidade. Para isso, os autores
partiram dos processos historicos, passando pelas mudangas no campo do conhecimento e
destacando acordos, alternativas e perspectivas que favoreceram o crescimento da PG no
Brasil, sobretudo da pds-graduagdo em educacao.

Ainda conforme os pesquisadores destacados, a area da educagdo contava com 192
Programas de PG em Educagdo em 2024. Dessa totalidade, 55 eram profissionais, 137
académicos. (Souza; et al., 2024). Os nimeros se tornam expressivos quando comparados
com os de anos anteriores, a exemplo de 2010, que existiam apenas 94 programas em
educacdo (Brasil, 2024). No marco temporal 2007-2024, ou seja, em 17 anos € possivel notar
um significativo aumento de programas na area de educacao, como podemos visualizar no

grafico a seguir:
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Fig. 02. Crescimento dos Programas de P6s-Graduagao em Educacao
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Fonte: Relatorios Consolidados, Plataforma Sucupira, 2024.
Documento da area da Educagao, 2019, in, Souza, et al, 2024.

Atualmente, de acordo com a Plataforma Sucupira, a nivel Brasil, contamos com 201
programas de pos-graduagdo em Educagdo (Brasil, 2025), englobando mestrado e doutorado
stricto sensu e mestrado e doutorado profissional. Isso significa que de 2024 para o segundo
semestre de 2025, passou a entrar em vigéncia nove (9) outros programas. Realidade que
aponta certa desaceleragdo no crescimento. De todo modo, o nimero de evolugdo no periodo

2024-2025 foi mais significativo que no de 2023 — 2024, que teve apenas trés.

Fig. 03. Programas de P6s-Graduagao por area
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O crescimento no numero de programas de pos-graduacdo em educacdo reforca a
importancia dessa area no cendrio académico, seja na modalidade stricto sensu, seja na lato
sensu. Alids, em uma tentativa de compreensdo acerca dos termos stricto e lato sensu’s,
Saviani (2000) sintetiza, a nosso ver, de uma forma bem clara: para o autor, os cursos de pds-
graduacdo lato sensu (ou profissional) t€ém uma perspectiva de “aperfeicoamento e
especializacdo e constituem uma espécie de prolongamento da graduacdo (...) ou
aprofundamento da formagao profissional”; ja a pds-graduagdo stricto sensu, “organizada sob
as formas de mestrado e doutorado, possui um objetivo proprio (...). Nessa condigdo,
diferentemente dos cursos de graduacdo que estdo voltados para a formacao profissional, a
pos-graduacio stricto sensu se volta para a formacdo académica traduzida especificamente no
objetivo de formacdo de pesquisadores” (Saviani, 2000, p. 2). Em outras palavras, enquanto a
lato sensu objetiva, especialmente, para o aprimoramento da formagdo profissional, pratica
docente; a stricto sensu, essencialmente, busca aprofundar a formagao cientifica.

Dessa maneira, o objetivo da pos-graduacdo em educagdo stricto sensu (que € a

modalidade que realmente interessa a esta pesquisa) €

a formagdo do pesquisador, o elemento central em torno do qual ela

deve ser organizada ¢ a pesquisa. E como a pos-graduacdo stricto
sensu esta organizada em dois niveis, mestrado e doutorado, conclui-
se que o primeiro nivel tem o sentido de iniciagdo a formagdo do
pesquisador, reservando-se ao segundo nivel a fung@o de consolidagdo
(Saviani, 2000, p. 2).

Vale ressaltar que, apesar dessa modalidade ter maior enfoque na formacao do/da
pesquisador/a, ndo se restringe somente a isso. O que Saviani quer destacar, a nosso entender,
¢ que, em grande parte, a pos-graduacao em educacao stricto sensu se preocupa especialmente
em desenvolver a figura do/da cientista/pesquisador, mas sem deixar totalmente de lado a
preocupacdo com o profissional. Em relacdo as modalidades mestrado e doutorado, nota,
conforme Saviani (2000), que a segunda complementa com mais rigor e profundidade a
primeira.

Em um aspecto amplo, podemos ressaltar que a pds-graduagdo, em especial em
educacdo, ¢ “uma etapa do ensino com objetivo de formar mestres e doutores, académicos e
profissionais com a maxima qualidade, por meio da e para a pesquisa e para a atuagao
profissional” (Souza; et al., 2024, p. 10). Ou seja, promover uma formagdo o mais completa

possivel, capaz de abranger tanto o aspecto profissional quanto o aspecto cientifico; afinal,
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pratica e teoria devem dialogar em diversos espagos, sobretudo na realidade da educacao

superior.

1.3 Expansao da Educacao Superior e o perfil discente

E notavel que nas tltimas décadas o perfil dos/das estudantes em universidades
publicas federais tem se modificado, tornando os espacos mais plurais; sobretudo quando
fazemos um esfor¢co para lembrarmos acerca do perfil daqueles que tiveram acesso a essa
modalidade de ensino nas primeiras décadas que se seguiram a criacdo e instauracdo da
educacdo superior no Brasil. As razdes para essa transformacdo sdo multiplas. Muitos
pesquisadores defendem que ¢ possivel mapear esse processo a partir da década de 1990
(Carvalho, 2011; Comin; Barbosa, 2011), embora as mudancas mais significativas passem
(defendem outros estudiosos) a ser mais visiveis, na pratica, quando as politicas publicas
ganham contornos mais definidos nos governos do Partido dos Trabalhadores (PT) (Heringer;
Honorato, 2015; Mauricio, 2021; Tropia; Souza, 2023; Ivo; Carvalho; Costa, 2023). Ou seja,
por meio de uma politica que abriu oportunidades aqueles que, sobretudo nas décadas
anteriores a 2010, ndo tinham acesso a educagdo superior (ou tinham com muita dificuldade).
Tal fator, no entanto, ndo quer dizer que essa modalidade educacional tenha alcancado
caminhos para solucionar os problemas existentes. Ainda ha um longo percurso a percorrer.

Com a expansdo dos programas de pos-graduagdo pelos Estados brasileiros, pos
década de 1960, o numero de mestrando e doutorando foi crescendo consideravelmente, de
modo que, ao longo dos anos, o perfil desse(a) estudante também foi se diversificando. Uma
rapida pesquisa por meio da Plataforma GeoCapes € possivel observar esse crescimento em
todo o pais.

No Estado da Paraiba, por exemplo, no ano de 1998 contavamos com 1.243 discentes
matriculados e 292 titulados no nivel de mestrado. No doutorado tinhamos 85 (oitenta e
cinco) matriculados e apenas 4 (quatro) titulados. Totalizando, portanto, 1.624 discentes com
acesso a pos-graduacdo. No ano de 2023, ltimo ano atualizado na plataforma, o Estado da
Paraiba contava com 3.456 matriculados e 1.299 titulados no nivel de mestrado; no doutorado
3.147 matriculados e 567 titulados — chegando a 8.469 alunos(as) que tiveram acesso a pos-
graduacdo (Capes, 2025), fora os numeros equivalentes ao mestrado e ao doutorado
profissional, pois interessa-nos aqui os niimeros em relagdo a pos-graduagao stricto sensu.

E interessante notar que de 1998 a 2023 houve um aumento de 6.845 estudantes com

acesso aos programas de pds-graduagdo no Estado da Paraiba (Ivo; Carvalho; Costa, 2023).
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Chama nossa atenc¢do, em espacial, a diferenca significativa para o nimero de titulados no
nivel de Doutorado: em 1988, apenas 4; em 2023, 567. Ou seja, um crescimento de 560
estudantes a mais. E bem verdade que o acesso deveria ter alcancado muito mais pessoas, no
entanto, quando levamos em consideragdo a histéria do ensino superior no pais, entendemos
que houve avango; afinal, como frisamos em diversos pontos ao longo desta pesquisa, o
ensino superior e, sobretudo, os programas de pds-graduagdo foram distribuidos de modo
irregular entre os Estados brasileiros, bem como o acesso foi bastante restrito por muito tempo

a uma parte elitista da sociedade. No entanto,

No periodo de 2003 a 2010, anos do governo do Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, as politicas da educacdo superior foram
pautadas, de acordo com Veloso, Nogueira e Luz (2014), pelo debate
da democratizagdo do acesso, 0 que caracterizava mudangas na
educacdo superior ocorridas no governo anterior, do Presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003). JA& o governo da
Presidente Dilma Rouseff (2011 a 2016), que sucedeu o presidente
Lula, manteve a pauta na defesa da democratizacdo do acesso. Para
isso, estes dois governos promoveram acdes de expansdo e ampliacao
da educagao superior (Mauricio, 2021, p. 11).

As politicas publicas direcionadas a educagdo superior, como podemos observar nas
palavras de Mauricio (2021), contribuiram para alteracdes relevantes no cendrio da pds-
graduacao brasileira. Tais a¢des ndo somente promoveram a expansdao dos programas nas
regides do pais. (Zago, 2006), (Veloso; Nogueira; Luz, 2014), (Coulon, 2017), (Mauricio,
2021). Tal fator pode ser uma das razdes pelas quais os nimeros de mestrandos(as) e
doutorandos(as) aumentaram substancialmente, tanto no Estado da Paraiba quanto a nivel de
Brasil, quando comparamos os anos de 1998 e 2023 (Capes, 2025).

Dentre os fatores para esse aumento, pontua-se o acesso a mais estudantes na
graduagdo, devido as politicas publicas que se foram se concretizando (Mauricio, 2021). E
quanto mais estudantes na graduagdo, maior a probabilidade de novos ingressantes na pos-
graduacao. Um ponto leva, portanto, a outro. Dessa maneira, ¢ possivel compreender que o
aumento de ingressantes no Ensino Superior (na Graduagdo — e, consequentemente, na pos-
graduacdo) “parece ter sido relativamente alcancado por meio das politicas publicas de
expansdo da educagdo superior” (Mauricio, 2021, p. 14). Vale considerar que as politicas
publicas em muitos aspectos impulsionaram o crescimento da oferta e consolidacdo dos
programas de poés-graduacdo nas instituicdes universitarias, que, apesar dos desafios

estruturais e econdmicos, sdo referéncias em todo o pais. E, aos poucos,
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A presenca de grupos que durante muito tempo estiveram excluidos
dessas institui¢cdes foi sentida com bastante intensidade, contudo, foi
percebido que esses grupos preteridos do ensino superior enfrentam
muitas dificuldades para permanecer e concluir sua formagdo seja
numa IES privada ou ptblica (Mauricio, 2021, p. 14).

O perfil estudantil no ensino superior foi se modificando, conforme as oportunidades
foram sendo proporcionadas. A classe menos favorecida econdmica e culturalmente, que
antes ndo tinha acesso (ou tinha acesso muito limitado) passou a ter maiores oportunidades.
Ou seja, as politicas expansionistas e abrangéncia de acesso aos cursos superiores (Tropia;
Souza, 2023) tém favorecido ingressos de estudantes com perfis diversos nas IES, o que pode
ser considerado um grande avango politico-sociocultural em nossa sociedade. Tal cenario
dialoga tanto na graduag¢ao quanto na pos-graduagdo, tendo em vista que, apesar das lacunas,
fatores contribuiram para gerar mais possibilidades de acesso e permanéncia: investimentos
passaram a ser melhor aplicados em ambas as modalidades de ensino, crescimento nas vagas
de auxilios estudantis a partir dos anos 2000, especialmente com a criacdo do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) em 2010, as politicas de cotas se tornaram lei
(Lei 12.711/2012) e aumento na oferta de projetos e bolsas de pesquisas [2022-2012] (Brasil,
2014), por exemplo. Esses quesitos, somados as transformagdes tecnologicas, sociais e
culturais, foram delineando os novos perfis estudantis universitarios. E as universidades
foram deixando de ser um espaco exclusivo da elite ao passo que estudantes de classes sociais
distintas, de etnia vérias e de género diverso se tornavam mais presentes nessas institui¢des, o
que ndo quer dizer que ficaram livres dos obstaculos, pois o acesso € apenas um dos primeiros
passos.

A nosso ver, tdo importante quanto o acesso € a permanéncia. Para isso, € preciso que
alternativas eficazes sejam proporcionadas a mais pessoas. Algumas delas ja estdo em vigor, a
exemplo dos auxilios nas IES (aux. Moradia, alimentag¢do, transporte), projetos com
remuneracgao e bolsas de pds-graduagdo, porém, infelizmente, em quantidade limitadas. E para
a maioria dos/das estudantes, no cendrio atual, se manter na universidade sem esses suportes ¢
impossivel, tendo em vista que a educacao superior tem diversas demandas as quais requer
do/da estudante comprometimento com os estudos. E como ter essa disponibilidade sem
acesso ao basico? As bolsas de graduacdo e pos-graduacdo, os auxilios estudantis, os Projetos
de Pesquisas, Ensino e Extensdo podem contribuir nesse processo de pertencimento, portanto,

de permanéncia, que, por sua vez, pode favorecer o engajamento académico.
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1.4. Programa de pés-graduacio em educacio da UFPB: perspectiva assumida

Como foi apontado nos topicos anteriores, a educagdao superior ndo aconteceu de
maneira uniforme entre as regides do pais. Desde sua promulgacdo na terceira década do
século XX, com o Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, muitas questdes estavam
implicadas: desde as situagdes politicas e econdmicas até os dilemas de disparidades sociais.
Com a pés-graduagdo, o sistema nao foi muito diferente, sendo implementada oficialmente a
partir de 1960, com a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

A Universidade Federal da Paraiba (UFPB) foi federalizada pela Lei n® 3.835, de 13
de dezembro de 1960, e o Programa de P6s-Graduagao em Educacdo (PPGE/UFPB) criado no
ano de 1977 “pela resolugdo do CONSEPE n°® 47/77, de 02 de maio de 1977, composta por
cinco artigos e anexo, em pleno contexto da Ditadura Civil-Militar” (Ivo; Carvalho; Costa,
2023, p. 11).

A historia do contexto da Ditadura Militar, alias, se d4 na mesma época da instauragao
(por regulamento oficial) da pos-graduacdo no Brasil. Basta lembrarmos de que apds quatro
anos da implementacdo dessa modalidade de ensino no pais, ocorreu o golpe de Estado que
depos o, a época, presidente Jodo Goulart — governo democraticamente eleito. O golpe de
1964, portanto, delineou rumos com altas e baixas no cendrio da educacao e, principalmente,

na pos-graduacdo em terras nacionais:

A Historia do Brasil ¢ marcada por uma variada gama de crises,
desajustes, desacertos, conflitos e contradicdes, que afeta politica,
econdmica, social e culturalmente a populacdo, na grande maioria
marginalizada e desprovida de condigdes dignas de planos
governamentais, deixando o pais submisso aos interesses
internacionais ¢ de uma elite condutora nacional, que visa sobretudo,
através da exploracdo alheia, o ensino superior adotado, as
universidades criadas e os cursos de pos-graduacao implementados
(Lampert, 2000, p. 21).

Ou seja, historicamente, o quadro educacional (seja basica, seja superior) no Brasil ¢
bastante complexo. A implementacdo da pds-graduacdo foi, sem duvida, um grande avango
(em amplos aspectos) na educagdo e para o crescimento do pais, no entanto, como ja estamos
cientes, tal modalidade de ensino aconteceu com severa disparidade social, ofertado para uma
parte seleta da sociedade, a classe dominante. Soma-se a isso o contexto politico da época,

regido por aspectos antidemocraticos, condicionados pela Ditadura Militar.
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Apesar do cendrio destacado, o Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal da Paraiba buscou dar foco, no curso de mestrado, a educagdo popular
[de Adultos], que a época nao era matéria de muito interesse em outras instituicdes (Ivo;
Carvalho; Costa, 2023) — o que denotava certa preocupagao social por parte do programa em
questdo, desde sua criagdo. Desse modo, “a esséncia do PPGE/UFPB originou-se no
pensamento pedagogico orientado pela educagdo popular, nos saberes e experiéncias nao-
hegemonicas (Ivo; Carvalho; Costa, 2023, p. 12). Ou seja, o PPGE/UFPB buscou se
distanciar, a seu modo, da visdao hegemonica, elitista que ainda predominava em muitos
programas de pos-graduagdo no Brasil do século XX. Um passo, sem divida, importante,

porém, repleto de desafios; afinal:

Falar em Educagdo popular ¢ falar do conflito que move a agdo
humana em um campo de disputas de forgas de poder. E falar da
forma como o capitalismo neoliberal vem aliando de forma perversa,
causando dor e sofrimento humano. E uma possibilidade de
retornamos o debate proposto por Paulo Freire acerca da
conscientiza¢do, da compreensdo da realidade e de nossa agdo no
mundo. E falar de uma praxis educativa cujo ponto de partida ¢ a
realidade social (Pereira; Pereira, 2010, p. 73).

E seguir o caminho contrdrio ao da hegemonia, do elitismo, da exclusdo.
Problematizar a realidade popular ¢ um pouco abrir percursos possiveis para a tomada de
consciéncia acerca das injusticas sociais € das armadilhas do capitalismo. O mestrado em
educagdo popular no PPGE/UFPB, ja na década de 1970/80, foi, portanto, um grande passo a
desconstru¢do dominante. E ao refletir acerca dessas questdes ligadas a educacdo de adultos,
pode ter favorecido uma revisdo sobre o sentido da propria educagao (Brandao, 2006).

No periodo de criagdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, o reitor em
oficio era o engenheiro civil Lynaldo Cavalcanti de Albuquerque, que compreendeu o
contexto expansionista das instituicdes de educacao superior, alcangando a construgdo de sete
campi, espalhados pelas microrregides do Estado, além da criacdo de novos cursos de
mestrado e de doutorado (Ferreira; Ferreira, 2020), (Ivo; Carvalho; Costa, 2023); o que

contribuiu para o entendimento de que

O PPGE/UFPB foi construido no ambito dessa politica de expansao
econdmica e cientifica, também de repressdo e silenciamento,
proposto durante a Ditadura Civil-Militar, a sua identidade (esséncia),
lugar social e resisténcia estavam direcionados ao campo ideologico,
em contraposi¢do as ideias antidemocraticas, nas reivindicagdes da
camada popular, esquecida e marginalizada pelo sistema nacional,
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interessado no investimento do capital internacional e no
fortalecimento da elite nacional (Ivo; Carvalho; Costa, 2023, p. 13).

Por esse viés, podemos perceber que o PPGE/UFPB buscou desenvolver estratégias de
preocupacao social, ao contrario das abordagens predominantes no pais, a época, como o
interesse no capital internacional e na visdo hegemodnica. Nesse aspecto, destaca-se o impacto
social do programa ndo somente pela abertura a reflexdo e a problematizacdo da educagdo
popular em um contexto adverso, mas também por proporcionar maior abertura ao ingresso de
candidatos no mestrado e doutorado de variadas regides do pais (Ivo; Carvalho; Costa, 2023).

O Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba,
parece ter antecipado, de certo modo, as preocupacdes com a educacdo popular, que passou a
ter maior enfoque nos cursos de mestrado e de doutorado nas universidades publicas federais

(em carater nacional) a partir da década de 1980:

Na década de 1980, no entanto, comegaram a ocorrer mudancas.
Nesse sentido, houve um repensar critico dos programas, fato
evidenciado no documento elaborado pela Comissao de Avaliacdo da
CAPES relativo ao periodo 1985/1986. [...]. Nesse periodo, a
preocupacdo com as desigualdades e suas repercussdes na
escolaridade das camadas populares e o ressurgimento dos
movimentos sociais influenciaram as pesquisas em educagdo e
fortaleceram abordagens criticas com carater de denuncia e
explicagdes globalizantes para os problemas existentes (Santos;
Azevedo, 2009, p. 542).

Recorrer ao contexto historico ¢, na maioria das vezes, fundamental para
compreendermos a importancia das coisas, sobretudo quando se trata de o6rgdos de grande
relevancia social e educacional, como ¢ caso da pos-graduacdo no Brasil e, especialmente,
nesse seguimento desta pesquisa, o Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da UFPB.
Conforme Santos e Azevedo (2009), portanto, a preocupagao com a educacao popular alcanca
maior enfoque nacional a partir da década de 1980 nos programas de mestrado e doutorado
das universidades brasileiras. No PPGE/UFPB, no entanto — de acordo com Ivo, Carvalho e
Costa (2023) —, essa preocupagdo comegou assim que o programa em questdo foi criado.

Nesse aspecto, entende-se certo pioneirismo do PPGE/UFPB nesse seguimento da
educacdo. Desde a década de 1977 foi um programa que buscou estar comprometido com as
questdes sociais e a compreender as mudangas recorrentes na sociedade e na educagdo. Por
tais razoes, “apesar dos desafios eminentes do ensino superior, principalmente pelo descaso e

abandono do bem publico, devemos comemorar ¢ rememorar a historia do programa” (Ivo;
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Carvalho; Costa, 2023, p. 19). Historia essa que se destaca pela defesa e visibilidade da
pesquisa cientifica e da constituicdo de um espaco democratico cujo compartilhamento de
saberes (tedricos e praticos) tende a viabilizar a proje¢ao académica de docentes e discentes
do programa.

Atualmente, em linhas gerais, o programa stricto sensu de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba oferece cursos de mestrado e doutorado, sendo
constituido por cinco linhas de pesquisa que buscam abarcar uma multiplicidade de temas em

torno da educagao e seus emblemas. As linhas sdo:

Tabela 4. Quadro com linhas de pesquisas

Linhas Ementas

Estudar a Educacdo Popular, destacando os
percursos histoérico-culturais e educativos, as
abordagens teorico-metodoldgicas, campos de
1 — Educagdo Popular saberes e partilhas em experiéncias vinculadas
aos: movimentos sociais, educagdo de jovens e
adultos, educacdo do campo, saiude coletiva,
educacao publica e educagdo comunitéria.

Sujeitos, institui¢des, legislacdo e impressos nas
historias ¢ memorias da educagdo brasileira nos
niveis primario, secundario e superior, nos
periodos imperial e republicano, tendo como
locus as experiéncias educacionais nordestinas e
paraibanas.

2 - Histoéria da Educagao

. Perspectivas de analise sobre Educacdo, Estado
e Sociedade. Politicas e praticas educativas e
escolares. Politicas de gestdo, financiamento,
participacdo e controle social na educagéo.
Politicas curriculares, de formagdo e valoriza¢ao
de professores/as, e de avaliacdo da educacao.

3 - Politicas Educacionais

Fundamentos, metodologias e processos de
ensino e aprendizagem voltados para a produgio
do saber didatico, na forma¢do ¢ atuagdo de
4 - Processos Ensino-Aprendizagem professoras/es e educadoras/es, em praticas
escolares e ndo escolares, no desenvolvimento
curricular e em experiéncias de formacao humana
para a diversidade no marco de diferentes
modalidades e niveis de educacéo.

Processos culturais, pedagdgicos e
comunicacionais: fundamentos e interfaces.
Identidade(s), diferenca(s), desigualdade(s):
5 - Estudos Culturais da Educacao (des)construgdes de género, sexualidade, classe
social, raca/etnia, idade/geracao e deficiéncias.
Pedagogias  culturais, espaco publico e
democracia. Cultura(s) digital(is) e tecnologias
de aprendizagem. Discursos e imagens visuais.
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Fonte. UFPB\PPGE, 2025.

E possivel observar, portanto, como as cinco linhas de pesquisa do PPGE/UFPB
buscam agregar uma diversidade de tematicas, com perspectivas e metodologias abrangentes,
objetivas e subjetivas, que podem proporcionar diversos didlogos entre a educagdo, a cultura,
a politica, entre outros. Essa possibilidade de multiplos didlogos, alids, ¢ bastante positiva, a
nosso ver, pois maior se torna a probabilidade de interrelagdes entre os objetos de estudos e as
linhas de pesquisa. Ou seja, abre-se um leque de oportunidades.

Em seu aspecto direcional, o programa tem como principal foco “a educagao basica no
Nordeste brasileiro” (PPGE/UFPB, 2025), mas ndo se reduz a esse eixo. Outras modalidades
de ensino (e de outras regides do Brasil) também sdo preocupagdes do PPGE/UFPB, a
exemplo desta propria pesquisa que se centra na educagao superior.

O site oficial® do programa também destaca que “Educadores e movimentos sociais da
regido alimentam nossa praxis e direcionam nossas intervengdes, compondo uma verdadeira
Escola da Paraiba que possa servir de referéncia aos educadores e as educadoras de todo o
mundo” (PPGE, 2025, s/p); e tem como objetivo “I. analisar a problematica da educagdo em
suas dimensodes histdricas, politicas, culturais e pedagdgicas nos diversos contextos sociais; 11.
Formar pesquisadores(as) para atuarem no desenvolvimento dos conhecimentos da area; e III.
Aprimorar, de forma critica e cientifica, a formagdo de profissionais da educagdo”
(PPGE/UFPB, 2025, s/p). Como ¢ possivel perceber com os objetivos destacados, o
PPGE/UFPB tem propoésitos bem coerente com a filosofia inicial do programa — que visa a
formac¢ao de “pesquisadores(as)-educadores(as), comprometidos(as) com a geracdo e difusdo
do conhecimento e inovagao educacional” (PPGE/UFPB, 2025). Portanto, para isso, o
exercicio de analisar ¢ fundamental para diagnosticar problemas e melhorias na formagao de
pesquisadores(as) educadores(as), de modo a garantir o aprimoramento cientifico e critico de
docente e discentes da instituigao.

Quanto a estrutura curricular do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba, segundo o site oficial, o compromisso ¢ que tal estrutura
seja constantemente atualizada, conforme as necessidades. Desse modo, o programa busca
defender o compromisso com “a exceléncia académica e a formagdo de qualidade dos
discentes” (PPGE/UFPB, 2025, s/p), o que reflete a preocupagao do programa, e da institui¢ao
em geral, com as transformacdes e demandas do meio educacional e da sociedade no Estado

(também no pais). Tais atualizagdes, geralmente, sdo realizadas dentro do quadriénio, que

6 https://www.ce.ufpb.br/ppge



50

prever reformulagdes curriculares e agdes do/no programa e das/nas abordagens docentes a
cada quatro anos. A Resolucdo CONSEPE n° 04/2022 ¢ a que estd em vigéncia atualmente e

destaca que

§1° O Curso de Mestrado visa ao aprofundamento de conhecimentos
sobre as praticas educativas formais e ndo formais desenvolvidos com
criangas, jovens, adultos e idosos, demonstrado através do rigor
tedrico e metodologico na elaboragdo, apresentagdo e defesa, em
sessdo publica, de Dissertacdo compativel com o desenvolvimento
cientifico da 4rea de educacdo. §2° O Curso de Doutorado visa a
producdo de conhecimentos demonstrada através da investigacdo
consubstanciada na elaboracdo, apresentacdo e defesa, em sessdo
publica, de uma Tese que represente contribuicdo original para o
conhecimento na area de educagdo e para a tematica especifica
(PPGE/UFPB, 2025, p. 1).

A resolucdo detalha, em seus paragrafos 1 e 2, os objetivos dos cursos de mestrado e
doutorado do programa, cuja proposta para orientar o/a estudante é bastante valida. Assim, a
estrutura curricular do mestrado e do doutorado estd organizada por disciplinas obrigatorias
comuns (sendo oito créditos por disciplinas) e disciplinas obrigatorias especificas por linha de
pesquisa (com minimo de onze créditos por disciplinas). Somam-se também as disciplinas de
Estagio Docéncia (dois créditos) e as disciplinas eletivas da linha ou do programa (quatro
crédito), de modo que o curso de mestrado requer um minimo de vinte e cinco créditos e de
doutorado, trinta e cinco créditos.

De acordo com a Plataforma Sucupira/ Capes, o Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdao da Universidade Federal da Paraiba ¢ avaliado com nota 4 (quatro), ponto que
evidencia a relevancia do programa no meio académico e seu impacto na producdo cientifica
(Capes, 2025, s/p). Cabe pontuar, nesse aspecto de produgdo cientifica, que o programa em
questdo conta com a Revista Temas em Educac¢do (RTE), criada em 1991, a qual tem como
objetivo favorecer a “circulagdo de produgdes que resultem em pesquisas cientificas na area
da educacao” (PPP/UFPB, 2025, s/p). A revista classificada com Qualis A4 ¢ um veiculo
importante para a publicagdo e a divulgacdo de pesquisas cientificas.

Um ponto negativo, porém, cabe ressaltar, ¢ a auséncia de uma divulgacdo mais
ampla, acerca da existéncia e da abertura de submissdo de estudos, dentro do proprio
programa. Se houvesse maior transparéncia nesse quesito, a revista teria muitos requisitos
para se tornar um importante veiculo de publicacdo e de circulagdo do conhecimento
cientifico de mestrandos/as, doutorando/as e docentes/pesquisadores do PPGE, bem como do

Brasil afora. Isso contribuiria em muitos aspectos seja para projecdo da revista em questao,
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seja para fomentar a produgdo dos/as estudantes, seja para o reconhecimento do proprio
programa.

Além disso, o PPGE/UFPB oferece, geralmente, a abertura de edital semestral para
selecdao de discentes na categoria de ‘aluno especial’ e edital anual para selecao de estudantes
pesquisadores(as) para os cursos de mestrado e Doutorado, categoria de ensino que abre
oportunidade de ingresso para estudantes de todo o pais, com perfis socioecondmicos e
étnico-raciais diversos.

Até o dado momento em que estamos a elaborar este estudo, conforme a Secretaria de
Pos-Graduagao em Educacdo, o PPGE/UFPB conta com 220 (duzentos e vinte) estudantes de
mestrado e doutorado, sendo 96 (Noventa e seis) no mestrado e 124 (cento e vinte e quatro)
no doutorado. (PPGE, 2025). Esse quantitativo ¢ referente aos/as discentes de mestrado e de
doutorado na modalidade Stricto Sensu, o que reflete o crescimento ¢ a consolidacao do

programa. Dessa maneira,

O PPPGE/UFPB tem se firmado no cenario paraibano, nordestino e
nacional como uma institui¢do que tem contribuido com a sociedade
civil e académica, principalmente para a consolidagdo e crescimento
da poés-graduacdo em educagdo, na ampliacdo e fortalecimento do
pensamento com as bases populares e na defesa da educagdo publica,
gratuita ¢ de qualidade (Ivo; Carvalho; Costa, 2023, p. 19).

Com base nas palavras de Ivo; ef al, (2023), compreendemos que o Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba tende a desenvolver um papel
fundamental no Estado em que foi criado (e influenciar em muitos aspectos Brasil afora) tanto
na producdo, na divulgacdo, na valorizagdo, na afirmagdo e na consolidacdo do conhecimento
cientifico nacional quanto no impacto politico, econdmico e social no Estado da Paraiba (PB).
Portanto, desde sua criacdo, o PPGE/UFPB tem buscado manter-se acessivel, democratico,
reflexivo, critico e atualizado. Pontos importantes para o funcionamento de um programa de
educacao superior.

Todavia, outros aspectos devem ser destacados: O PPGE/UFPB até muito
recentemente contava com inumeras Resolugdes, que regem/orientam diversos contextos do
Programa, desatualizadas. Algumas delas, sob nova coordenacdo, passaram por andlise,
alteracdo e renovacdo; outras, no entanto, seguem vigentes. Apesar de ndo haver uma
regulamentacao clara em relacdo ao periodo de validade dessas Resolugdes, tendo em vista a
autonomia das institui¢des federais e dos centros que as compdem, ha documentos que estdo

no site oficial do programa (na aba Legislagdo/ Resolug¢des/Portaria do Concepe/MEC) com
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data de origem de 2007, isto é, ha mais ou menos 18 anos sem atualiza¢do oficial. Um
exemplo € a Resolugdo n°52-2007, que tem o proposito de revogar as Resolugdes n° 35/2002 e
n°® 08/2005. O documento de 2007 tem como finalidade dar nova “redagdo ao regulamento e a
estrutura académica do Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo do Centro de
Educacao” (PPGE/UFPB, 2025, s/p).

O primeiro documento que regula a concecdo e a renovagao de bolsas de estudo do
programa que encontramos no site oficial do PPGE/UFPB data de 2005, sob n°01/20205, e
veio a ser atualizado em 2018 sob a Resolugao de n°01/2018 com objetivo de “regulamentar a
concegdo, a renovagdo, a suspencao e o cancelamento de bolsas de estudos do Programa de
Pos-Graduacao em Educacao (PPGE/UFPB, 2025, s/p). Ou seja, esse ultimo documento nao
recebeu atualizagdo oficial ha sete (7) anos.

As resolucdes que dispdem ‘“‘sobre mudanga de nivel de mestrado para doutorado”,
“Sobre aproveitamento de créditos optativos” e “mudanca de orientador(a)” datam todas do
ano de 2010 - respectivamente: Resolugdo n°02/2010, n°03/2010, n°04/2010. Estdo ha 15 anos
sem modificacdo? Nao foram encontrados documentos disponiveis no site oficial do
Programa (PPGE/UFPB) que pudessem comprovar que houve atualizacdo dessas Resolucdes.

Um exemplo de Resolugdo que observamos ter recebido muitas atualizagdes ¢ a que
regula e regulamenta “os critérios para credenciamento, recredenciamento e
descredenciamentos de docentes”. No ano de 2017 constam dois documentos, 2018 também
dois, um nos anos de 2019, 2022 e 2023, sendo esse ultimo o mais atualizado que consta no
site.

As Resolugdes que receberam atualizagdes no ano de 2025 foram as que tratam a
respeito dos “procedimentos e normas para a apresentacdo de propostas de estagio pOs-
doutoral” e “exame de qualificacdo dos cursos de mestrado e de doutorado”. J& o documento
que trata do regulamento geral do PPGE/UFPB (Resulu¢do Consepe n° 54/2024) data de
2024. Acerca dos “pedidos de prorrogacao de defesas de dissertacdes e teses”, ano de 2023.
Sobre as “Normas para Apresentacao de dissertagdes e teses para os exames de qualificacao”,
do ano de 2022.

Tal cenério desenha um quadro de desafios para o Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdao da Universidade Federal da Paraiba porque no cenario global tudo tem se
transformado muito rapidamente, um documento sem atualizagdo por mais de cinco (5) ainda
conseguiria abarcar as necessidades atuais da comunidade académica? E sempre importante
ressaltar que as universidades tém autonomia para delimitar prazos e regras e, portanto,

também os seus programas de graduagdo e pos-graduacgao: “Art. 207. As universidades gozam
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de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (Brasil,
1998/2025).

Desse modo, o periodo que tornara um documento atual ou ndo pode ser muito
relativo. O ideal ¢ que as Resolugdes fossem sempre atualizadas, mas o que tornaria tal
perspectiva em uma regra? Ha contextos que se atualizam quase constantemente, enquanto
outros nao necessitariam de reformulagdes em tempo habil. Como identificar e definir? Sao
indagacgoes que nos fogem da orcada de formulacdes de respostas precisas pois demandariam
nao somente um estudo bibliografico desses documentos como a utilizagdo de mecanismos
investigativos, a exemplo de entrevistas com os/as responsaveis pela idealizacdo, formulagao
e renovacao dessas Resolugdes, o que, a priori, ndo ¢ matéria de preocupagao deste estudo.

Também ha os desafios enfrentados por discentes e docentes que compdem o
programa em questdo, a exemplo da problematica em relacdo ao engajamento académico.
Para nos aprofundarmos nesse quesito, partiremos da perspectiva de quem tem vivenciado
(em uma relagdo teoria-pratica) a realidade académica: os/as estudantes do programa, de
modo a entender, por meio de suas respostas, captadas por um formulario, se consideram que
0 programa em questdo promove condi¢des ou nao para o engajamento estudantil; e, se ha, de
que maneira isso ocorre no PPGE/UFPB.

Entretanto, antes de enveredarmos pelos dados gerados a partir do formulario
submetido a mestrandos e doutorandos do PPGE/UFPB, cabe-nos entender e refletir acerca do
engajamento académico e da pedagogia universitaria, de modo a enfatizar suas historicidades,

os aspectos contextuais € a relagdo de cada um com a docéncia na educagdo superior.
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II. ENGAJAMENTO ACADEMICO

Neste capitulo, problematizaremos engajamento académico no que tange ao conceito
do termo, partindo desde a conceptualizagdo do vocabulo as nuances e polissemias que levam
ao sentido emergente da categoria. Também iremos nos debrugar acerca do engajamento

académico dentro de uma perspectiva de uma docéncia mais reflexiva.

2.1. Engajamento Académico: compreendendo o termo dentro de sua polissemia

De acordo com o Diciondrio Escolar da Lingua Portuguesa (1986), a palavra
‘engajamento’ vem do verbo transitivo ‘engajar’, que, por sua vez, foi aportuguesado do
francés ‘emgager””. Dessa maneira, dentre os significados para a palavra ‘engajar’ —
apresentados no diciondrio em questdo — destaca-se o ato de ‘“obrigar-se a servi¢co por
engajamento”. Logo, engajamento ¢ um ato de abrigar-se a realizar algo. J4 a palavra
‘académico’, trata-se de um adjetivo relativo a academia, mas também um substantivo
masculino quando se refere a “membro de academia; estudante de uma universidade ou
qualquer escola superior” (Bueno, 1986, p. 34-412). Assim, engajamento académico (jungao
do subst. engajamento + adj. académico) diz respeito, de modo geral, ao ato de esforcar-se
academicamente e/ou na academia universitaria. Todavia, o conceito engajamento académico,
tal como estamos a analisar, nesta pesquisa, ndo surgiu na lingua portuguesa, muito menos no
Brasil.

Em seu processo historico, conforme Martins; Ribeiro (2017), o conceito de
engajamento surgiu na década de 1930 (do inglés engagement,) abordado pela primeira vez
nos estudos Ralph Tyler®. Conforme o Oxford Learner Dictionaries, engagement, do inglés,
significa an agreement to marry somebody [noivado/ casar-se com alguém], mas também an
arrangement to do something alt a particular time [fazer algo em horario especifico/
compromisso]). Entdo, na lingua inglesa, engajamento significa compromisso [que pode ser

com alguém “noivado” ou tarefa]. O Estudo de Tyler referia-se mais especificamente a nogao

7 Conforme o dicionario online Oxford, a palavra engajamento (engagement) significa: 1 - an agrément to marry
somebody / engagement (to somebody). Esta, portanto, nesse primeiro momento relacionado a unir-se a alguém.
Noivado/casamento. 2 — arrangement to do something at particular time, especially. E também esta ligado ao
sentido de trabalho (job) e compromisso (commitment). Dessa maneira, engagement infere para o ato de
comprometer-se com algo, no contexto em que estamos analisando esse “algo” seria os estudos. (Oxford
Leaener’s Dictionares, 2025).

8 Ralph Winfred Tyler (1902-1994), educador americano. Considerado um grande pensador da Educagdo, em
especial no que concerne o desenvolvimento do curriculo escolar.
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de tempo em que o/a estudante geralmente se dedica a uma determinada tarefa académica
(Kuh, 2005), aproximando-se do significado de realizar um compromisso, fazer algo em um
tempo estipulado.

Nesse contexto, engagement remete também ao significado do verbo ‘engajar’,
destacado do dicionédrio no primeiro paragrafo deste capitulo, como ato de esforcar-se a
realizar uma acdo. Esse algo ¢, neste aspecto, a tarefa académica e o esforco, €, claramente, a
fragdo de tempo que o/a discente se dedica estudando e/ou realizando as atividades
académicas.

Conforme Coates (2006), engajamento ¢, em sua esséncia, um termo largamente
amplo, visto que tende a abarcar tanto as caracteristicas tipicamente académicas como as nao
académicas. E envolvem, por meio de diversas maneiras, a aprendizagem / aprimoramento
dos/das estudantes. O significado da palavra engajamento, portanto, ndo se reduz somente ao
contexto académico. Trata-se de um vocabuldrio cuja significacdo pode ser atribuida em
varias situagdes, mas o sentido geralmente dialoga entre si.

Um exemplo ¢ que tanto dentro do universo da academia quanto em espacos comuns,
a palavra engajamento estd atrelada a ideia (ou a compreensdo) de esforcar-se a realizar
alguma coisa. De motivar-se a fazer algo. Realizar uma acdo em prol de um determinado
objetivo. Por exemplo: quando trouxemos a palavra engagement, destacamos que o dicionario
de Oxford tanto liga o seu significado ao ato de tornar-se noivo de alguém quanto ao de
esforgar-se a realizar um compromisso. Nesse sentido, a polissemia em relacdo ao vocabulo
engajamento ultrapassa as fronteiras de uma compreensdo Unica, de modo que pode ser
utilizado

nos mais diferentes contextos e nas mais diferentes areas do
conhecimento, o vocabulo engagement revela-se, num primeiro
momento, portador de uma multiplicidade de significados cuja
abrangéncia e complexidade impossibilitam ou, no minimo, dificulta,
as tentativas de estabelecimento de um conceito unico capaz de
congregar, em uma simples definicdo, os inimeros aspectos que o
compdem (Vitoria; Casartelli; e al., 2018, p. 263).

Ampla, polissémica, a palavra em questdo ¢ bastante elastica, adaptavel. O vocabulo
se encaixa em diferentes perspectivas, contextos e situagdes. Tanto pode significar o ato de se
tornar noivo de alguém, assumir um compromisso importante no trabalho, quanto o ato de
dedicar tempo e esforco em uma atividade académica. Um sentido, no entanto, liga tudo isso:
o a da agdo. Isto ¢, engajamento, em larga escala, quer dizer agir em propoésito de. Realizar

uma ac¢do em prol de.
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Por oferecer amplas possibilidades de uso, encaixar-se em diferentes contextos, entre
os/as pesquisadores/as ha certa dificuldade para se chegar a um consenso definitivo acerca do
significado. Por isso, ndo raro, ¢ possivel encontrarmos uma variedade de sentidos aplicados
ao vocabulo engajamento nas pesquisas nacionais. Ha estudos multiplos, em diversos niveis
do ensino, que buscam compreender o engajamento académico/estudantil/escolar dentro de
seus sistemas, cada um deles aplicando uma visdo especifica; porém, a acdo, o sentido de
realizar algo, contribui para o didlogo entre essas pesquisas.

No geral, o que visa a especificagdo do engajamento ¢ a palavra seguinte. Ou seja, € 0
vocabulo que estd acompanhando o primeiro termo. Um exemplo: se alguém quer escrever
sobre o tema na educacdo superior, geralmente utiliza-se a expressao engajamento académico.
Sobre a educagdo bdsica, engajamento escolar; sobre o ensino em geral, engajamento
estudantil. Substitui-se, portanto, o termo que segue a palavra engajamento por um sindnimo,
a depender, dentro do contexto educacional, do nivel de educacdo que o/a pesquisador(a) quer
problematizar.

E o que temos observado no material teérico ao qual tivemos acesso. Uma amostra
que podemos destacar é o estudo de Pereira; Valle; et al’., (2015), no qual os autores se
preocuparam em analisar o engajamento na escola basica, com alunos do 6° ao 9° ano. No
estudo, eles utilizam o termo engajamento escolar, especificando se tratar de uma pesquisa
centrada na educagdo basico. A expressdao engajamento estudantil, por sua vez, amplia muito
mais as possibilidades, englobando os diferentes niveis de ensino; apesar de também ser uma
das formas de analisar o fendmeno na educagdo superior.

Coates (2005) também defende em seu estudo'® a compreensdo de engajamento como
um vocabulo bastante polissémico, destacando, sobretudo, a versatilidade do termo. O
engajamento, por esse viés, ndo ¢ somente carregado de significados, pode apresentar também
diferentes tipos. Trata-se de uma palavra, portanto, maleavel, quica de sentidos eldsticos, que,
“dessa forma, em face dessa polissemia, que caracteriza a palavra em foco, percebe-se a
existéncia de diferentes tipos de engagement (pessoal, moral, social, profissional, identitério,
académico, relacional, etc)” (Vitoria; Casartelli, ef al., 2018, p. 263). Ou seja, a versatilidade
do vocébulo engajamento promove diversos desafios. E cada tipo desses tem complexidade o

suficiente para movimentar muitas discussoes entre os pesquisadores.

% Escala de engajamento escolar: andlise de caracteristicas psicométricas (2015).
190 valor do envolvimento do aluno para a garantia da qualidade do ensino superior (2006). (Tradugdo nossa,
ver titulo original nas referéncias).



57

Sao tipos de engajamentos que podem ser analisados separadamente, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade que cada um deles possui. E justamente a abordagem que
estamos seguindo nesta pesquisa. Isto €, centrando-se em um tipo especifico de engajamento,
0 académico; apesar de termos a compreensao também que muitos desses tipos se conectam
entre si. Por exemplo: para entendermos a complexidade do engajamento académico € preciso
levar em consideragdo nao somente os fatores proprios do cotidiano universitario, mas
também outras questdes que fazem parte dos engajamentos pessoal, social, profissional e
identitario das pessoas (estudantes, no caso do publico-alvo da pesquisa). Entretanto, o foco e
o interesse de nosso estudo continuam a ser o engajamento académico, apesar de outros tipos
estarem intrinsecos. Destarte, o carater polissémico do termo engajamento a0 mesmo tempo
em que dificulta delimitacdes mais precisas, permite maior probabilidade de didlogo entre
areas comuns e campos de conhecimentos diferentes.

Apbs o surgimento da discussdo em torno do engajamento académico na década de
1930, o tema foi sendo retomado e comegou a ganhar forca nas décadas de 1940 e 1950, e,
segundo Pace (1984), na década de 1970, o conceito de engajamento foi aprimorado, periodo
em que também foi incluida a questao da qualidade do esforgo. A partir desse ponto, tem-se
uma amplia¢do em relagdo ao que até entdo se compreendia por engajamento académico. Para
além do entendimento de engajamento como uma agdo para realizar algo e de significado
poliss€mico, passou-se a refletir também acerca da qualidade do esfor¢o e ndo somente em
relagdo a quantidade de tempo (a¢@o0) que o/a estudante dedica para realizar uma tarefa. Isto €,
a necessidade de compreender a qualidade dessa dedicagdo, para esses novos pesquisadores,
seria mais importante que se concentrarem na quantidade do tempo gastado unicamente.

Na década de 1980, essa preocupacao em relagao a qualidade ¢ reacendida e, conforme
Martins e Ribeiro (2017, p. 226), foi posteriormente “retomada por Astin (1984) com a teoria
do envolvimento — incluindo questdes de dimensdes psicoldgicas e comportamentais sobre o
tempo, apresentado no conceito de envolvimento do estudante”. O comportamento e as
dimensdes psicologicas do(a) discente passaram entdo a ocupar relevancia nas pesquisas de
Astin (1984), ampliando ainda mais a complexidade acerca do fendmeno engajamento, uma
vez que buscava-se compreender a subjetividade do individuo; isto €, entender, dentre outros
interesses, até que ponto o psicoldgico e o comportamento do(a) aluno(a) contribuem (e/ou
interferem) no seu processo de aquisicao do conhecimento.

Ou seja, até década de 1970, compreendia-se o engajamento académico pelo prisma da
acdo (ato de realizar algo), de seu carater multifacetado (os diferentes tipos) e da escala de

tempo (quantidade de horas/dias/meses/anos dedicados). Caracteristicas ja fortemente
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centradas no/na estudante, mas dentro de um viés quantitativo, produtivista, externo. Entre as
décadas de 1970 e 1980, esse modo de entendimento comega a mudar porque ndo era mais
suficiente para abarcar a dimensao do fendmeno engajamento académico, adicionando outros
vieses para serem problematizados: o comportamento e o psicologico.

O psicoldgico passa a ser compreendido como um importante fator no processo de
engajar-se nos estudos. Porque, além de outros quesitos, as dimensdes psicoldgicas impactam
diretamente no comportamento do/da discente (Astin, 1984), o que pode contribuir tanto no
interesse para os estudos (aprimorando a sua dedicacdo) quanto pode promover um
movimento contrario: causar a falta de disposi¢do, desmotivagdo. Esses aspectos também
impactam (e sdo impactados pela) a autoestima, tendo em vista que, desenvolver uma
autoestima ou baixa autoestima vai fazer uma diferenca significativa ndo somente para a
aquisicdo do conhecimento, mas em toda a performance do/da estudante tanto na educagao
superior quanto em outros niveis de ensino (Galand; Bourgeois, 2011). Nesse aspecto, a
autoestima vem a ser uma poderosa ferramenta que os/as estudantes podem contar durante o
processo formativo, quando positiva. Quando negativa, isto ¢, quando se trata de uma baixa
autoestima, o psicoldgico também pode ser afetado e o/a discente pode ter elevados niveis de
dificuldades durante a sua formagdo. Em outras palavras, “a autoestima ¢ o sal da vida''”,
como bem definiu Ivan Gontcharov (1812-1891).

A autoestima ¢ um fator que tende a desenvolver um papel mais importante do que
podemos supor na vida académica da/do estudante: pode ser um divisor de agua fundamental
entre o engajar-se € o desengajamento (Galand; Bourgeois, 2011). Para isso ¢ primordial que
o psicologico seja trabalhado de uma maneira que viabilize o prazer pelo aprendizado e a
sensagdo de pertencimento no/na discente, tendo em vista que se trata de um sistema que
movimenta as emogdes e as motivagoes desse/a aluno/a, encorajando-o/a ou desencorajando-

/a a dedicacdo. Por isso,

Desenvolver e possuir autoconhecimento de sucesso na area escolar
(universitaria) ¢ uma condigdo favoravel para esforcar-se em situagoes
de aprendizagem e desempenho. Ou seja, o fato de se ver como um
bom aluno e projetar-se no futuro, com o objetivo de vencer, pode
influenciar o0 sucesso escolar/académico ao agir sobre o
desenvolvimento do aluno na tarefa e em sua perseveranga. Com igual
competéncia, para melhorar o desempenho, naquilo que o aluno

' 4 célebre frase estd contida no romance Oblémov, publicado pela primeira vez em 1859. Ivan Gontchardv foi
um escritor russo importante, anterior a Dostoievski e Tolstdi. Além de romances, o autor escreveu ensaios
criticos, livros de memoria e um relato de viagem. No Brasil, seu romance Oblomov (obra-prima do autor) ¢é
publicado pela Companhia da Letras, com tradugdo de Rubens Figueiredo.
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acredita ser capaz de fazer, parece tdo importante quanto
competéncias que ele de fato possui (Galand; Bourgeois, 2011, p. 18).

Desenvolver habilidades em determinada area escolar/académica, como bem expdem
os autores da citagdo, em muito contribui ndo somente para o proprio processo de
autoconhecimento ¢ autoestima do/da estudante, mas também se criam as condig¢des
favoraveis a aprendizagem e, consequentemente, a promogao de melhor desempenho. Isto &,
uma vez que o/a discente identifica as suas habilidades, podera passar a se reconhecer naquele
meio, o que provavelmente pode lhe oferecer melhor desenvoltura na
aquisi¢ao/aprimoramento do conhecimento. E quando seguro/a desses elementos, o/a discente
passa entdo a ter perspectiva, projetagdes de futuro. (Galand; Bourgeois, 2011) Em outras
palavras, quanto mais engajado/a o/a estudante estiver no ambiente educacional, melhor tende
a ser a sua motivagao e, consequentemente, melhor tendera a desenvolver seus compromissos.

Depois de difundida a dimensdo psicolégica como um dos fatores do engajamento
académico, nas décadas de 1970 e 1980, outro viés passou a despertar alerta nos/nas
pesquisadores/as na década de 1990: a institui¢ao de ensino (Martins; Ribeiro, 2017). Até o
final da década de 1980, o foco para se estudar o engajamento académico estava no/na
estudante. Priorizavam os aspectos mais ligados a condi¢do do/da discente. Ou seja, o/a
aluno(a) era compreendido(a) como principal responsavel pela existéncia ou auséncia do
engajamento (Pace, 1984). As instituicdes de educacdo superior (IES) ndo deixavam de ser
consideradas também no processo, porém nao recebiam delimitacdes das atribui¢des que lhes
cabiam para que de fato o engajamento académico viesse a acontecer. Conforme avangos nos
estudos, nas décadas finais do século XX, os/as pesquisadores/as passaram a observar que,
para haver engajamento, outros elementos (que ndo sé o aluno e sua dimensao psicologica)
precisariam ser fortemente considerados, destacando o papel essencial que as institui¢des tém
a desenvolver. Tal questio mudou muitos dos aspectos do que até entdo eram defendidos a
respeito do engajamento dos/das estudantes.

As IES a partir desse ponto ndo eram apenas mencionadas, mas estudadas. Seu papel
como institui¢do tinha e continua a ter enorme relevancia, e seu impacto no bem-estar dos/das
discentes ¢ bastante significativo. Entdo, a tematica passou a ser rediscutida, novos
apontamentos foram trazidos a tona, aprimorando, assim, mais uma vez o conceito de

engajamento académico (Silva; Ribeiro, 2020). Martins e Ribeiro (2017) afirmam que:

Nos anos 90, outra vertente sobre engajamento chamou atengdo dos
pesquisadores, apontando que o engajamento esta relacionado com as
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maneiras pelas quais as instituigdes alocam seus recursos € organizam
os seus curriculos. Essas maneiras devem oportunizar diferentes
estratégias para desenvolver a aprendizagem do estudante (Martins;
Ribeiro, 2017, p. 226).

Os autores se referem as muitas das pesquisas realizadas por diversos estudiosos
estrangeiros que se preocuparam a (re)discutir e a (re)problematizar a temdtica na década de
1990. Para esses autores, as institui¢des de ensino t€ém o papel de desenvolver e ofertar
servicos que tenham por objetivo encorajar a participagdo efetiva dos estudantes em tarefas e
atividades significantemente relacionadas a persisténcia, satisfagdo, aprendizagem e
conclusao do curso (Kuh, 2001; Hu, 2002; Kuh, 2005). Nesse sentido, o espaco educacional
tem grande participacdo no engajamento ou desengajamento dos/das estudantes durante o
periodo formagao/ aprimoramento de seus estudos, visto que quando se hd um apoio
institucional, as chances de haver uma integracdo, por parte do/da discente, na vivéncia
académica/estudantil, podem ser muito maior (Pineda-Béez; et al., 2014), onde um dos papeis
das instituicdes de ensino ¢ “promover niveis mais elevados e diversificados de atividades,
considerando as estratégias de adapta¢do e/ou reconhecer as condigdes de origem dos
estudantes e dos contextos que estdo inseridos” (Silva; Ribeiro, 2020, p.56); como também
promover oportunidades, no caso da graduacdo e da pos-graduacdo, de experiéncias no
ensino, na pesquisa € na extensdo; além de oportunizar ferramentas que possam viabilizar a
permanéncia do/da discente no curso/programa escolhido.

Nos aos 2000, as implicagdes sobre o engajamento académico foram retomadas e
aprofundadas (Vitoria; et al., 2018), assumindo papeis mais amplos, a exemplo da ideia de
que tal processo ¢ muito maior que a simples compreensao do envolvimento do estudante ou
de sua participagdo nas tarefas propostas durante seu processo formativo/ de aprimoramento;
trata-se, também, de uma relagdo muito mais complexa entre o aluno e seu sentimento de
pertencimento a instituicdo de ensino escolhida (Harper; Quaye, 2009). Ou seja, os estudos
que, na década de 1990, apontavam uma participagdo das instituigdes na promocao do
engajamento estudantil, passam a ser amplamente ponderados e aceitos nos anos 2000 com
uma compreensdo sobre o peso efetivo das EIS no processo.

A ideia de estudante-institui¢do, que, podemos denominar “relacdo de mao dupla”, foi
um importante passo para que pesquisadores comegassem a compreender melhor a

complexidade do processo de engajamento. Na revisdo da literatura internacional acerca da
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tematica em questdo, Martins e Ribeiro (2017'?) puderam observar que as pesquisas, as quais
tiveram acesso, estavam bastante aprofundadas nessa linha de raciocinio, isto ¢, sobre o papel
das IES no engajamento dos/das discentes.

De acordo com Silva e Ribeiro (2020), “a relagdo com o sucesso académico, 0s
modelos de avaliacdo e as praticas institucionais” apontam, na perspectiva do engajamento
académico, para, pelo menos, dois enfoques: “o primeiro, sob a oOtica dos estudantes, € o
segundo, conforme perspectiva da instituicdo de ensino” (Silva; Ribeiro, 2020, p. 55). Sob
esse prisma, a institui¢do ndo era mais uma simples representagao, pelo contrario: impactava

diretamente na experiéncia académica do/da estudante, visto que

A dimensao formativa do ensino superior exige uma pedagogia que
articule as diferentes praticas académicas a referenciais
epistemologicos, ético-politicos, socioculturais e didaticos que
permitam a estruturacdo de oportunidades educacionais as/aos
estudantes no marco de uma concepgdo critica de aprendizagem
conforme finalidades proprias desse nivel de ensino, especialmente em
um cenario de profundas transformacgdes sociais que impactam
diretamente no modo como as institui¢des se definem e se comportam
diante de exigéncias diversas (Severo; et al., 2020, p. 4).

E fundamental que as instituicdes de ensino superior oferecam uma vivéncia
educacional articulada com a pluralidade, capaz de levar em consideracao os diferentes
referenciais sejam de ordens epistemologicas e didaticas, sejam socioculturais, ético-politicas,
entre outros. Nesse cenario, “além de uma boa infraestrutura, metodologia avaliativa e
processos didaticos fornecidos pela IES, se faz necessario aferir se as experiéncias
vivenciadas no ambiente académico promovem sentimento de satisfagdo académica” (Severo,
et al., 2023, p. 3-4); uma vez que engajamento académico, na atualidade, se compde a partir
desses diversos aspectos, por exemplo.

As instituicdes de ensino, especialmente as de educagdo superior, necessitam de cada
vez mais incorporar um sentido social, e, assim, exercerem o papel de comprometimento da
democratizagdo do saber, que, por sua vez, promove a justica social ao passo em que tende a
deslocar narrativas homogéneas e colonizadoras (Santos, 2010; Severo, et al., 2020). Uma vez
que “uma universidade engajada com a transformacgdo da sociedade €, em si, um espago em
que a sociedade plural se vé representada em pautas afirmativas e cidadas, onde seus saberes

se articulam ao processo de desvelamento critico e consolidagdo dos sistemas democraticos”

12 Engajamento do estudante no ensino superior como indicador de avaliacdo (2017).
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(Severo, et al., 2020). Em outras palavras: universidade engajada, discentes engajados/as
também.

Para Coates (2005); Martins e Ribeiro (2017, p. 225), a ideia central do engajamento
académico ¢ considerar “a aprendizagem do aluno, o ambiente da institui¢do, os recursos
aplicados na aprendizagem e os professores, mantendo o foco no estudante e no ambiente ao
qual o mesmo estd vinculado”. Trata-se, em outros aspectos, da relacdo aluno-instituicao, e
nesse duo centralizam-se os diversos elementos que direta, e indiretamente, influenciam todo
o percurso formativo do/da estudante.

Para Severo; et al., (2020/2023), precisamente no estudo Desafios ao engajamento
académico no ensino superior: uma andlise a partir da avaliagdo discente, o termo
engajamento académico também ¢ composto principalmente por “duas vertentes distintas e
indissociaveis: a primeira, centrada no aluno; a segunda, centrada nas institui¢des de ensino”.
Ou seja, ha uma reafirmagao da relacao dupla, duo, entre discente e institui¢do, que, apesar de
diferentes, sdo, nas palavras dos autores, inerentes. Dessa forma, podemos compreender que o
termo em questdo vai além da simples definicdo, exerce, também, um conjunto de
cooperagdes entre sujeito e instituicdo, sujeito e outros sujeitos, sujeito e aspectos politicos,
sociais, culturais, entre outros.

Dessa maneira, por tratar-se de uma temadatica bastante ampla (polissémica),
engajamento académico tem sido objeto de abordagens cientificas que ora dialogam, ora
divergem. Alguns estudos, sobretudo os mais recentes, t€ém buscado dialogar entre si, tendo
em vista, dentro de outros aspectos, a tentativa de uma definicdo mais robusta acerca do
assunto em questao, porque a diversidade de interpretacdo acerca do engajamento académico,
a0 mesmo tempo em que se torna um terreno fértil a pesquisa, tende a contribuir para a
subjetividade, deixando de lado algo mais delimitado quanto a especificagado.

Nesse aspecto, Silva e Ribeiro (2020, p.55) salientam que “engajamento diz respeito
as vivéncias e comportamentos do estudante ao longo do periodo em que esta cursando o
ensino superior”; Cofferri; et al., (2020) concordam com Vitoria (2018) ao reafirmarem que
“o engajamento académico acontece a partir dos interesses e dos objetivos que cada estudante
tem durante a sua trajetéria formativa”; e Cicera Santos (2022, p. 21), afirma que o
engajamento ¢ visto [no ensino superior] sob “a perspectiva de permanéncia e €xito na
formagdo universitaria, buscando caracteristicas que sinalizem o envolvimento dos/as
estudantes em suas experiéncias de aprendizagem”. Isto €, Silva e Ribeiro, Cofferri; et al e

Cicera Santos também defendem essa relacdo estudante-instituicdo durante o processo de
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aprendizagem, anteriormente apresentada por Coates (2005), Martins e Ribeiro (2017) e
reafirmado e criticamente problematizado por Severo; et al., (2020).

Desse modo, engajamento académico refere-se, dentre outros fatores, especialmente a
relagdo aluno-instituicdo e, a partir desses dois polos (distintos, porém indissociaveis, como
salientou Severo; et al., 2020; 2023) fatores diversos tendem a convergir (ou ndo) para o
processo de ensino-aprendizagem do sujeito, que, consequentemente, vai contribuir para a sua
permanéncia (ou ndo) na universidade. Para isso, um conjunto de elementos externos e
internos tende a compor a trajetéria académica dos estudantes de modo que tal experiéncia,
durante o percurso, venha a ser positiva ou negativa a depender de sua experiéncia.

Os elementos internos e externos os quais nos referimos sdo bastante diversificados,
desde questdes proprias do sujeito (como por exemplo, dificuldades com a pressdo
psicoldgica, dificuldades pessoais de aprendizagem, dificuldade em conciliar mais de uma
tarefa, dificuldade de concentracdo, pouca habilidade de abstragdo, etc.) até elementos que
ndo sdo de dominios do/da estudante, mas sdo capazes de influenciar quase sempre o seu
desempenho ou a falta dele (de ordem interpessoal, institucional, docente, familiar entre
outros), como bem exemplificou Severo; et al., (2020) no estudo em que buscou refletir sobre
os aspectos valorativos da experiéncia estudantil sob a perspectiva dos proprios estudantes.

Esses aspectos podem modificar consideravelmente a experiéncia do/da aluno/a em
sala de aula, ocasionando no engajamento (se forem positivos) ou no desengajamento (se
forem negativos), tendo em vista que o engajamento académico envolve, pelo menos, trés
dimensdes (Skinner;1 et al., 2009; Charlot, 2005; Mutisya; Dinga; Kinal, 2019): “ha
consonancia entre os teoricos de que o engajamento académico envolve, no minimo, essas trés
dimensdes fundamentais, a saber: a) a dimensdo afetiva; b) a dimensdo cognitiva; c) a
dimensdo comportamental” (Vitéria; et al., 2018, p. 264). Essas dimensdes, conforme os
autores, exercem forte influéncia em todo o periodo educacional do/da discente uma vez que
se trata de fatores muito ligados aos sujeitos envolvidos.

A dimensao afetiva, por exemplo, esta contida na vontade. Na vontade de aprender, na
motivagdo de continuar adquirindo conhecimento, no desejo e nas aspiragdes pessoais, bem
como no processo de identificagdo com a instituicdo, nas relagdes interpessoais, entre outros.
A dimensao psicoldgica, por sua vez, esta ligada as habilidades que o/a aluno/a possui e/ou
desenvolve para melhor aquisi¢ao do conhecimento. Esta ligada ao intelecto, a capacidade de
aprender. Ja a dimensdo comportamental liga-se as agcdes que o/a discente tende a desenvolver
no dia a dia em sala de aula: pontualidade, assiduidade, compromisso com a realizacdo e

entrega de tarefas (Skinner; ef al., 2009; Charlot, 2005; Mutisya; Dinga; Kinal, 2019; Vitoria;
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et al, 2018). No entanto, € preciso pontuar que, nessa perspectiva, de acordo com Vitoria; et
al,. (2018), as instituicdes de ensino correm o risco de centrarem-se muito mais na dimensao
cognitiva, deixando as demais dimensdes em segundo plano.

Tal fator, para Severo; et al., (2023), torna-se um sinal importante de alerta, pois,

Ao enfatizar apenas na dimensdo cognitiva, corre-se o risco de
provocar apatia, repulsa e tédio nos/as estudantes com o cotidiano
institucional construido na relagdo com seus espacos, tempos, sujeitos
(dimensdo afetiva), que sdo elementos relevantes para o engajamento
(Severo; et al., 2023, p. 5).

O ideal ¢ que as trés dimensodes estejam proporcionadas e sejam compreendidas com
igual importancia. Quando se prioriza uma, em detrimento das outras, o engajamento torna-se
escasso, quando nao inexistente. E a maneira como isso se da, ou deixa de acontecer, pode
impactar diretamente na experiéncia académica dos/das estudantes, contribuindo na
compreensdo das IES como um lugar ou ndo-lugar de pertencimento (Kampff; et al., 2018;
Severo; et al., 2023). A ideia de lugar que estd sendo discutida aqui ¢ no sentido
antropologico, proposta por Augé (2010; 2012) como um espago capaz de proporcionar uma
relagdo identitaria, historica e relacional, defendida tanto por Kampff; ef al., (2018) quanto
por Severo; et al., (2023). Também acreditamos nessa perspectiva de que em um ambiente no
qual o/a estudante consiga ter uma conexdao maior, a possibilidade de criacdo de vinculos
torna-se mais abrangente; contrapondo-se ao sentido de ndo-lugar, espago no qual o
sentimento de pertencimento nao ocorre.

Nesse sentido, as dimensdes afetiva, cognitiva e comportamental sdo importantes fios
condutores que podem auxiliar na mobilizagdo dos sujeitos, na identificagdo com o ambiente
académico e com as questdes educacionais de modo geral. Quando sdao implementadas de
forma eficiente, podem tornar o espaco da universidade, da escola (ou de qualquer outro
espaco que o/a estudante frequente) mais propenso ao engajamento porque esse(a) aluno(a)
provavelmente estard mais concentrado(a), mais dedicado(a) e, também, mais inserido(a). Ou
seja, o/a estudante ndo estard somente frequentando o meio (o espago), ele(a) passa a integrar-

se ao espaco, a fazer parte do meio; afinal,

Para que haja um engajamento efetivo dos estudantes, essas trés
dimensdes devem atuar de forma enérgica e ser mobilizadas nos
sujeitos em mesmo grau de intensidade e relevancia, pois a dimensao
afetiva, apesar de ser o elemento propulsor da agdo, ndo possibilita o
engajamento académico sem a dimensdo cognitiva (o trabalho
intelectual) e a dimensdo comportamental (as agdes, as atitudes). Um
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estudante motivado nem sempre significa um estudante engajado
(Vitoria; et al., 2018, p. 265).

Em outras palavras, uma dimensdo depende de outra para promover uma experiéncia
académica significativa para o/a estudante porque, apesar de a motivacdo ser parte essencial
para o engajamento académico, estar (ou sentir-se) motivado(a), como nos lembram os
autores, ndo significa estar engajado(a). E uma vez nao engajado(a) sera consideravelmente
dificil doar-se a realizacdo das tarefas, integrar-se a sala de aula e pertencer a instituigdo.
Um(a) estudante desengajado(a) € o retrato de que ou a educagdo, em seu aspecto mais geral,
fracassou, ou estamos noés, discentes, fracassando enquanto individuo famintos por
conhecimento.

Pensando na complexidade do proprio sentido de engajamento académico, algumas
delas expostas ao decorrer deste topico, decidimos elaborar uma tabela com o objetivo de
sintetizar algumas questdes que dizem respeito a aspectos que fazem parte do engajamento ou

sdo elementos que, de algum modo, contribuem para o seu surgimento:

Tabela 5. Alguns aspectos do engajamento académico

Dedicacional Tempo de estudo em sala de aula / centralizag¢do no/na aluno/a.

Polissémico Diversos tipos: académico, pessoal, profissional, relacional etc.

Motivacional Centrado na motivagdo do/a discente. Para engajar ¢ preciso haver motivacao.
Relagao dual Descentralizagdo do/a discente. A institui¢do também desenvolve importante

papel em todo o processo. Relagdo aluno-instituicao.

Dimensional No minimo trés: dimensdo afetiva, psicologica e comportamental.

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Esses aspectos, destacados na tabela 5, ilustram um pouco da complexidade do
engajamento académico, porque todos eles fazem parte da composi¢do da experiéncia
educacional do/da discente. Nao sdo, portanto, o todo. Cada aspecto desses (dedicagao,
polissemia, motivagdo, relacdo dual, dimensao) nos auxilia na compreensao dos diversos
elementos que compdem (ou sdo condi¢des para) o engajamento. Portanto, ndo sdo termos
sindnimos, isto ¢, motiva¢do, por exemplo, ndo ¢ sindnimo de engajamento, mas, sim,
elemento que faz parte do ato de engajar-se. E viver motivado(a), por exemplo, ndo quer dizer
também estar engajado(a), como nos lembram Vitédria; et al., (2018); porém, ndo ha como

haver engajamento se ndo existir a motivagao.
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Assim sendo, engajamento académico ¢ um processo que consiste na identificagdo e
no sentido de pertencimento do estudante em relagdo as IES, bem como na satisfagdo em
relagcdo as suas experiéncias educativas, coletivas e individuais. Portanto, produto da relagdo
aluno(a)-instituicao e da interacdo entre estar motivado e o desempenho de uma aprendizagem

ativa e satisfatoria.

2.2 Engajamento Académico: por uma docéncia universitaria reflexiva

A priori, para se oferecer uma pratica pedagogica reflexiva (seja na educacdo basica,
seja na educagdo superior), ¢ fundamental que a instituicao de ensino e o corpo docente sejam
também reflexivos (Alarcao, 2011). Nessa perspectiva, sem essa correlagdo, parece-nos que
ndo hé (ou ha muito pouca) possibilidade de desenvolver uma educacdo que dialogue com a
perspectiva reflexiva. Mas o que ¢ uma pratica docente reflexiva?

Segundo Alarcao (2011), com base em Schon (1983), uma pratica docente reflexiva ¢
aquela que ¢ “produto de uma mistura integrada de ciéncia e arte e evidencia uma
sensibilidade quase artistica aos indices, manifestos ou implicitos, na situacdo em presenga”
(Schon, 1983, apud Alarcao, 2011, p. 44). Ou seja, ¢ um fazer pedagogico no qual a
objetividade e a subjetividade tragam fronteiras mui té€nues e, por fim, se entrelagam, unindo
ciéncia (objetiva) e arte (subjetiva) em prol de algo maior: uma educagdo que integra, que ¢
critica, que eleva a reflexdo dos sujeitos no contexto envolvidos.

Uma préatica docente mais reflexiva na educacdo superior requer uma abordagem,
portanto, para além do conhecimento dos aparatos metodologicos e do dominio cientifico de
uma area de atuagdo. Requer também um(a) docente sobretudo consciente do seu papel de
formador(a), cuja capacidade de reflexdo seja criativa. E, apesar da rigidez que compde o
cenario académico, que esse(a) professor(a) consiga ser flexivel em sua pratica, capaz de

acolher ao invés de reprimir. Porque

A nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo
e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo
exteriores. E central, nesta conceptualizagdo, a nogio do profissional
como uma pessoa que, nas situagdes, tantas vezes incertas e,
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa
(Alar¢do, 2011, p. 44).
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Em outras palavras, a pratica docente reflexiva se afasta consideravelmente de uma
abordagem bancaria (Freire, 1968), que visa o depdsito de informagdes ao invés de instigar a
aprendizagem, a criticidade, a reflexividade dos/das estudantes. O ensino reflexivo requer
praticas contextualizadas, que levem em consideracao a realidade também do/da discente, que
requer alternativas que viabilizem uma aprendizagem significativa, baseada na ciéncia, mas
também na subjetividade do universo artistico. Requer professores e instituicdes reflexivos.
No ensino superior, no entanto, tais cenarios sao mais complexos do que podemos supor.

A docéncia universitaria, vale destacar, ndo ¢ linear. Pelo contrario, ¢ heterogénea e
complexa. Muitas sd3o as camadas que fazem parte do contexto das IES, e ser docente nesse
espaco ¢ também estar convivendo com desafios didrios que, muitas das vezes, extrapolam a

formagdo que esse(a) professor(a) teve ao longo de sua carreira; visto que

A pratica docente no ensino superior, no contexto da universidade
brasileira, apresenta-se como um tema profundamente complexo e
repleto de variantes que exercem influéncia na forma como a mesma ¢
vivenciada. O docente, embora seja, junto ao aluno, uma figura
essencial no processo de aprendizagem, ainda ndo recebe durante sua
qualificacdo o necessario incentivo a uma formagao pedagogica mais
completa, independente de titulos académicos (Ribeiro; Alencar,
2016, p. 63).

A formacdo de professor(a) ndo se d4 por terminada ao se concluir um curso de
graduagdo e/ou de pos-graduagio. E uma formagdo continua que se alimenta da ciéncia e da
reflexdo que fazemos a partir do contato com o conhecimento cientifico e do exercicio
pedagdgico. Isto €, da praxis docente (Pimenta, 1998). O didlogo entre a teoria e a pratica na
educacdo superior deve ser tomado como fator importante a docéncia universitaria, tendo em
vista que a formacao de professores(a) pesquisadores(as) € um elemento central nesse nivel de
ensino. E importante lembrar que esse processo deve se da por vias criticas, embasadas e
reflexivas, de modo que viabilize ndo somente a satisfacdo dos alunos, mas também dos(as)
professores(as). Para isso, a institui¢do de ensino precisa também desenvolver seu papel,

sendo reflexiva, em especial as universidades, pois

O ensino na universidade, por sua vez, constitui um processo de busca
e construgdo cientifica e de critica ao conhecimento produzido, ou
seja, de seu papel na construcdo da sociedade (Pimenta; Almeida,
2009, p. 18).
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As institui¢des de educacdo superior desenvolvem um papel de grande relevancia no
pais no qual esta situada, visto que movimenta toda uma construgdo cientifica que respalda,
em (e por) diversos aspectos, no comportamento da economia, da politica e, sobretudo, da
sociedade. Tem, como afirmam Pimenta e Almeida (2009), a funcao de contribuir na
construcdo social. E para que essa contribui¢do na constru¢do da sociedade aconteca, requer
das universidades bastante saber (e fazer) cientifico, perspectivas contextuais atualizadas e
reflexivas e, especialmente, muitas problematizacdes acerca de questdes externas e acerca da
propria configuracao académica. Nesse quesito, as universidades sao bastante frutiferas, uma
vez que sdo instituigdes que nao s6 permitem o debate acerca de sua propria fungdo, objetivos
e agdes como também incentivam pesquisadores e afins a criticarem suas falhas e apontarem

caminhos para possiveis melhorias:

A universidade, alias, ¢, talvez, a Unica instituicdo que pode
sobreviver apenas se aceitar criticas, de dentro dela propria, de uma ou
outra forma. Se a universidade pede aos seus participantes que calem,
ela esta se condenando ao siléncio, isto ¢ a morte, pois seu destino €
falar. [...] E € a partir da ideia sempre renovada de universidade que
julgamos as universidades concretas e sugerimos mudangas. De outro
modo, compactuamos com equivocos e erros € acabamos, nos
proprios, praticando equivocos e erros (Santos, 1997, p. 17).

Ou seja, a universidade sobrevive da (e para a) critica, da (e para a) analise (Dias-
Sobrinho, 2021). Em outras palavras, a universidade alimenta-se da cientificidade e, ao
mesmo tempo, produz ciéncia. O saber cientifico ¢ uma das molas que impulsionam as
universidades. Alimentar-se de pesquisas, produzir pesquisas e compartilhar pesquisas
contribui para que as IES tenham esse cardter de elemento importante na construgdo da
sociedade, mas também na (re)formulagdo de sua propria configuragio. E nesse contexto de
criticas e debates que as universidades tém mais chance tanto de adaptarem-se as grandes
mudan¢as do/no século quanto de tornarem-se menos elitistas, mais participativa, mais

reflexiva; portanto, menos excludentes. Desse modo,

Historicamente, as universidades foram se constituindo como uma
importante forca organizadora da vida cultural e produtiva da
sociedade, assumindo um papel institucional vinculado & produgao,
difusdo do conhecimento cientifico e a formacdo de pessoas para
complexos ambitos de trabalho que, ao longo do tempo, ajudaram a
construir profissdes reconhecidas socialmente, conforme interesses
politicos e economicos acionados em cada contexto (Severo; et al.,
2020, p.3).
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Dentre essas profissdes socialmente reconhecidas estd a da docéncia, que se
desenvolve na (e para a) universidade. Isto ¢é, a universidade oferece a formagdo de
professores para outros campos educacionais e para o proprio campo universitario — € o que
ocorre com os programas de pos-graduacao (mestrado e doutorado), que apesar dos desafios
sempre foi, e continua a ser, uma referéncia no pais.

A educagdo universitaria agrupa variados contextos complexos, e desafios aumentam e
retraem, dentro do contexto brasileiro, conforme influéncias politicas e economicas, de modo
que a regulamentagdao econdmica da educagdo superior seja, na maioria das vezes, instavel,
contribuindo também no enquadramento do ensino e da ciéncia como mercadorias, ponto que
muito agrada a visdo predatéria de uma rede de negocios pais afora. Somam-se a isso a
desvalorizacdo das IES, os aligeiramentos e desqualificacdo dos cursos (Mancebo; et al.,
2018; Severo; et al., 2020), entre outros. Nesse contexto, a transformag¢dao nas/das
universidades ¢ fundamental, de modo que sejam defendidos modelos organizacionais e
pedagogicos mais eficazes (Severo; et al., 2020) e, também, mais reflexivos. E em uma
universidade reflexiva, a probabilidade de o corpo docente também tornar-se reflexivo ¢
muito maior, em comparagdo ao exemplo de um espago nao reflexivo.

Dessa maneira, a defesa da importancia de uma docéncia universitaria mais reflexiva
(e de uma universidade mais reflexiva), a nosso ver, ¢ importante para a formagdao de
profissionais da educacdo (e em geral) e de “pessoas com alto sentido cultural, moral e
politico de cidadania e de contribuir, em sua esfera de possibilidades e em seus limites, para a
solugdo de problemas da coletividade” (Dias-sobrinho, 2015, p. 584). Isto €, formar pessoas e
profissionais criticos, capazes de refletir acerca das diversas instdncias que impactam na vida
em coletividade, inclusive na possibilidade de promover espagos em que os tipos de
Engajamento Académico, social, profissional, pessoal, entre outros, sejam viaveis. Em outras

palavras,

E fundamental que se construa a representa¢do profissional dos/as
docentes das instituigdes de ensino superior em dire¢do a uma nogao
de trabalhador que ndo s6 compreenda com profundidade acerca de
algumas areas do saber humano, mas também detenha conhecimentos
e experiéncias sobre a dimensdo didatica de seu trabalho, para que
realmente promova a aprendizagem dos/as alunos/as e reforce o
sentimento de engajamento académico (Severo, ef al., 2020, p. 17).

Docentes universitarios, portanto, com praticas pedagdgicas reflexivas que

compreendam o oficio de ser professor(a) numa perspectiva da didatica humanizadora,
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pautada na praxis e consciente de seu papel fundamental na promog¢do do engajamento
académico. Tal compreensdo ¢ relevante porque, de acordo com Silva; et al., (2020), o
engajamento estudantil ¢ um fendmeno responsavel pelo estado de satisfacdo do/a aluno(a).
Nessa visdo, a satisfacdo estaria tanto na zona mental (na dimensdo psicoldgica, interna)
quanto na zona social (na dimensdo coletiva, externa). Ou seja, em um ambiente académico
em que praticas docentes tendem a ser mais reflexivas, inclusivas e fundamentada, a
satisfacdao universitaria ¢ mais eficaz, o que [ainda segundo Silva; et al. (2020)] pode impactar
diretamente na qualidade das atividades académicas dos/das discentes. Por outros meios,
podemos reafirmar o que pesquisadores (como Vitoria; et al., (2018) Silva (2020); Severo; et
al., (2020; 2023), Silva; Ribeiro (2020) Martins, Machado; et al. (2022), Oliveira; Coutinho;
et al., (2023) vém defendendo: o engajamento académico como um dos fatores indispensdveis

para o sucesso na educagao superior. Assim, 0 ensino superior

Nao pode realizar-se de  forma  aleatoria, diletante,
espontaneissimamente conduzido, mesmo quando o processor tem
dominio muito grande da matéria, adquirido por acumulo de
experiéncia. Toda aula, como intervengao pedagogica, exige, de parte
do professor, um cuidadoso planejamento (Pimenta, Almeida, 2009, p.
132).

Trata-se do preparar-se para bem fazer. No caso do contexto de docentes na educacio
superior, oferecer uma formagdo universitdria que consiga suprir as defasagens que ainda
possam existir advindas da formagao bésica dos/das estudantes. Mas, como fazer? Na visdo de
Severino (2008), o docente precisa planejar da melhor forma possivel a sua aula, sobretudo
com antecedéncia. Para Severino (2008), essa alternativa permite ao/a professor(a) organizar
de modo mais eficaz um roteiro de trabalho. Para Krasilchik; Pimenta; Almeida (2009) ¢
importante que o docente universitario reveja seus cursos anteriormente estruturados,
buscando novos aprofundamentos tedricos e ampliando seu leque de compreensdo. Afinal,
estamos discutindo uma modalidade de educag@o que requer constantemente uma base tedrica
consistente.

Nesse cenario, compreender a importancia do engajamento académico no ambiente da
educagdo superior ¢ fundamental para assegurar que as expectativas dos/das estudantes sejam
mantidas, os objetivos alcancados e as motiva¢des promovidas. A motivagdo, alids, ¢ um fator
bastante singular na educagdo, uma vez que “decorre exclusivamente de fatores internos do
aluno ou, ao contrario, que ela decorre unicamente de fatores externos do aluno” (Galand;

Bourgeois, 2011, p. 11). As motivagdes sdo, portanto, bastante melindrosas porque podem



71

depender de uma coisa e de outra. Se de fatores internos, dependem das questdes muito mais
complexas ligadas ao/a estudante. Nesse cenario podem estar a dimensao psicoldgica, a baixa
ou autoestima, a facilidade ou dificuldade a aprendizagem etc. Se de fatores externos, o leque
se torna muito mais amplo, partindo de contextos situacionais variados que envolvem a
propria dinamica das instituicdes de ensino, mas também as sociais, as culturais, econdmicas
etc. Isso porque a motivacdo pode mobilizar o “sentimento de eficacia, metas de realizacao,
valor da tarefa, autodeterminagdo etc [...], € embora essa motivacdo quase sempre funcione,
em caso de fracasso escolar, pode levar o aluno a desistir de estudar” (Galand; Bourgeois,
2011, p. 12). Ou seja, quando essa motivagdo ¢ frustrada, a chance de desengajamento em
relacdo aos estudos ¢ enorme, culminando na evasdo escolar/universitaria.

E para que o desengajamento ndo seja um motivo corrente na educacio superior, além

de uma abordagem reflexiva, necessita-se da

Consolidacdo de uma pedagogia orientada para a critica ¢ a producao
de culturas formativas sustentadas na permanente problematizacao dos
modos de ensinar e aprender, das dindmicas curriculares, da atuagdo e
formagdo continuada de docentes, ou seja, do universo de processos
de natureza pedagogica que configuram as instituicdes de ensino
superior como espagos de formagdo humana (Severo; et al., 2020, p.
4).

De formacdo humana para a vida social e para a vida profissional. Por isso a
importancia do desenvolvimento de uma abordagem pedagodgica mais reflexiva na educagao
superior. Também se ressalta a importincia de se problematizar a vivéncia docente no ensino
académico, visando a abertura de espagos e didlogos em prol de agdes que compreendam o
ser/estar estudante e promovam caminhos para solucionar desafios (Severo; et al., 2020, p.4).

Nessa configuracdo, o engajamento académico ocorre como um processo Ccujos
motivos podem estar intrinsecos ou extrinsecos ao/a estudante (Severo; et al., 2020),
necessitando tanto de fatores que dependem dos/das aluno(as) quanto de fatores que
independem deles(as), a cargo maior das instituigcdes. Em todo esse processo, portanto, o
engajamento estudantil necessita de condigdes necessarias para acontecer, a exemplo de uma
institui¢do académica que seja problematizada por uma pedagogia universitaria consistente e
capaz de promover ambientes e praticas pedagdgicas mais acolhedoras, criticas e reflexivas na
educagdo superior, sobretudo na pos-graduacao — afinal, apesar das muitas lacunas, os
programas de mestrado e de doutorado t€ém impactado em varios pontos da produgdo

cientifica e nos rumos da sociedade.
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Para isso, a pedagogia universitaria com seu carater cientifico (Pimenta, 2008) pode
contribuir em diversos fatores da formagao continua do docente universitario. O debate acerca
do educagdo superior por professores pesquisadores ¢ fundamental nesse cendrio — visto que
ao passo que ministra aulas, o/a docente académico/a também pode fazer ciéncia e vice-versa.
Tudo isso tende a colaborar para um exercicio reflexivo no dia a dia das EIS, mas, para isso,

as instituicdes universitarias precisam estar abertas a se tornarem mais reflexivas também.
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III. PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Antes de adentramos na definicao e especificidades da (e acerca da) tematica em
questdo, cabe-nos pontuar que a escolha de fundamentar este trabalho na perspectiva da
pedagogia universitaria se da pela abrangéncia que essa disciplina cientifica do campo
pedagogico (Pimenta, 1998; Torres, 2014) possui, de modo que eleva a problematizacao da
docéncia universitaria para além de uma caracteristica de instrugdo; visto que, a pedagogia
universitaria busca instigar, criar inovagdes e agregar sentidos na vivéncia académica de
estudantes e docentes. Em tese, a escolha da pedagogia universitaria para fundamentagdo da
pesquisa se da pela compreensao de que ela busca compreender a educacao superior em seus
aspectos de complexidades e de diversidade (Torres, 2014), o que tende a ampliar nosso

campo de possibilidades tanto na andlise quanto no entendimento.

3.1. Para além da instrucio: por uma pedagogia universitaria abrangente

A final, o que ¢ a pedagogia universitaria? “Existe uma pedagogia universitaria?
Podemos considerar que a pedagogia universitaria constitui um campo de conhecimento?
Qual a relacdo da pedagogia universitaria com o desenvolvimento profissional do professor da
educagdo superior? A que necessidade a pedagogia universitaria atende?” (Torres, 2014, p.
98). Os questionamentos apontados pela autora ilustram bem a complexidade da tematica em
questdo, enfatizando a necessidade de compreendermos a importincia e os objetivos da
pedagogia universitaria na educagdo superior.

Como ponto de partida, € possivel destacar, portanto, que o0s primeiros
questionamentos mais direcionados a pedagogia universitaria remetem-nos a década de 1980.
Por esse tempo, pesquisadores refletiam acerca da configuracdo da educagdo superior,
buscando alternativas que pudessem viabilizar melhorias nas pesquisas, nos debates e nas
trocas de experiéncias no ensino (Masetto; Gaeta, 2019), contribuindo, assim, para um
movimento de interlocugdes pertinentes que viabilizassem o surgimento do campo de
conhecimento da pedagogia universitaria e suas relacdes com “as politicas institucionais de
formacgao de professores da educagao superior” (Torres, 2014, p. 99).

A pedagogia universitaria, além de outros objetivos, busca inovar e agregar sentidos
na vivéncia universitaria; tendo em vista as mudancas que vinham surgindo na sociedade e “o

docente da educagdo superior, formado para “ensinar”’, defrontava-se com uma profunda
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mudanc¢a cultural: compreender o significado do processo de aprendizagem no ensino
superior, assumi-lo e transformar as praticas pedagogicas com atitude de facilitador de
aprendizagem” (Masseto; Gaeta, 2019, p. 49). Exigiam-se do professor novas abordagens,
novos métodos, que pudessem dinamizar e impulsar suas praticas pedagogicas, de forma a

despertar o interesse dos/das estudantes ao facilitar a aprendizagem; a final, a preocupagdo era

Ensinar na sociedade do conhecimento, ¢ para ela, esta relacionado
com a aprendizagem cognitiva sofisticada, com um repertorio
crescente e inconstante de praticas de ensino formadas por pesquisas,
aprendizagem e  autoconhecimento  profissional  continuo,
desenvolvimento e utilizacdo de trabalho, inteligéncia coletiva e
cultivo de uma profissio que valorize a solucdo de problemas,
disposi¢do para o risco, confianga profissional, lidar com a mudanga e
se comprometer com a melhoria permanente (Hargreaves, 1994, p.
45).

Nao havia mais espacos para métodos de ensino ultrapassados, balizados somente na
transmissdo dos conteudos. A sociedade estava a mudar culturalmente, alimentada por uma
producdo consistente que comegava a se expandir no Brasil, sobretudo com a regulamentacao
da pos-graduacdo a partir de 1965 (Masseto; Gaeta, 2019). Tendo em vista essas questdes, as
interlocugdes entre pesquisadores levantavam problemadticas urgentes e consideravam
solucdes a serem aplicadas, a exemplo do direcionamento de pesquisas para a formacao

docente na educacao superior:

Os estudos sobre uma pedagogia voltada a educagdo superior tém sido
motivo de pesquisas e de preocupagdo politicas no ambito da
educacdo. As questdes que antes ficavam restritas a educacgdo basica,
vém crescentemente tomando espago na educagdo superior,
considerando as peculiaridades desse nivel de ensino. Ha um
movimento em torno da educacao superior a fim de pensar melhor a
docéncia, o perfil do seu aluno, o trabalho docente, sua
profissionalizagdo e tantos outros aspectos que desencadeiam
discussdes nesse campo (Torres, 2013, p. 100).

Tais aspectos proporcionavam a pedagogia universitdria um carater de disciplina
cientifica do campo pedagogico, cujo termo em si passa a ser compreendido como uma
locugdo, ou seja, tem um sentido conjunto (Aratijo, 2008), sobretudo, porque se trata de um
espaco em que se possibilita a “conexao de conhecimentos, subjetividades e cultura; exigindo
um contetido cientifico, tecnoldgico ou artistico altamente especializado e orientado para a
forma¢do de uma profissdo” (Lucarelli, 2000, p. 36). No entanto, nem sempre se teve tal

compreensao, tendo em vista que “os conhecimentos pedagdgicos se constituiram distantes do
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espago universitario e s6 tardiamente alcancaram uma certa legitimagao cientifica” (Cunha,
2004, p.3). Isso porque, de acordo com a autora, por muito tempo a pedagogia direcionou seu
foco a crianga e ao ensino basico, afastando-se das estruturas de outras areas.

Outro ponto importante a considerar ¢ que, de acordo com Cristina D’Avila (2024), a
formacgao pedagdgica dos docentes tem sido um desafio consideravel no campo da pedagogia
universitdria. Uma questdo que acaba contribuindo para esse desafio, ¢ o fato de que “a
formagcdo em pedagogia nao € um requisito formal para se tornar um professor da
universidade” (d’Avila, 2024, p.2), ponto que leva os profissionais da educagdo superior a se
aproximarem muito mais do carater de especialista.

Isso ndo quer dizer que o perfil de pesquisador seja um fator de menor importancia,
mas o perfil de especialista deve estar atrelado ao de docente. Ou seja, ¢ fundamental que a
competéncia tedrica funcione em correlagdo com o ato de lecionar, com a pratica (d’Avila,
2024). Entretanto, entre avangos e recuos, ¢ singular ter a consciéncia de que, “a pedagogia
universitaria ¢ um campo epistemolédgico inicial e ainda fragil” (Cunha, 2004, p. 4).

Dessa maneira, ¢ possivel destacar, de modo geral, que a pedagogia universitaria ¢ a
disciplina cientifica que se preocupa em analisar ¢ compreender os processos formativos que
se desdobram na/pela docéncia na educagdo superior e sua relacdo com o0s sujeitos e suas
comunidades (Pimenta, 1998). Lucarrelli (2000), por exemplo, a vé como um campo onde ¢
se possivel produzir e se aplicar os saberes educativos. Trata-se de algo que se identifica na
pluralidade, na qual se agrupam multiplas interlocu¢des pedagogicas.

Cunha (2006, p.5) compreende a pedagogia universitaria, entre outros pontos, como
algo que “pressupde, especialmente, conhecimento no ambito do curriculo e da pratica
pedagodgica que incluem as formas de ensinar e de aprender. Incide sobre as teorias e as
praticas de formagado de professores e dos estudantes da educacdo superior”. Ou seja, trata-se,
em especial, de um campo em que o curriculo e as praticas pedagogicas estdo diretamente
ligados as performances daquilo que se ensina e daquilo que se aprende no ensino superior.
Para a autora, a Pedagogia Universitaria ainda “articula as dimensdes do ensino e a da
pesquisa nos lugares e espacos de formacdo. Pode envolver uma condi¢do institucional,
considerando-se como pedagdgico o conjunto de processos vividos no ambito académico”
(Cunha, 2006, p.5). Ha, portanto, todo um processo em que se incluem diferentes agdes: o
ensinar e o aprender, o curriculo e as praticas pedagdgicas. Isto €, as dimensdes do ensino e da
pesquisa se intercalam nos ambientes de formacao, haja vista a caracteristica subjetiva, ampla

e cientifica da pedagogia universitaria.
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Além disso, € preciso compreender que a pedagogia universitaria “configura-se entre
os elementos da pratica educativa: o sujeito que se educa, o educador, o saber e os contextos
em que ocorre. Valoriza a docéncia como atividade intelectual, critica e reflexiva” (Pimenta;
Anastasiou, 2005, p. 68). Nesse cenario, a pedagogia universitaria como ciéncia ndo se realiza
apenas na teoria cientifica, mas também na préatica, valorizando critica e reflexivamente os
aspectos pedagogicos da docéncia.

A pedagogia Universitaria também,

[...] compreende os eclementos da acdo educativa e sua
contextualizacdo, tais como o aluno como sujeito do processo de
socializagdo e aprendizagem; os agentes de formacdo (inclusive a
escola e o professor); as situagdes concretas em que se ddao os
processos formativos (entre eles o ensino); o saber como objeto de
transmissao/assimilagdo; o contexto socioinstitucional das institui¢des
(entre elas as escolas ¢ a salas de aula) (Libameo, 2004, p. 38).

Visa entender o/a estudante como sujeito que faz parte do processo de aprender e de
socializar. Isto €, como parte importante da a¢do pedagogica, de modo que os compostos de
um fazer educativo venham a ocorrer de maneira contextualizada. Também estdo incluidos
nesse processo, conforme Libaneo (2004), agentes provedores desses acontecimentos, que,
nesse contexto, sao as escolas/universidades e o/a docente; bem como os aspectos gerais da
situagdo contextual, da assimilagcdo/ transmissdo, entre outros. Assim, podemos inferir que a
pedagogia universitaria, além dos pontos ja destacados, “tem como objeto de estudo o ensino,
a aprendizagem e a avaliagdo na universidade. Preocupa-se com a formagdo docente para o
exercicio pedagogico profissional” (Leite, 2006, p. 57). Em outras palavras, € um fendmeno
que busca levar em consideragado os diferentes aspectos educacionais da educagao superior.

Morosini (2006), por sua vez, compreende a pedagogia universitiria como um
processo de integracdo, defendendo a ideia de que ndo hé necessidade de se privilegiar uma

func¢do universitaria em detrimento de outra, visto que

A Pedagogia Universitaria integradora — perspectiva de pedagogia
universitaria que tem como principal foco de estudo a busca da
imbricagdo das fungdes universitirias sob a ¢égide a docéncia.
Diferencia-se das posturas que privilegiam uma das fungdes
universitarias em detrimento das outras, na medida em que se objetiva
fortificar uma cultura de extensdo. Busca a cria¢do a implantagdo e o
fomento para a consolida¢do de uma cultura universitaria integradora
das fung¢des universitarias (Morosini, 2006, p. 58).



77

E ainda pode ser compreendida como um fendmeno que integra

politica, ética e epistemologica, articulando a pratica educativa que
sustentam as conexdes entre universidade e sociedade. Ela oferece o
referencial tedrico capaz de subsidiar as provocagdes consistentes que
o trabalho educativo requer como meio para sua permanente
transformagdo e alimenta o exercicio de uma docéncia comprometida,
intencionada e ética (Almeida, 2011, p. 66).

A pedagogia universitaria, além de sua fun¢do integradora, intercala as questdes
politicas, éticas e epistemologicas com objetivo de, também, promover articulacdo entre
praticas pedagogicas que dao sustentacdo as interlocugdes entre o campo universitario e o seu
entorno, isto ¢, a sociedade que direta, ¢ indiretamente, compoe a estrutura das IES. E um
fenomeno que contribui para a formagao critica dos/das professores(as), dos/das alunos(as) e
das demais comunidades académicas, uma vez que um de seus papeis, de acordo com
Almeida (2011), ¢ justamente oferecer referenciais tedricos que dardo embasamento as
provocacdes, as reflexdes e aos possiveis direcionamentos para a transformagao da docéncia e
do conhecimento cientifico.

Portanto, uma “[...] pedagogia universitaria enquanto elemento constitutivo da atuacao
docente no ensino superior” (Pimenta; Almeida, 2011, p. 16). Elemento constitutivo de
elevada importancia porque também tem o papel de analisar, compreender e reduzir as
lacunas (que sdo muitas e de diferentes complexidades) que existem no caminhar da pratica
docente, e mais que do isso: promover a melhor formagdo possivel de professores para que o
futuro possa ser de profissionais mais sensiveis as mudangas e necessidades dos sujeitos,
compreendendo os/as discentes como parte do processo da vivéncia universitaria. Assim

sendo, compreende também que

a pedagogia universitaria ¢ um campo complexo de pratica educativa,
portanto, social e politica, de formacao do docente que atua no ensino
superior ¢ de pesquisa nas suas diversas vertentes. Sob esses trés
aspectos, esse campo estd em processo de afirmagdo, processo que
passa pelo enfrentamento de obstaculos de diferentes ordens: politica,
institucional, epistemologica, ideologica, cultural e psicologica,
sinalizados ao longo da explanagdo. Cabe, entretanto, acrescentar que
sua legitimagao pressupOe a superacdo da ideia historicamente aceita
de que bons profissionais nas suas respectivas areas de atuacdo,
necessariamente, sdo bons professores universitarios, ideia que
orientou o recrutamento dos docentes universitarios. Em contrapartida,
exige o aprofundamento da concep¢do de docéncia como uma
atividade complexa, cuja esséncia € o ensino e que requer multiplas
condi¢des e saberes para seu exercicio. (Soares, 2009, 105).
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Soares (2009) chama a atencdo para os aspectos que contribuem para que a pedagogia
universitaria esteja em um processo de afirmacgdo. Conforme a autora, a pedagogia em analise
trata-se de um campo bastante complexo de pratica docente, na qual estdo implicadas
questdes sociais e politicas, de formagdo e pesquisa. E por desse modo acontecer, para que
venha a ocorrer tal processo de afirmacgdo, esse campo (que ¢ a pedagogia universitaria)
necessita de enfrentar muitos obstaculos politicos, culturais, ideologicos, epistemologicos,
entre outros.

Dessa maneira, a pedagogia universitaria se estrutura em diferentes aspectos do campo
educacional. Tem um importante papel critico, cujo objetivo de problematizar e de
compreender a formagdo humana perpassa por fundamentos politicos e éticos. E, de certo
modo, diferente do ensino em si e, sobretudo, da instru¢do, mas, segundo Torres (2014), ndo

se esquiva deles. Assim, a pedagogia universitaria,

tem uma responsabilidade ética na determinagdo dos seus
fundamentos politicos na formagao humana, pois ¢ mais ampla do que
0 ensino e a instrugdo propriamente ditos, mas ndo se esquiva destes;
ndo se confunde com a educacdo, mas tem a tarefa de investiga-la
rigorosamente; acontece em tempo e espago determinados
historicamente e, portanto, tem a tarefa de compreender criticamente o
mundo contemporaneo (Torres, 2014, p. 105).

A pedagogia universitaria tem o exercicio de averiguar com afinco os paramentos da
educacdo, apesar de ndo se confundir com esta. Ainda de acordo com Torres (2014), a
pedagogia universitaria tem contextos historicamente determinados para acontecer, isto €, nao
surge de qualquer modo, muito menos executa papeis de qualquer maneira. E uma ciéncia e,
como tal, necessita de todo um aparato investigativo, teérico e metodologico para vir a tona
para que assim possa entender as nuances do mundo de maneira critica e reflexiva.

Pensar em uma pedagogia universitaria satisfatoria, que exerca um papel de forma
efetiva, ¢ refletir também sobre as possibilidades de se oferecer melhorias concretas na
educacio superior. E verdade, como bem destacou Torres (2014), que a pedagogia
universitdria ndo se confunde com a educagdo, no entanto, a inovacdo desta depende de
alternativas que podem ser oferecidas a partir do momento em que ocorre a problematizacao
acerca das praticas docentes naquela. Entdo, problematizar as praticas pedagogicas, €, em
muitas singularidades, contribuir para agdes mais sensiveis as necessidades da atualidade

educacional nas EIS, pois que “pensar numa pedagogia voltada a educagdo superior ¢ pensar

nas proprias historias do conhecimento e da ciéncia” (Torres, 2014, 106) porque dissocia-las
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seria apagar o fato de que foram conjuntamente arquitetadas. Logo, a compreensao acerca da
teoria da educagdo superior esta, de certo modo, disseminada no préoprio entendimento da

pedagogia universitaria enquanto um campo cientifico.

3.2. Pedagogia Universitaria e a docéncia na pés-graduacao

A poés-graduagdo desempenha um papel de significativa relevancia no processo
formativo de docentes pesquisadores das mais diversas areas do conhecimento; corroborando,
assim, para a transformagdo no desempenho da educacdo de nivel superior, que, também,
influencia na melhoria dos aspectos educacionais das demais modalidades de ensino no pais.

Para isso, a pedagogia universitiria age em diversas instdncias nos aspectos de
formagao pedagdgica e de pesquisa, contribuindo para a articulagdo teoria e pratica (Pimenta,
2005; Torres, 2023), de modo que se viabilize ndo somente a constru¢do de uma identidade
profissional docente capaz de manejar os elementos fundamentais (e especificos) de sua area,
mas que também essa identidade possa ser critica e reflexiva no desenvolvimento da praxis

académica:

Os educadores brasileiros, como os educadores em muitos outros
paises, sofreram a atragdo que resultou que resultou da
conceptualizacdo do professor como profissional reflexivo. [...] A
nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo
e ndo como mero produto de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E
central, nesta conceptualizagdo, a no¢do do profissional como uma
pessoa que, nas situagdes profissionais, tantas vezes incertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa
(Alarcdo, 2011, p. 43-44).

O (a) profissional docente, em especial na pos-graduacdo, deve ter essa consciéncia
criativa e, sobretudo, reflexiva ndo somente em relacao a dindmica da educagao superior, no
qual ele(a) atua, mas também acerca da propria atuagdo como profissional e como ser humano
capaz de direcionar rumos na carreira e na vida de outros seres humanos.

De acordo com Pimenta (2005), o processo de formagdo docente deve ser pautado na
reflex@o sobre a pratica pedagdgica. Na pos-graduacao essa ideia, a nosso ver, torna-se ainda
mais necessaria, tendo em vista que tal reflexdo visa, entre outros aspectos, permitir uma
compreensdo mais consistente acerca do papel do(a) professor(a) no espago educacional

superior e, sobretudo, na sociedade. Uma vez que se tem tal compreensdo e busca-se aplicar
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essa reflexdo na vivéncia académica, a pesquisa € a investigagdo passam a ser elementos

fundamentais a pratica docente. Isto €, o exercicio pedagdgico como todo, e principalmente na

poOs-graduagdo, requer elementos tedrico-praticos que promovam uma praxis universitaria

transformadora. Nesse sentindo, a didatica (enquanto &area de conhecimento) torna-se

fundamental;

A didatica ¢ uma area do conhecimento fundamental no processo de
formagdo do professor. Enquanto atividade tedrica (conhecimento e
antecipacdo ideal da realidade ainda nao existente) ela se constitui
num método, num instrumento para a praxis transformadora do
professor. Para isso, ela precisa ser dialeticamente considerada. A
didatica, entendida como area do conhecimento que tem por
especificidade o estudo do processo ensino-aprendizagem (teoria do
ensino-aprendizagem), contribui na formagao de professores (Pimenta,
2005, p. 63).

Vale ressaltar que, muitas vezes, a compreensdo acerca da pedagogia universitaria

pode ser confundida com a Didatica (Torres, 2014). Ou seja, entre a didatica e a pedagogia

universitaria existe uma linha ténue que as separam e, apesar das nuances entre ambas serem

por vezes sutis, ndo podem ser confundidas como se fossem a mesma coisa ou como se

€XErcessem 0 mesmo papel:

Assim, para melhor compreendermos a didatica, é necessario
esclarecer que o ensino € um processo curricular € a0 mesmo tempo
interpessoal, com relagdo direta com os conteudos disciplinares e com
o saber dos sujeitos da praxis pedagogica. Nesse sentido, a didatica
toma o estudante como sujeito da aprendizagem e tem nos
contetidos uma preocupacdo caracteristica no que se refere a sua
transmissdo. E a teoria do ensino porque coloca as questdes do
processo de ensino e aprendizagem no centro da sua problematica
(Almeida, 2011; Faria, 2011;). J4 a pedagogia tem a preocupaciio
imediata com as praticas docentes ¢ as relacdes que essas praticas
proporcionam e constroem com o0s sujeitos pedagodgicos € com a
comunidade, ou seja, é a ciéncia da educacdo (Pimenta, 1998). Ha
preocupacdo com a gestdo da sala de aula; com a gestdo dos contetidos
disciplinares; com a comunicagdo entre estudantes, professores e
comunidade em geral; com as relagdes interpessoais em sala de aula;
enfim, com as interagdes imediatas na realidade concreta dos
professores e estudantes em sala de aula e fora dela (Torres, 2014,
105, grifos nossos).

Enquanto a didética se preocupa, portanto, em focar no/na estudante, no/a aluno(a)

como sujeito da aprendizagem, com foco em situacdes de sala de aula, principalmente; a

pedagogia universitaria atua de forma mais ampla, preocupando-se com as praticas docentes

e com os processos formativos que se desenvolvem na graduagdo e na pos-graduacao, a partir
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da interface entre ensino, pesquisa, extensdo, gestdo e inovacdo. Levam-se em consideracao
as multiplas relagdes que constituem a universidade como espago pedagdgico por natureza. A
pedagogia ¢ entendia neste trabalho como a ciéncia da educagdo. Uma Ciéncia que visa
problematizar as situagdes diversas no cotidiano do ensino, da relacdo professor-aluno, do
processo formativo relagdo teoria-pratica.

Por isso, dentre outros, uma experiéncia dentro de um processo de ensino mais critico
e reflexivo (e que leve em consideragdo a didatica, enquanto area importante para o
conhecimento) pode ser fundamental na formac¢ao de novos (as) docentes mais
comprometidos(as) com a pratica pedagdgica, com o didlogo educacional e a formagao
humana em seus aspectos mais diversos. Também, que essa formagdo seja capaz de
considerar os principios filoséficos, bem como as dimensdes politicas e sociais da educagao,
de modo que esses(as) educadores pesquisadores tornem-se capazes de lidar com os desafios
mais heterogéneos que poderado vir a surgir na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, podem-se incluir fatores importantes como a habilidade de atuar
em contextos multifacetados, de promover ambientes mais propensos a inclusao e
proporcionar maior abertura a equidade no contexto educacional (Torres, 2010). Todos esses
fatores sdo passiveis de serem colocados em pratica, desde que outros elementos (como
investimentos na educacdo, autonomia do corpo docente, formacdo e capacitacdo de
qualidades para professores(as) em agdo, por exemplo) também funcionem; tendo em vista
que, conforme Pimenta e Torres (2013), a formag¢do docente na pés-graduacao deve ser uma
atividade continua de desenvolvimento profissional, capaz de criar uma articula¢do entre a
teoria e a pratica e, desse didlogo, promover um movimento de reflexdo e agdo; sobretudo
quando pensamos na

Pedagogia Universitaria na perspectiva de ser um campo de
conhecimento que fomente programas de desenvolvimento
profissional com vistas a formagdo do professor, consideramos que a
docéncia universitaria ¢ uma face fundamental a ser analisada, pois as
diversas caracteristicas que a compdem nos proporcionam importantes
reflexdes acerca do ensino e do perfil docente a partir das mudancgas
pelas quais a Educacdo Superior vem passando historicamente. [...].
Pimenta e Anastasiou (2002) analisam a docéncia do ensino superior
refletindo sobre suas crises e elencam atribui¢des que marcam esse
ensino com um enfoque voltado a didatica que muito contribui para
compreendermos esse universo (Torres, 2014, p. 115).

Universo esse que deve ter como centralidade a articulagdo entre a teoria e a pratica,
entre a reflexdo e agdo para viabilizar o desenvolvimento de profissionais da educacdo. No

entanto, essa coordenagdo nem sempre ocorre de maneira satisfatoria. Por vezes, ¢ executada
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assimetricamente, deixando de fora alguns elementos importantes a esse processo formativo.
Em relagdo a formagdo de professores na educacdo superior, essas questdes acentuam-se
ainda mais, pois essa modalidade de ensino implica caracteristicas de docéncia, por vezes,
mais especificas, a exemplo da “predominancia de aulas magistrais e conteudistas,
valorizagdo dos conhecimentos especificos das diversas areas em detrimento dos
conhecimentos pedagogicos, prestigio da pesquisa em detrimento do ensino na graduagao,
politicas publicas e institucionais omissas para a formagao de professores” (Torres, 2014,
115), entre outros.

O processo de formagao na pos-graduacao stricto sensu, muitas vezes, prioriza muito
mais o desenvolvimento de pesquisadores em detrimento da docéncia de nivel superior. Essa
formagdo deficitaria (Massetto, 2023) acaba contribuindo para inimeras lacunas que

permeiam a educagao superior, criando um cenario de que

[...] ser professor nesse nivel de ensino significa que se sabe muito da
area de conhecimento ou do conteudo a ser ensinado, mas ndo que
necessariamente se saiba ensinar. Desse professor nunca foi exigido
que aprenda a ensinar, ou seja, ndo se assumiu, no plano das politicas
educacionais, ser necessario ensinar-lhes as especificidades dessa
dimensdo de sua atuagdo no seio universitario (Pimenta; Almeida,
2009, p. 20).

Muito mais que dominar os elementos especificos de sua area de atuagdo, para
Pimenta e Almeida (2009), o (a) professor(a) na educacdo superior precisa ter as habilidades
para ensinar. A formagdo ndo deve centrar-se especialmente no aspecto da pesquisa, 0s
aspectos que levardo esse(a) docente a exercer a pratica do ensino também sdo importantes. O
ideal seria, conforme nossa compreensdo, que ensino € pesquisa acontecessem em equilibrio;
além disso, ¢ fundamental que se leve em consideracdo, na perspectiva da pedagogia

universitaria, outros fatores, afinal

Se a docéncia requer formacdo profissional especifica para o seu
exercicio, que ¢ incessantemente reconfigurado, os modos de ‘ser
professor’, de ‘saber ser professor’ e de ‘poder ser professor’ estdo
permanentemente em questdo e vinculam-se a propria constru¢ao da
identidade docente e ao seu desenvolvimento profissional. Isso requer
que a formagdo seja vista contextualizadamente nos seus aspectos
social, historico, institucional e pedagodgico, ja que ndo pode ser
separada das condigOes efetivas do exercicio profissional da docéncia
(Almeida, 2011, p. 12).
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Isto €, “ser professor’, ‘tonar-se professor’, como nos alerta Almeida (2011), implicam
muitos elementos que estdo para além do conhecimento especifico de uma determinada area.
Outros fatores (como os histéricos, politicos e sociais) precisam ser considerados no processo
de formacao, uma vez que se trata de questdes elementares ndo somente do exercicio docente,
mas também da propria identidade do(a) profissional da educagdo. Na formagao de
professores para atuar na educacdo superior, esses principios precisam ser ampliados
consideravelmente, tendo em vista que essa modalidade requer uma visdo
epistemologicamente mais critica e reflexiva acerca dos contextos que implicam direta, e

indiretamente, nesse processo. Logo,

[...] para trabalhar a formacdo do professor de Ensino Superior, ¢
fundamental ter clara a concepgdo de ensino de graduagdo que se
caracteriza como sintese da pesquisa e da extensdo, tomando o
conhecimento produzido em confronto constante com a realidade
concreta que possibilita reavaliar esse conhecimento e produzir novos
conhecimentos com a superagdo dos desafios da atualidade. (Torres,
2014, p. 126).

A pesquisa e a extensdo, nesse aspecto, ndo se desassociam. Pelo contrario, devem
estar interligadas, porque a formacdo para a docéncia superior ndo pode se dar apenas pelo
viés da agdo ou da abstracdo empirica; deve ser desenvolvida de uma forma que esses dois
aspectos possam se fundir, tornando-se uno em prol da constru¢do de uma identidade de
professor(a) universitario(a) consciente, portanto capaz de confrontar e compreender a
realidade e, a partir dos conhecimentos ja existentes, produzir novos conhecimentos que
contribuam significantemente nas diversas esferas do universo académico e da sociedade.

Quando ndo ha essa fusdo, a formagdo para a docéncia universitaria — que, como bem
destacam Pimenta e Almeida (2009), acontece geralmente em programas de pos-graduacgao
stricto sensu — tende a apresentar certas lacunas, de maneira que “a formagdo do professor
universitario tem sido atendida, por forca da tradicdo e ratificada pela legislagdo, como
atinente quase que exclusivamente aos saberes do contetido” (Cunha, 2006, p. 258). Ou seja,
historicamente, o processo a formacdo para a docéncia de nivel superior, tem se preocupado
muito mais com os saberes (em fornecer o conhecimento acerca dos elementos constitutivos
da profissao) do que com o ato, em si, de ensinar; de ser professor — o que leva Pimenta e
Almeida (2009, p. 20) afirmarem que ‘“se constata ¢ que o professor universitario ndo tem

uma formacao voltada para os processos de ensino e aprendizagem, pelos quais € responsavel
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quando inicia sua vida académica”. Tal fator, de fato, ¢ bastante preocupante e tem sido razao

de muitos debates entre profissionais e pesquisadores da educacao e afins:

La discusion en torno al desarrollo profesional docente constituye una
de las problematicas centrales para el cambio educativo porque
estamos inmersos en un contexto en el que los procesos de
descentralizacion de la gestion pedagdgica y las transformaciones de
la sociedad, demandan un replanteamiento de las funciones y tareas
que se requieren del profesor para lograr los fines de la educacion
(Roget; Serés, 2017, p. 12).

O desenvolvimento ¢ as mudangas que estdo ocorrendo na sociedade, segundo Roget e
Serés (2017), sdo fatores importantees que tém demandado urgéncias no (re)planejamento das
funcdes dos/das docentes, de modo que possa ser viabilizado a concretizacao dos objetivos da
Educacdo, que, entre outros fatores, objetiva ser critica e reflexiva; capaz de interligar teoria e
pratica em uma simbiose significativa. Ou seja, ¢ requerido de professores universitarios
inovagdes em praticas educativas que favoregam essa transformagdo da/na educacdo e, nesse
sentido,

a inovacdo nas praticas educativas dos professores universitarios se
desenvolve, necessariamente, a partir das discussoes e disposi¢des que
cada docente tem para pensar em sua pratica, entendendo e defendo
que, de uma maneira ou de outra, ela revela mudancas e disposicao
para fazer algo diferente, que demande algum tipo de inovagao (Silva,
2021, p. 11).

O debate sobre as tarefas docentes, sobre o papel do(a) professor(a), € importante
porque, como afirma Silva (2021), pode ndo somente fazer com que o corpo docente consiga
pensar a respeito da propria pratica, mas também, em conjunto, delimitar percursos que visem
melhorias no processo pedagdgico e, por sua vez, contribuir no desenvolvimento da
pedagogia enquanto ciéncia da educagdo. A pedagogia universitaria, nesse aspecto, colabora
para que esses debates estejam respaldados no conhecimento cientifico ja desenvolvido, ao
passo que também abre a possibilidade de dar visibilidade para novos saberes que possam
surgir.

A inovagdo a que Silva (2021) se refere pode estar no contexto tecnoldgico, mas nao
se restringe a esse meio. Pequenas mudangas dentro do processo de formagao de professores,
quando aplicadas com qualidade, podem resultar em melhorias significativas, em inovagdes, a
exemplo das disciplinas de estagio de docéncia na grade formativa dos cursos de mestrado e
de doutorado, tendo em vista que “o estagio de docéncia € parte integrante da formacao do

poOs-graduando, objetivando a preparacdo para a docéncia, e a qualificacdo do ensino de
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graduacgdo” (Brasil; Capes, 2010, p. 32). Ou seja, no contexto da pos-graduacdo, a experiéncia
com a docéncia também ¢ importante e contribui na formacdo de estudantes de mestrado e
doutorado para um exercicio que ndo priorize a pesquisa em detrimento do ensino, mas
compreenda que um fator contribui no aprofundamento do outro. Dessa maneira,
compreende-se que,

No contexto vigente, o estagio de docéncia se configura como uma
das poucas tentativas institucionais de contribuir para a insercdo de
mudangas no cenario formativo de docentes para o magistério no
ensino superior. Um territoério que, de acordo com Mizukami (2005),
ainda apresenta iniciativas timidas (Lima; Leite, 2019, p.757).

Nessa perspectiva, o estagio de docéncia se torna um forte aliado institucional para
contribuir no aprimoramento do contexto educacional da po6s-graduacdo, sobretudo porque o
estagio desempenha um papel singular de integracdo (Pimenta, 2005) no processo de
formacao de estudantes de mestrado e de doutorado. Ou seja, o estagio de docéncia ndo € “o
unico responsavel pela formagdo docente, mas uma sintese (processo) de aquisicdo e
compressdo de saberes e habilidades especificas da formagdo de professores” (Nascimento;
Severo, 2021, p. 25), uma vez que problematizar principios basilares da educacdo ¢
fundamental para compreendermos a importancia da pesquisa enquanto ciéncia na pos-
graduacdo e, especialmente, para internalizarmos o “sentido da profissdo, o que € ser
professor na sociedade em que vivemos (como ser professor na escola [e na universidade]
concreta), a realidade dos alunos na escola [e na universidade], entre outras” (Pimenta; Lima,
2009, p.100, grifos nossos). Em outras palavras, “a fun¢do do estagio ¢ fazer que o estagiario
entre contato com a escola [com a universidade] real, com a institui¢do que vai apresentar
instabilidades diversas, que vai gerar apreensdes € obstaculos, mas que cobrara reinvengdes
do ser professor” (Nascimento; Severo, 2021, 26, grifos nossos). Nessa perspectiva, o
desenvolvimento da préaxis deve ser basilar no percurso da formacdo de professores na pos-

graduacgdo:

Na Universidade, a aprendizagem, a docéncia, o ensino sé serdo
significativos se forem sustentadas por uma permanente atividade de
construcdo do conhecimento. Tanto como o aluno, o professor precisa
da pesquisa para bem conduzir um ensino eficaz (Severino, 2008, p.
13).

O papel que a pesquisa desenvolve dentro do contexto de poOs-graduacao ¢
fundamental. Sem pesquisa ndo ha ciéncia, sem ciéncia a pedagogia universitaria nao teria

como se sustentar. Em outras palavras, na realidade académica, a producdo cientifica tende a
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movimentar uma enorme engrenagem que extrapola os ambientes das institui¢des de ensino
superior, e assim deve ser.

No cenario académico, esses fatores recebem ainda mais destaque quando analisados
(ou problematizados) pela perspectiva da pedagogia universitaria, pois a sua importancia
dentro do sistema da educagdo superior ¢ inegavel. Como disciplina cientifica da Pedagogia,
esse campo (que ¢ a pedagogia universitaria) tem contribuido nas discussdes acerca da
docéncia e com o isso tem mobilizado professores pesquisadores em prol de uma tentativa de

transformagao do fazer pedagdgico. Dessa maneira,

Nao tem como se negar a importancia do campo de estudo e pesquisa
da pedagogia universitiria que, mediante a ampliacdo de sua
consisténcia tedrica e da afirmacdo do seu sentido social e pratico,
podera contribuir para sensibilizar os Orgdos governamentais.
Imprescindivel que ocorra a elaboragdo de politicas que garantam a
profissionalizacdo, ou seja, a regulamentacdo, formacdo especifica,
revisdo das formas de recrutamento e progressdo na carreira, que
ressaltem a importancia dos saberes da docéncia, incentivem a
melhoria da qualidade das praticas pedagbgicas e contribuam para a
valorizacdo da docéncia do ensino superior no cenario académico
(Soares, 2009, p. 98).

A pedagogia universitaria (para além de sua contribuicdo para a pesquisa cientifica
académica) tem um sentido, conforme Soares (2009), social e pratico, cuja consisténcia
epistemologica tem oportunizado que Orgdos governamentais passem a considerar
determinadas politicas que estejam preocupadas com a melhoria da/na profissionalizagdo
docente. Nesse aspecto, a pedagogia universitaria € um campo que engloba a reflexdo acerca
da docéncia universitaria e da formagao da educacao superior, de modo a problematizar desde
a questdo teoria-pratica até as implicagdes sobre o ensino e a pesquisa na pos-graduacgao
(Soares, 2009). Destarte, a pedagogia universitaria ¢ uma ciéncia que se alimenta de outras
ciéncias para gerar novos conhecimentos, que visem, principalmente, identificar e
compreender as lacunas e complexidades da/na formagao de professores universitarios.

Destaca-se também a pedagogia universitaria como um campo polissémico, capaz de
abrigar, interligar e confrontar conhecimentos diversos, abstratos e de aspectos multiculturais,
todavia ndo de qualquer modo, mas, sim, amparados cientificamente, que requer certo rigor
cientifico capaz de promover sustentagao as ideias aplicadas e defendidas em prol da
formagdo docente; assim sendo, “a pedagogia universitaria ¢ um espagco de conexdo, de
conhecimentos, subjetividades e cultura, exigindo um contetido cientifico, tecnolégico ou

artistico altamente especializado e orientado para a formacdo de uma profissdo” (Lucarelli,
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2000, p. 36) que seja consistente e respaldada nos basilares da ciéncia, sem descartar os
elementos subjetivos, sociais, culturais e artisticos.

Por esse viés ¢ que se deveria compreender a pedagogia universitaria, no entanto, de
acordo com Cunha (2008), esse campo ainda passa por aspectos de desqualificagdo em
decorrer de fatores tecnicistas, instrumental que, na maioria das vezes, pouco contribui para
os objetivos propostos: “outro aspecto da desqualificagdo da pedagogia universitaria refere-se
a sua condi¢cdo instrumental e ndo raras vezes entendida como um conjunto de normas e
prescricdes que, na perspectiva da racionalidade técnica, teria um efeito messianico na
resolugdo de problemas” (Cunha, 2008, p. 12). A autora critica certa crenca, que ainda ha, no
processo instrumental, processo esse que, na maioria das vezes, mascara os problemas por
meio de solu¢des menos eficazes na formagao docente.

Deveria ocorrer uma conexao entre conhecimento, subjetividades e cultura (Lucarelli,
2000) e, assim, promover uma inter-relacdo (Cunha, 2008) entre esses fatores. A questdo,
como aponta Cunha (2008), é que ndo tem ocorrido, na maioria das vezes, exatamente assim,
isto &, através de um processo de inter-relagdo. Ainda de acordo com Cunha (2008), ha muitas
lacunas instrumentais na pedagogia universitaria que promovem uma formacao docente muito
baseada na dimensdo cientifica, valorizando menos do que se deveria os demais fatores

apontados por Lucarelli (2000). Assim,

[....] carreira universitaria se estabelece na perspectiva de que a
formagdo do professor requer esforcos apenas na dimensdo cientifica
do docente, materializada pela pds-graduagdo strictu-sensu, nos niveis
de mestrado e doutorado. Explicita um valor revelador de que, para ser
professor universitario, o importante ¢ o dominio do conhecimento de
sua especialidade e das formas académicas de sua produgdo (Cunha,
2008, p. 12).

O dominio dos mecanismos basilares de cada especialidade ¢ importante no exercicio
da docéncia universitaria, no entanto, ndo se reduz somente aos elementos-base. E necessario
que se leve em consideragio também outros quesitos pertinentes a formagdo pedagogica. E
fundamental que haja uma inter-relagdo entre os diferentes elementos que contribuem direta, e
indiretamente, para o desenvolvimento de uma profissionalizagdo mais consciente dos(as)
educadores(as) no ensino superior. Do contrario, a crise do profissionalismo e da ética, assim
como os conflitos de valores e desvalorizacao da docéncia, que vem se arrastando ha mais 30

anos, conforme (Cunha, 2008), s6 tende a aumentar. E “esses conflitos de valores parecem
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ainda mais graves nas profissdes cujos ‘objetos de trabalho’ sdo os seres humanos, como

ocorre com o magistério” (Tardif, 2000, p. 252). Neste aspecto,

Os saberes dos docentes do ensino superior também sdo atingidos
pelas crises que compdem esse cenario. Abalados os conhecimentos
que ddo sustentacdo a um ensino prescritivo e legitimado pelo
conhecimento cientifico, o professor vé-se numa emergéncia de
construgdo de novos saberes (Pimenta; Almeida, 2009, p. 220).

Essa forma de compreensdo contribuira em alternativas outras de entender a docéncia,
uma vez que “os desafios da docéncia universitaria parecem estar requerendo saberes que até
entdo representam baixo prestigio no cenario das politicas globalizadas, porque extrapolam a
possibilidade de qualificar produtos” (Pimenta; Almeida, 2009, p. 2020). E, dessa maneira,
“assumem que a docéncia ¢ uma ag¢do complexa que exige saberes de diferentes naturezas”
(Cunha, 2008, p. 20). Complexa, heterogénea e polissémica. Nao se trata, portanto, de um
fator regular, nem de um processo uno, mas, sim, de uma ag¢do que ocorre dentro de
pluralidades; assim como “temos defendido a existéncia de pedagogias universitarias no
plural, em contraponto de uma visdo generalizadora que percebe as praticas de ensinar e
aprender na educacao superior a partir de uma dimensao unica” (Pimenta; Almeida, 2009, p.
227). E uma vez compreendida a pedagogia universitaria como um campo plural, ndo existe
mais espago para uma compreensdo Unica acerca da docéncia na educacdo superior

(especialmente na pos-graduagao).
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IV. ENGAJAMENTO ACADEMICO NO PPGE/UFPB: DAS EXPECTATIVAS AOS
DESAFIOS NA/PELA PERSPECTIVA DISCENTE

Neste capitulo, nos ocuparemos dos objetivos vinculados a identificagao do perfil
estudantil do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba
(PPGE/UFPB) e a analise dos dados obtidos pela aplicagdo do questionario virtual junto a
estudantes de mestrado ¢ doutorado do programa, com libera¢io pelo Comité de Etica Centro
de Ciéncia da Saude da Universidade Federal da Paraiba (CCS/UFPB), sob numero
7.589.293. Os dados serdo apresentados sem identificacdo nominal dos/das respondentes
(apenas com codificagdo E [estudante] + N [nimero de ordem de resposta do formulario
recebido], quando necessario. E analisados com o objetivo de, dentre outros, identificar, a
priori, questdes ligadas as expectativas, motivagdes, desafios e satisfacdo dos/das estudantes
no que tange as suas experiéncias académicas. Ou seja, neste capitulo, analisaremos os

resultados da pesquisa.

4.1 Aspectos do perfil sociodemografico dos/das estudantes do PPG/UFPB

No percurso que tragamos no primeiro capitulo desta pesquisa'’, fizemos uma
tentativa macro de compreensao acerca do perfil estudantil da educacao superior no Brasil. A
finalidade era entender como fatores, algumas politicas publicas, por exemplo, contribuiram
para a delineagdo de um novo perfil universitario, tendo em vista o carater
predominantemente elitista o qual tinham as IES em suas primeiras décadas de criagdo e
instauracao no pais. No topico que agora se delineia, nossa tentativa sera buscar compreender
o perfil dos estudantes da Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba
(PPGE/UFPB), instituicao locus da pesquisa.

Para obtencao dos dados que vao auxiliar-nos no desenho do perfil dos estudantes do
PPGE/UFPB que participaram da pesquisa foi disponibilizado um formulario (criado no
Google Forms e disponibilizado, com auxilio da Coordenagao, aos 220 discentes (doutorado:
124; mestrado: 96) ativos a época. Cabe ressaltar que em todos os dados recebidos por meio
do formulario, priorizou o anonimato dos/das participantes. Ou seja, ndo sendo possivel

identifica-los/as diretamente, salvaguardando, assim, a identidade, como estd passo-a-passo

13 Ver topico 1.1.2.
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explicado no inicio deste trabalho'*. O formulario ficou disponivel para acesso no periodo de
24 de setembro a 24 de novembro de 2025. Um total de 51 (cinquenta) respostas foram
recebidas, com variagdes do numero de respondentes por questdes. Desse montante, 50

(cinquenta), equivalente a 98%, participantes aceitaram participar da pesquisa:

Fig. 04. Aceites para a pesquisa

Prezado/a PARTICIPANTE DE PESQUISA,

51 respostas |_|:| Copiar grafico

@ Sim, eu aceito participar da pesquisa.
@ Mo aceito participar da pesquisa.

|
5im, eu aceito participar da pesquisa.
50 (98%)

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Quando o/a discente clicava em “ndo aceito participar” voluntariamente do estudo, o
formulario era fechado, ndo permitindo seguir. Caso contrdrio, o/a participante era
convidado/a a continuar respondendo as proximas. Outro ponto que delimitava a continuacdo
ou nao do formulario era se o/a respondente era aluno/a ou ndo do PPGE/UFPB. Se positivo,
0 acesso as demais perguntas era liberado; se negativo, o formulario era fechado. Esses foram
os métodos de controle que tivemos ao nosso alcance para evitar discrepancias nos resultados.

Com esse filtro, conseguimos evitar respondentes que ndo se encaixavam no perfil
requerido pela pesquisa, cuidado metodoldgico importante tendo em vista que a divulgacao
para direcionamento ao formuléario ndo se limitou somente pelo WhatsApp do grupo geral da
pos-graduacdo, apesar de esse ter sido o principal meio. Também foi gerado um QR-code
(Codigo de resposta rapida), impresso em algumas copias e depois o material fisico foi colado
nos porta-cartazes do Centro de Educacao (CE/UFPB) e da Po6s-Graduacao em Educagdo

(PPGE/UFPB). Estando esses pormenores explicados, o resultado assim se apresenta:

14 Ver tépico “aspectos metodolégicos da pesquisa”.
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Fig. 05. Estudantes de mestrado e doutorado

Vocé é estudante de Mestrado ou doutorado do Programa de Pos-Graduacido |_|:| Copiar grafico
da Universidade Federal da Paraiba?

51 respostas

@ Sim, Mestrado
@ Sim, Doutorado
Mao sou estudante do PPGE.

N&o sou estudante do PPGE.
2 (3,9%)

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Conforme o grafico 05, ¢ possivel perceber que a maioria dos respondentes sdo/eram
estudantes do PPGE/UFPB, sendo 49% (25 estudantes) deles do curso de doutorado e 47, 1%
(24) do curso de mestrado. Desses percentuais, entre mestrandos e doutorados, buscamos
coletar informagdes que viabilizassem o delineamento do perfil dos respondentes, pontuando

questdes como etnia/cor, idade, entre outros. Em relacdo ao quesito sexo/género, temos:

Fig. 06. Fator género

Vocé se identifica quanto ao seu género?

49 respostas

@ Feminino

@ Masculino

@ Intersexo

@ Homens Trans

@ Melher Trans

@ Nao Binarie

@ Outro(a)

@ Prefiro nao informar

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Os dados obtidos revelam que houve maior participagdo do género feminino na
pesquisa (65,3%), enquanto a participagdo masculina ficou quase pela metade (34,7%). Nos

resultados, como podemos visualizar no grafico seis, ndo obtivemos a participagdo de uma
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diversidade de género, isto ¢, ndo houve representativo de homens e/ou mulheres trans, nao
binarios, intersexo, entre outros.
Ja no quesito orientacao sexual, ¢ possivel observar maior varia¢ao entre os perfis dos

participantes:

Fig. 07. Orientagao sexual

Qual a sua orientagao sexual?

49 respostas

@ Heterosexual

@® Homosexual
Bisexual

@ Assexual

@ Outra

@ Prefiro nao informar

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Entre os respondentes do formulario, a predominancia foi da orientagdo sexual
heterossexual (75,5%). 18, 4% se identificaram como homossexuais e apenas 6,1% se
autodeclararam ter orientagdao bissexual. Outras como a assexualidade nao tiveram
representativos. Nesse contexto, os resultados apontam para maior participacdo de mulheres e
de participantes que se identificam com a orientagdo heterossexual.

Em relacdo a participagdo mais ativa do publico feminino na pesquisa, algumas
pesquisas atuais, por exemplo (Cruz; et al, 2022), apontam para uma transformacao
significativa do presente em relacdo ao passado, em que ¢ possivel observar um crescimento
no nimero de mulheres ocupando o espaco universitario. Nem sempre foi essa a estatistica,
pois por muito tempo esse espago de conhecimento foi negado ao género feminino, no
entanto, “apesar das dificuldades enfrentadas, ¢ visto que, nas tltimas décadas, o crescimento
das mulheres em ambiente académico tem sido promissor, apesar de tardio, tanto na
graduagdo quando na pds-graduacdo” (Cruz; et al, 2022, p. 451). Um avango conquistado pelo
publico feminino, em conjunto com parte da sociedade, por meio das lutas (a exemplo dos
movimentos feministas), valorizacdo da mulher no espaco do trabalho (apesar desse ponto

ainda apresentar muitas falhas) e politicas publicas mais democraticas. Todo esse conjunto de
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fatores vem cooperando para um campo educacional menos excludente, o que oportuniza
espacos mais acolhedores e também mais engajaveis.

Entre os respondentes do formulario, o nimero de pessoas pardas se destacou no
quesito cor/etnia. O segundo maior quantitativo ¢ de pessoas da cor branca. O resultado entre
o numero de pessoas pardas e brancas varia de dois pontos percentuais para mais ou para
menos, uma vez que 42,9% se autodeclararam brancas e 44,9% pardas. Autodeclarados pretos

somam apenas 10, 2%, como podemos observar no seguinte grafico:

Fig. 08. Grafico cor/etnia

Qual sua cor/etnia IO copiar grafico
49 respostas
@ FPreta
@ Parda
Eranca
@ indigena
® Amarela

|

@ Prefiro ndo informar

Parda
22 (44,9%) !

S 4

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Apesar de ter sido maior o percentual de representes da cor/etnia parda, o quantitativo
de autodeclarados pretos foi apenas de cinco (10,2%). Na cor/etnia amarela, apenas 2%. De
acordo com uma pesquisa realizada por Fabricio Marques (2025), houve uma projecao
significativa de acesso e permanéncia nas universidades publicas federais ndo somente de
estudantes de classes sociais diferentes, mas também de discentes de cor e etnia variadas. Tal
fator, em decorrer das lutas de classes e as politicas publicas de governos democraticos,
apresenta um processo positivo por meio das Leis de Cotas (Lei n® 12.711/2012), que
estabeleceu a reserva de 50% por curso e turno das matriculas de universidades federais

(Ferreira, 2019; Alburquerque, 2022) e,

A ex-presidente, Dilma Rousseff (que governou o Brasil de 2011 a
2016), tornou obrigatoria a adogdo de agdes afirmativas nas
universidades e institutos federais, como a modalidade de reserva de
vagas, a qual ¢ atribuida o fato de a proporcao de jovens de 18 a 24
anos pretos ou pardos no ensino superior publico passar de 50,5% em
2016, para 55,6% em 2018. Pela primeira vez, pretos e pardos sdo
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maioria nas universidades publicas, conforme aponta o informativo de
Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil (IBGE, 2018).
(Alburquerque, 2022, p. 21).

O acesso a universidade passou a se tonar possivel para essa parcela da populagdo que
por muito tempo foi mantida a margem dos espagos de poder e de promogdao do
conhecimento, como ¢ o caso da educagdo superior. Com isso, a presen¢a de pardos e pretos
passou a ter maior representatividade nas universidades federais, pluralizando debates e
oportunizando melhores condi¢des de pertencimento, o que tende a corroborar para o
sentimento de engajamento académico. Essa transformag¢dao nao ficou restrita somente a
graduacdo, pois “em 2016, a portaria normativa do Ministério da Educa¢do recomendou a
adocdo de cotas também na pods-graduagdo” (Alburquerque, 2022, p. 21). Tal recomendagao
contribuiu para que

Ao logo das tultimas trés décadas a proporcdo de pretos, pardos e
indigenas entre as pessoas que concluem cursos de pos-graduacio
strict sensu no Brasil, embora os brancos ainda sejam perto de dois
tercos dos formandos (68% dos doutores e 62, 9% dos mestres
titulados em 2021). Em todas as regides brasileiras, o percentual de
brancos entre os pos-graduandos ¢ maior do que a propor¢do de seu
grupo racial na populagdo regional. No Sul, os brancos sdo 72, 6% dos
habitantes, mas concentram 84,4% dos titulos de mestrado ¢ 85,6%
dos de doutorado em 2021. J& no Nordeste, a populagdo branca
representou 26,7% do total e respondeu por 39,1% dos mestres e
43,9% dos doutores em 2021. (Marques, 2025, s/p).

Conforme Marques (2025), ¢ possivel perceber que, pesar da populagdo de pretos e
pardos ser a maioria em nossa sociedade (de norte a sul do pais), ainda sdo a minoria
ocupando certos espacos, o que reforca um cendrio ainda com muitas lacunas e injustigas
sociais. Esse cenario nos alerta para questdes complexas como o racismo estrutural, por
exemplo. Forma de preconceito nem sempre visivel, mas presente em muitas esferas de nossa
sociedade.

O PPGE, por sua vez, tem adotado as politicas afirmativas baseadas na Resolugao
58/2016, do CONSEPE/UFPB, que visa destinar vagas especificas para negros, indigenas,

comunidades tradicionais e pessoas com deficiéncia. O documento em questdo resolve que

Art. 1° Os cursos de pos-graduacdo stricto sensu da Universidade
Federal da Paraiba adotardo acdes afirmativas para inclusio e
permanéncia de candidatos autodeclarados ou oriundos da populacdo
negra, povos indigenas, povos e comunidades tradicionais ou pessoas
com deficiéncia. Art. 3° Do total de vagas oferecidas serdo destinadas
as acgdes afirmativas, no minimo 20% e no maximo 50%, do total de
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vagas oferecidas em cada processo seletivo do programa (UFPB,
2016).

No caso do PPGE, o quantitativo de vagas para mestrado e para doutorado destinado
as agdes afirmativas tem sido especificado e delimitado nos dois ultimos editais (n® 05/2023 e
n°09/2024) para selecdo no programa. O edital n® 09/2024, por exemplo, trouxe as seguintes
informacdes:

5.1 O PPGE oferecera 75 (setenta e cinco) vagas, sendo 34 (trinta e
quatro) vagas para o curso de Mestrado (M) e 41 (quarenta e uma)
vagas para o curso de Doutorado. [...]. Do total de vagas oferecidas,
50% serdao destinadas a acdes afirmativas, que corresponde a
15(quinze) vagas para Mestrado e 19 (dezenove) para Doutorado para
candidatos autodeclarados, conforme a seguinte distribuicdo: a) 30%
para pretos e/ou pardos; b) 15% para povos indigenas e povos e
comunidades tradicionais; c) 5% para pessoa com deficiéncia (aquelas
indicadas no artigo 4° do Decreto no 3.298/99 ¢ suas alteracdes)
(PPGE/UFPB, 2023, s/p, grifos nossos).

Apesar de o PPGE ser um programa que tem buscado executar as orientagdes da
Resolugdo n°® 58/2026, o corpo discente que participou da pesquisa apontou algumas lacunas e
inconsisténcias a respeito das politicas afirmativas, as quais as questdoes de etnia e raca estdo
diretamente implicadas. De acordo com um dos respondentes, por exemplo, o programa
precisa ter maior preocupacdo com as pautas raciais, de género e outros grupos minorizados
socialmente: “¢ preciso atualizacdo dos contetidos (e dos professores, ndo todos), € gritante a
falta de debate racial/género/pcd/minorias” (E. 26, 2025). Com base no depoimento do
participante E.26, podemos compreender que as reservas de cotas para agdes afirmativas por
si s6 ndo resolvem. E preciso garanti-las, mas também aplicar outras formas de viabilizar
acesso, informacao e difusdo acerca dos direitos que devem ser assegurados. Promover para
os professores uma formacdao acerca da tematica para que saibam conduzir o debate e a
reflexdo em sala de aula, ampliando o didlogo com toda a comunidade académica da pos-
graduacao.

Os obstaculos para quem nao faz parte da classe dominante sdo diversos e esse grupo
encontra dificuldades das mais variadas possiveis quando almeja galgar lugares que
historicamente foram negados. Para isso, dentre outros mecanismos, a elite dominante tende a
sucatear lugar de pertencimento, esfacelar direitos e pode promover uma permanéncia

desengajavel. Portanto, em contrapartida a esses mecanismos, a

[...] adogdo de politicas inclusivas ou de agdes afirmativas, caso das
cotas nas institui¢cdes federais para pretos, pardos, indigenas e pobres,
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propiciou condigdes para a diversificacdo das elites brasileiras das
proximas geragdes. A combinacao dessas politicas visava implementar
a pluralidade social do ambiente académico e oportunizar a inser¢ao
de grupos historicamente marginalizados nos ambientes mais
qualificados e intelectualizados do pais (Almeida, 2019, p. 24 — grifo

Nnosso).

A proposta dessas ac¢des afirmativas ¢ fundamente para a diminui¢do da discriminacao

racial e social no pais, mas para que isso venha a ocorrer futuramente ¢ preciso que as

barreiras ainda persistentes sejam dirimidas. No espaco da educagdo superior, em especial na

pos-graduacdo, esses empecilhos podem ocorrer de diferentes formas: desde as limitagdes

para o acesso até a promocdo de recursos que possam oportunizar ou ndao a permanéncia

desse/a estudante negro/a, pardo/a, indigena na vivéncia universitaria. (Venturini, 2023; Silva,

2025).

Em relagdo ao quesito ocupacao, 49% dos participantes da pesquisa disseram estar na

condicdo de trabalhador(a) formal, empregado. Bolsistas somam 22.,4%:; bolsista e trabalhador

formal, a0 mesmo tempo, 10, 2% e apenas 8,2% afirmaram estar na condi¢do de desemprego,

como podemos observar no grafico a seguir.

Fig. 09. Condicao do estudante

Em qual condigdo vocé se encontra atualmente?

49 respostas

@® Empregado(a)

@ Desempregado(a)
Trabalhador(a) autonéno(a)

@ Trabalhador(a) informal

@ Bolsista no Progrma de Pés-Graduagéo

@ Bolsista no Programa de Pds-
Graduag&o e trabalhador(a) informal

@ Bolsista no Programa de Pés-
Graduag&o e trabalhador(a) formal

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Estudar e trabalhar ndo é nenhuma novidade de nosso século, no entanto ¢ mister

afirmar que tal aspecto se torna cada vez mais comum no cenario universitario brasileiro.

Com as mudangas que vém ocorrendo em relacao ao acesso a educacao superior, as camadas

mais populares da sociedade passam a estar mais presentes nas universidades federais e, para
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se manter nesses espagos, precisam, na maioria das vezes, se dividirem entre os estudos e o
mercado de trabalho.

Desse modo, a formacao educacional ¢ o mercado de trabalho compdem, em certa
medida, uma unidade na experiéncia de nossos discentes. Nao sdo excludentes e muitos
menos dicotomicos (Cardoso; Sampaio, 1994), visto que “a presencga de trabalhadores, mesmo
no ensino superior publico, ¢ uma crescente realidade. Entretanto, hd uma tensdo entre tais
atividades que faz, por vezes, o trabalho dificultar o estudo” (Tropia; Souza, 2023, p. 9). Esse
¢ um aspecto o qual mestrando/as e doutorandos/as precisam lidar, pois sdo raras as vezes que
podem escolher renunciar ao trabalho para disponibilizar tempo aos estudos. Na
impossibilidade, resta-lhes tentar equilibrar os dois polos. Nao dicotdomicos, mas complexos,
porque a “auséncia de trabalho também impede a escolarizacdo” (Vargas; Paula, 2013, p.
465).

Outro parametro a ser notado ¢ o quesito renda. Ao observarmos o grafico da figura
nove a seguir, podemos notar que ha, entre os estudantes que responderam o formulario, uma
significativa variagdo no valor da renda familiar. Nesse cendrio, 6,1% deles afirmaram se
encaixar no quesito menos de um saldrio-minimo, enquanto 16, 3% declararam que a renda

familiar ultrapassa os R$ 11.000.000 mil reais. Vejamos o grafico:

Fig. 10. Aspectos e varia¢des de renda

Qual renda mensal da sua familia?
49 respostas

@ Menos de um salario minimo
18,4% @ Até R$ 1.518,00

Até R$ 1.980,00
@ Até R$ 2.100,00
@ Até R$ 3.100, 00
@ Entre R$ 3.200,00 e R$ 4.500,00
@ Entre R$ 5.000, 00 e R$ 6.667,00
@ Entre R$ 7.000,00 e R$ 11.000,00
@ Acima de R$ 11.000,00

Outros 16,3% declararam terem renda familiar entre R$ 3.200,00 ¢ 4.500, 00,
enquanto 18, 4% possuem renda mensal entre R$ 7.000.00 e R$ 11.000.00 reais. De acordo
com o grafico, nota-se que entre os respondentes ha uma diferenca significativa de receita

familiar. Essa variacdo ¢ um recorte da pluralidade universitaria na atualidade, que tem se
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tornado um espaco cada vez mais diverso, inclusive em relagdo ao fator econémico, devido as
politicas publicas mais abrangentes, democraticas e equitativas.
J& os graficos da figura dez, tragam um panorama acerca do perfil de ensino dos/das

discentes que responderam ao formulario:

Fig. 11. Perfil de ensino

Perfil ensino

Bolsista Instituig@o ensino médic Instituig@o ensino superior
100%%
T5%
50%
25%
o %
E Modalidade Proximidade
100%
75%
50%

25

Ed

@ &% W & ®

"‘%
i + o 5 00@8 ®
L

0%

Student status [ nao souestudante do PPGE. [l sim, Doutorage [l sim, Mestraco

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Esses graficos nos ajudam a entender como se desenha a escolarizacdo dos/das
estudantes que estdo atualmente no mestrado e no doutorado em educacdo da Universidade
Federal da Paraiba. Nesse panorama, no quesito “Ensino Médio”, a maior parte dos/as
alunos/as do doutorado estudaram em instituicdes privadas; Ja os/as de mestrado, em
instituicdes publicas. Em relagdo ao “ensino superior” (graduagdo), mestrandos e doutorandos
estdo no mesmo patamar: 50% em institui¢des publicas, 50% em privadas.

Outro ponto que queremos destacar ¢ sobre a “modalidade de ensino”. Segundo o
grafico, os representantes de doutorado somam um pouco mais de 50%; os de mestrado, um
pouco abaixo. Quando se trata da op¢ao “modalidade EaD” ndo temos representantes do curso
de doutorado, os 100%, dos que marcaram ter estudado nessa modalidade na graduacao,
pertencem ao curso do mestrado. Essa modalidade educacional, alias, tem sofrido elevado

crescimento, superando em algumas regioes as matriculas das instituigdes presenciais:
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A modalidade a distancia cresce em um ritmo bem mais acelerado.
Dados do Censo da Educagdo Superior de 2022 mostram que o
numero de cursos superiores na modalidade de Educagdo a Distancia
cresceu oito vezes na ultima década, passando de 1.148 para 9.186. Os
numeros indicam também que, no ano de 2022, cerca de 3,1 milhdes
dos mais de 4,7 milhdes de alunos que ingressaram no ensino superior,
escolheram cursos a distancia, o que corresponde a 65,2% do total de
matriculas. Das 22.829.803 novas vagas de graduagdo oferecidas em
2022, 21.959.144 eram nas instituigdes privadas, sendo 17.064.033
delas em cursos de graduacdo a distdncia (MEC/INEP, 2022);
(Oliveira, 2025, p. 13-14).

Nesse aspecto, o perfil do estudante universitario modifica-se conforme vao ocorrendo
mudangas ndo somente no cenario das universidades em si (leis, normas, resolu¢des que criam
e asseguram alternativas para a entrada de estudantes com perfil social diversificado,
modalidades educacionais), mas, principalmente, na tomada de consciéncia do préprio corpo
académico.

A universidade, em sua essé€ncia, ¢ um produto da sociedade, é, especialmente, “uma
instituicao social, assentada em seu carater publico, democratico ¢ autonomo” (Almeida,
2012, p. 48) e como tal deve oferecer oportunidades equivalentes para que essa democracia de
fato possa acontecer na pratica; afinal, estudantes também dependem desses mecanismos para
sentirem-se engajados nas instituigdes que estudam.

Assim sendo, o perfil dos respondentes indica predominancia de estudantes do
Doutorado, majoritariamente do género feminino, heterossexuais, autodeclarados pardos e
com faixa etaria entre 30 ¢ 39 anos. A maioria reside em Jodo Pessoa—PB, no mesmo
municipio da institui¢do, encontra-se empregada, atua em mais de um turno e apresenta
relativa proximidade entre domicilio e universidade. Embora essa condi¢do sugira menor
dependéncia de bolsas, aponta desafios quanto ao tempo disponivel para dedicacdo as
pesquisas, especialmente entre aqueles que trabalham longe de casa. Predomina o grupo sem
filhos, e entre os que tiveram filhos durante o vinculo com o Programa, parte relatou
acolhimento institucional. Quanto a renda, destaca-se a faixa entre R$ 7.000,00 ¢ RS
11.000,00, sugerindo, de forma geral, inser¢ao na classe média. A maioria cursou a educagao
basica e a graduag¢do em institui¢des publicas presenciais e indicou a realiza¢do de um sonho
como principal motivagdo para o ingresso na pds-graduagao.

Em uma tentativa de delinear a dimensao do perfil sociodemografico dos/das discentes
da pos-graduacdo em educag¢do (PPGE/UFPB), foi elaborada a tabela a seguir. Sua fun¢do na
pesquisa ¢ ilustrar em nimeros e porcentagens todos os quesitos que serviram de base para

descrevermos acerca dos pontos expostos nesse topico:
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Fig. 12. Tabela acerca do perfil dos respondentes com niimeros e porcentagens

Variable Category n percent
1 Género Feminino 32 62.7
2 Genero Masculino 17 33.3
3 Genero NA 2 3.9
4 Faixa etaria 18-24 anos 1 2
5 Faixa etaria 25-29 anos 9 17.6
6 Faixa etaria 30 -39 anos 20 39.2
7 Faixa etaria 40-49 anos 17 33.3
8 Faixa etaria 50-59 anos 2 3.9
9 Faixa etaria NA 2 3.9

10 Etnia Amarela 1 2

11 Etnia Branca 21 41.2

12 Etnia Parda 22 43.1

13 Etnia Preta 55 9.8

14 Etnia NA 2 3.9

15 Orientagdo sexual Bisexual 3 5.9

16 Orientacdo sexual Heterosexual 37 72.5

17 Orientacgdo sexual Homosexual 9 17.6

18 Orientacdo sexual NA 2 3.9

| 19 Condigdo pessoal Bolsista no Programa de Pos-Graduagao e trabalh.. 5 9.8

20 Condigao pessoal Bolsista no Programa de Pés-Graduagdo e trabalh.. 2 3.9

21 Condigao pessoal Bolsista no Progrma de Pos-Graduagdo 11 21.6

22 Condigao pessoal Desempregado (a) - 4 7.8

23 Condigao pessoal Empregado (a) 24 47.1

24 Condicgdo pessoal Trabalhador (a) autonono(a) 1 2

25 Condigao pessoal Trabalhador(a) informal 2 3.9

26 Condicao pessoal NA 2 3.9

27 Ocupagido Dois turnos 20 39.2

28 Ocupagao Nio se aplica 17 33.3

29 Ocupagao Um turno 12 23.5

30 Ocupagdo ___________NA _2 3.9

31 Proximidade do trabalho Nao 20 39.2

32 Proximidade do trabalho Nao se aplica 16 31.4

33 Proximidade do trabalho Sim 132555

34 Proximidade do trabalho NA 2 3.9

35 Possui filhos Nao 30 58.8

36 Possui filhos Sim 19 37.3

37 Possui filhos NA 2 3.9

38 Quantidade de filhos Dois 10 19.6

39 Quantidade de filhos Mais de de tres 1 2

40 Quantidade de filhos Ndo se aplica 32 62.7

41 Quantidade de filhos Um 6 11.8

42 Quantidade de filhos NA 2 3.9

43 Renda Acima de R$ 11.000,00 S5 9.8

44 Renda Até R$ 3.100, 00 8 15.7

45 Renda Até R$ 1.518,00 3 5.9

46 Renda Ate R$ 1.980,00 1 2

47 Renda Até R$ 2.100,00 4 7.8

| 48 Renda Entre RS 3.200,00 e R$ 4.500,00 8 15.7

49 Renda Entre R$ 5.000, 00 e R$ 6.667,00 8 15.7

50 Renda Entre R$ 7.000,00 e R$ 11.000,00 9 17.6

51 Renda Menos de um salario minimo 3 5.9

52 Renda NA 2 3.9

53 situacdo do estudante Niao sou estudante do PPGE. 2 3.9

54 Situacgdo do estudante Sim, Doutorado 25 49

55 Situagdo do estudante Sim, Mestrado 24 47.1

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

4.2. Expectativas e motivacio académicas

As expectativas podem ser os primeiros aspectos que geralmente delineamos em

relacdo a conquista de algo. Conseguir a aprovagdo em um curso seja da graduagdo, seja da
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pos-graduagdo, € uma conquista significativa na formacao estudantil; logo, ter expectativas
nesses momentos ¢ bastante comum. Por isso, nesse tdpico, iremos considerar as expectativas
como um fator conceitual ligado ao processo educacional, porque, em linhas gerais, o
vocabulo (e/ou o conceito de) expectativa pode ter uma variacdo de significado quando
atribuida a contextos diferentes. Portanto, nessa pesquisa, as expectativas estardo sendo
consideradas enquanto constructo muldimensional (Farias; Almeida, 2020) para a experiéncia
discente na educacao superior.

Alguns pesquisadores (Baker e McNeil, 1985; Fernandes e Almeida, 2005; Araujo; et
al, 2014; Farias e Almeida, 2020) consideram as expectativas, que os/as estudantes tém antes
do inicio (e durante 0) curso, um processo importante de transicdo e adaptacdo académica.
Sao os aspectos que os/as discentes constroem em relagdo a sua vivéncia universitaria, a partir
de sua entrada no curso, que vao proporcionar (ou nao) mecanismos favoraveis ou
desfavoraveis quando confrontados com a realidade. Em outras palavras, no contexto
educacional, os/as alunos/as tendem a antecipar satisfatoriamente a sua inser¢do no curso
(Fernandes; Almeida, 2005). O problema em realizar tal antecipa¢do tende a aparecer no
momento de confronto com a realidade, o que poderd reacender essas expectativas
antecipadas ou destrui-las, caso elas estejam muito discrepantes (Farias; Almeida, 2020). No
entanto, se essas expectativas sdo concretizadas ou afirmadas, quando confrontadas com a
realidade, podem se tornar um fator decisivo para um bom rendimento académico, isto €, para
que o/a discente passe a se envolver cada vez mais no universo académico. Tal envolvimento
pode acarretar, por sua vez, em uma série de circunstncias favoraveis, por exemplo: a
permanéncia, a identificacao (Aratjo; et al, 2014) e a motivagao.

Acerca da motivagdo, nesta pesquisa, vamos compreendé-la como um dos conceitos
basicos da psicologia, isto ¢, algo que pode explicar, em muitas situagdes, certas condutas
humanas. Diz respeito também aos aspectos conceituais bastante diversos, que englobam
questdes como “interesse, necessidade, impulso, vontade, envolvimento e engajamento”
(Costa; Carvalho, 2023, p. 4) em muitas das tarefas que o homem realiza em seu processo de
existéncia. No cendrio educacional, podemos considerar que essas questdes se tornam
importantes tanto para a integracdo do/da estudante no meio em que estd a ocupar quanto
contribui para a sua permanéncia no curso. Ou seja, sa0 0s motivos que “move uma pessoa ou
que a pde em acao ou a faz mudar o curso” (Bzuneck, 2009, p.9) de determinadas escolhas.

Nesse sentido, podemos entender a motivagdo “como a razdo que gera, mantém e
conduz as diferentes acdes no ser humano proveniente das expectativas” (Scacchetti; et al,

2014, p. 298). E essas razdes podem surgir a partir das proprias necessidades do/da discente
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ou serem forgadas por meios que ele/ela ndo consegue controlar, o que nos leva a explicar que
podem ser “movidas por fatores internos ou externos para que um individuo realize uma
tarefa, independentemente de sua natureza, ele necessita de um impulso que o impulsione
fisica ou mentalmente” (Costa; Carvalho, 2023, p. 4) para algo. Em outras palavras, ¢ preciso
haver expectativas e elas precisam ser confrontadas com a realidade. Quando isso ocorre, se
confirmadas, entdo motivagdes positivas; se negadas, entdo motivagdes negativas.

Com base nesses aspectos, expectativas e motivagdes sao elementos proprios do ser
humano e s3o importantes para a realizacao e conquista de algo, tendo ambas as correlagdes
nesse processo (Laigner, 2016). Nesse sentido, as expectativas sdo possiveis projegoes
daquilo que podera vir a ser e as motivagdes possiveis fatores que dardo sustentagdo (positiva
ou negativa) ao percurso. Na educagdo superior, por exemplo, o/a estudante tem suas
expectativas em relagdo ao curso de mestrado ou de doutorado. Sdo essas expectativas que
vao tecer o processo de transicdo, de proje¢do de como imaginara ser o curso (Fernandes;
Almeida, 2005). Se elas forem confirmadas, a partir do momento que esse/a discente comega
a estudar, logo terd motivos positivos para ser envolver, se engajar. Tendo tais fatores em
vista, procuramos incorporar a se¢ao ‘“expectativas e motivagdes iniciais” no questionario
destinado aos respondentes. As opcdes de respostas foram definidas a priori, delimitadas em
sete alternativas e com possibilidade de indicag¢do de até trés motivos/expectativas principais
que, conforme eles, levaram-no a ingressar no mestrado ou no doutorado do PPGE/UFPB.

Como resultado, temos:

Fig. 13. Expectativas/motivacdes iniciais

Indique trés principais motivos que levaram vocé a ingressar no mestrado/doutorado no
PPGE/UFPB?

49 respostas

Prestigio social 5(10,2%)
Facilidade de ingresso|—0 (0%)

Press&o familiar/social 2 (4,1%)
Aprimoramento dos conhecime... 35 (71,4%)

Necessidades profissionais co... 25 (51%)

Mudanga/ampliacéo de carreira 26 (53,1%)

Realizagdo de um sonho pessoal 37 (75,5%)

0 10 20 30 40

Fonte: dados da pesquisa, 2025.
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De acordo com o grafico da figura 13, a opgao “realizacdo de um sonho pessoal” foi a
mais votada. Em segundo lugar, a alternativa “aprimoramento dos conhecimentos” e
“mudanca/ampliacao de carreira” como terceira op¢ao. Conforme o grafico acima, observa-se
que o ponto de partida da maioria dos/das estudantes se deu por algo mais pessoal, um sonho,
uma “esperanca’” em algo porvir, mas também um motivo que pode impulsionar a agdo. Nesse
sentido, a expectativa ¢ a de conseguir o ingresso € a motivagao principal, para a maior parte

daqueles que responderam, a realizacao de um sonho pessoal. No geral,

A motivacdo ndo € algo que possa ser diretamente observado, portanto
inferimos a sua existéncia observando o comportamento dos
individuos. Um comportamento motivado caracteriza-se pela energia
relativamente forte nele despendida e por estar dirigido para um
objetivo ou meta. Uma pessoa ¢ motivada por uma variedade de
fatores internos e externos. A forga de cada motivo e o padrdo de
motivos influem na maneira como o individuo vé o mundo, nas coisas
em que pensa e nas agdes em que se empenha. Assim, o pressuposto
basico das teorias que procuram explicar o processo de motivagdo € o
de que deve existir alguma coisa, algum motivo que desencadeia uma
acdo, que lhe da direcdo para atingir um objetivo ¢ a finaliza (Generi,
2006, p.5).

No caso dos resultados obtidos pelo formulario, o motivo que desencadeard uma agao,
isto ¢, a entrada e o esfor¢o para a permanéncia dos/das estudantes no mestrado € no
doutorado, para a maioria, ¢ a realizacdo de um sonho. Nesse aspecto, observa-se que, muitas
vezes, as emocgdes tém papel relevante no julgamento. Isto ¢, no exato momento em que
precisamos julgar as motivagdes das escolhas que faremos, que fizemos ou que deixamos de
fazer. Desse modo, ¢ proficuo que reflitamos: “As emogdes tém um efeito perturbador ou
facilitador? (Galand; Bourgeois, 2011, p. 14). Em linhas gerais, podemos afirmar que depende
de uma série de fatores internos e externos aos envolvidos, nesse caso os/as discentes. Podem
ser facilitadoras, mas também perturbadoras; depende, muitas vezes, como essas
emocodes/expectativas foram geradas e do quao proximas elas estdo da realidade (Aratjo; et
al, 2014; Farias e Almeida, 2020). Em tese, as expectativas podem ser possiveis marcadores

de sucesso ou de fracasso académico. Por isso,

Ao considerar as expectativas académicas enquanto variavel preditora
do sucesso, ¢ fundamental compreender o impacto de diferentes
variaveis pessoais e de percurso académico sobre essas expectativas
de estudantes ingressantes no Ensino Superior. Neste sentido, algumas
investigagcdes tém sido conduzidas considerando aspectos pessoais
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como género e idade através de suas relacdes com as expectativas, o
que tém revelado que estudantes mais velhos possuem menos
expectativas em relacdo a fazer [por exemplo] novos amigos e maior
expectativa em relacdo a pressao social (Farias; Almeida, 2020, 71).

Dessa forma, a op¢do “realizacdo de um sonho pessoal”, escolhida por 75,5% dos
respondentes, torna a motivagdo, guiada pelas proprias expectativas, em algo mais pessoal do
que propriamente de cardter académico, o que implica a ideia de que muitas vezes o ser
humano age e/ou faz escolhas se guiando pelas emocgdes, pelo menos os/as estudantes com
menos idade ou com menos repertdrio, como salientam Soares ¢ Almeida (2001) e Farias e
Almeida (2020). Dai o papel das emogdes em cenarios burocraticos, como € o caso pos-
graduacdo. Ignorar tal fator ¢ desconsiderar as expectativas humanas e tornar a vivéncia
académica com menos possibilidade de engajamento académico.

Continuando nesse cenario expectante, foram realizadas as seguintes perguntas as/aos

discentes:

Fig. 14 pos-aprovacao

Ao ser aprovado(a) no processo seletivo, suas expectativas foram de:
49 respostas

@ Focar integralmente no curso, com o
auxilio da bolsa

@ Conciliar os estudos da pesquisa com o
trabalho

Nao tive expectativa de inicio

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Fig. 15 Alcance das expectativas
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Sua expectativa inicial esta sendo alcangada?
49 respostas

@ Sim, consegui a bolsa. Estou me
dedicando integralmente

@ Nao, ndo consegui a bolsa
Sim, estou conseguindo conciliar os
estudos com o trabalho, normalmente

@ N:o, néo estou conseguindo conciliar a
carga dos estudos com o trabalho

@ N:o se aplica a mim, pois néo tive
expectativas iniciais

18,4%

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Nos dois graficos (14 e 15) € possivel observar que as opgdes “conciliar os estudos da
pesquisa com o trabalho” e “Sim, estou conseguindo conciliar os estudos com o trabalho
normalmente” foram as mais destacadas. Nesse aspecto, podemos entender que a expectativa
da maioria dos respondentes era estudar e continuar trabalhando e a realizacdo disso, ou seja,
a confirmacao na realidade, ¢ o motivo que pode tornar o processo mais envolvente e mais
engajavel. No entanto, dos 49% que apontaram ter como expectativa poder “conciliar os
estudos com o trabalho”, somente 32, 7% afirmaram estar conseguindo, isto ¢, mais da
metade deles estdo tendo a motivacao para continuar os estudos, tendo em vista que manter os
estudos e o trabalho era o objetivo dessa maioria. Essa realidade aponta para pelo menos dois
fatores importantes: i - Os/as estudantes do PPGE, em maioria, estio na pos-graduacio e
trabalhando ao mesmo tempo; i1 - Conseguem conciliar, sem grandes desafios, funcido e
estudo.

Tal fator desenha um outro cenério: o de estudantes trabalhadores nos cursos de pos-
graduacdo. Sdo diversos os fatores que contribuem para essa realidade, dentre alguns, pode-se
destacar que a projecdo da educacdo superior no Brasil oportunizou maior ingresso de
discentes pertencentes a grupos de renda mais instaveis na graduagao e, consequentemente, na
pos-graduacao (Andifes, 2019).

No geral, na graduacao, esse perfil alunado tende a frequentar os cursos noturnos “e
arcam privadamente com os custos de estudos” (Trdpia; Souza, 2023, p. 3), o que tem
contribuido para uma compreensdo de certa inversao da estrutura escola-trabalho (Comin;
Barosa, 2011); isto €, ndo havendo mais a possiblidade de primeiro investir em uma coisa para
depois em outra. Devido as necessidades, os “novos graduandos” e pos-graduandos (Tropia;

Souza, 2023) tém um perfil majoritariamente trabalhadores, o que se confirma ao
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reavaliarmos o grafico da figura 14, onde aponta que 49% dos/das respondentes destacaram
como expectativa/motivacao conciliar trabalho e estudo.

Nessa perspectiva, ¢ possivel destacar pelo menos duas

Dimensdes que configuram centrais para a analise da relacdo
estudante e o trabalho: (i) se o estudante necessita ou nao trabalhar; e
(i1)) em caso de necessidade, se estd ou ndao ocupado. A primeira
dimensdo estabelece uma clivagem entre aqueles para os quais o
estudo ndo esta condicionado a necessidade de trabalho e aqueles para
os quais estudar sem trabalhar estd fora de questdo. A segunda
estabelece uma clivagem entre aqueles para os quais a necessidade de
trabalhar se cumpre, ainda que parcialmente e em muitos casos
precariamente, aumentando de modo significativo a dificuldade
material para prosseguir nos estudos, e aqueles para os quais a
necessidade do trabalho ndo se realiza em nenhuma medida (Tropia;
Souza, 2023, 4).

Sao duas dimensdes interessantes porque por um lado ha os/as discentes que ndo tém
uma necessidade imediata de trabalhar, esse perfil geralmente estd ligado aos provenientes de
uma classe economicamente mais estavel; e aqueles que sem um trabalho seria impossivel se
manter nos estudos (provavelmente discentes das classes menos favorecidas). Dentro desse
perfil estudantil, conforme Tropia; Souza (2023), apresentam-se mais dois fatores: 1- Quem
precisa trabalhar e consegue; 2- Quem tem necessidade de trabalho, mas ndo consegue
realizar.

Nesse cenario, as dificuldades podem apresentar-se em maior potencial nesses dois
ultimos aspectos, tendo em vista que: se ha uma necessidade fulcral de trabalho para se
manter nos estudos, logo o tempo de dedicag@o para uma coisa e outra tera de ser dividido; e
se ha uma procura por um trabalho e ndo se consegue, logo a permanéncia na universidade se
tornard impossivel. Por isso, € importante (para termos um panorama acerca dessa
complexidade estudo-trabalho) “levar em conta trés grupos de estudantes: (i) estudantes que
trabalham; (ii) estudantes que ndo trabalham e estdo a procura de trabalho; e (iii) estudantes
que nao trabalham e ndo estdo a procura de trabalho” (Tropia; Souza, 2023, p. 4). Nesta
pesquisa, os/as discentes do PPGE/UFPB, de acordo com os graficos, estdo majoritariamente

na condi¢do de “estudantes que trabalham”; portanto no primeiro grupo.
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Fig. 16. Condi¢ao de ocupagio

Em qual condigéo vocé se encontra atualmente?
49 respostas

@ Empregado(a)

@ Desempregado(a)
Trabalhador(a) autonéno(a)
M @ Trabalhador(a) informal
8.2% @ Bolsista no Progrma de Pés-Graduagao

@ Bolsista no Programa de Pos-
Graduagéo e trabalhador(a) informal

@ Bolsista no Programa de Pés-
Graduagéo e trabalhador(a) formal

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Nesse panorama, torna-se cada vez mais “comum” a condicdo de estudantes
trabalhadores nas mais diferentes etapas educacionais. A condi¢ao estudantil “ndao pode ser
mais depreendida apenas da realidade escolar [...] mas deve ser compreendida a partir do
mundo do trabalho” (Spoésito, 2003, p. 23). Ou seja, o/a discente passa cada vez mais a se
equilibrar entre o desejo pessoal de estudar e a necessidade profissional de se especializar. Em
outras palavras, entre as expectativas daquilo que gostaria de alcancar e os elementos
concretizados que realmente os motivem a agao.

No cendrio problematizado, as bolsas de estudo tornam-se uma alternativa de ndo
condicionar o/a aluno(a) diretamente ao mercado de trabalho enquanto estiver cursando
mestrado e doutorado e oportunizar melhores condi¢des para alcancar resultados almejados,
como a elaboracdo da pesquisa (Ferreira, 2015; Rodrigues; et al, 2016; Nasu; Sasso, 2021).
Essas bolsas provém de formas de financiamentos oferecidas por Orgdos como Capes
(Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior), CNPq (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico-Tecnoldgico), entre outros; e “[...] sdo essenciais porque
podem desempenhar papel crucial na viabilizacdo e forma¢ao de estudantes, principalmente
daqueles com menores condigdes sociais € econdmicas na manutengdo de seus estudos, além
de ser um atrativo para a sua inser¢ao no ensino superior” (Nasu; Sasso, 2021, p. 3). No
entanto, os recursos das universidades federais sdo, muitas vezes, limitados e seus programas
de pos-graduacdo ndo conseguem disponibilizar bolsas para todos os estudantes (Nasu; Sasso,
2021; Oliveira, et al, 2025). Nos dados obtidos pelo formuldrio, grafico 16, por exemplo, €
possivel observar que apenas 22,4% declararam ter conseguido a bolsa no PPGE. No entanto,

no grafico 14, nota-se que 42, 9% dos respondentes haviam sinalizado ter como expectativa
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inicial “focar integralmente no curso, com auxilio da bolsa”. Ou seja, apenas um pouco mais
da metade conseguiu concretizar a expectativa, tornando-a um possivel motivo para nao
somente permanecer no curso mas também para ter probabilidade de maior envolvimento
nele:

A bolsa, como forma de financiamento, representa ndo s6 o suporte
material na vida do pds-graduando, levando em consideragdo o
desenvolvimento do trabalho de pesquisa com dedicagdo exclusiva e a
permanéncia na atividade (Reis; Blundi; Silva, 2020)., mas,
igualmente, um valor simbolico, de reconhecimento da propria
identidade do pesquisador (Dutra; et al, 2024, p. 4).

As bolsas da pos-graduacdo, na realidade atual e levando em consideragdo o perfil
diversificado dos “novos/as poés-graduandos/as, tornam-se pecas fundamentais para a
permanéncia nos cursos de mestrado e de doutorado. Parte desses discentes contam com essa
oportunidade para se manter no curso porque esse suporte financeiro torna-se, muitas vezes,
também a Unica fonte renda. Esse fator também levanta um desafio: se sendo a unica fonte de
renda, significa que o/a estudante podera ter poucas condigdes ou escolhas para investir os
recursos nos estudos, uma vez que precisara aplicar a bolsa em outras esferas, como por
exemplo nas necessidades basicas como moradia, transporte, alimentacdo, entre outros (Nasu;
Sasso, 2021; Oliveira, et al, 2025), o que pode implicar uma condi¢do negativa na expectativa
de vivenciar a universidade integralmente enquanto estar cursando o mestrado ou o doutorado
porque oOs recursos proprios para esse quesito precisard ser direcionado para outras

necessidades.
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Fig. 17. Expectativas/resultados

Expectativas académicas e avaliagéo dos resultados
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Portanto, as bolsas da pos-graduagdo sdo um dos elementos que fazem parte das
expectativas/motivacdes do/da estudante. Quando essa expectativa/motivacdo ¢ frustrada, ou
seja, ndo ocorrendo esse reconhecimento da propria identidade do pesquisador, o/a estudante
precisa buscar alternativas que viabilizem a sua continuidade no curso: o mercado de trabalho,
por exemplo. Tal acdo podera desencadear uma série de fatores que podem se somar a outras
frustagdes académicas (como a falta de foco, a falta de tempo para dedicar-se a pesquisa)
dando origem a desmotivagdo, a auséncia de estimulos, desencandeando em um possivel
desengajamento universitario.

Esse panorama ressalta que ter expectativas e motivagdes pode ser algo positivo, mas é
preciso ter ciéncia que muitas varaveis podem ocorrer no processo e dificultar que sejam
alcancadas; mas quando conquistadas podem se tornar bases fundamentais para gerir e
conduzir agdes (Scacchetti, 2014) do/da estudante em seus estudos. Podem ser o motor, se
positivadas, para maior identificagdo do/a discente em seu processo de transicdo/adaptagao
(Fernandes; Almeida, 2005) com a/na instituicdo e para maior envolvimento com a/na
pesquisa. Esses elementos interligados, por sua vez, contribuirdo para o surgimento do
engajamento, pois, o “engajamento Académico ¢ produto da motivacdo e da aprendizagem
ativa” (Barkley, 2010. In Vitoria; et al, 2018, p. 266) — por mais que saibamos que nem

sempre estar motivado(a) signifique dizer estar engajado(a), mas o contrario é verdadeiro.
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4.3. Os desafios para o engajamento discente na pos-graduacio

Uma das primeiras condigdes para entendermos o engajamento académico ¢
adquirirmos a compreensdo de que se trata de um aspecto complexo da/na vivéncia
universitaria. E “ser/estar” engajado(a) requer uma série de elementos que envolvem questdes
como a relacdo aluno-institui¢do (Martis; Ribeiro, 2017), a aplicagdo de sentindo (Charlot,
2009), a utilizagao do tempo e a qualidade da dedicacao, do esforco realizado (Astin, 1999;
Kuh, 2009), os fatores dimensionais (comportamental, emocional, cognitivo) (Skinner; et al,
2009), (Charlot, 2015), a intensidade do envolvimento (Barkley, 2010), entre outros. Por isso
“estar/ser” engajado(a) no cenario universitario requer condi¢cdes que vao além do ato de
envolver-se na vivéncia académica, pois necessita do fluxo de acontecimentos que em parte
dependem do/da discente, em parte dependem de outros mecanismos externos (e até alheios, a
priori) a/ao estudante. Nessa perspectiva, os desafios podem ocorrer de variadas maneiras e se
tornarem pontos fulcrais entre o engajamento e a falta dele.

E a auséncia de um espago académico capaz de promover uma experiéncia engajavel ¢
um problema e, infelizmente, uma realidade, na maioria das vezes, do cenario educacional
brasileiro. O engajamento académico ndo depende somente da institui¢do ou do corpo
docente, mas também do/da estudante, da sociedade, da economia, da politica, entre outros
fatores. Por exemplo: uma dada institui¢do pode receber os maiores investimentos possiveis e
pode ter os melhores equipamentos, os mais sofisticados laboratorios, as mais refrigeradas e
confortaveis salas de aula etc.; mas quem podera afirmar que nessa instituicdo ocorre
engajamento somente por causa desses fatores favoraveis?

Todos esses mecanismos citados geram, em tese, bem-estar, melhores condi¢des de
estudos, entre outros. No entanto, para que possa haver engajamento outros fatores precisam
estar presentes: docentes comprometidos, gestdo consciente, discentes dedicados ao estudo,
auxilios estudantis para a permanéncia, suporte emocional, desempenho intelectual (projetos
de pesquisas, grupo de estudos fazem esse papel), esfor¢o coletivo e individual, recepgao
acolhedora (por parte da instituicdo e dos docentes), entre outros. E talvez por depender de
tantos elementos distintos, o engajamento académico €, por si s0, um desafio, mas nem por
isso impossivel de acontecer.

A pedagogia universitaria, por exemplo, pode ser uma forte aliada nesse processo,
tendo em vista seu carater problematizador. Como um campo cientifico da educagdo, a
pedagogia universitaria pode abrir espaco as questdes que pairam no campo educacional,

gerar debates e engajar docentes, pesquisadores e gestdes a atribuirem sentidos na vivéncia da
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educacdo superior e se complementara quando passa a existir um envolvimento maior € mais

qualitativo por parte dos/das alunos(as). Dessa maneira,

Estabelecer a pedagogia universitairia como referencial para
problematizar a experiéncia discente no ensino superior implica abrir
espaco para questdes sobre sentidos € modos de agdo que configuram
o ser/estar estudante e os desafios da construcdo de contextos
propicios ao engajamento académico e relagdes pedagdgicas que
oportunizem o ideal emancipatorio de formacdo humana, um aspecto
estruturante do ensino superior que um pais como o Brasil precisa para
enfrentar uma trajetéria de profundas desigualdades no caminho rumo
a justica social (Severo; et al, 2020, p. 4).

O engajamento académico, portanto, ndo significa ser apenas uma forma de melhoria
na relagdo estudante-instituicao ou crescimento da dedicagcdo do/da aluno(a) com os estudos,
trata-se também de promover avangos para diminuicdo das desigualdades no campo
educacional, afinal, em um espago onde existe a possibilidade de desenvolver o engajamento
de todos, maior sera a probabilidade de haver mais estudantes que criem lagos e identificagdo
com a realidade universitaria. Isto ¢, mudangas significativas precisam ocorrer nas relagdes
pedagdgicas de modo que possa oportunizar a formacdo e, por conseguinte, a emancipagao
humana. Para isso, as desigualdades precisam ser dirimidas e novas relacdes estabelecidas.

Levar essas inquietagdes ao centro do debate ¢ um dos primeiros passos, € no campo
da pedagogia universitaria temos um espaco mais que propicio. E preciso que haja efetividade
das alternativas de melhorias sobretudo em relacdo as tematicas mais sensiveis como a
injustica social. Alternativas essas que precisam ser incorporadas na vivéncia académica,
especialmente nos cursos de formacdo para a docéncia, tendo em vista que “a formagdo
docente se constitui em um projeto constante de disputa” e questionamentos como ‘“qual a
preparacdo que um(a) licenciado(a) recebe para lidar com o desenvolvimento de uma
perspectiva critico-reflexiva, centrada na Educacdo em Direitos Humanos (RDH) e no
enfretamento as desigualdades?” (Mascarenhas; et al, p.5) t€ém ressoado ao longo das décadas.
E promover um processo formativo de maneira significativa em um cenario de pouco
engajamento e de exclusdes sociais torna-se um grande desafio. Sdo aspectos negativos que
criam obstaculos e que cerceiam a realidade universitaria (Almeida, 2012), mas eles podem

ser enfraquecidos ao entendermos que

O tema “formacgdo de professores” precisa ser discutido e analisado
constantemente, a fim de que se vejam como agentes socioculturais e
politicos, vindo a dar voz aos diversos grupos sociais e questionando
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as desigualdades sociais existentes, lutando pelo enfretamento da
equidade desses grupos na sociedade, buscando por uma sala de aula
pautada no didlogo entre os diversos saberes e vivéncias, trazendo o(a)
estudantes como sujeito ativo de uma reivindicacdo necessaria e de
uma mudanga possivel (Mascarenhas; et al, 2025, p. 4).

Propiciar espagos de formagdao docente nos quais o(a) graduando(a) e pos-
graduando(a) possam ser integrados(as) na vivéncia universitaria, sentirem-se
identificados(as) com o processo formativo e engajados(as) a promover mudancas na
sociedade por meio de uma acdo critico-reflexiva que estabelega alternativas para a
diminuicdo das desigualdades e exclusdes sociais. Para isso, além da necessidade de
compreender os mecanismos de uma educag¢do centrada nos Direitos Humanos [EDH]

(Mascarenhas; et al, 2025), ¢ fundamental também

Pensar em ag¢des de formagdo que tenham como objetivo a pesquisa
sobre o contexto da atuagcdo docente [, pois] parece ser uma maneira
promissora de desenvolver a pessoa do professor e também da propria
instituicdo, o que torna a pesquisa elemento essencial tanto para a
formacgdo e do desenvolvimento profissional dos professores quanto
do desenvolvimento institucional (Almeida, 2012, p. 86).

Ou seja, para arquitetar transformacdes ¢ fundamental que antes se compreenda os
sentidos do processo. Para gerar igualdades € necessario entender quais elementos promovem
a manuten¢ao da desigualdade; para oportunizar engajamento académico, compreender o que
tem gerado a sua auséncia; para formar professores criticos, reflexivos e envolvidos, ¢
primordial entender as lacunas existentes para descobrir opcdes de aperfeicoamento na/da
educacdo. Nesse aspecto, a pedagogia universitdria como fonte empirica e concentracdo de
pesquisas pode ser uma base valiosa a formagao docente.

No rol dos desafios académicos também se destacam outras vertentes que interferem
na experiéncia educacional dos(as) universitarios(as) e, consequentemente, no engajamento.
Um dos exemplos que queremos destacar diz respeito a dimensdo didatica na qual se
enquadra fatores como disciplinas, carga horaria, conteudos ministrados, entre outros. No
formulario aplicado as/aos pos-graduandos(as) do PPGE/UFPB, foi realizada a seguinte

indagacao:



113

Fig. 18. Dificuldade em relagdo as aulas

Atualmente, com qual grau de dificuldade vocé enfrenta a carga horaria de aulas presenciais das
disciplinas cursadas no PPGE?

49 respostas

@ Muita dificuldade

@ Moderada dificuldadde
Baixa dificuldade

@ Nenhuma dificuldade

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Ao observarmos a figura com o grafico, conseguimos visualizar um cendario
razoavelmente “bom”. A percepgdo positiva se concentra especialmente quando se leva em
consideragdo os 8,2% que acentuaram terem “muita dificuldade” em contraste aos 32,7% que
afirmaram nao possuir “nenhuma dificuldade”. Se for considerado somente o percentual entre
“muita” e “nenhuma” dificuldades, entdo seria possivel afirmar que os/as discentes do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo lidam de modo satisfatorio com a forma como o
PPGE organiza a carga horaria das disciplinas. Entretanto, se levadas em conta as
porcentagens que expressam “baixa dificuldade” (28,6%) e “moderada dificuldade” (30,6%),
0 cenario se torna bastante preocupante. Isso porque se somadas as porcentagens “muita”,
“moderada” e “baixa” dificuldades, o percentual negativo ultrapassaria o positivo.

As disciplinas em questdo se referem aquelas de carater obrigatdrio as quais os/as
discentes cursam no primeiro ano do mestrado e do doutorado, a exemplo: Pesquisa em
Educacdo, Educagdo Brasileira, Pesquisa social e Teorias da Educag¢do. Mas, estariam as
dificuldades na carga horaria somente, isto ¢, na gestdo do tempo ou diz respeito a carga de
leitura (e apreensdao do conhecimento critico) necessaria para quem faz a educagao superior?
Todas essas coisas podem estar implicadas, tendo em vista que essa modalidade educacional é
marcada historicamente pela intensidade de aulas, trabalhos e pela multiplicidade de tarefas
(Soares; et al, 2022) que requer dedicacdo constante devido aos prazos estabelecidos.

Esse rigor estrutural e metodologico pode fazer com que o/a discente comece a ter a
sensagdo de sobrecarga (Oliveira; et al, 2016), o que contribuird para o “sentimento que nao
ha tempo suficiente para concluir as atividades adequadamente, assim como o uso de

estratégias para gerenciar o tempo durante a execucdo de certas atividades (Soares; et al,
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2022, p. 152) podem ser comprometidas. Para que casos assim ndo ocorram, ¢ fundamental o
planejamento do tempo, elaboracdo de alternativas para dedicar-se as leituras e saber
organizar o estudo e a realizagdo de atividades conforme a urgéncia de curto, médio ou longo
prazos (MacCann, et al, 2012). Em outras palavras, os desafios podem surgir a qualquer
momento, mas quando ha certo planejamento no percurso os efeitos das dificuldades podem
ser menos desagradaveis.

Ja os desafios em relagdo a carga de compreensdo critica que essas disciplinas
formativas exigem podem estar atrelados a uma ardua realidade educacional no Brasil: pouca
bagagem de leitura dos/das estudantes. Provenientes de uma formagdo basica defasada,
discentes na educagdo superior podem apresentar muitas dificuldades em acompanhar a carga
de leituras exigidas no percurso dos cursos. Na pds-graduacao, onde se passa a exigir um grau
mais elevado de compreensdo e bagagem tedrica, esses(as) alunos(as) tendem a encontrar
mais desafios do que o esperado para dedicar-se ao curso, as leituras obrigatérias — o que pode
comprometer a qualidade, por exemplo, do produto: trabalhos de conclusio de curso,

dissertacao e teses. Nessa perspectiva,

Estudantes ingressantes em cursos de pds-graduagdo frequentemente
se deparam com duas questdes pertinentes a construcdo de sua
pesquisa cientifica: Como ler criticamente? Como escrever um texto
dissertativo de qualidade? Por vezes, os estudantes apresentam receio
de se exporem, de serem avaliados ou de receberem criticas em suas
producdes textuais. Grande parte deles chega a Universidade sem
terem adquirido o adequado habito da leitura e da escrita, muito
embora as habilidades de ler e escrever demandadas pela academia
sejam imprescindiveis para quem vive no mundo contemporineo e
vital para egressos de cursos de graduacdo que pretendem dar
continuidade ao seu processo de aperfeicoamento profissional
(Wolniewicz, 2020, p. 97).

Ingressar em uma poés-graduacdo requer habilidades especificas do candidato,
permanecer no curso requer uma série de fatores os quais o/a ja entdo discente precisa
desenvolver para aproveitar da maneira mais consciente possivel o seu processo de formacgao.
Mas os desafios na educagdo superior ndo surgem somente por meio das lacunas em relagao
aos aspectos técnicos de leitura e de escrita, a exigéncia de se ter vivéncias externas a sala de
aula, a carga do material tedrico proprio da disciplina ou da pesquisa também contribuem para

a sensagao de obstaculos e podem promover situacdes negativas durante a experiéncia.
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Fig. 19. Grafico de dificuldade extraclasse

Atualmente, com qual grau de dificuldade vocé enfrenta a carga horaria de estudos extraclasse
indicados nos programas das disciplinas cursadas no PPGE?

49 respostas

@ Muita dificuldade

@ Moderada dificuldadde
Baixa dificuldade

@ Nenhuma dificuldade

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Diferente do grafico anterior, o atual nos revela um cenario bem mais preocupante: o
percentual de estudantes que consideram nao ter “nenhuma dificuldade” reduziu bastante,
enquanto a porcentagem dos/das que afirmaram ter entre “baixa” e “muita” dificuldade
aumentou consideravelmente. Cerca de 44,9% dos(as) pos-graduandos destacaram ter
“moderada dificuldade” em lidar com atividades extracurriculares/extraclasse exigidas pelo
programa.

Essas atividades se referem a participacdo em eventos, disciplinas optativas, producao
cientifica para Revistas e Periodicos, entre outras, e fazem parte do contexto da pds-graduagao
e, portanto, da formacdo docente. Ou seja, no processo de ensino-aprendizagem universitario
¢ necessario que se saiba equilibrar as diferentes tarefas que sdo proprias dessa modalidade
educacional. No campo da educagdo superior, os pilares ensino, pesquisa € extensao precisam
estar articulados (Almeida, 2012) durante todo o percurso. Quando ndo conseguimos
correlaciona-los, os desafios académicos tendem a se projetar mais numerosos pela falta de

uma base solida e lacunas na organizagao. Dessa forma,

O desafio estd na busca de um equilibrio entre a preparagdo de
professores para o ensino superior, a de pesquisadores ¢ a de
profissionais diversos que buscam seu aprofundamento teorico,
cultural, cientifico ou tecnoldgico. Com flexibilizagdo de tempos e de
possibilidades nas trajetdrias dentro dos cursos, este equilibrio talvez
possa ser atingido. A convivéncia de modalidades diferentes numa
mesma institui¢ao, que se qualifica também pela pesquisa e producao
cultural de outras naturezas, pode dar sustentagdo a um ambiente
adequado a ndo banalizacdo de certas modalidades curriculares nesse
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nivel formativo, e propiciar aos alunos convivéncia com formas
diversificadas de produzir e utilizar conhecimentos. Mas, a exclusao
de qualquer modalidade em favor de uma s6 pode resultar em
empobrecimento de cursos e empobrecimento dos horizontes
institucionais (Gatti, 2001, p. 112).

Pensar a educagao superior sem os seus trés pilares principais € bastante problematico
porque a auséncia de algum deles pode desencadear lacunas estruturais, empiricas e
formativas ainda mais profundas. O importante ¢ termos ciéncia de que a formagdo
universitaria envolve um conjunto de fatores que fazem com que “a docéncia universitaria [se
caracterize] por um conjunto de acdes que pressupde elementos de varias naturezas, o que
impde aos sujeitos por ela responsaveis um rol de demandas, contribuindo para configura-la
como um campo complexo de a¢do” (Almeida, 2012, p. 69). Por isso requer dos(as) pos-
graduandos(as) determinacdo, planejamento, compreensao critica, base teoricas aprofundadas
e responsabilidades. Tudo isso em conjunto pode contribuir para a sensagdo de exigéncia em
excesso (Oliveira; et al, 2016) por parte dos(as) discentes, por mais que, ao desejar entrar
nesse universo, ja tivesse consciéncia de que a carga de atividades seria mais intensiva.

Entender esses mecanismos que ora contribuem para o bom envolvimento académico,
ora podem criar ainda mais lacunas no processo de formagao ¢ importante, a nosso ver, para
que a experiéncia seja contrabalanceada pelo(a) estudante. Isto ¢, para que a vivéncia
universitaria seja encarada pelo(a) aluno(a) como uma oportunidade de acesso as multiplas
esferas que compdem o papel de ser professor. E que essas esferas podem interferir direta, e
indiretamente, em seu percurso formativo. Nesse aspecto, a pedagogia universitaria torna-se
uma aliada porque também se preocupa bastante com a formacdo do/da professor(a)

universitario:

A Pedagogia Universitaria [se preocupa] com a formagdo dos
professores para lidar com todas as mudancas advindas da realidade
desse nivel de ensino. Percebe-se que, na dimensdo instituigdo, a
formacdo de professores ¢ tomada como centro das discussdes. No
entanto, entendemos que, nessa tematica, ha uma disputa de poder tao
fortemente constituida nos aspectos legal e institucional que merece
um olhar mais atento. Nessa dimensdo as pesquisas ¢ producdes
académicas tém trazido para a analise experiéncias vivenciadas em
institui¢des que buscam reformular as propostas pedagogicas de
cursos de graduagdo, a formagao nas dimensoes individual e coletiva,
as tensdes e contradi¢des nos marcos legais que regulamentam a
formagdo de professores para esse nivel de ensino ¢ a sua formagdo
pedagodgica profissional (Torres, 2014, p. 113).
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Nesse conjunto de fatores que envolvem a formacdo de professores para a educagdo
superior, a pedagogia universitaria torna-se um dos mecanismos que pde em evidéncia os
dilemas educacionais, as transformagdes no campo da educacao que sdo necessarias € as que
podem acender alertas criticos, a exemplo dos resultados do grafico 19, no qual 44,9% dos
participantes do formulario afirmaram ter “moderada dificuldade” para acompanhar as
exigéncias do programa.

Nesse aspecto, outro fator que chama nossa atencao sao os desafios os quais docentes
atuais tém tido que enfrentar. Para Zabala (2004) e Almeida (2012), por exemplo, um desses
desafios € o professor conseguir tornar-se mediador do processo de aprendizagem do
estudante, “uma vez que a multiplicidade de possibilidade de acesso ao conhecimento requer
auxilio para a sua decodificagdo, assimilagdo, aproveitamento e vinculagdo com a pratica
profissional, numa dimensao claramente formativa” (Almeida, 2012, p. 72). Nesse sentindo, a
percepcao do(a) discente em relagdo a(ao) docente pode interferir em seu engajamento
académico e, consequentemente, em sua aprendizagem, como podemos observar na figura a

seguir:

Fig. 20. Empatia docente

Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmagao: "Eu vejo como um desafio a falta de
empatia de parte dos/das docentes, em geral, na pés-graduacéo’

49 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A empatia docente foi proposta como tema da relagdo professor/aluno na década de
1970, por um aspecto psicologico, com os estudos de Carl Rogers (1902-1987). O psicologo,
entretanto, esteve, em diversos aspectos, limitado ao entendimento do conhecimento do
professor diante do aluno, em que se tornava tarefa docente saber lidar e saber conviver com
o/ aluno/a (Brozelli, 2014). Essa perspectiva, conforme Tardif (2005), tendia a contribuir para

que outros saberes proprios da docéncia fossem, muitas vezes, desconsiderados e a ideia do
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professor como Unico detentor do conhecimento e nico controlador do processo de ensino
ficassem em evidéncia. Com o avanco da pedagogia critica, os estudos acerca da empatia
docente comecgaram a ter outras interpretacdes e novas leituras passaram a ser feita a respeito
da relagao professor/aluno (Gongalves, 2008).

A empatia diz respeito “a uma resposta afetiva e cognitiva vicaria a outras pessoas,
[...] ou seja, supde uma mobilizagdo para o outro” (Brozelli, 2014, p. 6). Envolve uma relacao
entre duas ou mais pessoas (Freud, 1905). No cenario educacional, entre aquele que esta para
mediar a aprendizagem e aqueles que estdo para serem mediados. E dessa maneira, ensinar
ndo seria mais compreendido como um ato de “transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produg¢do ou sua construgao” (Freire, 1987, p.52); portanto,
um processo de ensino que visasse o dialogo entre docente e discente mediado por uma
proposta libertadora. Dessa maneira, a compreensao acerca da empatia docente provém de um
conjunto de fatores resultante de areas diversas do conhecimento, como da psicologia ¢ da
educagdo. Em tese

A empatia a servico da docéncia estd em um olhar o aluno por dentro.
E a capacidade de compreender a perspectiva do aluno, [...] acreditar
na sua capacidade de aprendizagem e usar recursos apropriados, a
partir do referencial do aluno, para ajudd-lo neste processo,
estabelecendo um ambiente de seguranca e liberdade (Carmizelo,
2019, p.27).

Em outras palavras, a empatia docente se d4 por meio de uma pratica pedagogica
assertiva, libertadora, acolhedora e ndo excludente; por uma relagdo dialdgica (Freire, 1968)
entre professores e estudantes a qual oportunizard motivacao, satisfacdo e engajamento para
ambas as partes. A auséncia da empatia pode tornar o dia a dia educacional em uma vivéncia
pouco estimulante e provocar inimeros desafios, a exemplo de identificagdo com o ambiente
educacional, com o curso escolhido, entre outros.

Para muitos estudantes, a empatia ¢ um fendmeno importante a ser considerado, pois,
de acordo o grafico 20, ¢ possivel perceber que 51% dos participantes da pesquisa entendem a
“falta de empatia” por parte dos/das docentes como um desafio durante seu processo
formativo. Apenas 18,4% discordam e 16,3% dizem-se ser indiferentes. A maioria dos
discentes, no entanto, veem a forma que o/a professora(a) se comporta, conduz a aula e
dialoga com a turma como um diferencial no processo. Quanto mais o/a estudante perceber o
interesse do(a) professor(a) em ministrar determinada aula, em agregar conhecimentos, em
promover interagcdo, em estimular a consciéncia critica, mais ele(a) podera ficar estimulado(a)

a dedicar-se e engajar-se. Tal fator influencia diretamente no desenvolvimento do
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engajamento académico, pois a intera¢do (ou a falta dela) entre professor e aluno é um dos
elementos que contribuem para a formagao da identidade dos futuros mestres e doutores. Em
resumo,

O engajamento académico e a consolidacdo de identidade profissional
sdo processos dindmicos e graduais que se iniciam ja nos primeiros
momentos de contanto do aluno com a realidade ¢ o ambiente
universitarios e que, consequentemente, atengdo especifica deve ser
dada a esses momentos (Silva; Ribeiro, 2020, p. 56).

Tornar-se engajado(a) ¢ um exercicio que requer gradagdo e, como ja destacamos
algumas vezes ao longo da pesquisa, com base em varios autores, envolve uma série de
fatores que necessita de medidas proprias do/da estudante mas também mecanismos que
extrapolam os dominios do/da educando/da, a exemplo do papel das instituicdes e a relagdo
docente/discente (Trowler,2010), (Martins; Ribeiro, 2017), (Vitoéria; et al, 2018), (Severo; et

al, 2020/2022). Desse modo, o relacionamento entre professores e alunos,

Apesar de estar de impregnado de subjetividade, pode ser estimulado
através da promogdo de uma cultura académica pautada na
solidariedade, na empatia, na hospitalidade, no trabalho cooperativo e
na criticidade (Trowler, 2010). Sob essa otica, € possivel perceber,
portanto, que, quanto mais os docentes interagem e prestam suporte
aos discentes, maiores sdo, a mobilizagdo por parte destes e o
consequente engajamento (Vitoria; et al, 2018, p. 268).

Além da relacdo entre quem ensina e quem aprende, outro fator que soma no
engajamento académico ¢ a dedicacdo. A dedicacdo, nesse caso, esta ligada a ideia de tempo
(Kuh, 2009) que o/a estudante reserva para o estudo. Na pos-graduagdo, como ja pontuamos,
exige-se uma carga de compreensdo tedrica muito maior e, portanto, um amadurecimento
critico mais consistente. Nesse sentido, o/a pds-graduando/a tende a enfrentar um grande
desafio muito presente no século XXI: encontrar tempo para estudar. Esse fator se torna um
obstaculo porque a maioria dos/as discentes, na atualidade, ndo ¢ mais somente aluno(a), mas
também trabalhador(a), e parte dela em regime de trabalho CLT para autossustentar-se e
sustentar aos seus (Sposito, 2003; Tropia; Comin; Barosa, 2011; Souza, 2023;). Tal fator pode
dificultar a dedicacdo que deveria ter com os estudos, com a vivéncia académica e com a

elaboracdo da pesquisa:
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Fig. 21. Dedicagao académica

Quantas horas por dia vocé tem dedicado & escrita de sua dissertagdo/tese?
48 respostas

@ Menos de uma hora

@ Entre 1 e 2 horas
Entre 3 e 4 horas

@ Mais de 5 horas

@ Integralmente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A maioria dos respondentes (33,3%) afirmou possuir entre 3 e 4 horas diarias para
dedicar-se a pesquisa. Levando em consideragdo esse recorte, podemos afirmar que os/as
discentes do PPGE dispdem de uma quantidade de tempo razoavel, tendo em vista que a
maior p arte (49%)"° esta na condicdo de “estudante trabalhador” (Trépia; Souza, 2023), como
foi explicado no topico sobre o perfil estudantil. 16, 7% destacaram ter disponivel “mais de 5
horas” e apenas 4,2% gozam da oportunidade de dedicar-se integralmente a pesquisa. Chama
atengdo, entretanto, o percentual dos que tém “menos de uma hora” disponivel: 18, 8%. No
cenario de uma pos-graduagdo, ter disponivel apenas 60 minutos didrios para se dedicar a
pesquisa € um tempo relativamente muito curto, sobretudo quando se leva em consideracao os
prazos estabelecidos em um curso de mestrado, por exemplo, que tem duracdo de somente
dois anos. Provavelmente, questdes como essas tém levado alguns programas de poOs-
graduacdo a enfrentar alguns obstaculos também, uma vez que, nessas condi¢cdes, hd a
probabilidade de crescimento na solicitagdo de prorrogacao de qualificacdes e defesas, o que
tende a impactar em suas avaliagdes perante os Orgaos regulamentadores, a exemplo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para Kuh (2009), tempo, esforco e dedicacdo sdo elementos fundamentais no
envolvimento do/da estudante com a vivéncia educacional. A auséncia deles pode
comprometer o processo de aquisi¢do do conhecimento e fragilizar o amadurecimento da
criticidade. Em um curso de pds-graduagdo que visa, em especial, a formacao de professores
pesquisadores a necessidade de maturacdo do saber torna-se ainda mais inevitavel. Esses

fatores, conforme Kuh (2009) e Coferri (2020), quando existentes no processo de formagao,

15 Ver topico do perfilamento estudantil.
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sdo identificados como positivos, o que corroboram para resultados almejados, ou seja, para o
engajamento estudantil. Sem esses elementos a favor do(a) aluno(a) pode ocorrer, por
exemplo, o que Trowler (2010) chama de negative engajament € o non-engajament ou
desengajamento.

Nessa perspectiva, Vitoria; et al, (2018), com base em Trowler (2010) desenvolveram
uma tabela que ilustra bem as nuances entre esses (des)engajamentos. Vamos reproduzi-la

aqui:

Tabela 06. Engajamento positivo/negativo

Dimenses Engajamento positive Nio engajamento Engajamento negativo
Cognitiva Atende ou excede no que Entrega trabalhos solicitados com Redefine os parimetros das
se refere ds atividades e aos atraso ou os realiza de maneira apressada  atividades e/ou dos trabalhos.
frabalhos solicitados. € multas vezes ndo 0s executa.
Afetiva Manifesta interesse. Manifesta tedio. Manifesta rejeicio.
Comportamental ~ Assiste ds aulas, participacom  Falta ds aulas sem justificativas. Boicota, impede as atividades/o
enfusiasmo. trabalho, interrompe as aulas.

Fonte: Vitoria, et al, 2018.

Em relacdo as dimensdes, muitos pesquisadores, como o proprio Trowler (2010) e
reforcado por estudiosos contemporaneos: (Martins; Ribeiro, 2017), (Vitoria; et al, 2018),
Silva; Ribeiro (2020), (Severo; et al, 2020/2022), entre outros, afirmam que o engajamento
académico envolve pelo menos trés delas que sdo fundamentais: Cognitiva, afetiva e

comportamental'®. A dimensdo afetiva, por exemplo,

Envolve a motivagao, o desejo de aprender, as aspiragdes e os desejos
pessoais dos estudantes, assim como a identificagdo e a ligagdo afetiva
dos sujeitos com o objeto de estudo e/ou com a instituicdo de ensino.
Essa dimensao envolve, pois, 0os aspectos subjetivos dos estudantes e
que sdo os desencadeadores de toda e qualquer agdo, sobretudo no que
se refere as ac¢Oes e aos processos educativos (Vitoria; et al, 2018, P.
264-65).

Trata-se de uma dimensdo importante para o/a estudante porque estd ligada
inteiramente a0 modo como ele/a projeta suas expectativas em relacdo ao porvir. Estd em

didlogo com suas aspiragdes, receios. Como passa a compreender o meio e a si. Como toma

16 As dimensdes ja foram problematizadas no segundo capitulo deste trabalho. Ver os topicos 2.1 € 2.1.1.
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ciéncia de seus pontos fortes e de suas fraquezas, fatores que podem desencadear uma agdo ou
ndo (motivacdo) do/a discente. Por isso também ¢ preciso levar em consideragdo a autoestima
dentro desse contexto. Isto ¢, a autoestima ¢ um fator essencial para a compreensao de si e

para a desenvoltura académica:

Fig. 22. Nivel da autoestima

Como vocé considera sua autoestima atualmente?

49 respostas

@ Elevada autoestima
@® Moderada autoestima
Baixa autoestima

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Observa-se que 63,3% dos/das estudantes participantes da pesquisa destacaram possuir
“moderada autoestima”. O quadro que se desenha ¢ relativamente bom, afinal a maioria
consegue ter um nivel adequado de autoestima positiva, o que pode ocasionar desempenho
académico também positivo. Apenas 16, 3% destacaram possui baixa autoestima. A qualidade
da autoestima pode impactar no desempenho académico, moldando as expectativas e
motivagdes. Quando negativa, isto €, aparecer com nivel baixo de autoestima, o/a estudante
tem mais um desafio a ser enfrentado (Galand; Bourgeois, 2011). A baixa autoestima pode ser
considerado um dos grandes desafios para o/a aluno(a) superar, pois envolve elementos e

situagdes, muitas vezes, que estdo enraizados no proprio discente. Por isso,

Conservar uma boa autoestima tem consequéncia sobre os dois
indicadores importantes da motivacdo escolar: o envolvimento na
tarefa e a perseveranga. O aluno pode apoiar-se em cinco condutas'’

EEINT3

17 As cinco condutas as quais os autores se referem s3o: “O bom aluno nada tem a ver comigo”, “existem piores
do que eu”, “A culpa ndo € minha”, “Nao revisei nada” e “Nao me interessa estudar” (Galand; Bourgeois, 2011).
Segundo os autores, essas condutas geralmente sdo usadas por estudantes — nem sempre conscientemente —
quando sua autoestima esta ameagada. Um exemplo: o estudante que fez um determinado processo seletivo,
porém ndo conseguiu atingir média suficiente para ser aprovado. Nesse caso, a autoestima estd diretamente
ameacada e, para tentar protegé-la, ele tentard algumas dessas condutas como possiveis
“desculpas”/”explicagdes” para o resultado obtido.
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para proteger sua autoestima quando ela ¢ ameagada por um fracasso.
Todas tém um vinculo negativo, de intensidade varidvel, com
indicadores da motivagdo escolar (Galand; Bougeois, 2011, p. 19).

Estar com a autoestima boa ¢ um dos primeiros passos para um envolvimento
educacional satisfatorio, pois quanto mais baixa ela ficar, mais o/a estudante tera dificuldades
para perseverar em suas expectativas. Em outras palavras, ele enxergara poucas motivagdes
para ndo se deixar abalar-se pelas tentativas ndo bem-sucedidas — o que contribuird para a

falta de dedicacao e, portanto, de engajamento.

Fig. 23. Equilibrio da autoestima

Qual seu nivel de concordédncia com a seguinte afirmativa: "A autoestima (seja equilibrada, seja
baixa) tende a impactar diretamente no meu desempenho na Pés-Graduagéo'

49 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indiferente

@ Discordo

@ Discordo Totalmente

46,9%

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

No grafico de numero 24, conseguimos ver que 46, 9% dos participantes concordam e
46, 9% concordam totalmente que a autoestima impacta diretamente na formagao académica.
Apenas 2% dizem discordar. Estamos falando a respeito de algo que na maioria das vezes ¢
invisivel a nossos olhos porque se trata de um fator que pode surgir, muitas vezes
implicitamente, de uma experiéncia. E que pode passar despercebida at¢é mesmo para o/a
proprio/a discente, enquanto provoca desafios em todos os niveis educacionais (Galand;
Bourgeois, 2011). Trabalhar a autoestima deveria fazer parte de uma das tarefas do processo
de formagdo de estudantes, assim as chances de formar profissionais mais seguros de si e de
suas capacidades seriam maiores. A auséncia da autoestima, portanto, pode comprometer
negativamente a vivéncia educacional, tornando-se um desafio diério; a educacdo superior

ndo esta livre disso. Logo, a sua manuten¢do ¢ primordial para que estudantes de todos os
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niveis de ensino se desenvolvam como alunos, como pessoas € como profissionais engajados

e comprometidos com a realidade.

4.4. Satisfacio Académica

Alguns pesquisadores apontam o termo ‘satisfacdo’ como um desafio a ser
especificado, mesmo para quem ja possui consolidagdo no ramo da pesquisa (Oliver, 1981).
Herzberg (1959), por exemplo, teceu a Teoria dos dois fatores's: motivacionais e higiénicos.
Na primeira, deparamos-nos com fatores intrinsecos ao sujeito (autorrealizacdo,
reconhecimento); na segunda, destacam-se os extrinsecos ao individuo (salério, condigdes de
trabalho etc.). Esse ultimo pode ter condicionantes favoraveis a insatisfagdo, mas também
gerara motivacdo quando ocorre de forma positiva. Nesse aspecto, Bergamine ¢ Coda (1990)
e Sisto; et al (2008) defendem que quando hd o atendimento ou a eliminagdo de uma
necessidade, entdo ocorre a satisfacdo. Logo, se levada em consideracdo essa compreensao,
entdo pode-se afirmar que a satisfacdo surge a partir de algo previamente conquistado.

No contexto educacional, a satisfagdo pode nos revelar fatores importantes (Martins,
1998), tendo em vista que a “educagdo € um dos dominios fundamentais para os estudantes e
a satisfacdo ou a insatisfacdo vivida nesse contexto pode ter consequéncias que repercutirdo
na vida dos alunos” (Sisto; et al, 2008, p. 45), o que nos leva a concordar com Silva (2001)
quando defende que a satisfacdo discente deve ser um elemento encarado com seriedade por
todos que fazem a Educagdo (gestores, professores, diretores, reitores, etc); uma vez que
compreender os mecanismos que influenciam ou deixam de influenciar a relacdo reciproca
entre pessoas e ambientes educacionais ¢ fundamental para que se encontrem alternativas que
possam viabilizar o desempenho estudantil, quando este se encontra defasado (Moos, 1987).

Desa forma, podemos destacar que a satisfagdo académica acontece quando héd um
sentimento de aprovagdo em relacdo ao proprio desempenho discente. Isto €: certo prazer,
agrado, em decorrer da propria desenvoltura intelectual no universo universitario. Assim, “a
satisfacdo académica ¢ influenciada por diversos fatores dentre os quais podem se destacar:
aspectos pessoais, fatores institucionais e questdes relacionadas as oportunidades no mercado
de trabalho proporcionada pela experiéncia no curso (Pinto; et al, 2017, p. 7). Nessa

perspectiva, observa-se que a satisfacdo académica requer um volume de mecanismos

18 The Motivation to Work (1959), no original.
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também internos e externos a/ao discente, a exemplo do papel que a instituicdo precisa
desempenbhar.

Nesse contexto, as instituigdes educacionais também tém sua parcela no processo e ter
ciéncia disso pode fazer uma diferenga relevante no bem-estar nao somente de estudantes mas
também de docentes; afinal uma instituicdo de ensino que preze por uma experiéncia reflexiva
também tende a promover uma interacdo ¢ formacao reflexivas por parte de professores e
alunos (Alarcdo, 2010), pois “as universidades, assim como qualquer outra organizagao,
também precisam se empenhar para satisfazer as expectativas dos seus alunos, para que eles
tenham uma formacdo académica de qualidade” (Rossato; et al, 2020, p. 191). Ou seja, a
dimensao institucional esta para além de ser somente um espago onde se realiza o processo de
ensino. Trata-se de um campo no qual devem ser proporcionados “os meios, recursos €
demais elementos necessarios para que o aluno participe ¢ se beneficie das atividades
académicas” (Severo, et al, 2023, p. 4); (Barkley 2010; Kuh 2009; Astin, 1999). Sem esses
fatores, a experiéncia universitaria pode se tornar negativa e comprometer a satisfacio e,
portanto, tornar-se um ambiente de pouco recursos para o engajamento académico.

Dessa maneira, podemos pontuar que a satisfagdo universitaria ¢ um elemento
imprescindivel para o engajamento académico, tendo em vista a impossibilidade de engajar-se
em um ambiente que ndo proporcione uma identificagdo satisfatoria. Por isso, o engajamento,
em seu aspecto basico, é composto, como ja pontuamos ao longo desta pesquisa'®, por duas
perspectivas: a do/da discente e a da instituicdo de ensino (Astin, 1999; Barkley, 2010; Kuh,
2009; Martins e Ribeiro (2016); Vitoria; et al, 2018; Silva e Ribeiro (2020); Severo, et al,
2023). Pensando nesses aspectos, propusemos as seguintes afirmativas aos estudantes de pos-

gradua¢ao (PPGE/UFPB):

19 Ver capitulo II, topicos acerca do engajamento académico.
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Fig. 24. Dimensao institucional

O PPGE/UFPB se preocupa com a qualidade do ensino

49 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indifernete

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

De acordo com grafico 25, é possivel observar que 71,4% dos/das respondentes
concordam com afirmativa de que o PPGE se preocupa com a qualidade do ensino, enquanto
os demais se dividem entre concordar totalmente, discordar, indiferente e discordar
totalmente. Um ponto negativo, no entanto, ¢ destacado por um dos respondentes do do
formulario: “O nivel de exigéncia da selecdo ndo ¢ compativel com a organiza¢do do PPGE.
O PPGE erra muito, retifica muito ¢ ndo admite retificacdes de discentes. Poderiam rever o
processo e serem mais acessiveis” ((E. 40, 2025). O/a estudante de nimero 40 pontua que o
programa precisa ser mais descomplicado para atingir o status de “se preocupar com a
qualidade do ensino”. De acordo com a cita¢do, ha ainda muitas lacunas que precisam ser

revistas, por exemplo, as regras do/no processo seletivo.

Fig. 25. Infraestrutura do PPGE

O PPGE/UFPB possui uma infraestrutura adequada as necessidades da Pés-Graduagéo
49 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indifernete

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.
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Na sentenca possui uma infraestrutura adequada, 63,3% discordam da afirmativa,
evidenciando um cenario bastante negativo nesse quesito.12,2% afirmaram “discordar
totalmente” e apenas 16,3% consideraram que o PPGE tem uma infraestrutura adequada para
a pos-graduagdo. O grafico ilustra uma ardua realidade que pode se tornar um quadro de forte
preocupagdo em um pais no qual os investimentos nas universidades publicas tém oscilado de
governo a governo. O resultado disso pode ser ilustrado nesse recorte da/do Estudante nove
(E.9):

os espagos do PPGE para estudo e orientagdo sdo escassos, 0 espaco
discente nao ¢ adequado para estudos e poderia ser um local para
aumentar o tempo de producdo da tese, mas ndo é confortavel e de
dificil acesso pois nunca se pode usar durante a noite e precisa fechar
cedo durante a tarde (E.9, 2025).

Para a maioria, o programa PPGE/UFPB se mostra insuficiente quando o assunto ¢
infraestrutura, que envolve salas de aulas mal ar-condicionadas, iluminagdo precaria, auséncia
(ou falta de manutengdo em) de equipamentos de video e dudios (projetores) para exibi¢ao de
material para ser utilizados em sala de aula, espaco para estudos, salas descanso, entre outros.
Apenas 16,3% estdo de acordo com a afirmativa de que o programa tem uma boa

infraestrutura.

Fig. 26. Equipamentos em sala de aula

O PPGE/UFPB dispde de equipamentos necessarios para serem utilizados em sala de aula

49 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indiferente

@ Discordo

‘ @ Discordo totalmente
—

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

J& na afirmativa dispoe de equipamentos necessarios, reafirma negativamente o
cenario do grafico anterior: 61, 2% nao estdo de acordo com a sentenga, o que contribui para a
compreensdo de que o PPPGE se encontra, segundo os/as estudantes, com sérias

problematicas operacionais. Esse ¢ um cendrio preocupante, tendo em vista que um programa
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de pos-graduacdo defasado estruturalmente ndo consegue promover uma experiéncia
académica satisfatéria. No entanto, apesar de os estudantes pontuarem, em maioria,
negativamente acerca dos fatores qualidade no ensino, infraestrutura adequada e
equipamentos necessarios, quando indagados acerca de sua satisfacio com o PPGE, o
resultado foi favoravel, como veremos mais adiante.

Essa divergéncia gerou certa disparidade na compreensao dos dados porque, na nossa
compreensdo, aponta para trés quesitos: 1 — ou os respondentes ndo compreenderam o sentido
de satisfacdo; ii — ou desconsideraram os elementos negativos que eles mesmos pontuaram; iii
ou relativizaram os problemas e passaram a considerar os pontos positivos, sobrepondo-os
sobre os negativos. O fato ¢ que o proprio sentido da satisfagdo ¢ bastante complexo, tendo
em vista que resulta “de diversos processos € mecanismos cognitivos € comportamentais”
(Pinto, 2017, p. 7) do/da estudante em relagdo ao seu processo de formagao e a institui¢ao na
qual estuda. De todo modo, esses apontamentos ainda nos chegam de forma embrionarias,
pois,

Apesar de diversas pesquisas sobre a satisfacdo académica e do
indicador desempenho aparecer como preponderante, ainda ndo
ha uma defini¢do clara e consistente sobre o que determina a
satisfacdo com o curso no Brasil, ocorrendo discussoes teodricas
ainda nao suficientes sobre o tema (Soares; et al, 2023, p. 2).

O que Soares; et al (2023) querem dizer € que o conceito de satisfagdo académica
ainda ¢ considerado emergente, assim com a defini¢do que temos acerca do engajamento. Nao
ha uma unificagdo de significado, o que dificulta a conceitualizagdo universal e sua
compreensdo precisa; mas, em contrapartida, abre espaco para entendimentos pertinentes, a
exemplo da satisfacdo académica como resultado da percep¢do do/da estudante em relagao a
avaliacdo dos servicos pedagogicos, das praticas docentes e do apoio oferecido pela
instituicdo. Enfoques esses defendidos também por essa pesquisa e que também dialogam
com a compreensao de outros pesquisadores como Ramos; et al, 2005; Polydoro; et al, 2013;
Silva, 2017; Suehiro; et al, 2018; Severo; et al, 2022; Soares; et al, 2023, entre outros.

Por isso ¢ valido entender o papel da instituicdo/programa na satisfacdo estudantil,
uma vez que as [ES “devem buscar melhorias continua na sua gestdo, a fim de se preparem
para atender a diversidade, que inclui distingdes referentes a classe social, género, objetivos e
expectativas dos alunos” (Rossato, et al, 2020, p.190). E de acordo com Silva (2001),
gestores, professores, diretores, reitores, coordenadores, entre outros, precisam estar atentos a

essas dimensoes.
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No cenério universitario, especialmente em um programa de pos-graduagdo, além do
fator estrutural, a coordenagdo desempenha alguns desses papeis fundamentais. Portanto, o
desempenho favoravel de uma coordenagao contribui ndo somente para a melhoria do

programa, mas também para o bem-estar estudantil:

Fig. 27. Coordena¢ao do PPGE/UFPB

0 desempenho da coordenagdo do PPGE/UFPB tem contribuido para a/ na melhoria do Programa.
39 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Dentre os participantes da pesquisa, 69, 2% deles afirmaram estar de acordo com a
concepcdo de que a coordenagdo atual do PPGE tem colaborado para efetivar melhorias no
Programa. Ja 23, 1% destacaram concordar totalmente com a afirmativa. Com base na
perspectiva dos respondentes, hd uma avaliagdo positiva, por parte da maioria, a respeito dos
esforcos que a que a equipe da coordenagdo vem realizando. Apenas 7,7% deles declararam
indiferenca quanto as esse fator e as demais op¢des ndo obtiveram quantitativo de voto.

Compreendemos que, com base nos resultados, se trata de um cendrio animador, pois
significa que a maioria dos participantes se mostrou satisfeita com a gestao, avaliagdo otimista
que, em muitos aspectos, pode contribuir para melhorar a identificacdo dos/das pos-
graduandos/as com o programa e promover maior probabilidade de satisfagdo e, por sua vez,
engajamento académico. A maneira, portanto, como coordenadores coordenam a instituigao e
como sua forma de gestdo € vista pelo corpo universitdrio pode impactar positiva ou
negativamente na experiéncia do/da aluno/a (Bernardi; et al, 2012; Lizote; et al, 2018;

Rossato; et al, 2020). Isso também influencia na qualidade do programa, sob a dtica discente:

Fig. 28. Formag¢ao no PPGE/UFPB
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Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para totalmente insatisfeito, seu

nivel de satisfagdo com a qualidade da formagédo no PPGE:
49 respostas

20

16 (32,7%)
18](36¥7,%)

10 8 (16,3%)

2 (4,1%)

0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%) (8.2%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Conforme grafico, a maioria dos respondentes (36,7%) consideraram que o nivel de
sua satisfacdo em relacdo a qualidade da formacao pelo PPGE/UFPB ¢é nove (9). 32, 2%
classificaram com nivel oito (8), os demais ficaram entre as op¢des de niveis 5 (cinco) a 7
(sete). No todo, como ¢ possivel observar no gréafico, a qualidade da formacdo do programa,
na perspectiva de mestrandos e doutorandos que participaram da pesquisa, ndo esta abaixo do
nivel 5 (cinco), o que podemos ser levados a entender que o PPGE vem desenvolvendo um
trabalho dentro do aceitavel. Esse ponto, alids, ¢ conflitante com resultados de gréaficos
anteriores mostrados, nos quais em quesitos como ‘“‘equipamentos necessarios”’ €
“infraestrutura adequada” os/as pds-graduandos(as) avaliaram negativamente.

Todavia, na opg¢ao totalmente satisfeito, representada pelo nivel 10 (dez), apenas 4,1%
dos/das participantes votaram. Vale ressaltar que os aspectos aqui problematizados provém
dos dados obtidos pelo formulario. E a perspectiva dos estudantes que aceitaram participar da
pesquisa, ou seja, um recorte da totalidade. Portanto, trata-se de dados que delineiam
resultados aproximativos, mas capazes de dialogar com a realidade, tendo em vista que a
principal preocupagdo € entender esses fenomenos por meio das informacgdes fornecidas pelos
proprios estudantes do PPGE. Assim, o nivel de satisfagdo indicado pelos participantes pode
resultar em maior ou menor grau, tendo como base as suas proprias experiéncias no programa;

visto que,

A satisfacdo ¢ entendida como um estado psicoldgico oriundo das
expectativas do/a estudante com a vivéncia universitaria, além disso ¢
considerada um constructo dindmico pois ¢é afetada tanto pelas
caracteristicas desse/a estudante, quanto por sua experiéncia
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educacional vivida, e se relaciona também com o ambiente académico,
qualidade de ensino, curriculo, etc (Severo; Et al, 2023, p. 4).

Dessa forma, a satisfagdo académica parte também da perspectiva individualizada do
sujeito e da capacidade de compreensdo do estudante em relagdo ao que se exterioriza a ele, a
exemplo de sua relagdo com a instituicdo. Em outras palavras, a satisfacdo académica ndo se
limita ao conforto de uma sala de aula equipada ou a uma didatica docente critica. Sao
necessarios outros elementos, muitas vezes externos a propria IES. E preciso também
compreensdo psiquica dos/das (e por parte também dos/das) estudantes, além de ser
compreendida como uma variavel complexa na/da no processo de formacgao estudantil.

Sao variaveis que requerem dos/das estudantes certa percepgdo, envolvimento e certa
realizacdo pessoal e profissional com o territorio académico (Almeida, 2019); “ou seja,
acontecimentos que de forma positiva ou negativa afetam a condi¢do cognitiva e emocional
de um estudante em suas realizagdes” (Osti; et al, 2022, p. 2). Por isso, um dos aspectos do

engajamento académico ¢ levar em consideracdo a dimensdo cognitiva, a qual

Refere-se a mobilizagao intelectual ou ao trabalho intelectual colocado
em pratica pelos estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, além do componente afetivo que desencadeia a agdo dos
sujeitos, o engajamento académico abarca, igualmente, a dimensao
cognitiva (Vitdria; et al, 2018, p. 265).

Pois, a satisfagdo universitaria ¢ produto também dessa mobilizagdo intelectual:
mobiliza-se, dedica-se aos estudos, para obter, muitas vezes inconscientemente, o sentimento
de estar satisfeito; visto que “aprender requer uma atividade intelectual, a mobilizagdo de
estruturas cognitivas e criativas” (Charlot, 2009, p. 9) e ao aprender realiza-se, encontrar-se
em estado de autossatisfacio. Uma vez que o/a estudante se encontra santisfeito(a), as
condi¢des para o engajamento se tornam mais propicias. Para isso o corpo docente tem um

papel muito importante, afinal,

E sabido que os docentes transitam sem maiores problemas pelos
conhecimentos disciplinares das areas que ensinam, pois afinal ai
reside sua origem formativa, sua especialidade. As dificuldades
aparecem quando entram em cena os alunos reais, com sua
diversidade de conhecimentos e necessidades especificas no processo
de aprendizagem. Sdo essas dificuldades reais que justificam a
necessidade de progredir na formulagdo de postulados pedagogicos e
didaticos capazes de acrescer fundamentos as praticas docentes,
movimento que é ao mesmo tempo constituinte do esforgo para a
reconfiguragdo, aprofundamento e avango dos campos da pedagogia e
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da didatica voltadas para o ensino universitario (Almeida, 2012, p.
94).

Ou seja, o corpo docente, por possuir maior aporte de conhecimento tedrico-cientifico,
pode promover experiéncias pedagogicas mais significativas, identificando as dificuldades
que podem aparecer e, por meio da diversidade de conhecimentos, conduzir possiveis
solucdes de modo que seja viavel atender necessidades especificas para promover o processo
de aprendizagem, que podera gerar a satisfacdo universitaria nos estudantes. Isto €, para ser
docente “nao ¢ suficiente dominar os conteudos. Nem ¢ suficiente ser um bom pesquisador
em seu campo. A profissionalidade docente tem a ver com alunos e como podemos atuar para
que eles aprendam afetivamente o que pretendemos ensinar-lhes” (Zabalza, 2004, p. 114).
Esse tipo de ensino significativo pode oportunizar a satisfacdo estudantil em relagdao ao corpo

docente:

Fig. 29. Satisfagdo docente PPGE

Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para totalmente insatisfeito, seu
nivel de satisfagdo com o corpo docente é:

49 respostas

20

9 (18,4%)
6(12,2%)

0 (0%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Analisando os dados do grafico 24, vé-se o que os/as pds-graduandos/as ficaram
bastante divididos entre os niveis de seis (6) a dez (10), com destaque para os niveis oito (8 —
marcado por 24,5% dos respondentes) e o nivel nove (9- opgao de 36, 7% dos/das discentes).
No geral, podemos assinalar que os/as estudantes dos cursos de mestrado e do doutorado do
PPGE apresentam boa satisfacdo em relagdo ao corpo docente do programa. Esse panorama, a

nosso ver, ¢ bastante positivo porque significa que a didatica pedagdgica dos professores ¢
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favoravel ao bem-estar académico e estd sendo reconhecida pelos/as discentes, pois, no
campo educacional,

Ganham impulso as iniciativas pedagdgicas que centram o
protagonismo no estudante, experiéncias significativas de
aprendizagem, comprometimento ¢ engajamento, oportunidades para
desenvolver suas competéncias de forma ciclica e ascendente,
habilitando-os a aprender a aprender, a fazer descobertas autdnomas e
resolutivas, a atuar em diferentes arenas de convivéncia, culminando
em experiéncias de construcdo em redes de engajamento, com e para
0s outros, num ambiente universitario que se converte num espaco
deles e para eles. (Rigo; Vitoria, 2019, p. 161).

Em outras palavras, em um espaco onde o conhecimento prévio do/da estudante ¢
levado em consideragdo, em que sua voz nao ¢ ignorada e as aulas promovem a reflexdo, a
satisfacdo académica passa a ser um elemento viavel e o engajamento uma promessa possivel
porque “estudantes engajados sdo aqueles que tém elevados niveis de energia para atuar frente
aos estimulos académicos recebidos” (Xavier, 2019, p. 49). Esses estimulos devem ser
proporcionados aos estudos por meio de uma série de fatores que envolve o universo
educacional: desde a relacdo aluno-instituicdo até os mecanismos externos a ambos, a
exemplo do contexto social.

No entanto, dentre os papeis desenvolvidos pelos/as docentes em sala de aula, o de
orientador/a de pesquisa talvez seja o mais desafiador. Isso acontece porque envolve questdes
muito sensiveis que estdo diretamente ligadas a relagdo orientador/a-aluno/a e,
consequentemente, a propria trajetoria académica de cada um. No formulario,
disponibilizamos algumas questdes que tinham como objetivo gerar dados acerca do quesito
orientagdo de pesquisa: se consideram importante o papel do/a professor/a orientador/a, medir
o nivel de satisfacdo discente em relacdo a orientacdo que vinham tendo e descobrir se
pretendiam ou nao solicitar mudancga de orientadores/as. Os graficos a seguir nos trazem um
panorama amplo sobre o assunto em questdo, organizando as porcentagens entre estudantes

do mestrado e doutorado:
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Fig. 30. Orientagdo académica
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Na afirmativa, por exemplo, “importancia do/a orientador(a)”, vé-se que na opg¢ao
“concordo totalmente” a porcentagem ¢ maior entre discentes do mestrado (quase 75%),
contra menos de 25% entre estudantes de doutorado. Entre os que afirmaram estar
“indiferentes” sobre o assunto, quase 50% ¢ do curso do doutorado. Na opg¢do “concordo”,
os/as mestrandos/as tém maior representacdo. Dessa feita, de acordo com o gréafico, a
compreensdo de que o/a professor/a orientador/a desempenha um papel importante na pos-
graduagdo, entre “concordo e concordo totalmente”, chega a ultrapassar os 90%, quando se
leva em consideracao estudantes de mestrado e de doutorado.

Esse resultado reforca, portanto, a necessidade de uma orientacdo eficaz e ressalta a
magnitude do trabalho de orientagio. E um profissional que orienta e esta intrinsicamente
ligado a docéncia (Saviani, 2000/2012; Severino, 2012); isto ¢, ndo se desvincula do ser
professor ao estar exercendo a fung¢do de ser orientador. Dentre as muitas fungdes que
desenvolve durante sua jornada, cabe a pessoa orientadora guiar cientifica e teoricamente
(mas ndo somente) o sujeito orientando para que a pesquisa em desenvolvimento tenha a
melhor desenvoltura possivel e, assim, ser mais significativa durante o processo.

Desse modo, na pos-graduacao, o/a orientador/a ¢ considerado/a muitas vezes, pelos/a
pos-graduandos/a como um profissional que assume um papel central e formal no percurso
didatico-metodologico no desenvolvimento da pesquisa, visto que vai coordenando e

supervisionando os rumos do trabalho intelectual discente (Barnes; Austin, 2009;
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Marijanovic; et al, 2021; Lelis; et al, 2024). Por isso, o didlogo estudante-orientador/a deve
ser o mais positivo possivel. Do contrario, a vivéncia universitiria pode ser pouco
significativa, o que pode contribuir para a auséncia da satisfacao e, consequentemente, para a
falta do engajamento académico; afinal, dentro hierarquia da educacdo superior, o/a
orientando/a precisa consultar o/a orientador/a na maioria dos passos a serem dados em uma
pos-graduagdo. Esse assunto pode ser muito bem ilustrado na resposta subjetiva do estudante
numero cinco (E.5):

Acredito que os discentes do programa sdo muito cobrados,
especialmente os bolsistas. Contudo, a maior parte das cobrangas
dependem do aval/contribuicdo dos orientadores, mas nem sempre
isso acontece de forma satisfatoria e/ou em tempo habil. Por isso,
muitas produgdes, participacdes, defesas ficam "empancadas" ou nao
acontecem. Portanto, ¢ necessario um alinhamento dessas cobrangas
também com os docentes [talvez um acompanhamento maior da
coordenagao diante disso] (E.5, 2025).

Para haver satisfagdo académica, a relagdao discente-orientador precisa ser saudavel.
Caso isso ndo ocorra, a experiéncia na pds-graduacao pode se tornar um campo de batalha no
qual nunca haverd vencedores. Como bem destacou a/o participante E.5, os/as poOs-
graduando(as), em muitas tarefas na/da pos-graduacgdo, precisam da autorizacdo de seus
orientadores. Algo que deveria ser simples, mas por motivos os mais diversos possiveis
muitas experiéncias terminam em frustragcdes para ambas as partes. Destarte, a relagdo entre
estudantes e orientadores € ponto crucial para o sucesso ou o fracasso no decorrer do processo
formativo na pos-graduacao (Costa; silva, et al; 2014; Lelis; et al, 2024). Ou seja, para a
criacdo de um produto bem-sucedido (a dissertagdo, a tese) deve haver didlogo entre as duas
partes envolvidas.

Nessa relagdo nao se trata de saber quem tem mais ou menos responsabilidade nesse
caminhar, trata-se de entender que neste campo o trabalho ndo tende a evoluir se ndo houver
uma troca construtiva de ideias, pois trata-se de um processo “conjunto, de uma construcao
conjunta de saberes, concepgdes e praticas. Tanto o orientador como o orientando precisam
aceitar as caracteristicas mutuas (Alves; Bianchetti, 2012) e trabalharem em prol de algo em
comum.

No PPGE/UFPB, apesar de alguns posicionamentos destacando aspectos negativos da
relagdo estudante-orientador no programa, como o depoimento do participante E.5, a maior
parte dos/das pos-graduandos que responderam o formulario, conforme os graficos,

demonstrara estar satisfeita com o trabalho que seus orientadores vém desenvolvendo em
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conjunto com eles e ndo t€m pretensdo em solicitar mudanca de orientagdo, como ¢ possivel

verificar no grafico a seguir:

Fig. 31. Mudanca de orientacao
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

O grafico nos revela que apenas 6,1% consideram ter chance muito alta para solicitar
mudanga de orientador/a, enquanto 73, 5% afirmaram ndo ter nenhuma chance de solicitagao
de mudanga. 14,3% destacaram que as chances de possiveis solicitagdes para mudar de
orientagdo sdo baixas, e apenas 2% dos respondentes declararam estar indiferentes ao assunto
em questao. Esse resultado pde mais uma vez em evidéncia a importancia desses profissionais
e reafirmam que a maioria dos respondentes tem uma boa relacdo com o/a orientador/a no
PPGE/UFPB.

A satisfagdo académica também depende da dimensdo pessoal. Estar realizado nas
escolhas ¢ fator importante para a formagdo profissional, para encontrar a autorrealizagdo
naquilo que o/a pds-graduando/a tem demandado energia intelectual. Para isso, ter ciéncia de
seus pontos fortes academicamente pode tornar a experiéncia na universidade mais
significativa, e o desempenho na pesquisa ¢ um dos principais termdmetro para esse quesito.
Porque quando conseguimos desenvolver uma escrita articulada, com profundidade, concisdao
nas ideias, de maneira que a voz do(a) pesquisador(a) ndo seja abafada ou fique inexistente,
ha mais chance de ocorrer a satisfagdo académica positiva. Refletindo acerca desse aspecto,

quisemos saber como os/as pos-graduandos(as) do PPGE se percebem nessa situacao:
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Fig. 32. Nivel de satisfagdo

Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para totalmente insatisfeito, seu

nivel de satisfagdo com o seu desempenho na pesquisa é:
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Conforme grafico, o cenario de satisfagdo com o desempenho da pesquisa dos/das
estudantes do PPGE ndo estd abaixo do nivel cinco (5), o que podemos considerar uma
situagdo razoavel. 48, 8% consideraram estar com nivel de satisfagao oito (8). 20,4%, nivel
nove (9) e apenas 14, 3% dos/das estudantes acreditam ter um nivel dez (10) no desempenho
de suas pesquisas. Em tese, a maior parte dos respondentes demonstrou estar ciente de suas
capacidades intelectuais e estdo confortaveis com o processo de desenvolvimento da pesquisa.

Estar seguro quanto a esse fator ¢ importante porque

A vivéncia universitaria requer, dentre tantas demandas, o tempo de
estudo e pesquisa. Um dado que interfere na qualidade da satisfacdo
do estudante universitario refere-se a sobrecarga de atividades
académicas, profissionais e/ou pessoais (Ramos et al., 2015). Mesmo
as atividades extracurriculares s3o apontadas como fator de
insatisfacdo e sdo consideradas pelos alunos apenas como
cumprimento de carga horaria (Soares; et al, 2021, p. 9).

No entanto, se o/a estudante estar consciente de sua habilidade e satisfeito/a com o seu
processo de formagdo e seu desenvolvimento na pesquisa, as exigéncias tendem a se tornar
mais viaveis de serem realizadas em prazos rigorosamente preestabelecidos, o que pode
contribuir para uma experiéncia universitaria mais significativa e com maior probabilidade de
envolvimento, isto €, o/a discente passa a ter mais razdes para criar identificacdo ndo somente

com a instituicdo mas também com diferentes aspectos que envolvem o curso, a realidade
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universitaria. Desse processo, pode surgir a sensagdo de satisfagdo, de realizagdo pessoal, o

que costuma corroborar para a consolidagdo do engajamento.

Fig. 33. Engajamento para a pesquisa

Sinto-me engajado(a) a continuar a pesquisa
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Com base no grafico de nimero 33, observa-se que apenas 6,1% dos participantes
discordaram da afirmativa e 8,2% sinalizaram indiferenca. A maior parte dos/das
respondentes (63,3%), entretanto, concorda que se percebe engajada. Na opcdo concorda
totalmente, 22,4% sinalizaram estar de acordo com a afirmativa. Sem duvida, levando em
consideragdo os resultados obtidos, podemos inferir que, neste aspecto, temos uma situacao
bastante positiva: no PPGE ¢ possivel encontrar estudantes motivados/as e engajados/as a dar
continuidade no processo de elaboracdo e continuagdo de sua pesquisa de mestrado ou de
doutorado. Desse modo, a maior parte dos/das discentes que participou do estudo reconhece
seu lugar na pds-graduandos/as e identifica-se com o programa/instituicdo no qual estuda. Tal

percepcao € elementar no percurso académico, visto que

Durante o periodo em que o estudante esta cursando a universidade, o
engajamento  estd relacionado com as caracteristicas e
comportamentos proprios do estudante ao tornar-se universitario,
assim como fatores relacionados com a propria institui¢do de ensino e
suas praticas. Com relagdo a instituicdo de ensino, sdo observados
fatores que envolvem desde a disciplina até o ambiente geral do
campus e seus servi¢os ¢ atividades ofertados, assim como o corpo
docente e as interacdes entre os colegas (Martins; Ribeiro, 2017, p.
240).

Todos esses elementos precisam estar correlacionados porque o engajamento nao

depende somente do/da discente ou da instituicdo ou dos/das docentes ou dos/das colegas ou
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da sociedade. Depende de tudo isso junto. Em outras palavras, engajamento académico ¢ o
resultado de uma satisfatoria vivéncia universitaria, que engloba o conhecimento, a
manutengdo € a projecdo das expectativas, o alinhamento e o alcance da motivacdo, bem
como a identificacao, a problematizagao e a solugdo dos desafios. Portanto, um conglomerado
de mecanismos que implicam (e sdo implicados por) aspectos multifatoriais internos e

externos a/ao estudante.

Fig. 34. Engajamento académico
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Fonte: dados da pesquisa, 2025.

E para sintetizar o estudo, na figura de nimero 30 estdo reagrupados visualmente
alguns dos elementos problematizados ao longo da pesquisa para que possamos observar que
todos eles, em algum momento, se interligam entre si para gerar o engajamento académico.
Também nao dependem de um unico aspecto, mas de diferentes fatores, sendo o pessoal, o
social e o institucional somente alguns deles que contribuem para promover outros
mecanismos como expectativas e motivagdes nos/nas discentes. Vale ressaltar ainda que um
elemento ndo depende, necessariamente, de outro para existir, por exemplo: um estudante que
se encontra em estado de satisfacdo nem sempre quer dizer que esteja engajado, mas,
provavelmente, estando ele engajado também estard motivado e satisfeito. Neste aspecto, €

importante termos ciéncia de que
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Um/a aluno/a que possui expectativas,

nem sempre significa dizer que encontrara

também motiva¢do nos estudos.

Um/a discente que esta motivado,

nem sempre quer dizer que superou os

desafios.

Um/a estudante que superou os desafios em

nem sempre significa dizer que se encontra

seu processo de formagao, satisfeito/a.
Um/a aluno/a em estado de satisfacio, nem sempre quer dizer que esta
engajado/a.

No entanto, um/a discente que estd | provavelmente, alcangou as expectativas,

engajado/a, possui motivagdes, conseguiu superar/ou

estar superando os desafios e, notadamente,

se encontra em estado de satisfacao.

Fonte: elaborada pelos autores, 2025.

Dessa maneira, por tratar-se de um tema complexo e polissémico, os sentidos dos
elementos que caracterizam e especificam o engajamento estdo longe de ser unificados, o que
colabora para que a conceitualizagdo continue emergente. Por isso, ¢ importante que haja nao
somente mais estudos a respeito da tematica engajamento no sentido amplo, mas também que
ela seja cada vez mais problematizada e refletida nos espagos de dialogos e de pesquisas
empiricas. A necessidade, a nosso ver, se amplia ainda mais quando enveredamos na tentativa
de compreender o engajamento na educagdo superior e, sobretudo, na pos-graduagdo, tendo
em vista que nesse seguimento educacional a tematica continua pouco explorada. Neste
quesito, a pedagogia universitaria tem papel essencial, tendo em vista que se trata de um
espago de debate cientifico capaz de colaborar com a reflexdo de pesquisadores acerca da

formacgao estudantil, do exercicio da docéncia e dos demais dilemas educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Hé dois anos, quando esta pesquisa era somente um esboco, existiam muitas duvidas.
Agora que se trata de um escopo com certos delineamentos, hé varias expectativas. Julgamos
ter sido uma jornada com erros e acertos, ¢ ainda bem que assim fora: houve espago para
tentativas. E do experimento veio o aprendizado. Longe de querer esgotar a temadtica,
buscamos antes compreendé-la. Entender o que significava engajamento dentro do contexto
da educacao superior e quais elementos poderiam promover ou bloquear a sua existéncia na
experiéncia educacional dos/das estudantes do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB). E mais do que isso: quais espacos poderiam
ter estudantes, pesquisadores, professores, enfim, estudiosos para recorrerem quando
houvesse a necessidade de debater e conhecer acerca desse e outros temas voltados a
educagao?

Adotamos, pois, a pedagogia universitaria como esse espago, campo importante a
problematizagdo, capaz de oportunizar descobertas e delineamentos cientificos. Nossa
pesquisa, portanto, foi sendo desenvolvida conforme delinedvamos as trés categorias que
julgamos pilares no trabalho: a pods-graduagdo, o engajamento académico e¢ a pedagogia
universitaria, para, a partir delas, problematizarmos as outras nuances e dilemas do
engajamento académico na educacao superior pela perspectiva discente.

No primeiro capitulo, a centralidade foi a primeira categoria. Entender como e por
que surgiu a pos-graduacdo era uma necessidade do estudo, mas também nossa como
pesquisadores. Nos estudantes e docentes vivemos a realidade da educacgao superior, todavia
poucas sdo as vezes em que realmente paramos para refletir acerca de sua origem e dos
motivos que a originou. Como vimos ao longo do capitulo, os aspectos foram varios e os
contextos bastante dispares. Os objetivos foram (e sdo) importantes, mas a oferta na realidade
concreta abriu espago para questionamentos. Os entraves foram diversos ao longo das décadas
e muitos deles permanecem ecoando em nosso século.

Os programas de pds-graduagdo, como foi constatado, foram instaurados no Brasil em
um periodo conflituoso, cuja politica de repressdo comecava a ganhar for¢a. Foram ofertados,
mas mal distribuidos. Gerou exclusdes para uns e abriu oportunidades demais para outros.
Entretanto, apesar das lacunas, trata-se de um dos espacos fulcrais ao conhecimento, a
formagao cidada, académica e profissional no pais.

No segundo capitulo, a categoria que destacamos, que ¢ a que se encontra de fato

mediando toda a nossa pesquisa, estd o engajamento académico. Como foi observado, trata-se
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de um tema, por si s6, complexo, multifatorial e ainda considerado emergente no Brasil. Ao
longo do estudo, conceitos foram revistados, reafirmados e/ou reelaborados, quando
necessarios. Dentre os muitos aspectos frisados, ressaltam-se os que contribuem direta, e
indiretamente, no engajamento: fator dedicacional, motivacional, relacdo dual institui¢do-
discente e dimensional (afetiva, psicologica e comportamental).

Em outras palavras, engajamento académico ¢ algo que ainda estamos compreendendo
em sua totalidade no campo educacional. Um elemento, no entanto, ¢ consenso entre a
maioria dos pesquisadores (o que também estamos de acordo): dificilmente haverd
engajamento em um ambiente no qual esses fatores citados ndo sdo considerados.

A palavra ‘engajamento’ ¢, em esséncia, polissémica. Apresenta multiplos sentidos e
por isso tem sido empregada em varios contextos. Tal aspecto favorece elasticidade ao
conceito e dificulta a delimitacdo da tematica, sobretudo quando ndo ha um termo
especificador (ex: engajamento + pessoal, engajamento + académico, engajamento +
profissional...). Quando ocorre a especificagdo, a complexidade niao diminui, mas o
delineamento torna-se possivel.

Por isso, ao centrarmos nosso estudo em engajamento + académico, foi preciso deixar
um pouco de lado os demais tipos, por mais que outros engajamentos (ex: pessoais,
profissionais, sociais etc) estivessem intrinsicamente conectados através de mecanismo como
expectativa, dedicacao, motivacao, relacional, entre outros.

No terceiro capitulo, a centralidade foi a pedagogia universitaria que, por ser uma
dimensao cientifica da educagdo, teve um papel relevante nesta pesquisa: sua contribuicao foi
importante ndo somente para entendermos os dilemas conceituais de muitos dos elementos
explorados no estudo, mas também, e sobretudo, na problematizagao, delimitacdo, reflexdo e
reelaboragdo de muitos deles. Fatores que nos levaram a (re)considerar questionamentos,
identificar obstaculos e correlacionar questdes proprias da realidade universitaria com os
contextos situacionais exteriores.

No quarto e ultimo capitulo, tentamos criar didlogos entre o que compreendemos das
categorias basilares da pesquisa (pds-graduacdo, engajamento académico, pedagogia
universitaria) e as perspectivas de estudantes do programa PPGE/UFPB, de modo a priorizar
suas proprias trajetorias académicas. E, dessa maneira, responder a pergunta norteadora de
nosso estudo: que fatores interferem no engajamento académico dos estudantes em questdo e
de que modo eles/as compreendem tal fenomeno a partir de suas experiéncias?

Com base nessa interlocucdo, inferimos os seguintes pontos: i — os fatores vao desde

0s mais simples como organizar (ou nao) metas de estudo e ter disponibilidade de tempo para
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dedicar-se a vivéncia universitaria aos mais complexos como a relagdo institui¢ao-discente,
estudante-docente, discente consigo mesmo(a), entre outros; ii — elementos como expectativa
e motivacdo sdo basilares no processo estudantil também na educagdo superior porque
contribuem no sentindo e no impulsionamento dos objetivos pessoais e profissionais dos/das
estudantes; iii — os desafios podem ser varios, mas quando superados podem vir a ser uma
condicdo a satisfacdo académica porque tende a favorecer um processo educacional robusto e
efetivo; iv — o engajamento ¢ condi¢do fundamental para uma experiéncia universitaria
significativa e uma formacao docente menos excludente.

Nesse sentido, os resultados principais da pesquisa apontam que os fatores
expectativas e motivagdo apresentam, na perspectiva discente, aspectos positivos e negativos,
tendo em vista que quando as expectativas sdo alcangadas as chances aumentam para haver
também a motiva¢ao. Do contrario, os desafios se adensam, contribuindo para uma satisfagao
universitaria negativa e, portanto, para a auséncia do engajamento académico. Entretanto,
apesar dos intimeros desafios na pos-graduagdo, os dados apontam que a maioria dos
participantes do estudo considera-se motivada, engajada a dar continuidade no processo de
sua formac¢do e do desenvolvimento da pesquisa. Com base nesses resultados, afirmamos ser
possivel potencializar o engajamento académico na poés-graduacao em educagdo na medida
em que os contextos formativos, embora marcados por exigéncias complexas, como € o caso
dos cursos de mestrado e de doutorado, fomentem a construcdo de sentidos, oferecam
condi¢des institucionais e didaticas apropriadas a uma formagdo investigativa e pedagogica
consistente, estimulando a constru¢do e proje¢do de estratégias de inser¢do, integragdo,
participagdo e €xito no universo académico. Portanto, engajar-se na universidade publica ¢é

também resistir as culturas de desmonte.
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ANEXOS

16/01/2026, 09:44

Engajamento Académico de discentes
na Pés-Graduagao em Educacgao:
satisfacao, expectativas, motivacoes e
desafios das/nas experiéncias
académicas

Este formulério consiste em um instrumento de produgédo de dados para uma pesquisa
desenvolvida em nivel de Mestrado no Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo
(PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) sobre fatores e processos de
engajamento académico imbricados no processo formativo para a pesquisa e a docéncia
de estudantes de pos-graduacgdo. A pesquisa é norteada pelo objetivo de compreender a
interagdo entre tais fatores e processos na constituicdo de experiéncias formativas no
ambito da pés-graduacgao strictu senso.

O formulario se destina, exclusivamente, a estudantes de cursos de Pés-Graduagao
(Mestrado e Doutorado) ofertados pelo Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo da
Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB).

Solicitamos a leitura do Termo de Consentimento Live e Esclarecido e a manifestagéo de
concordancia quanto a participagdo da pesquisa, conforme item a seguir. Em caso de
duvidas, por favor escreva para pesquisaped.fapesq@gmail.com

Responsdveis pela pesquisa: Sandro dos Santos Nascimento, aluno de Mestrado do
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal da

Paraiba (UFPB/PPGE), na Linha de Pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem, com
matricula de n® 20241005344;

Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo (Orientador).

* Indica uma pergunta obrigatdria

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q-—-eaiAU/edit
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Prezado/a PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Na condigao de estudante de mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal da Paraiba, convido vocé a participar de uma pesquisa sobre
engajamento académico no processo formativo da pds-graduagéo stricto sensu. Para
tanto, vocé precisara assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
visa assegurar a prote¢ao, a autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em
todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou
espiritual. Sua estruturagéo, contetido e forma de obtengéo observam as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas

pela Resolugado 466/2012 e/ou Resolucao 510/2016, do Conselho Nacional de Satde e
Ministério da Salde. Informo que a presente pesquisa foi aprovada para realizagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba, em parecer cujo numero é 7.589.293.

Sua decisdo de participar deve ser voluntaria e ela ndo resultara em nenhum custo ou
o6nus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando for este o caso). Vocé nao
sofrera nenhum tipo de prejuizo ou punigéo caso decida ndo participar desta pesquisa.
Todos os dados e informagdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma
anodnima/sigilosa, ndo permitindo a sua identificagéo.

O objetivo principal da pesquisa é compreender quais os fatores que interferem no
engajamento

académico dos estudantes do Programa de P6s-Graduagéo do Centro de Educagéo da
Universidade Federal da Paraiba. Os objetivos especificos, a serem alcangados através de
analise de literatura, analise de conteudo e questionario com discentes, incluem:

1) Caracterizar perfis sociodemogréficos formativos e ocupacionais de
estudantes do Programa em Educagéo de P6s-Graduagao do Centro de Educagao que
estejam com matriculas ativas durante o periodo de coleta de dados;

2) Conhecer a perspectiva formativa assumida no Programa de
Pés-Graduagédo do Centro de Educagédo da Universidade Federal da Paraiba;

3) Tragar um quadro de expectativas formativas manifestadas pelos/as
discentes para escolha, ingresso e permanéncia no Programa de Pés-Graduagéo em
Educacéo;

4) Analisar os elementos de desafios e de motivagdes que influenciam
no engajamento académico na perspectiva dos discentes do Programa de
Pés-Graduagédo do Centro de Educagao da Universidade Federal da Paraiba;

5) Levantar niveis de satisfagdo dos discentes quanto as experiéncias
académicas no Programa na relagdo com suas expectativas, motivagdes e desafios.

Informamos que esta pesquisa nédo oferece riscos, previsiveis, para a sua satde. Os
beneficios destacam-se pela contribuicdo com a compreenséo e desenvolvimento do
nosso Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal da Paraiba
(PPGE/UFPB).

Sua participagéo no estudo é voluntaria e, portanto, vocé nédo é obrigado/a a fornecer as
informagdes e/ou contribuir com as atividades solicitadas. O pesquisador responsavel
https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 2/21
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estard a sua disposigéo para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa.

Solicitamos sua colaborag&o no preenchimento deste formulario, bem como sua
anuéncia para apresentarmos os resultados deste estudo em eventos da édrea de
educagéo e publicarmos em revistas cientificas. Por ocasido da publicagédo dos
resultados, suas informagdes pessoais serdo mantidas em sigilo.

Pesquisador
Sandro dos Santos Nascimento
Matricula: 20241005344

E-mail: sandro.santos@academico.ufpb.br

Orientador
Prof. Dr. Leonardo Rolim Severo
Matricula SIAPE: 1152512

E-mail: jose.leonardo@academico.ufpb.br

Marcar apenas uma oval.

) Sim, eu aceito participar da pesquisa.

() Nio aceito participar da pesquisa.

2. Vocé é estudante de Mestrado ou doutorado do Programa de Pos-Graduagéo *
da Universidade Federal da Paraiba?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, Mestrado
() Sim, Doutorado

) Nio sou estudante do PPGE.

Perfil sociodemografico
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3. Vocé se identifica quanto ao seu género? *
Marcar apenas uma oval.

() Feminino
() Masculino
() Intersexo
() Homens Trans
() Melher Trans
() Nao Binarie
() Outro(a)

() Prefiro ndo informar

4. Qual a sua orientagao sexual? *

Marcar apenas uma oval.

(

) Heterosexual
() Homosexual
() Bisexual
() Assexual
() Outra

(_ ) Prefiro ndo informar

5.  Qual sua cor/etnia *

Marcar apenas uma oval.

) Preta

) Parda

) Branca
() indigena
() Amarela

'

() Prefiro ndo informar

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit
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6. Em que faixa etaria vocé se encontra? *

Marcar apenas uma oval.

() 18-24anos
() 2529 anos
() 30-39 anos

) 40-49 anos
_ ) 50-59 anos

() Acima de 60 anos

7. Em qual cidade/Estado reside? *

8. Em qual condigado vocé se encontra atualmente? *
Marcar apenas uma oval.

") Empregado(a)

) Desempregado(a)

) Trabalhador(a) autonéno(a)

) Trabalhador(a) informal

) Bolsista no Progrma de Pé6s-Graduagédo

) Bolsista no Programa de Pés-Graduag&o e trabalhador(a) informal

) Bolsista no Programa de P6s-Graduago e trabalhador(a) formal

9. Se vocé trabalha, qual a sua jornada de trabalho diaria? Caso nao trabalhe,
marque a opgao "ndo se aplica".

Marcar apenas uma oval.

() Umturno
(_ ) Dois turnos
) Trés turnos

() Néao se aplica

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit
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10. Seu local de trabalho é perto da sua casa? Se vocé nao trabalha, marquea  *

opgao "nao se aplica”

Marcar apenas uma oval.

) Sim
() Nao

() Nao se aplica

11.  Tem filhos? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nao

12. Quantos filhos vocé tem? Se marcou "nao tenho filhos", marque a opgédo "ndo *
se aplica"

Marcar apenas uma oval.

O Um
__ ) Dois

) Dois a trés
() Mais de de trés

) Nio se aplica

13.  Se marcou "Sim, tenho filhos", a maternidade foi antes ou durante o periodo *
de estudos em que esta no PPGE? (Caso nao seja a sua situagao, marque
"nao se aplica")

Marcar apenas uma oval.

) Antes de entrar no PPGE
() Durante a minha estadia no PPGE

) N3o se aplica
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14.  Se marcou "Sim, tenho filhos", considere a afirmativa que segue e aplique
seu nivel de concordancia (Caso nao seja a sua realidade, marcar "ndo se

aplica"):D

"Durante o periodo de maternidade, recebi acolhimento necessario por parte
do Programa de pés-Graduagao em Educagao (PPGE)"

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
) Concordo

() Indiferente
) Discordo

() Discordo totalmente

(_ ) Nao se aplica

15. Qual a sua renda individual? *

Marcar apenas uma oval.

) Menos de um salario Minimo
() Um salario minimo
() Bolsista

() Dois a trés salarios minimos

) Quatro a cinco saldrios minimos
) Acima de seis salarios minimos

(__) N&o possuo renda individual

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit
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16. Qual renda mensal da sua familia? *
Marcar apenas uma oval.

i ) Menos de um salério minimo

) Até R$ 1.518,00
() AtéR$1.980,00

) Até R$2.100,00
() Até R$3.100, 00

) Entre R$ 3.200,00 e R$ 4.500,00

() Entre R$ 5.000, 00 e R$ 6.667,00
(") Entre R$ 7.000,00 e R$ 11.000,00
() Acima de R$ 11.000,00

17.  Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Médio? *
Marcar apenas uma oval.

() pablica

) Privada

18. Em que tipo de Instituigdo de Ensino Superior vocé cursou a graduagao? *

Marcar apenas uma oval.

() Publica

() Privada

19. Qual foi a modalidade de seu curso na graduagao? *

Marcar apenas uma oval.

() Presencial

( )EaD

Expectativas e motivagdes iniciais

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit
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20. Indique trés principais motivos que levaram vocé a ingressar no *
mestrado/doutorado no PPGE/UFPB?
Marque todas que se aplicam.

|| Prestigio social

' | Facilidade de ingresso

|| Pressdo familiar/social

[] Aprimoramento dos conhecimentos como pesquisador(a)
|| Necessidades profissionais como educador(a)

| Mudanga/ampliagéo de carreira

|| Realizagdo de um sonho pessoal

21. Onde vocé esta residindo atualmente fica proximo ou distante do Centro de o
Educagao da UFPB?

Marcar apenas uma oval.
() Préximo
) Distante

) Mais ou menos

22. Atualmente, vocé é beneficiado(a) por algum tipo e subsidio ou bolsa na i
instituicdo (a exemplo de bolsas de mestrado ou doutorado)?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

23. Ao ser aprovado(a) no processo seletivo, suas expectativas foram de: *

Marcar apenas uma oval.

(") Focar integralmente no curso, com o auxilio da bolsa
(_) Conciliar os estudos da pesquisa com o trabalho

) Nio tive expectativa de inicio

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 9/21
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24. Sua expectativa inicial esta sendo alcangada? *

Marcar apenas uma oval.

i ) Sim, consegui a bolsa. Estou me dedicando integralmente

) N&o, ndo consegui a bolsa

(__ ) Sim, estou conseguindo conciliar os estudos com o trabalho, normalmente
) Néo, ndo estou conseguindo conciliar a carga dos estudos com o trabalho

(_ ) Nao se aplica a mim, pois néo tive expectativas iniciais

25. Atualmente, qual a probabilidade de vocé trancar/abandonar o curso? *
Marcar apenas uma oval.
_ ) Nenhuma
) Baixa

) Penso eventualmente na possibiliade

) Muita

Dimensao didatica

As informagdes que seguem necessitam ser levadas em consideragdo em grau e em nivel
de concordancia

26. Atualmente, com qual grau de dificuldade vocé enfrenta a carga horaria de *
aulas presenciais das disciplinas cursadas no PPGE?

Marcar apenas uma oval.

() Muita dificuldade
(_ ) Moderada dificuldadde
) Baixa dificuldade

) Nenhuma dificuldade

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 10/21
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Atualmente, com qual grau de dificuldade vocé enfrenta a carga horaria de *

estudos extraclasse indicados nos programas das disciplinas cursadas no
PPGE?

Marcar apenas uma oval.

() Muita dificuldade
() Moderada dificuldadde
) Baixa dificuldade

() Nenhuma dificuldade

Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmagao: i
"As aulas das disciplinas que cursei no PPGE foram bem organizadas e
estimulantes academicamente”

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente
(") Concordo

) Indiferente
() Discordo

() Discordo totalmente

Qual o seu nivel de concordancia com a seguinte afirmacao: L

"As aulas disciplinas cursadas no PPGE sao produtivas e necessarias para
minha formagéo académica e para o desenvolvimento da minha pesquisa.”

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente
() Concordo
() Indiferente

) Discordo

() Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 11/21
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30. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmagéo: *
"A vivéncia académica no PPGE, para além das aulas, € estimulante e
integradora.”

Marcar apenas uma oval.

(") Concordo totalmente
() Concordo

) Indiferente
() Discordo

() Discordo totalmente

31. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmacao: i
"Ter professores(as) disponiveis, comprometidas(as) e didaticamente
preparados(as) € fundamental para minha formagéo académica no PPGE"

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
() Concordo

) Indiferente

() Discordo

() Discordo totalmente

32. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmacgao: *
"Os(as) professores(as) do PPGE costumam demonstrar interesse na minha
aprendizagem."

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
() Concordo
) Indiferente
() Discordo

) Discordo totalmente
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33. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmagéo: *
"Eu vejo como um desafio a falta de empatia de parte dos/das docentes, em
geral, na pés-graduagao”

Marcar apenas uma oval.

(") Concordo totalmente
() Concordo

) Indiferente
() Discordo

() Discordo totalmente

34. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmacao: i
" O professor(a)-orientador(a) desenvolve um importante papel no percurso da
Pés-Graduagao "

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
() Concordo

) Indiferente
(") Discordo

() Discordo totalmente

35. Qual o seu nivel de satisfagdo com a relagdo com seu(sua) orientador(a), L
atualmente?

Marcar apenas uma oval.

() Satisfaggo elevada

() Satisfagdo moderada
) Indiferente

(") satisfagéo baixa

() Nenhuma satisfag&o

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 13121



16/01/2026, 09:44 Engajamento Académico de discentes na Pés-Graduacéo em Educacéo: satisfacéo, expectativas, motivacdes e desafios das...
36. Qual a chance de vocé mudar de orientador(a), nesse momento, por desejo ~ *
proprio?

Marcar apenas uma oval.

() Muito alta

() Moderada

() Indiferente
‘ baixa

() Nenhuma

37. Qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmacao: =
"Considero que minha formagao no PPGE esta sendo adequada para o
exercicio das fungdes de docente da Educagao Superior."

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
() Concordo

) Indiferente
(") Discordo

() Discordo totalmente

Dimenséo institucional

As informagdes que seguem necessitam ser levadas em consideragdo em grau e/ou em
nivel de concordancia
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38. Alnstituigdo me proporciona o que necessito para desenvolver a minha

pesquisa
Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente

) Concordo
() Indifernete
) Discordo

() Discordo totalmente

39. O PPGE/UFPB se preocupa com a qualidade do ensino *

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente
() Concordo

) Indifernete
() Discordo

() Discordo totalmente

40. O PPGE/UFPB possui uma infraestrutura adequada as necessidades da Pos- *

Graduagao

Marcar apenas uma oval.

(

() Concordo totalmente
() Concordo

() Indifernete

() Discordo

) Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit
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41. O PPGE/UFPB dispoe de equipamentos necessarios para serem utilizados em *
sala de aula

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
:\ Concordo
() Indiferente

) Discordo

() Discordo totalmente

42. O desempenho da coordenagédo do PPGE/UFPB tem contribuido paraa/na  *
melhoria do Programa.

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
) Concordo
) Indiferente
() Discordo

(_ ) Discordo totalmente

43. Consigo conciliar normalmente o trabalho com as demandas do programa *
Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
) Concordo
() Indifernete
() Discordo
) Discordo totalmente

() Bolsista, ndo trabalho

Dimensao pessoal

As informacgdes que seguem necessitam ser levadas em consideragdo em grau e/ou em
nivel de concordancia
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44. Tenho estado envolvido(a) no universo da academia *
Marcar apenas uma oval.

(") Concordo totalmente
() Concordo
() Indifernete

) Discordo

() Discordo totalmente

45. Na Pos-Graduagéo, a relagdo com os meus colegas de turma tem sido
importante para a minha permanéncia e desenvolvimento da pesquisa

Marcar apenas uma oval.

(__) Concordo totalmente
() Concordo

() Indifernete

() Discordo

() Discordo totalmente

46. Consigo conciliar vida pessoal, familiar, profissional e académica sem grandes *

anseios

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
() Concordo
() Indifernete

) Discordo

) Discordo totalmente
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47. Sinto-me engajado(a) a continuar a pesquisa *

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
) Concordo

() Indifernete
) Discordo

() Discordo totalmente

48. Como vocé considera sua autoestima atualmente? *

Marcar apenas uma oval.

() Elevada autoestima
) Moderada autoestima

() Baixa autoestima

49. Qual seu nivel de concordancia com a seguinte afirmativa: o

"A autoestima (seja equilibrada, seja baixa) tende a impactar diretamente no
meu desempenho na Pés-Graduagao"

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
(") Concordo
) Indiferente
) Discordo

() Discordo Totalmente

Satisfagao

Qual o seu nivel de satisfagédo?
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50. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para *
totalmente insatisfeito, seu nivel de satisfagdo com a qualidade da formagao
no PPGE:

Marcar apenas uma oval.

51. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para L
totalmente insatisfeito, seu nivel de satisfacao com o corpo docente é:

Marcar apenas uma oval.

52. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para
totalmente insatisfeito, seu nivel de satisfagdo com a coordenagéao do
PPGE/UFPB

Marcar apenas uma oval.

53. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para i
totalmente insatisfeito, seu nivel de satisfagdo com o seu esforgo nos estudos
é:

Marcar apenas uma oval.
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54. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para *
totalmente insatisfeito, seu nivel de satisfagdo com o seu desempenho na
pesquisa é:

Marcar apenas uma oval.

55. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para L
totalmente insatisfeito, o quanto se sente motivado(a) a concluir a pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

56. Numa escala de 0 a 10, sendo 10 para "totalmente satisfeito(a) e 0 para
totalmente insatisfeito, o quanto se sente motivado(a) a seguir a carreira
académica?

Marcar apenas uma oval.

Gerais

57. Vocé considera a participagdo em grupo de pesquisa/estudo importante? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim
—

) Indiferente

) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1Tt2Wmsr-eJbRW75pGMT5zvsMd OfneuDxSO3Q—-eaiAU/edit 20/21



16/01/2026, 09:44 Engajamento Académico de discentes na Pés-Graduacéo em Educacéo: satisfacéo, expectativas, motivacdes e desafios das...

58. Atualmente vocé esta inserido(a) em algum grupo de pesquisa/ estudo em sua *
instituicdo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

(_ ) Nao

59. Quantas horas por dia vocé tem dedicado a escrita de sua dissertacao/tese? *

Marcar apenas uma oval.

() Menos de uma hora

(iﬁifl Entre 1 e 2 horas

7

() Entre 3 e 4 horas

/

() Mais de 5 horas

() Integralmente

60. Algo mais que vocé queira acrescentar?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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