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RESUMO

Este trabalho investiga como a Educa¢do Contextualizada, aliada as Diretrizes Operacionais
para a Educag¢do Basica nas Escolas do Campo, pode fortalecer praticas pedagdgicas e
promover aprendizagem significativa em contextos campesinos, tendo como foco o 16cus de
Vila Maia no municipio de Bananeiras-PB. O problema esta na dificuldade de implementar
uma educagdo alinhada as especificidades do campo, devido a limitagdes estruturais e
formativas. O estudo teve como objetivo geral, investigar como a Educacao Contextualizada,
em dialogo com as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica das Escolas do Campo,
pode fortalecer as praticas pedagdgicas e promover uma educagao de qualidade para os alunos
do campo. A metodologia qualitativa envolveu questionarios via Google Forms, observagao
participante. Os resultados indicam que, embora haja avangos na valorizacdo dos saberes
locais e na pratica docente critica, ¢ essencial o compromisso estatal para garantir formagao
continuada e infraestrutura adequada. Conclui-se que a educacdo contextualizada ¢ uma

abordagem para uma escola do campo democratica e transformadora.

Palavras-chave: Educacao Contextualizada. Educacdo do Campo. Praticas Pedagbgicas.



ABSTRACT

This study investigates how Contextualized Education, combined with the Operational
Guidelines for Basic Education in Rural Schools, can strengthen pedagogical practices and
promote meaningful learning in rural contexts, focusing on the Vila Maia site in the
municipality of Bananeiras, Paraiba. The problem lies in the difficulty of implementing
education aligned with the specificities of rural areas due to structural and training limitations.
The overall objective of the study was to investigate how Contextualized Education, in
conjunction with the Operational Guidelines for Basic Education in Rural Schools, can
strengthen pedagogical practices and promote quality education for rural students. The
qualitative methodology involved questionnaires via Google Forms and participant
observation. The results indicate that, although there has been progress in valuing local
knowledge and critical teaching practices, government commitment to ensuring ongoing
training and adequate infrastructure is essential. The conclusion is that contextualized

education is an approach for a democratic and transformative rural school.

Keywords: Contextualized Education. Rural Education. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A trajetoria da educacdo no Brasil evidencia um processo historicamente excludente,
marcado por desigualdades sociais e estruturais que relegaram as populagdes do campo a um
segundo plano. Desde os primordios da organizagdo educacional brasileira, observa-se que os
interesses das elites urbanas e do mercado moldaram as praticas pedagdgicas em detrimento
de uma formacao critica e emancipadora (SAVIANI, 2007). No contexto rural, esse processo
se refletiu em propostas como o “ruralismo pedagdgico”, que buscava adaptar os contetidos
escolares a realidade do campo, mas cujo objetivo principal era o controle social e a fixagdo
da populacao rural, e ndo a valorizacdo de seus saberes (ARROYO, 2000). Ainda que
houvesse tentativas de ajustar a educagdo ao meio rural, como no periodo Vargas, essas
praticas se mostraram insuficientes para garantir uma educagdo de qualidade, critica e
inclusiva para os sujeitos do campo (NETO, 2016).

Foi a partir da década de 1990, especialmente com a promulgagdao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que se iniciou um movimento
significativo de reconhecimento das especificidades do campo na formulagdo de politicas
publicas educacionais. A consolidacio da Educagdo do Campo como campo
politico-pedagodgico ganhou for¢a com a atuagdo de movimentos sociais, como o MST, e com
eventos como o Encontro Nacional de Educadores ¢ Educadoras do Campo (ENERA), em
1997, que fortaleceram o debate em torno da educacdo contextualizada, enraizada nos saberes
locais ¢ nos modos de vida das comunidades rurais (CALDART, 2004). As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, instituidas em 2002,
representaram um marco nesse percurso, ao proporem uma pedagogia comprometida com a
realidade do campo e com a formacgao de sujeitos criticos e autonomos. Assim, discutir como
a educacdo contextualizada, em didlogo com essas diretrizes, pode fortalecer as praticas
pedagbgicas, revela-se fundamental para a promocdo de uma educagdo verdadeiramente
democrética e transformadora no meio rural campesino (REIS, 2009).

Nesse contexto, a presente pesquisa busca responder a seguinte questdo: Como a
Educacdo Contextualizada, em didlogo com as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica das Escolas do Campo, pode fortalecer as praticas pedagogicas e promover uma
educagdo de qualidade para os alunos do campo?

Dentro dessa conjuntura, estabeleceu-se como objetivo geral, Investigar como a
Educagdao Contextualizada, em didlogo com as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica das Escolas do Campo, pode fortalecer as praticas pedagogicas € promover uma
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educagdo de qualidade para os alunos do campo. Para isso, foram definidos os seguintes
objetivos:

e Compreender os fundamentos histéricos e conceituais da educagdo
contextualizada.

e Analisar as intervengdes pedagogicas do projeto Prolicen- As Diretrizes
Operacionais para a Educag¢do Basica das Escolas Campo: possibilidades e
fortalecimento de suas praticas pedagogicas, e entender em que medida elas se
configuram contextualizadas.

e Identificar as possibilidades e desafios da construcio de uma educagdo
contextualizada, que valorize as necessidades e realidades dos alunos(as) do
campo.

Dada pesquisa se justifica pelas inquietagdes amadurecidas ao longo da trajetoria
académica da entdo pesquisadora no curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo diretamente
influenciada por experiéncias formativas com realidades escolares do meio agricola, por
intermédio de estagios e pelo projeto Prolicen no qual participou, intitulado de: “As Diretrizes
Operacionais para a Educag¢do Basica das Escolas Campo: possibilidades e fortalecimento
de suas prdticas pedagogicas”, sendo este, uma das fontes desta pesquisa. Tal, no decorrer da
graduacdo, deparou-se com os desafios enfrentados por comunidades do campo em relagdo ao
acesso a uma educacdo de qualidade, critica e contextualizada. A partir desse contato,
construiu-se um vinculo afetivo, pedagogico e politico com a Educagdo do Campo, o que
motivou o aprofundamento do tema proposto.

O municipio de Bananeiras, localizado na regido do Brejo paraibano, foi elemento
fundamental para a definicdo do objeto de estudo, uma vez que a maior parte das escolas
situadas nesse territério pertencem a zona rural. Tal dado revela a atualidade da tematica
abordada, pois refor¢a a urgéncia de pensar politicas publicas e praticas pedagogicas capazes
de dialogar com as especificidades dos sujeitos do campo, principalmente da entdo localidade.
A pesquisa, portanto, emerge da necessidade concreta de repensar o modelo de ensino vigente
nessas escolas que se utilizam de um curriculo urbanocéntrico, propondo a tais abordagens
que respeitem os saberes locais e valorizem a identidade cultural das comunidades rurais da
regido.

A relevancia do tema se fortalece no cenario atual, diante dos persistentes desafios
educativos enfrentados pelas populacdes camponesas. As marcas histéricas de exclusdo
educacional, denunciadas por autores como Saviani (2007) e Arroyo (2000), ainda se fazem
presentes nas salas de aula do campo atualmente, muitas vezes através de praticas

pedagogicas distantes da realidade dos estudantes. Com base nesse diagnostico, a
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pesquisadora propos investigar como a Educacdo Contextualizada, articulada as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, pode fortalecer praticas
pedagogicas e promover uma aprendizagem mais significativa. Além da importancia social, o
estudo também possui relevancia politica, na medida em que se insere em um campo de luta
por direitos e reconhecimento das populagdes historicamente marginalizadas. Do ponto de
vista econdmico, considera-se que uma educacdo de qualidade e contextualizada pode
contribuir com o desenvolvimento local, estimulando praticas sustentaveis e fortalecendo a
permanéncia das familias no campo. A pesquisa propde, assim, uma reflexao que vai além do
espago escolar, alcancando dimensdes mais amplas da cidadania.

No que diz respeito a inovacao, o presente trabalho tem a pretensdo de apresentar um
olhar critico e propositivo sobre a implementacao das Diretrizes Operacionais nas escolas do
campo, tomando como base o projeto de extensao Prolicen. Ao analisar praticas pedagogicas
a luz dessas diretrizes e da educagao contextualizada, a pesquisa busca compreender até que
ponto tais intervengdes efetivamente respondem as necessidades dos alunos e alunas do
campo. Trata-se, portanto, de um estudo que ndo apenas retoma debates ja consolidados na
area, mas também lanca novas perspectivas sobre os caminhos possiveis para uma educagao
emancipadora no contexto rural. A contribuicdo cientifica do presente estudo esta relacionada
a constru¢do de um conhecimento que valoriza a diversidade, reconhece as desigualdades
historicas e propde caminhos concretos para a superacao dessas desigualdades. Ao promover
um didlogo entre teoria e pratica, entre politicas publicas e realidades escolares, a pesquisa
pretende colaborar com o debate académico sobre a Educa¢do do Campo, oferecendo
subsidios tanto para pesquisadores quanto para educadores, gestores e formuladores de
politicas educacionais.

Metodologicamente, este estudo foi desenvolvido com base em natureza qualitativa,
e ¢ um estudo de campo. Este trabalho estd estruturado da seguinte maneira: Introducao,
localizando o tema, expondo a pergunta norteadora, os objetivos da pesquisa, os fatores que
justificam sua relevancia e inovagdo e a metodologia empregada na sua formulagdo. Em
seguida, apresenta-se o Referencial Tedrico, que aborda o contexto da Educagdo do Campo e
a pratica da educacdo contextualizada. A terceira parte ¢ dedicada a metodologia e a0 método
empregados no estudo. O segmento subsequente expoe e analisa os resultados coletados. Por

fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, referéncias e apéndices.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢do sera percorrido, o contexto historico da educagdao campesina no Brasil, o
caminho que foi trilhado até as politicas publicas em tal &mbito e como a contextualiza¢do dos

saberes se configura importante em tal contexto.

2.1 O CONTEXTO DA EDUCACAO DO/NO CAMPO NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA
SOCIO-HISTORICA

A educagdo brasileira, desde sua origem, sempre apresentou um carater excludente,
com elevados indices de analfabetismo, repeténcia e evasao escolar, o que evidencia a ampla
exclusao de certos segmentos sociais — especialmente das camadas populares — do processo
educativo formal. Refletindo sobre essa realidade, percebe-se que a Educagdo do Campo
também foi afetada por tal estrutura. Os sujeitos do meio rural, quando conseguiam acessar as
instituicdes escolares, deparavam-se com um modelo semelhante ao urbano, que ignorava a
especificidade do meio, os saberes e as manifestagdes culturais das comunidades campesinas.

O principio das primeiras atividades educativas em territdrio brasileiro pode ser
atribuido a chegada dos jesuitas, cujo intento primordial era a cristianizagdo dos indigenas,
impondo-lhes, por solicitagdo da Coroa Portuguesa, os padrdes da civilizagdo ocidental.
Como afirma Paiva (1987), com a institui¢ao do regime escravista, os negros também foram
objetos de catequizacdo, de maneira ndo formal. Posteriormente, em meados de 1824, foi
promulgada a primeira Constituicado Imperial no Brasil, que abordou o Ensino Primario em
formato de Lei. A instrugdo basica foi declarada isenta de custos para todos os cidadaos. No
entanto, essa cidadania se restringia a populag¢do livre ou alforriada, num pais com baixa
densidade demografica, predominantemente rural e marcado pela escravidao. A legislagdo,
contudo, tratava o tema de modo superficial, uma vez que a educacio formal ainda ndo era
vista como pauta prioritaria pelo Estado. Assim, a instru¢do permaneceu restrita as camadas
abastadas, enquanto os escravizados, povos origindrios e mesticos “[...] além do labor
exaustivo, bastava-lhes a doutrina adquirida na oralidade e a submissao imposta pela violéncia
fisica ou simbolica” (BRASIL, 2000, p. 13).

Somente na primeira Constituicdo da Republica, promulgada em 1891, foi suprimida
a referéncia a gratuidade do ensino publico, a0 mesmo tempo em que se vinculou o direito ao

voto a capacidade de leitura e escrita, uma medida excludente em um pais cuja maioria da
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populacdo era analfabeta. Esse marco legal também abdicou da responsabilidade de uma
coordenagao educacional em ambito nacional, transferindo essa incumbéncia aos governos
estaduais. Paralelamente, surgiram iniciativas independentes voltadas a oferta de ensino
basico em horario noturno, com o intuito de atender aos trabalhadores. Ja na década de 1920,
diante do expressivo contingente de pessoas privadas de escolarizacdo, da intensificagdo do
processo de urbanizagdo e da crescente demanda por qualificacdo da forca de trabalho,
emergiram diversos movimentos sociais que passaram a exigir transformagdes urgentes no
sistema educacional. Entre esses atores, destacaram-se 0s grupos operarios, os quais passaram
a atribuir maior importancia a instru¢do formal, reconhecendo-a como ferramenta essencial
para a conquista de direitos e melhorias nas condi¢des de vida. Durante os anos 30, o interesse
voltou-se para a educacao rural, com o objetivo de conter a migracao do campo para a cidade.

De modo que no inicio da década de 1930, surgiu uma proposta educacional,
denominada de “ruralismo pedagogico”, que buscava adaptar as necessidades educativas da
populacgdo rural do campo, com o objetivo central de fixar dados sujeitos, no campo e evitar o
éxodo rural da época. Diante desse contexto, o ruralismo pedagdgico também se configurou
como um projeto nacionalista, buscando fixar tanto professores quanto alunos no campo, em
consonancia com as transformacdes politicas e econdmicas da época. Intelectuais e pedagogos
defendiam a ideia de uma educa¢do adaptada ao meio rural, com um curriculo voltado para as
necessidades dos trabalhadores do campo, promovendo a permanéncia € o controle social

(NETO, 2016).

2.2 EDUCACAO NO IDEARIO RURALISTA

O ruralismo pedagogico e suas propostas de carater nacionalista configuraram-se
como movimentos educacionais expressivos em um cenario de intensas mudangas sociais e
econdmicas no Brasil, especialmente nas primeiras décadas do século XX. Tal concepgao
educacional emergiu como uma tentativa de responder a realidade vivida pelos trabalhadores
do campo, diante do avanco da urbanizagdo e da industrializagdo, com o objetivo de conservar
a cultura rural e afirmar a identidade camponesa (SAVIANI, 2008).

O conceito de ruralismo pedagdgico designa uma vertente da educagdo que visava
consolidar a permanéncia dos trabalhadores nas zonas rurais, propondo um modelo
pedagogico especifico, voltado para as particularidades do campo (CALDART, 2004). Dessa
forma, essa corrente defendia uma pratica educativa conectada a vivéncia rural, com

conteudos e metodologias adaptadas a vida agricola. O curriculo escolar sugerido por seus
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defensores privilegiava habilidades praticas e conhecimentos aplicados a agricultura,
buscando, assim, contribuir para a valorizagdo da experiéncia e do saber tradicional dos
camponeses. Essa abordagem educacional sustentava-se na premissa de que a escola deveria
ser um instrumento de enraizamento do homem no campo, formando uma consciéncia
coletiva voltada a preservacdo das tradigdes locais e da identidade rural. Em oposi¢do ao
modelo urbano, que era visto como distante e, muitas vezes, danoso a realidade camponesa, o
ruralismo propunha um ensino mais sensivel ao contexto social e produtivo do meio rural,
contribuindo para evitar o éxodo da populagdo para os centros urbanos. Conforme

exemplifica, Prado:

O discurso do ruralismo pedagodgico previa uma agdo escolar que valorizasse o
homem rural, proporcionando-lhe consciéncia agricola e sanitaria, a fim de
transforma-lo em valor positivo, econémica e socialmente. Tratava-se de realizar
uma ag¢do educativa orientada para atividades que ndo enchessem o cérebro dos
homens de conhecimentos especulativos [..] construindo autoritaria e
paternalisticamente a ideia de educagdo voltada para tarefas praticas a fim de
satisfazer necessidades populares, consideradas urgentes e inadidveis pelos grupos
dominantes (PRADO, 2001, p.20).

Devido a tal discurso, o desenvolvimento dessa concepgdo ocorreu em um contexto
historico permeado por instabilidades sociais, crises econdmicas e reestruturagdes politicas.
As turbuléncias da década de 1930, somadas a ascensdo de regimes autoritarios em diversas
regides do globo, influenciaram diretamente a formulagao de politicas educacionais no Brasil.
Nesse cenario, surgiram movimentos nacionalistas que buscavam fortalecer a identidade
nacional e minimizar a influéncia de modelos educacionais estrangeiros. Como ¢ explicado

por Neto (p.21, 2016):

Nao se pode entender, porém, o ruralismo pedagodgico sem que compreendamos os
ideais nacionalistas que predominavam a época. Pode se dizer que muitas propostas
pedagogicas de entdo surgiram com varias facetas de nacionalismos. Havia aqueles
pensadores que, como Anisio Teixeira, defendiam a industrializagdo ou aqueles que,
como Sud Menucci,Carneiro Ledo e Alberto Torres, defendiam a ruraliza¢do do
Brasil. Todos, porém, tinham em comum alguns aspectos, como a defesa da lingua
portuguesa e o fortalecimento do ensino e da nacao.

Sendo assim, o ruralismo pedagogico inseriu-se nesse ambiente ideologico, atuando
como um projeto educacional que valorizava o trabalho agricola como elemento essencial
para o progresso do pais e como meio de preservar a autenticidade cultural brasileira.

A proposta ruralista buscava nao apenas modificar o contetido das escolas do campo,
mas também repensar sua estrutura organizacional. Os educadores alinhados a essa corrente
defendiam que a escola rural deveria ir além da simples reproducdo do modelo urbano,

incorporando aspectos da cultura local e estabelecendo uma relagdo direta entre ensino e
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trabalho. No entanto, a implementacdo dessas diretrizes encontrou inumeros obstaculos. A
escassez de professores qualificados e dispostos a atuar em areas isoladas, aliada a caréncia de
infraestrutura nas institui¢des escolares rurais, dificultou a efetivagao dos principios ruralistas
(CALDART, 2004).

Mesmo diante das adversidades, algumas escolas rurais foram criadas, ainda que, em
muitos casos, apresentassem curriculos descolados da realidade do alunado, reproduzindo um
ensino urbano que pouco dialogava com as especificidades do campo (NETO, 2016). Com o
tempo, essa critica ganhou forga, reforcando a necessidade de uma politica educacional que
considerasse as particularidades sociais, culturais e econdmicas do ambiente rural, evitando a
imposicao de uma légica urbana sobre a vivéncia campesina. Além das limitagdes praticas, o
ruralismo pedagogico provocou importantes reflexdes sobre a identidade rural e o papel da
educagdo na valorizagao do trabalho agricola. Reconhecia-se que a escola poderia contribuir
significativamente para a constru¢do de uma autoestima positiva entre os trabalhadores do
campo, demonstrando a relevancia de seu papel para o desenvolvimento econdmico e social
da nagdo. O professor “rural”, nesse contexto, era compreendido como um agente de
transformagdo social, responsdvel por reconhecer e dignificar a cultura camponesa,
enfrentando os preconceitos historicamente associados ao trabalho manual e a vida no campo
(CALDART, 2004).

A luta por uma educagdo adequada as necessidades do meio rural refletia, de maneira
ampla, as contradicdes sociais da época. Questdes como desigualdade, exclusao e a busca por
justica social emergiram nos debates educacionais, apontando para a urgéncia de uma nova
configuragdo social no campo (NETO, 2016). Essa reestruturacdo desejada pelos educadores
envolvia a valorizagdo das especificidades do trabalho rural e a constru¢ao de um sistema
educativo que reconhecesse a contribui¢ao fundamental dos trabalhadores do campo para o
crescimento do pais. Nesse sentido, o ruralismo pedagdgico esteve profundamente imbricado
ao nacionalismo, apresentando a educacdo rural como uma ferramenta estratégica para o
fortalecimento da identidade nacional. Mais do que transmitir conhecimentos, o ensino no
campo era concebido como um processo de formagdo do cidaddo comprometido com sua
cultura, com sua terra e com o destino da nagdo. A valorizagdo da permanéncia do homem no
campo ¢ a rejei¢do de modelos culturais externos evidenciaram o desejo de proteger a
soberania nacional e de moldar uma educag¢do que promovesse a autonomia, o orgulho e a

resisténcia cultural frente as pressdes da urbanizacdo e da globalizagao (NETO, 2016).

2.3 DO RURALISMO PEDAGOGICO A EDUCACAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS
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Diante dessas limitagdes, esse modelo tradicional de Educag¢ao Rural comegou a ser
questionado pelos movimentos sociais do campo a partir do ano de 1996, com a promulgagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que reconheceu as especificidades
da educacdo rural e abriu caminho para a formulagdo de politicas mais adequadas as
realidades do campo. O Encontro Nacional de Educadores e Educadoras do Campo
(ENERA), realizado em 1997, teve um papel fundamental nesse movimento, reunindo
militantes e educadores que defendiam a educacdo como um direito inaliendvel das

populagdes rurais e a valorizagdo das culturas e saberes locais. Como afirma Pires (2012):

[...] Foi realizado em 1997, o I Encontro de Educadoras ¢ Educadores da Reforma
Agraria (Enera) e desse encontro surgiu a proposta de realizacdo da I Conferéncia
Nacional por uma Educacgdo Bésica do Campo. Nessa I Conferéncia foi reafirmado
que o campo ¢ espaco de vida digna e que ¢ legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para seus sujeitos. Foram discutidos
os problemas, analisadas as propostas e socializadas as experiéncias de resisténcia
no campo e de afirmacdo de outro projeto de educa¢do que preconizava a
constitui¢do de uma nova realidade, que exigia outra leitura do campo e
respectivamente, da educacdo voltada para essa realidade [...] Uma escola que seja
“do e no campo” isto ¢, com vinculos de pertencimentos politico e cultural. Para
tanto, ¢ fundamental que na construgdo desse projeto os sujeitos participem no seu
processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo. Entre estes, citamos:
movimentos sociais, sindicais e comunitarios, organiza¢des nao governamentais,
redes, foruns e conselhos. O protagonismo dos sujeitos se coloca como central ja nos
primoérdios do movimento (PIRES, 2012, p. 94-95).

Dentro desse cenario, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) teve
um papel fundamental na luta por uma educacao contextualizada e na promogao dos direitos
educacionais das populagdes rurais (NETO, 2005). O movimento implementou experiéncias
educacionais em assentamentos, respeitando as realidades locais e os saberes regionais, €
contribuiu para a criagdo da "Educag¢do do Campo", afastando-se do modelo tradicional de
"Educacdo Rural". Sendo que em 1997, como foi exposto acima, ocorreu a realizagdo do
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras do Campo (ENERA), onde neste 0 MST
ajudou a moldar as diretrizes da Educacdo do Campo, defendendo uma educagdo inclusiva e
voltada para as especificidades do campo.

Dada transi¢ao da educagdo rural tradicional para a proposta pedagogica defendida
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) marca um ponto de inflexao na
historia educacional brasileira, refletindo transformagdes significativas no campo social,
politico e econdmico nas ultimas décadas. Enquanto a antiga educagao rural era pautada pelas

exigéncias do sistema produtivo capitalista, alheia as realidades e as culturas locais, a



20

proposta do MST se funda em uma concepgao de educagdo comprometida com a valorizagdo
dos saberes dos sujeitos do campo e com sua emancipacao social. Com o fortalecimento do
MST a partir dos anos 1980, especialmente no contexto das lutas por reforma agraria, emergiu
uma nova visao de educagdo, concebida como instrumento de transformacgao social. Essa
proposta valoriza os saberes populares, respeita as praticas tradicionais e reconhece o papel
historico das comunidades rurais na construcdo de suas identidades. A educacdo defendida
pelo movimento ¢ dialogica e contextualizada, voltada para a formagado de sujeitos criticos,
autonomos e comprometidos com a justig¢a social (NETO, 2005).

Ao integrar os conteudos escolares com a vivéncia concreta dos educandos, o MST
rompe com a dicotomia entre trabalho intelectual e manual, promovendo uma formacao
integral (NETO, 2005). As praticas pedagdgicas desenvolvidas em seus espagos educativos —
como os Centros de Formagao e as Escolas Itinerantes — buscam criar ambientes em que a
sala de aula se torna um territério de resisténcia, reflexdo e produgdo coletiva de
conhecimento. Curriculos que abordam temas como agroecologia, cooperativismo, reforma
agraria e direitos humanos sdo elaborados a partir das necessidades e potencialidades do
campo, ampliando o horizonte de possibilidades para as comunidades rurais . Segundo Neto
(2005), tal concepgdo educativa estd profundamente ancorada em um projeto
politico-pedagogico que compreende a educagdo como direito e como ferramenta de luta. Ao
recusar a reproducdo passiva de um modelo urbano ¢ homogeneizante, o MST propde uma
pedagogia da autonomia, que fortalece o pertencimento, a identidade e a dignidade dos
sujeitos do campo.

No entanto, essa transformac¢ao enfrentou desafios, como resisténcias das estruturas
educacionais tradicionais e dificuldades em implementar politicas eficazes nas areas rurais.
No ano de 2002, foi promulgada, As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, representando um marco na luta pelo reconhecimento e inclusdo das
populacdes rurais na educacdo publica. Antes disso, a educa¢do do campo era negligenciada,
refletindo uma historica priorizagdo das demandas urbanas. Fruto da mobilizagdo de
movimentos sociais, as Diretrizes garantem uma abordagem pedagogica que respeita os
saberes ¢ modos de vida rurais, permitindo a adaptagdo dos curriculos as realidades locais,
como o ciclo agricola e as condi¢des climaticas. Além de promover uma educagdo
contextualizada, elas valorizam a cultura e a identidade dos trabalhadores do campo,
contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e para a transformacao social dessas

comunidades.
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Programas como o PRONERA e o PROCAMPO ajudaram a consolidar essa nova
abordagem nas politicas publicas, incentivando também a producao académica sobre o tema.
Derivando também, a distingdo fundamental entre "Educa¢ao do Campo" e "Educacdo no
Campo" reside na valorizagdo das realidades culturais e sociais dos alunos na primeira,
enquanto a segunda tende a reproduzir modelos urbanos. O MST teve papel essencial nesse
processo, com um projeto politico-pedagogico voltado para a formagao de cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo comprometida

com a justica social e a luta agraria.

2.4 POR UMA EDUCACAO “DO” OU “NO” CAMPO?

Desde o colonialismo ao atual periodo republicano, o conceito do que seria uma
educagdo “benéfica” e de “qualidade” para os sujeitos campesinos, veio a se modificar no
decorrer dos anos. Como explanado acima, a proposta do “ruralismo pedagogico” tinha como
pressuposto a fixagdo do homem do campo no campo, marginalizando estes e ndo propiciando
uma educagdo transformadora, j& em contraposicdo a este ideologico ruralista, surge o
conceito que ¢ concebido atualmente de “educacdo do/no campo”, adjunto de duas
concepgdes: a "educagdo do campo" e "educagdo no campo".

A principio a concepgio "educagdo do campo" surgiu no final dos anos 1990 como
afirma Luiz Bezerra Neto (2010), tal procede impulsionada por movimentos sociais, como o
MST, que defendiam uma educacgdo especifica para as pessoas que vivem e trabalham no
meio rural/campesino. A ideia central ¢ que o contexto do campo apresenta realidades
diferentes do urbano, exigindo uma educacdo que respeite essas particularidades. Nesse
sentido, € necessario diferenciar "educac¢ao no campo" de "educagdao do campo".

A primeira concepcao refere-se a uma educagdo que ocorre no espago campino, mas
segue padrdes educacionais gerais, sem considerar as especificidades locais, se voltando em
énfase ao espago urbano. J& a "educacdo do campo" propde uma formagdo adaptada as
vivéncias e necessidades do povo campestre, como os trabalhadores assentados, pequenos
agricultores, negros e indigenas, valorizando o saber local e as praticas do campesinato. Desta
forma, a pratica docente de conduzir uma educagcdo do/no campo contextualizada as
diferentes realidades campesinas ¢ de suma importancia, pois promove a valorizacao das
experiéncias e saberes do povo camponés, criando um modelo educativo que dialoga
diretamente com suas vivéncias. Sendo assim, desenvolvendo uma educagdo que respeita e

fortalece as identidades culturais e sociais dos sujeitos do campo (NETO, 2010).
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Ja na perspectiva da Pedagogia Histoérico-Critica, essa educagdo nao deve ser
entendida como uma abordagem meramente regionalista ou segregacionista, mas como um
esfor¢o para integrar o saber cientifico e o saber popular. O livro organizado por Basso, Neto
e Bezerra (2016) denominado: “Pedagogia historico-critica e educa¢do no campo: historia,
desafios e perspectivas atuais”, o autor Paulino José Orso, vai argumentar que trata-se de
construir uma formagdo humana cientifica, capaz de articular os conhecimentos das ciéncias
humanas e naturais com as praticas concretas dos sujeitos do campo, permitindo-lhes
compreender criticamente a realidade social e os processos historicos que a constituem. Esse
modelo educativo busca superar o dualismo entre cultura académica e conhecimento
cotidiano, promovendo praticas pedagdgicas que respeitem os saberes locais, a0 mesmo
tempo que proporcionem acesso ao conhecimento sistematizado. Dessa forma, valoriza-se o
protagonismo dos trabalhadores do campo no processo educativo, articulando teoria e pratica
em uma perspectiva transformadora.

No entanto, os desafios para a consolidagdo da educacdo do/no campo permanecem
significativos. As dificuldades vao além do ambito pedagdgico, envolvendo disputas politicas
e econdmicas pela hegemonia do projeto educativo rural. O avango do agronegdcio, os
impactos da modernizagdo excludente e a fragilidade das politicas ptblicas voltadas ao campo
sdo entraves concretos que interferem diretamente na efetivagdo de uma proposta educativa
critica e socialmente referenciada. Outro ponto importante no debate ¢ a tensdo entre a
valorizacdo das especificidades dos sujeitos do campo e o risco de fragmentacgdo das lutas por
uma educacdo emancipadora universal (Orso, 2016). Assim, ¢ necessario que a educacao
do/no campo esteja articulada a um projeto politico mais amplo, que busque a equidade social
e o direito a educagdo de qualidade para todos, sem abrir mao das particularidades locais.

Orso (2016) contribui ainda dizendo que,

Deste modo, ao pensar na educagdo para as pessoas que habitam o meio rural, é
necessario pensar numa Teoria Educacional que permita aos trabalhadores do campo
terem acesso aos conhecimentos produzidos histoérica e coletivamente pelos homens
no local em que vivem, e ndo um tipo de educacdo reduzida e limitada as exigéncias
praticas para a realizac¢do do trabalho agricola (p.98).

Nesse sentido, a educagdo do/no campo ndo se resume a localizacao espacial das
escolas, mas representa um desafio epistemoldgico e politico: repensar o conhecimento, o
curriculo, os sujeitos e os objetivos da educacdo do campo. Concerne de construir praticas
pedagbgicas que articulem o saber local e conhecimento universal, com vistas & formacao

integral do ser humano e a transformacdo das condi¢des sociais no campo, sendo assim
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necessario construir alternativas concretas, que fortalegam a luta por uma educacao
emancipadora, inclusiva e critica, contribuindo para a superagdo das desigualdades histéricas

que ainda marcam o campo brasileiro.
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3 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA: CONCEITO E PRINCIiPIOS

Reis (2009) conceitua em sua tese de doutorado que a educagdo contextualizada
representa uma proposta pedagogica que reconhece e valoriza os saberes locais, como
elementos centrais no processo de ensino e aprendizagem, buscando romper com modelos
tradicionais de educacdo que frequentemente ignoram as especificidades culturais, sociais e
ambientais dos sujeitos do campo. Tal abordagem se fundamenta na premissa de que o
conhecimento ndo pode ser desvinculado das realidades vividas pelos alunos, sobretudo nas
escolas situadas em areas rurais, onde o cotidiano, a cultura e o ambiente natural exercem
forte influéncia sobre a formagao dos estudantes. A exemplo disto, o autor Reis (2009) relata
em seu trabalho a experiéncia da Escola Rural de Massaroca (ERUM), demonstrando de
forma concreta a aplicacdo de uma pedagogia pautada na contextualizacdo. Dada instituicao
tem se dedicado a construgdo de um curriculo que dialoga com a vida cotidiana dos
estudantes, aproximando os contetidos escolares das praticas sociais e das experiéncias
comunitarias. A valorizagdo dos saberes oriundos do campo, que em muitas vezes sdao
relegados a um plano inferior nas abordagens pedagodgicas convencionais, torna-se, nessa
proposta, um elemento estruturante do processo educativo.

Nessa perspectiva torna-se imprescindivel tal mudanga no olhar sob o curriculo

escolar, como ¢ explanado por Reis (2009, p.122):

Ao se pensar o curriculo, ndo se pode mais pensa-lo numa légica universalista onde
os sujeitos da aprendizagem sdo levados a transitarem apenas em outros mundos, em
outras culturas em outros campos do conhecimento, ndo existindo espaco para que
aprofundem o conhecimento do lugar onde estdo inseridos.

Consoante a esta abordagem, a contextualizacdo do curriculo, ndo se restringe a
simples adaptacao de conteudos, mas exige uma reorientacao aprofundada da prdxis docente e
da organizagdo escolar. Tratando de uma perspectiva que vem a integrar os conhecimentos
escolares aos saberes construidos pelas comunidades rurais, reconhecendo a legitimidade e a
poténcia desses conhecimentos na formacdo de sujeitos criticos e auténomos. Pois
considerando as particularidades do territorio e da cultura local, a escola amplia suas
possibilidades formativas, criando espacos mais inclusivos e significativos de
ensino-aprendizagem. Ainda de acordo com o autor, a articulagdo entre o saber escolar e o
saber comunitario demanda uma postura investigativa por parte dos educadores, que devem

estar atentos as dinamicas sociais, aos modos de vida e aos desafios enfrentados pelas
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populacdes do campo (REIS, 2009). Sendo assim, a pratica pedagdgica nesse contexto, ganha
densidade quando se ancora nas vivéncias dos alunos e quando promove o dialogo entre as
diferentes formas de conhecimento, deixando esta, de ser um espaco de mera transmissao de
conteudos para tornar-se um territério de produgdo coletiva de saberes, em que os educandos

sdo reconhecidos como sujeitos ativos de sua propria formagao.

3.1 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E O CURRICULO NAS ESCOLAS DO
CAMPO: UMA ARTICULACAO NECESSARIA

Como dito acima, a Educagao Contextualizada tem se consolidado como uma
proposta pedagdgica relevante nas discussdes acerca do curriculo escolar, especialmente no
que tange as escolas do campo e aquelas vinculadas a movimentos sociais como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Tal abordagem preconiza a articulagao entre os
saberes escolares e as realidades concretas do campo, reconhecendo as especificidades
culturais, sociais, econdmicas e politicas que marcam essas comunidades.

Nesse contexto, o curriculo deixa de ser compreendido como um mero repositério de
conteudos universais a serem transmitidos de forma homogénea. Passa, entdo, a ser entendido
como uma constru¢do dindmica, resultante da interlocucdo entre o conhecimento cientifico e
as experiéncias de vida dos estudantes. Ao incorporar elementos do cotidiano das
comunidades rurais, como: praticas agroecologicas, festas tradicionais, linguagens locais e
modos proprios de organizagdo social, o processo educativo ganha em significado, pois se

aproxima da vivéncia dos sujeitos que dele participam. Dessa forma, como mostra Reis:

O curriculo ndo pode ser o veiculo de algo a ser transmitido e passivamente
absorvido, mas o terreno em que ativamente se criard e produzira cultura. O
curriculo ¢ assim, um terreno de produgao e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria prima de criagdo, recriagdo e,

sobretudo, de contestag@o e transgresso (2009).

Portanto, pensar o curriculo para o campo exige romper com uma logica
urbano-centrada, promovendo uma pedagogia que respeite e valorize os saberes
historicamente construidos pelas populacdes camponesas, sendo assim, a valorizacao da
identidade cultural dos alunos ¢ um dos pilares da Educacdo Contextualizada. Isso implica
reconhecer que os estudantes chegam a escola portadores de saberes, experiéncias e valores
que ndo podem ser ignorados ou deslegitimados. Em vez de impor modelos prontos,

construidos sob a otica da cidade, a proposta curricular contextualizada busca articular o
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conhecimento local com o conhecimento sistematizado, promovendo uma sintese que
potencialize o aprendizado e fortalega os vinculos com a cultura do territério (CALDART,
2000).

Nesse sentido, adaptar os materiais didaticos, as metodologias de ensino e os projetos
pedagogicos as realidades dos sujeitos do campo ndo ¢ uma concessdo, mas uma exigéncia de
justica social e de compromisso com uma educagdo de qualidade. Isso significa que os
conteudos abordados devem dialogar com as praticas sociais dos estudantes, de forma que a
escola ndo seja percebida como um espago alheio ou distante de suas vidas, mas como um
espago de pertencimento, reflexdo e agdo transformadora (FREIRE, 1987). O curriculo, nessa
perspectiva, ¢ compreendido como uma praxis, ou seja, uma acao reflexiva e transformadora
da realidade. Ao proporcionar aos alunos instrumentos para analisar as estruturas de poder, as
formas de exploracao do trabalho e as desigualdades presentes em seu cotidiano, a escola
passa a contribuir efetivamente para a formacao de sujeitos criticos, capazes de intervir em
sua realidade (FREIRE, 1987).

Dessa maneira, a proposta curricular da Educag¢do Contextualizada ultrapassa o
ambito meramente pedagodgico e assume contornos politicos. Ela se constitui como uma
resposta concreta as desigualdades histdricas que marcaram a trajetoria da educagao no campo
e reafirma o direito de todos a uma formacdo integral e emancipadora. As escolas, nesse
cenario, nao devem ser vistas como instituigdes isoladas da realidade social, mas como
espacos de producdo coletiva do conhecimento, profundamente enraizados na cultura e nas

lutas das comunidades e dos povos do campo.

3.2 DESAFIOS E POTENCIALIDADES DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA NO CAMPO

A proposta de uma educacdo contextualizada no campo configura-se como um
elemento base, para garantir que o processo de ensino-aprendizagem esteja alinhado as
realidades socioecondmicas, culturais e ambientais vivenciadas pelos sujeitos do meio rural.
A valorizagdo dos saberes locais e a conex@o entre a escola e a vida cotidiana das
comunidades sdo principios que buscam promover uma educag¢do significativa, emancipadora
e transformadora. No entanto, a consolidacao dessa proposta enfrenta desafios consideraveis,
embora também revele expressivas potencialidades para o fortalecimento da educacdo no

campo.



27

Um dos principais obstaculos a efetivagdo da educacdo contextualizada refere-se as
condigdes estruturais precarias das escolas localizadas em 4areas rurais. Muitas delas
apresentam infraestrutura deficiente, dificultando o desenvolvimento de praticas pedagogicas
condizentes com os principios da educa¢ao do campo. Saviani (2016) destaca que condigdes
de trabalho dos docentes, formagao inicial e continuada, e a constru¢do de um projeto politico
pedagbgico coletivo sdo elementos fundamentais para que se alcance uma educagdo de
qualidade. Desse modo, a escassez de recursos, como transporte escolar adequado, merenda
de qualidade e manuten¢do dos espagos fisicos, compromete diretamente a permanéncia € o
rendimento dos estudantes. A formacdo docente constitui outro obsticulo central, pois a
auséncia de politicas publicas voltadas a qualificagcdo especifica dos professores para atuar no
campo resulta na reprodugdo de uma educacgdo alheia as necessidades e as identidades dos

educandos. Nesse sentido, Saviani (2016, p.24) afirma que:

[...] se os professores previamente compreenderem a historicidade do mundo atual,
capacitando-se a identificar os componentes educativos nele albergados. A partir
desse requisito estardo qualificados a trabalhar com os educandos os problemas
postos pela pratica social, propiciando-lhes o acesso aos instrumentos por meio dos
quais atingirdo o momento catartico em que os diferentes aspectos que compdem a
estrutura social serdo progressivamente elaborados na forma de superestrutura em
sua consciéncia e incorporados como uma espécie de segunda natureza que conferira
uma nova qualidade a sua pratica social.

Desta maneira, segundo Saviani, para a educacdo cumprir um papel transformador,
os professores precisam entender profundamente a realidade histdrica e social, para ajudar os
estudantes a compreender o mundo onde vivem, reconhecendo suas contradigdes e
desigualdades, e, assim, agir sobre ele com consciéncia critica. Outro desafio recorrente diz
respeito a inadequacdo curricular, porque os conteudos e metodologias empregados nas
escolas do campo, em muitos casos, refletem modelos urbanos, desconsiderando a pluralidade
de saberes existentes nas comunidades camponesas. Saviani (2016) salienta que: “sera preciso
levar em conta as caracteristicas especificas de cada situacdo, pois isso exigira
encaminhamentos diferenciados”(p.36), reforcando a necessidade de um curriculo que
dialogue com os contextos locais, respeitando e valorizando a diversidade cultural, econdmica
e ambiental do campo.

Apesar das adversidades, a educacao contextualizada no campo apresenta diversas
potencialidades. Uma delas reside na possibilidade de fortalecer a identidade camponesa, por
meio da valorizacdo da cultura local, da memoria coletiva e dos saberes ancestrais. Nesse

aspecto, a educacdo contextualizada também pode contribuir para o desenvolvimento
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sustentavel das comunidades rurais. Ao articular os conhecimentos escolares aos saberes
tradicionais e as praticas ambientais locais, favorece-se a constru¢do de alternativas
produtivas que respeitam o meio ambiente, a educagdo portanto deve propiciar o acesso aos
instrumentos culturais que permitam aos estudantes compreender melhor sua realidade e atuar
de forma consciente e transformadora, o que contribui para a permanéncia qualificada dos
jovens no campo (ORSO, 2016).

Dessa forma, embora a implementagdo da educacdo contextualizada no campo
enfrente obstaculos estruturais, pedagodgicos e curriculares, ela se configura como uma
estratégia forte para a valorizacdo da diversidade rural, o fortalecimento da identidade

camponesa € a promogao de praticas sustentaveis.

3.3 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA DO CAMPO EM BANANEIRAS-PB:
PANORAMA SOCIO-HISTORICO DOS AVANCOS E DOS OBSTACULOS.

A histoéria da educagdo “rural” em Bananeiras-PB remonta ao inicio do século XX,
quando foi criado o Patronato Agricola, instituicdo voltada a formagao técnica de jovens nas
areas de agricultura e pecudria, com o objetivo de fortalecer o desenvolvimento econémico
local. Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1930, o governo estadual
implantou os Clubes Agricolas, entre eles o do Grupo Escolar Xavier Junior (1936), que
passaram a integrar as praticas rurais ao cotidiano escolar. Inspirados pelos ideais da Escola
Nova, esses clubes buscavam aproximar o ensino da realidade dos estudantes do campo,
aliando o aprendizado teorico as atividades praticas do trabalho agricola. Hortas, pomares,
criagdo de bicho-da-seda e apicultura tornaram-se experiéncias comuns, permitindo que o
conhecimento ganhasse um carater mais aplicado e significativo, além de fortalecer o vinculo
dos alunos com sua comunidade e com o meio em que viviam (AQUINO, 2017).

Com o passar do tempo, a educagdo rural em Bananeiras foi se transformando em
educacdo do campo. Hoje, escolas como a Escola do Carmo e a EEEFM José Rocha Sobrinho
representam a continuidade e a renovagdo dessa trajetdria, como evidéncia Silva em seu
trabalho (SILVA, 2014). Ambas buscam promover uma educacio contextualizada, voltada a
realidade dos estudantes e as necessidades das comunidades campesinas. A Escola do Carmo,
conhecida como escola dos sonhos, tem se destacado pela ado¢do da aprendizagem por
projetos, metodologia que estimula a autonomia intelectual e o protagonismo dos alunos,
favorecendo o desenvolvimento integral e o respeito a diversidade social e cultural do campo.

Ja a EEEFM José Rocha Sobrinho aposta em pesquisas-a¢ao, que aproximam os estudantes da
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realidade agropecuaria local, possibilitando a constru¢cdo de saberes a partir da propria
vivéncia e refor¢cando o reconhecimento da importancia do homem e da mulher do campo na
sociedade (SILVA, 2014).

Essas experiéncias mostram que a educacdo do campo em Bananeiras tem buscado
se firmar como um instrumento de valorizagao dos saberes tradicionais ¢ de fortalecimento da
identidade camponesa. Contudo, os desafios ainda sdo intimeros. A caréncia de infraestrutura
adequada, a limitacdo de recursos pedagodgicos e tecnologicos, e a distdncia entre as
comunidades e as escolas sdo fatores que dificultam a consolidagdo de uma proposta
verdadeiramente contextualizada (SILVA, 2014). Soma-se a isso a necessidade constante de
formacdo continuada para os docentes, de modo que possam lidar com metodologias
participativas, interdisciplinares e voltadas a realidade dos educandos do campo.

Outro obstaculo que persiste € o preconceito historico em relagdo ao meio agricola,
muitas vezes associado a ideias de atraso ou inferioridade. Superar essa visao exige que a
escola va além do ensino tradicional e se torne um espago de reconhecimento e valorizagao
dos modos de vida do campo. Ensinar a partir do campo e ndo apenas sobre o campo € o
caminho para uma educacdo que respeite e fortaleca as raizes culturais das comunidades

rurais, permitindo que os alunos se reconhecam como sujeitos de saber e de transformacao

social (SILVA, 2014).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Passaremos aqui a discorrer sobre os procedimentos metodologicos que foram
trabalhados no decorrer da entdo pesquisa, dialogando estes com as se¢des anteriores da
introducdo e fundamentacao tedrica. No decorrer da vida académica e profissional, a busca
por compreender melhor os fendmenos que nos cercam ¢ constante, e para esta pesquisa, essa
busca se materializou através da escolha de uma abordagem que nos permitisse adentrar com
mais profundidade na realidade investigada. Optou-se, portanto, por desenvolver a pesquisa
com base em uma abordagem qualitativa, compreendeu-se que esta ¢ a mais adequada para
explorar as praticas pedagdgicas, os desafios e as possibilidades da educagdo contextualizada
no campo.

Conforme Minayo (2014), a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, priorizando o universo dos significados, das

motivacdes e das interpretacdes dos sujeitos.

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes, das
representacdes, das crengas, das percepgdes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam ( p.57).

Nesse sentido, a abordagem qualitativa nos proporciona a oportunidade de
compreender as percepgoes, as experiéncias e os significados atribuidos pelos participantes do
projeto Prolicen e pelas comunidades escolares envolvidas. Buscou-se, assim, aprofundar a
analise dos processos educativos e das dindmicas sociais que influenciam a implementa¢do do
projeto, verificando se este tem se efetivado em seu pressuposto de trabalhar nas escolas uma
educagdo contextualizada com a realidade dos educandos, seguindo as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo.

Para tanto, utilizou-se o delineamento de estudo de caso, uma vez que a investigagcao
direta em seu contexto real ¢ imprescindivel para captarmos a complexidade das praticas e das
relacdes sociais estabelecidas. Conforme Godoy (1995), o delineamento de um estudo de caso
¢ a definigdo da abordagem e das decisdes tomadas pelo pesquisador para investigar
intensivamente uma unidade social especifica dentro de seu contexto real, visando uma
compreensdo detalhada do fenomeno em estudo.

O objeto de estudo desta pesquisa foi investigar como a Educacdo Contextualizada,
em dialogo com as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica das Escolas do Campo,

pode fortalecer as praticas pedagdgicas e promover uma educagao de qualidade para os alunos
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do campo. O Projeto Prolicen, uma das fontes empiricas da pesquisa, foi desenvolvido no ano
de 2024, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Doutor Dionisio Maia, localizada no
Distrito de Vila Maia, no municipio de Bananeiras-PB.

A escola atende a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental I ¢ a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), funcionando em trés turnos, com um quadro de dez professores e
equipe administrativa. O projeto tinha como objetivo principal dialogar sobre as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo, buscando orientar e auxiliar os
docentes a ajustarem suas praticas pedagogicas as realidades do campo ao contexto que os
educandos estdo inseridos, valorizando as culturas camponesas ¢ fortalecendo suas
identidades.

As acdes do projeto foram realizadas em trés etapas principais: inicialmente, com
uma formacgao tedrica sobre as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo; em seguida,
com dialogos e aproximacao junto a equipe pedagogica da escola; e, por fim, com a
elaboragcdo conjunta dos planejamentos pedagdgicos e as intervengdes praticas em sala de
aula. Essas intervengdes foram realizadas diretamente pelas estudantes bolsistas do projeto,
promovendo praticas educativas contextualizadas, como atividades de leitura e escrita,
matematica aplicada ao cotidiano, classificacdo de animais locais e constru¢do de noticias a
partir das vivéncias dos estudantes.

Os planos de aula foram elaborados coletivamente, envolvendo tanto as bolsistas
quanto os professores da escola, com o objetivo de garantir que os conteidos ministrados
dialogassem com as experiéncias e a cultura dos alunos. Para isso, utilizaram-se recursos
variados como musicalizag¢do, contacao de historias, jogos pedagdgicos, rodas de conversa,
experimentos cientificos e atividades de arte que resgatasse a histéria e a memoria locais.
Sempre em consondncia com as Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo
(Resolugao CNE/CEB, 2008), os planos foram orientados para promover a valorizacdo da
identidade camponesa dos estudantes.

A pesquisa também contou com a utilizacdo da observagdo participante como
instrumento metodologico fundamental, pois por estar diretamente envolvida nas ag¢des do
Projeto Prolicen enquanto bolsista, a discente autora pdde acompanhar de maneira ativa e
continua o cotidiano escolar, vivenciando as dindmicas pedagogicas, os desafios enfrentados
pelos docentes e a recepcdo das atividades pelos educandos. Esse aprofundamento
possibilitou uma compreensdo mais detalhada e sensivel da realidade investigada, permitindo
captar nuances que dificilmente seriam percebidas por meio de métodos mais distanciados. A

observagdo participante, nesse contexto, nado apenas contribuiu para o enriquecimento da
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analise dos dados, como também garantiu maior veracidade a experiéncia concreta dos

sujeitos da pesquisa.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada de forma qualitativa, contando também com elementos
quantitativos pontuais para enriquecer a analise dos dados. A participa¢do dos sujeitos foi
essencial para a construcdo das reflexdes que serdo discutidas ao longo deste trabalho. A
pesquisa qualitativa, embora ndo se prenda a comprovagdo estatistica, deve manter o rigor
cientifico por meio de um planejamento cuidadoso, coleta substancial de dados e anélise
criteriosa das informagdes obtidas. Nesse sentido, Minayo (2014, p. 195) complementa que:
“A investigacao qualitativa requer, como atitudes fundamentais, a abertura, a flexibilidade, a
capacidade de observacdo e de interacdo com o grupo de investigadores € com os atores
sociais envolvidos™.

Com base nessa perspectiva, os participantes da presente investigacdo foram
selecionados considerando sua relevancia e atuagdo no contexto estudado. Sendo Tais:
Professores da escola que atuaram no projeto, fornecendo informagdes sobre suas praticas
pedagbgicas, os desafios enfrentados e sua percepcdo acerca da educacdo contextualizada
apos a formagdo promovida; Estudantes bolsistas do projeto, que compartilharam suas
experiéncias praticas no desenvolvimento das atividades e suas percepgdes quanto ao impacto
do projeto na realidade escolar.

Para a coleta de dados, foram aplicados 2 questionarios semi estruturados enviados
aos professores (as) e as bolsistas participantes, além da analise documental das produgdes
realizadas no ambito do projeto feitas pela entdo pesquisadora e participante deste. Os
questionarios foram enviados via Google Formularios, contendo cada um 19 perguntas,
dividindo-se tais em 3 secdes, 0 questiondrio para as docentes se estruturou desta forma:
1-Perfil dos participantes, 2- Reflexdes acerca da pratica e sobre as a¢des do projeto e 3-
Possibilidades e perspectivas acerca da educacao contextualizada do campo. Para as discentes
bolsistas, as sessdoes foram organizadas da seguinte maneira: 1-Perfil dos participantes,
2-Reflexdes sobre a participagdo no projeto e experiéncias sobre o projeto na institui¢ao
educacional de pesquisa, a escola “E.M.E.F. Dr. Dionisio Maia” e 3- Possibilidades e
perspectivas acerca da educacdo contextualizada do campo. Durante a aplicagdo do

questionario, foi respeitada a autonomia e a disponibilidade dos participantes.
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4.1.1 Lécus e Sujeitos

Imagem 1: Localizagdo via Satélite da Escola: E.M.E.F Dr. Dionisio Maia- No Distrito de

Vila Maia- Bananeiras/PB

Centro de Eanane@

3ananeiras

Fonte: Imagem retirada do Google Maps adaptada pela autora (2025).

O lécus da pesquisa foi a Escola Municipal Doutor Dionisio Maia, localizada no
Distrito de Vila Maia, pertencente ao municipio de Bananeiras-PB. A escolha dessa
institui¢do se deu devido a sua participacdo ativa no projeto Prolicen e a sua localizagdo em
um contexto campesino, o que possibilitou uma andlise fiel da configuracio da

implementa¢do de uma educagdo contextualizada, no ambito da educagdo do campo.

Imagem 2: Municipio de Bananeiras/PB

frommen Wigas

Fonte: IBGE (2014).
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No que diz respeito a cidade de Bananeiras, estd situada na Serra da Borborema,
Brejo paraibano, ¢ composta por cinco distritos: a sede, Tabuleiro, Cha do Lindolfo, Vila
Maia e Roma. Tal encontra-se a aproximadamente 141 quildometros da capital Joao Pessoa,
150 quilémetros de Natal e 70 quilometros de Campina Grande (Pereira, 2022).

J& sobre o Distrito de Vila Maia, Pereira diz que:

O Distrito de Vila Maia esté localizado a leste da cidade de Bananeiras, a 06° 46 47"
latitude Sul, 35° 34" 27" longitude a oeste, a uma altitude de 322m. ocupando uma
area de 14 do municipio de Bananeiras. Trata-se do Distrito mais antigo de
Bananeiras, cuja populacdo se aproxima dos 3 mil habitantes. Possui clima
agradavel, terras férteis e tmidas que ainda apresentam resquicio de mata de altitude
(2022).

Acerca dos sujeitos da pesquisa, estes foram compostos de 5 docentes a frente das
turmas, onde ocorrem as agdes do Projeto, e 3 discentes bolsistas deste, conforme mostrado
abaixo no quadro 1. Para a realiza¢do deste trabalho, optou-se por preservar a identidade dos
participantes, respeitando principios éticos e garantindo o anonimato, mediante isso, 0s nomes
reais dos docentes e discentes foram substituidos por nomes cientificos de flores e frutas,
escolhidos criteriosamente para manter a organizagdo e a clareza das informagdes sem expor
os envolvidos. O quadro apresentado estd dividido em duas partes principais: A primeira
secdo refere-se aos docentes responsaveis pelas turmas, indicando suas respectivas turmas,
formacdo académica e gé€nero. Ja a segunda se¢do apresenta as discentes bolsistas que

participaram do projeto, também com a especificagao de sua formagao e género.

Quadro 1: Perfil dos Participantes

DOCENTES DAS TURMAS (ANOS) FORMACAO GENERO
TURMAS
Dahlia Pinnata Infantil I Pedagogia, Feminino

experiéncia como
auxiliar de sala ,
professora e

secretaria.
Alcea Rosea Infantil IT Cursando Feminino
Licenciatura em
Pedagogia.
Alpinia Purpurata 2° ano Pedagogia, graduada Feminino

em gestdo e
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DOCENTES DAS TURMAS (ANOS) FORMACAO GENERO

TURMAS
supervisao escolar.
Camellia Japonica 5° ano Licenciatura em Feminino
Pedagogia.
Daucus Carota 4° ano Superior completo Masculino
DISCENTES FORMACAO GENERO
BOLSISTAS DO

PROJETO

Eugenia Pitanga Graduanda em Licenciatura em Pedagogia. Feminino

Viola Odorata Graduanda em Licenciatura em Pedagogia. Feminino

Paullinia Cupana Licenciada em Pedagogia. Feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

4.2 CARATER METODOLOGICO E ANALISES DOS RESULTADOS

O carater da metodologia aplicada nesta pesquisa esteve fortemente ancorada na

abordagem qualitativa, mas, em determinados momentos, utilizou-se de informagdes

quantitativas para ilustrar a realidade educacional estudada. A escolha metodologica visou

garantir a compreensao holistica do fendmeno, respeitando o contexto social e histérico em

que se insere a Educag¢dao do Campo.

Assim, para alcancar os objetivos propostos, utilizamos o estudo de caso como

estratégia central, conforme Yin (2005, p.32 apud Gil, 2008, p.58):

O estudo de caso ¢ um estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro do
seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo
sdo claramente definidas e no qual s@o utilizadas varias fontes de evidéncia. O
estudo de caso vem sendo utilizado com freqiiéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propdsitos, tais como:
a) explorar situag¢des da vida real cujos limites ndo estdo claramente de-

finidos;

b) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigagdo; e

c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes

muito complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e

experimentos.

Dessa forma, compreende-se que esse tipo de estudo contribui de maneira Unica para

a compreensdo dos fendmenos sociais e educacionais. A andlise dos dados obtidos nos
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questionarios foi realizada por meio da andlise de conteudo, buscando identificar padroes,
significados e nuances nas respostas dos participantes. De acordo com Berelson (1952, p.13

apud Gil, 2008, p.152) , a anélise de contetdo ¢:

"uma técnica de investigacdo que, através de uma descri¢do objetiva, sistematica e
quantitativa do conteido manifesto das comunicagdes, tem por finalidade a
interpretagdo destas mesmas comunicagdes"”

Deste modo, tal método surgiu para lidar com o grande volume de material
produzido pelos meios de comunicagcdo e desenvolveu técnicas para sua quantificagdo e
interpretagdo (Gil, 2008), constituindo-se assim como uma ferramenta relevante para pesquisa
social. Esta também se fundamentou na pesquisa bibliografica, apoiando-se em autores
consagrados da area da Educagdo do Campo como j4 foi discutido na fundamentacao tedrica,

para embasar teoricamente as analises realizadas e fortalecer o didlogo entre teoria e pratica.

4.2.1 Analises dos Resultados

Nessa perspectiva, a andlise dos resultados obtidos, foi estruturada em trés etapas
complementares, dentro da seguinte sistematizagdo: — 12 etapa ocorreu a observagao
participante, durante a qual a pesquisadora, enquanto bolsista do projeto, esteve inserida no
contexto escolar e pdde acompanhar de forma direta e sensivel as praticas pedagdgicas
desenvolvidas, vivenciando o cotidiano da escola e das interacOes entre docentes ¢
discentes.~ ji a 2* etapa, procedeu-se A investigagio e interpretagio critica das
informagdes coletadas por meio dos questiondrios aplicados aos professores, considerando
as percepgdes e experiéncias por eles compartilhadas, tal foi conduzida com base em um
olhar descritivo e analitico, baseado tanto na literatura tedrica que embasa esta pesquisa
quanto na experiéncia empirica da pesquisadora no campo. Dando seguimento — como é
visto no quadro 2, a 3* etapa do processo analitico, os dados foram organizados em duas

unidades de analise: I Unidade- Docentes das turmas e II Unidade - Discentes Bolsistas,
correspondentes a cada um dos questionarios aplicados. Dentro de cada unidade, as
informacdes foram agrupadas em categorias tematicas. O autor Gil (2008) vai explicar que se
tem a necessidade de agrupar as respostas obtidas na pesquisa em categorias, pois segundo o

mesmo:
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As respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as mais variadas.
Para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas, torna-se necessario,
portanto, organiza-las, o que ¢ feito mediante o seu agrupamento em certo nimero de
categorias. (p.157)

Portanto, as categorias de cada unidade, foram definidas a partir dos eixos de
discussdo levantados durante as entrevistas e o processo de coleta de dados, possibilitando
assim, uma compreensdo mais aprofundada das praticas pedagogicas e dos desafios

enfrentados no contexto da educagdo do campo, como € possivel observar abaixo:

Quadro 2: Estrutura das Analises dos Resultados

UNIDADES CATEGORIAS

I Unidade- Docentes das turmas 1. Perfil e Formagao Docente;

2. Praticas Pedagogicas Contextualizadas e
Impacto do Projeto Prolicen;

3. Concepgoes, Desafios e Condi¢des para a
Efetivacdo da Educagdo Contextualizada no
Campo.

IT Unidade - Discentes Bolsistas 1. Atuacdo no Projeto e Formagdes;

2. Praticas Pedagogicas Contextualizadas
Vinculadas as Diretrizes da Educag¢dao do
Campo: Perspectivas e Desafios — Recorte da
Escola Dionisio Maia.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ademais, a metodologia aplicada neste trabalho teve a pretensdo de captar as
complexidades e especificidades da pratica pedagdgica no campo, e oferecer subsidios para a
reflex@o sobre as potencialidades e os desafios de uma educagdo que valorize o contexto ¢ a

identidade dos sujeitos do campo, dialogando com as diretrizes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da andlise dos
questionarios aplicados junto aos(as) professores(as) da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Doutor Dionisio Maia, localizada no Distrito de Vila Maia, e as estudantes
bolsistas que atuaram nas ag¢des do Projeto Prolicen. Como abordado anteriormente, os dados
foram organizados em duas unidades de analise — docentes e discentes — e agrupados em
categorias tematicas construidas com base nos eixos de investigagdo definidos no decorrer da
pesquisa. Cabe destacar novamente, que visando garantir o anonimato dos(as) participantes,
os nomes dos sujeitos da pesquisa foram substituidos por pseudonimos. Da mesma forma, os
dados foram tratados com o devido cuidado ético, conforme acordado no processo de
consentimento informado.

A andlise dos dados teve como objetivo refletir criticamente sobre os sentidos
atribuidos a educagdo contextualizada pelas/os participantes, a luz das Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Bésica das Escolas do Campo (2002), com énfase nos impactos do projeto
sobre as praticas pedagbdgicas e na promoc¢do da valorizagdo da cultura camponesa. A
abordagem qualitativa adotada possibilitou captar, de forma sensivel, as percepgdes, vivéncias
e significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos na pesquisa, articulando teoria e pratica de
maneira critica e reflexiva.

Para isso, os resultados foram sistematizados a partir das categorias analiticas
definidas previamente, permitindo uma leitura aprofundada dos dados. Cada categoria sera
apresentada de forma individualizada ao longo desta secdo, seguida de uma discussdo
fundamentada teoricamente, com base nos autores e referenciais que sustentam este estudo,
como Freire (1987), Basso et al.(2016) e Reis (2009). O movimento entre os dados empiricos
¢ a fundamentagdo teodrica visa ndo apenas compreender a realidade vivida nas praticas
pedagbgicas do campo, mas também contribuir para o debate sobre a efetividade das politicas
publicas voltadas a Educagdo do Campo. A andlise que se segue busca, assim, iluminar os
caminhos e desafios da constru¢do de uma educacdo que seja, de fato, comprometida com a
transformagao social e com a valorizacao dos sujeitos do campo.

Dando continuidade, a primeira unidade analitica foca nas experiéncias, percepgdes e
praticas dos docentes envolvidos no Projeto Prolicen, na Escola Municipal Doutor Dionisio
Maia, em Bananeiras-PB. Através de um questiondrio e observagdo participante, buscou-se

entender como esses educadores constroem suas praticas pedagdgicas e se essas estdo
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alinhadas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo e as especificidades da
realidade local.

A andlise estd organizada em trés categorias. A primeira, 1. Perfil e Formacao do
Docente, explora a trajetéria académica e profissional dos educadores, buscando compreender
como suas experiéncias influenciam suas praticas pedagdgicas. Prosseguindo, a segunda
categoria, 2. Praticas Pedagdgicas Contextualizadas e Impacto do Projeto Prolicen, analisa as
estratégias educacionais utilizadas pelos(as) professores(as), € como estes concebem as agdes
que foram realizadas pelas bolsistas do projeto, refletindo sobre os impactos de tais na pratica
pedagbgica deles. Ja4 a terceira categoria, 3. Concepgdes, Desafios e Condigdes para a
Efetivacdo da Educacdo Contextualizada no Campo, investiga as percep¢des dos(as)
professores(as) sobre a educagdo contextualizada, os desafios enfrentados e as condigdes que
favorecem ou dificultam sua implementacao, tomando como base suas experiéncias na escola

€ com o projeto.

I UNIDADE - DOCENTES
1. PERFIL E FORMACAO DOCENTE

A andlise desta categoria concentrou-se em tracar o perfil e a formacao dos docentes
que participaram do Projeto Prolicen, buscando entender como seus percursos académicos e
profissionais influenciam a pratica pedagdgica no campo. A partir do questionario
semiestruturado via Google Formularios e das observagdes em sala, examinamos as trajetorias
que levaram cada professor(a) a atuar na Escola Municipal Dr. Dionisio Maia e suas
motivacdes para empenhar-se em uma educacdo contextualizada. Registramos elementos
como tempo de servico, especializagdes cursadas e experiéncias prévias em gestao escolar ou
em outras modalidades de ensino. Esse mapeamento permitiu identificar ndo apenas o nivel
de formagdo formal em sua maioria em Pedagogia, mas também os atendimentos a cursos de
extensdo, oficinas e formagdes continuadas especificas em Educacdo do Campo. De acordo

com tal, foram obtidas as seguintes respostas:

Estou a 6 anos, atuando na institui¢do. Tenho Pedagogia, gradua¢do em gestdo e
supervisdo escolar. Nao tive formagao inicial ou continuada especifica em educagéo
do campo e contextualizada (Purpurata, 2025).

Trabalho a 3 anos. Estou cursando: Licenciatura em Pedagogia, ndo tenho formacao
especifica em educagdo do campo ( Résea, 2025).

Tenho formagdo inicial em pedagogia, experiéncia como auxiliar de sala ,
professora e secretaria, e ndo tenho formagao continuada especifica em educacdo do
campo
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Faz 5 anos que trabalho na escola(Pinnata, 2025).

Superior completo. Participei de uma oficina em educag¢do do campo e educagdo
contextualizada, tenho formacdo continuada para a EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) e trabalho a 3 anos (Carota, 2025).

Sou pedagoga, tenho formagdo em educagdo de campo, com foco em educagdo
contextualizada, estou a 4 anos na escola(Japonica, 2025).

Com base nas respostas analisadas, torna-se evidente que os percursos de formagao e
insercdo profissional dos docentes da escola, vinculados ao Projeto Prolicen revelam
trajetorias diversas e, em muitos casos, marcadas por lacunas no que tange a formagao
especifica em Educa¢ao do Campo. Embora todos os participantes possuam, ou estejam em
processo de conclusdo, da graduagdo em Pedagogia, formacdo considerada base para a
atuagdo docente na educacdo bésica , apenas uma parte desse grupo relatou ter participado de
formagdes continuadas voltadas especificamente & Educacdo do Campo e a educacdo
contextualizada.

O que se observa, portanto, é que a maioria dos/as docentes chegou a atuagdo na
Educagdao do Campo sem ter sido previamente preparada para lidar com suas especificidades,
0 que aponta para um processo de ingresso na area muitas vezes motivado por
encaminhamentos institucionais e necessidades da rede de ensino, € ndo por escolha
individual ou por ser do local. A pratica educativa nesse contexto, portanto, ¢ frequentemente
construida "no caminho", a partir de experiéncias acumuladas, vivéncias no cotidiano escolar
e da busca por formacdo complementar apdés a insercdo na modalidade. Além disso,
percebe-se que ha um esforgo por parte de alguns profissionais em buscar qualificagdo mais
proxima das realidades do campo, por meio de oficinas, cursos de extensdo e formacdes
voltadas a EJA ou a contextualizacdo do ensino, o que denota uma tentativa de alinhar a
pratica pedagdgica as especificidades socioculturais dos sujeitos do campo. Partindo deste

ponto, € possivel completar que:

Construir a Educag@o do Campo significa formar educadores e educadoras do campo
para atuarem em diferentes espacos educativos. Ao defender uma formagédo
especifica para esses profissionais, reconhecemos que estamos construindo algo
novo em nossa cultura. H4 uma nova identidade de educador a ser cultivada, que ao
mesmo tempo resgata uma tradicdo pedagodgica e um conjunto de conhecimentos
sobre a arte de educar, os quais precisam ser recuperados e desenvolvidos a partir da
perspectiva educativa da Educacdo do Campo. Por essa razdo, o projeto
politico-pedagogico da Educagdao do Campo deve incluir uma reflexdo sobre o perfil
do profissional da educagdo do campo e sobre como devemos formar esses
educadores. Precisamos refletir sobre de que forma essa formagdo estd sendo
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realizada, de modo que os professores e educadores caminhem em processos
continuos de construgdo da Educagdo do Campo, com foco na sua potencializagdo
pedagogica e politica por meio de uma formacéo especifica. (Caldart, 2004, p. 36-36
apud Reis, 2009, p.143).

Dessa forma, ¢ possivel concluir que, apesar das limitacdes na formacao inicial e
continuada de muitos docentes, hd um esfor¢o coletivo para integrar praticas pedagogicas que
consideram as particularidades do campo. A busca por qualificacio complementar e a
inser¢do em atividades formativas voltadas a Educagdo do Campo indicam um compromisso
dos professores com a melhoria da pratica educativa e com a adaptacdo dos contetidos as

realidades locais.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS CONTEXTUALIZADAS E IMPACTO DO PROJETO
PROLICEN

Para analisar as praticas pedagogicas contextualizadas e o impacto do Projeto
Prolicen no cotidiano escolar, partimos dos relatos dos docentes participantes da pesquisa, que
evidenciam como a atua¢do no campo ¢ atravessada por desafios e, a0 mesmo tempo, por
experiéncias transformadoras. Esta categoria busca compreender de que maneira o projeto
tem influenciado a constru¢do de estratégias didaticas mais proximas da realidade dos
estudantes, bem como o processo de ressignificacido da pratica docente frente as
especificidades do meio agricola. E nesse contexto que buscamos compreender como o
Projeto Prolicen tem contribuido para o fortalecimento da Educacdo do Campo enquanto
pratica pedagdgica comprometida com a valorizagao das identidades locais e com a superagao
das desigualdades historicas que marcam essa modalidade. A seguir, apresentamos os

principais relatos dos docentes sobre essa experiéncia:

Percebi mudangas no envolvimento dos alunos durante a implementacdo do projeto
Prolicen. Enfrento dificuldades ao contextualizar o ensino, especialmente pela
desmotivacdo de alguns alunos. Avalio o impacto do projeto como relevante para o
meu trabalho pedagdgico( Rosea, 2025).

Tenho aplicado em meus anos de trabalho oficinas de leitura, produgédo textual,
resolugdo de problemas matematicos e atividades sobre o sistema monetario, todas
adaptadas as realidades dos alunos do campo. Avalio o impacto do projeto Prolicen
como uma iniciativa que tem o intuito de ajudar no didlogo entre escola e
universidade, trazendo novas vivéncias e aprendizagens diferenciadas(Pinnata,
2025).

Esses depoimentos permitem compreender que o impacto do Prolicen ndo estd

restrito a introducdo de novas praticas, mas se manifesta, sobretudo, na forma como os
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docentes ressignificam seu papel diante dos desafios cotidianos. A educac¢dao no campo, para
além de conteudos, exige uma postura politico-pedagogica que reconheca o estudante como
sujeito historico, portador de cultura, saber e identidade. Essa perspectiva € reafirmada por

Freire (1987, p. 59), que diz:

"A tarefa do educador dialogico ¢, trabalhando em equipe interdisciplinar este
universo tematico, recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como problema, ndo como
dissertagdo, aos homens de quem recebeu. Se, na etapa da alfabetizagdo, a educacao
problematizadora e da comunicagdo busca e investiga a 'palavra geradora', na
pés-alfabetizagdo, busca e investiga o 'tema gerador'. Numa visdo libertadora, ndo
mais 'bancaria' da educacdo, o seu conteido programatico ja ndo involucra
finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele,
em dialogo com os educadores, reflete seus anseios e esperangas.”

Nesse sentido, o que se observa é que a agdo pedagogica orientada por uma
perspectiva dialogica e contextualizada, como a que se fortalece por meio do Prolicen, rompe
com o modelo tradicional e bancario de ensino e abre espaco para uma educagdo viva,
enraizada nas experiéncias e nas necessidades concretas da comunidade escolar. Trata-se de
um movimento que potencializa o protagonismo docente e discente, promovendo uma
aprendizagem que se constroi em didlogo com o territorio, com os saberes da terra, com as
histérias de vida que atravessam o chdo da escola.

A categoria aqui analisada, portanto, mostra que, ainda que o cendrio da educagdo do
campo seja marcado por desigualdades e dificuldades historicas, iniciativas como o Prolicen
oferecem subsidios importantes para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais humanizadas,
criticas e comprometidas com a transformacdo social. A presenga ativa da universidade no
cotidiano escolar, por meio de projetos dessa natureza, representa nao apenas um apoio
pedagogico, mas um gesto politico de valoriza¢ao da escola do campo como espago legitimo

de formagao e produgdo de saberes.

3. CONCEPCOES, DESAFIOS E CONDICOES PARA EFETIVACAO DA EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA NO CAMPO

Para refletir sobre as concepgdes, os desafios enfrentados e as condigdes necessarias
para a efetivacdo de uma educagdo contextualizada no campo, consideramos os relatos dos
professores participantes da pesquisa, que vivenciam cotidianamente as tensdes entre as
exigeéncias das politicas educacionais e as especificidades do territorio rural. As falas apontam

a existéncia de esforgos por parte dos educadores em adaptar suas praticas as realidades
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socioculturais dos estudantes do campo, mesmo diante de obstaculos significativos, como a
escassez de recursos, a auséncia de formagao continuada especifica e a pouca valorizagao
institucional da Educacdo do Campo. Nesse sentido, esta categoria busca evidenciar as
principais percepgoes dos docentes a respeito do papel da escola do campo, bem como os
desafios concretos que enfrentam para desenvolver um trabalho pedagdgico que dialogue com
o territorio e valorize os sujeitos que o habitam. A esse respeito, a professora Purpurata

(2025) destaca que,

Embora ndo me baseie explicitamente nas diretrizes, sempre buscamos inovar e
buscar novas fontes de conhecimento. A escola, apesar de ser de estrutura pequena,
oferece suporte ¢ fazemos o possivel para implementar uma educacdo que leve em
consideracdo o contexto dos educandos. Reconhego as limitagdes estruturais da
escola, mas enfatizo o esfor¢o coletivo para alcancar os objetivos pedagogicos,
sobretudo valorizando a construcdo de pontes entre universidade e escola (Purpurata,
2025).

Nesse sentido, a reflexdo proposta por Claudio Félix dos Santos, presente na obra
organizada por Basso, Neto e Bezerra (2016), mostra-se extremamente pertinente. O autor
adverte que ndo se pode propor solugdes universais para realidades tdo singulares como as do
campo brasileiro, uma vez que cada situacdo exige um olhar atento as suas determinagdes

concretas. Nas palavras do autor:

"Entendo que essa ¢ uma preocupagdo necessaria, mas que nao ha uma tnica
resposta a ser dada. Sendo coerente com o método materialista historico-dialético, é
necessario analisar cada situagdo concreta, em sua realidade concreta, dai o esfor¢o
por apreender as muitas determinagdes do fato, do fendmeno estudado ou
vivenciado de forma a ndo perder a dimensdo da totalidade. Isto ¢é, a relagdo
complexa entre o singular e o universal e sua mediagdo com o particular." (Santos,
2016, p.127).

A fala da professora Rosea (2025) também contribui de forma significativa para o

debate. Ela ressalta que,

No planejamento educacional, sigo as diretrizes operacionais para a educagdo basica
nas escolas do campo e acredito que a escola oferece suporte para a educagdo
contextualizada. Identifico como maior desafio a presenca e a integrag@o da familia
no processo educacional. O espaco para didlogo com a comunidade ocorre por meio
de reunides.Acredito que a educagdo no campo estd alinhada as necessidades e
realidades dos alunos, pois promove inclusdo e educacdo de qualidade. Destaco a
valorizag@o da cultura local, a integragdo com a comunidade, a formagao critica dos
alunos e a capacitagdo dos professores como aspectos mais importantes da educagio
contextualizada ( Rosea, 2025).
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Essas concepgdes dialogam diretamente com a andlise de Saviani (2016, p.35),
também presente na obra organizada por Basso et al. Para o autor, a luta por uma educagado
emancipadora no campo requer, além da compreensdo das caracteristicas gerais que marcam a
vida no meio do campo, uma atengao especial as especificidades de cada contexto. Segundo

ele:

Mas além dessa compreensdo das caracteristicas gerais que marcam o contexto em
que se desenvolve a pratica social dos homens do campo no Brasil, sera preciso
levar em conta as caracteristicas especificas de cada situacdo, pois isso exigira
encaminhamentos diferenciados tendo em vista o objetivo geral de fazer avangar,
pela educagao, a luta do conjunto da classe dos trabalhadores.

Dessa forma, os relatos apresentados nesta categoria revelam que a efetivacao de
uma educagdo contextualizada exige ndo apenas disposi¢@o politica, mas também condigdes
materiais e institucionais que assegurem aos educadores formagdo adequada, infraestrutura
compativel e participagdo ativa da comunidade. A escola do campo, para cumprir seu papel
social e pedagdgico, precisa estar enraizada em seu territorio, dialogando com a cultura, os
saberes ¢ os modos de vida dos sujeitos que a constituem. Somente assim sera possivel
construir um projeto educativo que promova o direito a aprendizagem com qualidade social,
respeitando a diversidade e contribuindo para a superacao das desigualdades histéricas que

marcam o campo brasileiro.

II UNIDADE - DISCENTES BOLSISTAS

A segunda unidade analitica deste trabalho dedica-se a compreensao da atuacao das
discentes bolsistas do Projeto Prolicen no contexto da Escola Municipal Doutor Dionisio
Maia, localizada no municipio de Bananeiras-PB. Trata-se de uma abordagem que busca
iluminar, a partir das experiéncias formativas e praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
estudantes, como os principios da Educacdo do Campo vém sendo mobilizados e
incorporados no cotidiano escolar, bem como os sentidos que essas vivéncias adquirem no
processo de formagdo docente. As andlises apresentadas neste eixo foram construidas a partir
de um questiondrio aberto no Google Formularios, respondido pelas bolsistas, todas
graduandas do curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias
(CCHSA/UFPB). As respostas revelam trajetorias de atuagdo, reflexdes sobre os desafios

encontrados na mediacdo pedagdgica com os(as) educandos(as) do campo, e apontam
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caminhos para a ressignificacdo da pratica docente no contexto do campo. A articulagdo entre
teoria e pratica, experiéncia e formacao, constitui-se aqui como eixo estruturante da analise.

Esta unidade estd organizada em duas categorias principais. A primeira, 1. Atuacao
no Projeto e Formagdes, retine os relatos das bolsistas sobre o tempo de participagdo no
Prolicen, as atividades realizadas ao longo do processo e os eventos e espagos formativos dos
quais participaram, dentro e fora da universidade. A partir desses relatos, € possivel identificar
o engajamento das discentes com a Educagdo do Campo como campo de atuagdo pedagdgica
e pesquisa, revelando uma crescente apropriacao das diretrizes, principios e metodologias que
orientam essa modalidade educativa.

Ja a segunda categoria, 2. Praticas Pedagogicas Contextualizadas Vinculadas as
Diretrizes da Educagdo do Campo: Perspectivas e Desafios — Recorte da Escola Dionisio
Maia, apresenta as praticas desenvolvidas pelas bolsistas no interior da escola-campo,
discutindo a intencionalidade pedagdgica das acdes realizadas, as estratégias utilizadas para
integrar o conteudo escolar a realidade local e as dificuldades enfrentadas no processo. Os
relatos evidenciam tanto os avangos na proposicao de praticas contextualizadas quanto os
limites impostos por fatores como a rigidez curricular, a escassez de materiais pedagdgicos
especificos e os desafios inerentes ao trabalho com turmas multianuais.

Mais do que um registro descritivo das atividades realizadas, esta unidade busca
compreender de que maneira a insercao das discentes bolsistas na escola do campo, Dionisio

Maia, contribui para sua formagao critica e sensivel as demandas do territorio.

1. ATUACAO NO PROJETO E FORMACOES

Para compreender a relevancia das formagdes oferecidas no ambito do Projeto
Prolicen ¢ 0 modo como estas impactaram a atuacdo das discentes bolsistas no cotidiano
escolar, tomamos como ponto de partida os relatos que evidenciam os caminhos percorridos
ao longo dos anos de envolvimento com o projeto. As falas das participantes apontam para a
importancia das experiéncias formativas vivenciadas, tanto no espago institucional da
universidade quanto nos encontros e eventos externos voltados a Educacdo do Campo. A
partir desses depoimentos, € possivel perceber um processo continuo de construgdo de
saberes, marcado pela imersdao em debates teoricos, metodoldgicos e politicos que atravessam
essa modalidade de ensino. Diante disso, apresentamos, a seguir, os relatos das discentes a
respeito de suas trajetorias no projeto, com énfase nas formagdes vivenciadas e nas

aprendizagens construidas nesse percurso:
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Atuo no projeto a trés anos consecutivos, sendo eles, 2023,2024 e 2025. Assim que
iniciou-se o projeto, e no decorrer dele, participei de eventos direcionados a
educagdo do campo.Também participei de formagdo em eventos de educagdo voltada
ao campo nos trés anos de projeto (Pitanga, 2025).

Atuei por cerca de oito meses. Sim, pelo projeto ser de um campus agrario, houve
mesas redondas acerca do tema, e formagdes dentro da propria sala de aula e/ou
projetos. Formagdes do tipo: Metodologia para Educagdo do Campo; Diretrizes para
a Educacdo do Campo, formag¢des da BNDES e outras (Cupana, 2025).

Atuando no projeto Ha 4 anos, passamos por uma formagdo inicial na qual,
conhecemos e estudamos As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das
Escolas Campo. Além de participarmos em eventos que discutem sobre a educacio
do campo (Odorata, 2025).

E notério que a formagdo proporcionada no ambito do projeto ndo se apresentou
como um processo isolado, mas como um caminho continuo de reflexdo e (re)significagdo da
pratica educativa, em didlogo constante com os sujeitos do campo. Através dessas vivéncias,
as discentes foram instigadas a pensar a escola como um espaco politico, onde se disputam
projetos de sociedade e concepcdes de educacdo. Nesse sentido, a atuagdo das bolsistas foi
perpassada por uma perspectiva freireana de educacdo, que compreende o ato pedagogico
como uma pratica profundamente enraizada no contexto dos educandos e comprometida com
sua emancipagdo. Como aponta Freire (1987, p. 35):

Mas além dessa compreensdo das caracteristicas gerais que marcam o contexto em
que se desenvolve a pratica social dos homens do campo no Brasil, sera preciso
levar em conta as caracteristicas especificas de cada situagdo, pois isso exigird

encaminhamentos diferenciados tendo em vista o objetivo geral de fazer avangar,
pela educag@o, a luta do conjunto da classe dos trabalhadores.

Tal concepgdo freiriana ressoa na experiéncia das bolsistas, que reconhecem que os
saberes construidos ao longo da formacgao lhes possibilitaram ndo apenas compreender melhor
a realidade educacional do campo, mas também atuar de forma mais critica e transformadora
nos espacos escolares. O entrelacamento entre formagdo, pratica e compromisso social
emerge, assim, como um dos pilares da atuacdo dessas futuras educadoras, reforcando a
importancia de politicas publicas que garantam a formacdo inicial e continuada dos

profissionais da Educacao do Campo de forma contextualizada, critica e permanente.

2 PRATICAS PEDAGOGICAS CONTEXTUALIZADAS VINCULADAS AS DIRETRIZES
DA EDUCACAO DO CAMPO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS - RECORTE DA ESCOLA
DIONISIO MAIA
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Nesta ultima categoria, buscamos analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto do Projeto Prolicen, no ambito da Escola Municipal Dr. Dionisio Maia, tal esta que
demonstrou importantes reflexdes acerca da implementacao das Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo. Para discutir dada dimensao, partimos dos relatos
das discentes que atuaram diretamente com as turmas da educacdo infantil e do ensino
fundamental, trazendo a tona tanto os alcances quanto os limites das praticas pedagdgicas
realizadas e se tais configuraram-se como contextualizadas. Sendo assim, apresentamos 0s
relatos que compdem esta categoria de analise, com destaque para as estratégias utilizadas, as
dificuldades encontradas e os impactos percebidos no cotidiano escolar dos estudantes da

Escola Dionisio Maia.

Questionada sobre como ocorriam as contextualizagdes das praticas vivenciadas, a
bolsista Odorata (2025) exemplifica que :
Contextualizamos as atividades, como por exemplo na Escola Dr. Dionisio Maia em
uma turma da pré-escola foi desenvolvido uma atividade referente a alimentacao
saudavel, a partir dai fizemos um levantamento das frutas mais vistas (banana,
laranja, manga entre outras) e conhecidas pelas criangas e discutimos os alimentos

saudaveis como as frutas que elas veem e consomem como também discutimos os
alimentos industrializados (Odorata, 2025).

Sobre o objetivo das praticas, Cupana (2025) diz:

As praticas dentro do projeto sempre tiveram como objetivo fazer com que os
estudantes se sentissem pertencentes daquele lugar, conhecendo sua histéria e suas
lutas. Também teve como objetivo proporcionar uma aprendizagem compativel com
a realidade em que viviam, para que posteriormente, eles pudessem seguir com suas
lutas agrarias buscando por melhorias no Campo. Entdo acredito que, minha
participag@o contribuiu aos educandos quando os convidei a ter ainda mais apreco
por aquele lugar (Cupana, 2025).

A literatura abordada no trabalho, respalda essa concepcao de pratica pedagdgica
vinculada a realidade social dos sujeitos. Pois segundo Basso et al. (2016), a pratica social
deve constituir o ponto de partida para o processo educativo, pois ela promove uma mediacao
entre o conteudo escolar e a experiéncia concreta dos estudantes e educadores. Essa
compreensdo se desdobra em dois eixos interdependentes: por um lado, o entendimento
sociopolitico do contexto em que se inserem os sujeitos da educacdo; por outro, o
reconhecimento da dimensao social presente nos proprios conteudos escolares, o que implica

pensar a pedagogia como uma pratica politicamente situada e socialmente comprometida.
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Assim, a pedagogia da Educag¢dao do Campo ndo pode se restringir a adaptacao de contetidos,
mas deve promover a inser¢ao critica do sujeito no mundo.

Desse modo, ao considerar os relatos das participantes do Projeto Prolicen,
percebe-se que a busca por praticas pedagogicas contextualizadas nao se da de maneira
simplista, mas exige sensibilidade, escuta e disposi¢do para romper com modelos engessados
de ensino. Os desafios sdo diversos, e sobre eles a discente Pitanga relata sobre um dos
maiores obstaculos, que segundo a mesma :

E saber como contextualizar algo engessado pelo curriculo, contudo,
considerando que a escola possui sua identidade escolar fortalecida, facilitou este
processo, pois, at¢é mesmo aquilo exigido pelo sistema de ensino, ja se

encontravam nos planejamentos dos professores aproximados da realidade da
regido.(Pitanga, 2025).

Essa tensdo entre o prescrito e o vivido ¢ também destacada por Reis (2009), que
chama atengdo para o fato de que discutir o curriculo vai além da revisdo de contetidos ou da

reorganizacao de planejamentos didaticos. Para o autor:

Mexer no curriculo exige mexer com as pessoas também. Discutir curriculo é
instrumentalizar os professores e professoras no que diz respeito a uma compreensio
mais profunda dos conhecimentos.[...] para sair de um paradigma que compreende o
curriculo como veiculo transmissor das narrativas universalistas ainda presentes nos
nossos dias, e que contribuiu com a concepc¢do do modelo tradicional de escola, para
o paradigma do curriculo contextualizado passa necessariamente por uma reflexdo
mais complexa de descolonizagdo do curriculo (p.125).

Essa concepgao ¢ fundamental quando tratamos da Educacao do Campo, pois ela se
propoe, justamente, a romper com os paradigmas excludentes e centralizadores que por muito
tempo ignoraram a complexidade dos territérios camponeses. O curriculo contextualizado,
nesse viés, ndo ¢ apenas aquele que menciona elementos da realidade local, mas sim aquele
que parte dessa realidade como eixo estruturante do processo educativo, conferindo sentido
aos contetdos e reconhecendo os sujeitos do campo como produtores do saber. Portanto, o
que estd em jogo ndo € apenas adaptar o conteudo a realidade, mas repensar o proprio sentido

do ato educativo, tendo como horizonte a formacao critica e comprometida dos educandos.

Ao refletirmos sobre os impactos das metodologias adotadas nas agdes, como ja
relatado, torna-se evidente que a repercussdo dessas agdes ultrapassa os limites do

planejamento didatico e das obrigacdes formais. A formag¢do promovida por meio de
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atividades contextualizadas ndo se restringe a mera transmissao de conteudos, mas se traduz
na construcao de vinculos, no fortalecimento da autoestima dos educandos e na promocgao de
uma aprendizagem significativa, enraizada nas vivéncias, saberes e afetividades dos sujeitos
do campo. Uma das falas mais marcante sobre esse impacto vem da discente Pitanga, que
relata, com emocdo, a lembranga de uma fala de uma crianga que participou das atividades

propostas:

Levo em meu coragdo uma frase dita por uma crianga a qual desenvolvi as praticas:"
vocés foram as melhores estagidrias que eu ja tive, eu sempre quis uma estagiaria, e
vocés foram melhores que eu imaginei. Gragas a vocés agora eu ndo tenho mais
vergonha de ir ao quadro". Isso me toca como discente em formacdo, pois me
proporciona a sensagdo de dever cumprido. A educagdo do campo estad nos detalhes,
nos direitos ¢ na reparagdo. E de forma ludica, contextualizadas ¢ emancipatoria,
levamos praticas para sala de aula que transforma a perspectiva dos sujeitos
presentes, ndo s6 em sala de aula, digo no contexto geral, abrangendo-se para além
do corpo escolar (Pitanga, 2025).

A experiéncia compartilhada demonstra que a formagdo docente que se compromete
com os principios da Educagdo do Campo ¢ também um exercicio de escuta e de
sensibilidade as particularidades da infancia camponesa. Mais do que cumprir objetivos de
aprendizagem formais, o trabalho pedagodgico se volta a reparacdo de desigualdades
histéricas, a valorizagao da identidade camponesa e a criagdo de espagos em que os estudantes
possam se reconhecer como protagonistas de suas trajetorias. Nesse sentido, a discente
enfatiza que a educagdo do campo "esta nos detalhes, nos direitos e na reparacao", ¢ ¢
justamente por meio de praticas ludicas, emancipatdrias e contextualizadas que esses
principios se materializam no cotidiano escolar. As intervengdes educativas, assim
construidas, ultrapassam as paredes da sala de aula e reverberam no modo como os educandos
se percebem no mundo, influenciando suas relagdes, sua autoestima e seus projetos de vida.

Dada compreensdo esta em consonancia com as reflexdes de freireanas (1987), pois
para Freire, o educador verdadeiramente comprometido com a transformacao social ndo deve
esperar as condicdes ideais para agir, tampouco se posicionar como detentor exclusivo do
saber, mas ao contrario, sua pratica precisa estar orientada pela escuta ativa, pela empatia e

pela crenga inabalavel na capacidade criadora dos educandos:

Um educador humanista, revolucionario, ndao ha de esperar esta possibilidade. Sua
acdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizacdo de ambos. Do pensar auténtico e nao no sentido da doagdo, da
entrega do saber. Sua agdo deve estar infundida da profunda crenca nos homens.
Crenga no seu poder criador (p. 35).
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Portanto, o momento descrito por Pitanga, reflete fielmente essa proposta freiriana.
Pois ao se aproximar das criangcas com abertura e respeito, € ao possibilitar que elas se
expressassem livremente, as discentes ndo apenas cumpriram um papel formativo, mas
também contribuiram para a constru¢ao de um espago de afeto e de empoderamento dentro da
escola. Tal postura se mostra indispensadvel em contextos de campesinos, onde a realidade
social muitas vezes impde desafios adicionais a permanéncia e ao sucesso escolar, e onde os
processos educativos precisam, mais do que nunca, estar conectados as lutas histdricas, aos

saberes locais e a dignidade dos sujeitos que constroem o campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusao de curso, teve como objetivo central compreender como a
articulacao entre a Educagdo Contextualizada e as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo pode fortalecer as praticas pedagdgicas em territorios agricolas,
buscando proporcionar, assim, uma aprendizagem que seja ndo apenas significativa, mas
também critica, inclusiva e socialmente enraizada. Partindo da experiéncia investigativa
vivenciada no ambito do Projeto Prolicen, especialmente na Escola Municipal Dr. Dionisio
Maia, foi possivel apreender nuances essenciais acerca da complexidade que envolve o fazer
pedagodgico no campo.

A pesquisa demonstrou que a constru¢do de uma educagdo comprometida com as
realidades rurais exige mais do que adaptacdes pontuais nos conteudos escolares. Trata-se de
um desafio que interpela diretamente as concepgdes de curriculo, de pratica docente e de
formacao de professores. Os relatos das participantes e os dados coletados apontam para um
movimento coletivo, ainda que permeado por adversidades estruturais, de ressignifica¢do da
pratica educativa. As docentes envolvidas, mesmo diante da escassez de recursos didaticos, da
limitacdo dos espagos fisicos e da pouca oferta de formagdo continuada especifica,
demonstraram uma notavel disposicdo em ancorar suas agoes pedagdgicas nos saberes locais,
nos modos de vida camponeses e nas demandas concretas de seus territorios.

Tal disposi¢do ndo emerge de forma isolada ou espontdnea, mas sim de uma
consciéncia pedagogica que compreende a educagdo como um ato politico, nos moldes
defendidos por Paulo Freire. A escola do campo, quando se abre ao didlogo com a
comunidade e se dispde a reconstruir seus referenciais a partir das vivéncias dos sujeitos que
dela participam, torna-se espago fecundo de emancipagdo, pertencimento e valorizagdo da
identidade camponesa. A contextualizagdo da pratica docente vai, portanto, além da mera
incorporagdo de elementos culturais, ela requer escuta ativa, sensibilidade diante das
especificidades e compromisso com a superagdo das desigualdades histéricas que marcam a
educacdo campesina no Brasil.

Nesse processo, destaca-se o papel fundamental desempenhado pelas universidades,
sobretudo através de projetos como o Prolicen, na promoc¢ao de uma formagdo inicial mais
sensivel as particularidades do campo. O contato direto entre licenciandos e escolas do campo

permitiu, durante a realizacdo deste estudo, observar o potencial transformador de uma
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formacao que ndo apenas contempla a realidade do campo como também se nutre dela. A
experiéncia proporcionou aos futuros professores/as a possibilidade de repensar suas
concepgoes de ensino, de problematizar a ldgica urbana predominante nos curriculos e de
construir praticas educativas pautadas na escuta, na pesquisa e na vivéncia concreta dos
sujeitos do campo.

Ao buscar responder a pergunta que norteou esta investigacdo: “De que maneira a
Educagdo Contextualizada, articulada as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas
Escolas do Campo, contribui para o fortalecimento das praticas pedagogicas e para a
promoc¢do de uma aprendizagem mais significativa?”’, constatou-se que essa articulagdo
ocorreu nas praticas, € ndo apenas favoreceu o reconhecimento dos saberes locais e das lutas
camponesas, como também inaugurou possibilidades reais de construcdo de uma escola mais
equitativa, democratica e coerente com os principios de uma educagao popular
transformadora. A educagdo do campo, compreendida como projeto politico-pedagogico
proprio e autébnomo, se afirma nesse contexto como uma estratégia de resisténcia, de
reconstru¢do da identidade cultural e de afirmagao dos direitos dos povos do campo.

Ainda assim, € preciso reconhecer que os avancos conquistados se mantém frageis
diante da auséncia de um compromisso mais efetivo do Estado na garantia das condic¢des
materiais e formativas necessarias para a consolidacio de uma educa¢do do campo com
qualidade social. Politicas publicas que assegurem a implementagdo concreta das Diretrizes
Operacionais, a ampliacdo dos investimentos em infraestrutura, a disponibilizagdo de
materiais pedagdgicos adequados e, sobretudo, a oferta continua de formagdes especificas
para os docentes do campo, sdo agdes urgentes e indispensaveis. Diante do que foi exposto,
propde-se que novas pesquisas possam aprofundar o debate em torno da formagao inicial e
continuada de professores para a educacao do campo, com especial atengdo aos aspectos
curriculares, metodologicos e politicos dessa modalidade. Também se faz necessario
investigar de forma mais sistematica como as escolas podem reconstruir seus projetos
pedagbgicos de maneira participativa e territorializada, integrando efetivamente os saberes
locais e fortalecendo os vinculos entre escola, territorio e comunidade.

Por fim, é fundamental reiterar que a educagdo do campo ndo deve ser compreendida
como uma extensao periférica da légica urbana, mas como um projeto proprio, fundado nos
valores, na cultura e na luta dos sujeitos que habitam o meio rural. Somente quando esse
reconhecimento se efetivar de maneira plena, no discurso, na pratica pedagogica e nas
politicas publicas, sera possivel assegurar o direito de todos os povos do campo a uma

educagdo verdadeiramente emancipadora, humanizadora e transformadora.
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APENDICES

* Indica u

Questionario Para as(os) Docentes- TCC
Hellen Freire.

Este questionario esta sendo realizado por Hellen Freire Nascimento, concluinte no curso
de Licenciatura em Pedagogia, pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), como parte
de sua pesquisa de Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC). O estudo tem como foco o
Projeto Prolicen, intitulado "As Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica das
Escolas Campo: possibilidades e fortalecimento de suas praticas pedagogicas”,
desenvolvido na E.M.E.F. Dr. Dionisio Maia no ano de 2024. A sua participagéo é
essencial para o aprofundamento da pesquisa, pois suas percepgdes e experiéncias
contribuem significativamente para a compreens&o dos desafios e potencialidades da
Educagédo Contextualizada no campo. Desde ja, expresso minha sincera gratiddo por sua
atencdo e disponibilidade em colaborar com meus estudos e entéo trabalho.

ma pergunta obrigatdria
o = =9

" Desafios e Possibilidades da Educagdo Contextualizada do/no Campo: Didlogos com as
Diretrizes Operacionais para o Fortalecimento das Praticas Pedagdgicas no contexto do

campo”

Sobre Vocé:
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3.

4.

Qual seu género? *
Marcar apenas uma oval.
) Masculino
) Feminino

) Outro:

Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

) Entre 20 a 30 anos.
) Entre 30 a 40 anos
i ' Entre 40 a 50 anos

) Entre 50 a 60 anos

Sobre sua pratica docente e experiéncias na E.M.E.F DR. DIONISIO MAIA:

Ha quanto tempo esta atuando ou atuou na E.M.E.F DR. DIONISIO MAIA? *

No ano de 2024, vocé lecionou em qual turma na instituicdo? *
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9.

10.

11.

No seu planejamento educacional, vocé se norteia no documento das diretrizes *
operacionais para a educacgéo basica nas escolas do campo?

A escola na sua concepgao, oferece suporte para a implementacédo de uma *
educagéo que leve em consideragdo o contexto dos educandos ?

Qual é o maior desafio que vocé enxerga na implementagéo de uma educagao *
contextualizada?
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12.  Vocé percebeu mudangas no envolvimento dos alunos em seus respectivos  *
processos de ensino-aprendizagens durante a implementacgéo do projeto
Prolicen?

13. Quais séo as principais dificuldades que vocé enfrenta ao tentar contextualizar *
0 ensino?

14. Haum espacgo para didlogos com a comunidade sobre as praticas x
pedagogicas? Se sim, como ele € realizado?
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15.  Vocé acredita que a educagdo do/no campo esta alinhada com as
necessidades e realidades dos alunos? Se sim, por qué?

Possibilidades e perspectivas:

16. Qual desses aspectos vocé considera mais importante na educacgao
contextualizada?

Marcar apenas uma oval.

) Valorizagdo da cultura local
_ Integragdo com a comunidade
() Formagao critica dos alunos

_ Capacitagdo dos professores

17. Vocé acredita que o documento das diretrizes operacionais pode fortalecer a
pratica pedagogica contextualizada?

Marcar apenas uma oval.

(___J Sim, totalmente
(___) Sim, mas com algumas limitagdes
) Nao muito

() N&o, de forma alguma
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18. Como vocé se sente em relagdo ao apoio oferecido pela escola para a

educagdo do campo?

Marcar apenas uma oval.

() Totalmente apoiado(a)
() Em grande parte apoiado(a)
() Pouco apoiado(a)

() N&o recebo apoio

19. Quais recursos vocé considera mais necessarios para melhorar a educagéo

contextualizada?

Marcar apenas uma oval.

(__) Materiais diddticos especificos.
N -~ i
(___J Formagdo continuada para os professores.

N .
() Melhor infraestrutura escolar.

\ 4

() Parcerias com a comunidade externa.

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pele Google.

Google Formularios
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Questionario Para as Discentes
Bolsistas- TCC Hellen Freire.

Este questionario esta sendo realizado por Hellen Freire Nascimento, concluinte no curso
de Licenciatura em Pedagogia, pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), como parte
de sua pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). O estudo tem como foco o
Projeto Prolicen, intitulado "As Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica das
Escolas Campo: possibilidades e fortalecimento de suas praticas pedagogicas”,
desenvolvido na E.M.E.F. Dr. Dionisio Maia no ano de 2024. A sua participagéo é
essencial para o aprofundamento da pesquisa, pois suas percepgdes e experiéncias
contribuem significativamente para a compreenséo dos desafios e potencialidades da
Educacgdo Contextualizada no campo. Desde ja, expresso minha sincera gratiddo por sua
atencéo e disponibilidade em colaborar com meus estudos e entdo trabalho.

* Indica uma pergunta obrigataria

" Desafios e Possibilidades da Educagdo Contextualizada do/no Campo: Didlogos com as
Diretrizes Operacionais para o Fortalecimento das Praticas Pedagégicas no contexto do
campo"

Sobre Voca:



1. Qual seu género? *

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

Outro:

2. Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

) Entre 17 a 20 anos.
) Entre 20 a 30 anos
' Entre 30 a 40 anos

) Entre 40 a 50 anos

Sobre sua participagdo no projeto: "As Diretrizes Operacionais para a Educacio
Bdsica das Escolas Campo: possibilidades e fortalecimento de suas praticas
pedagdgicas” e suas experiéncias no mesmo, dentro da instituigdo E.M.E.F DR.
DIONISIO MAIA:

3. Ha quanto tempo esta atuando no projeto? *



4.

No ano de 2024, No decorrer do projeto, vocé participou de alguma formagao
para o conhecimento/estudo dos documentos normativos e politicas publicas,
que regem a educacgao basica para as Escolas do Campo?

Vocé ja teve alguma formag&o em educagéo do campo e educacéo
contextualizada no decorrer de seu curso de graduagéo ou no Projeto Prolicen?
Se sim, qual?

Dentro do ambito académico, no decorrer do curso de Licenciatura em
Pedagogia- Campus lll, vocé cursou alguma disciplina sobre Educagéo Do
Campo? Se sim, quais foram estas e como foi suas experiencias com as
mesmas?

*
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2,

Sobre suas praticas pedagdgicas no projeto: De que forma sua participagdo no *
projeto Prolicen contribuiu para o entendimento e a valorizagdo das
especificidades culturais e sociais dos educandos da escola?

Como as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do ¥
Campo foram incorporadas em suas praticas pedagdgicas durante as
intervengdes realizadas? Vocé poderia dar exemplos?

A escola na sua concepgéo, ofereceu suporte para a implementagédo de uma x
educagdo que leve em consideragdo o contexto dos educandos ?
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10. Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou ao tentar contextualizar *
o curriculo escolar para dialogar com os saberes e as realidades do campo?
Como vocé os superou?

11.  Vocé percebeu mudangas no envolvimento dos alunos em seus respectivos ~ *
processos de ensino-aprendizagens durante a implementagéo do projeto
Prolicen?

12.  Vocé percebe que a sua atuagdo no projeto contribui para a formacgéao de *
sujeitos criticos e conscientes de seus direitos? Que impacto vocé acredita
gue isso pode ter na comunidade?
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13. De que modo as atividades desenvolvidas no Prolicen favoreceram seu
crescimento pessoal e profissional, especialmente na construgdo de uma
praxis pedagogica critica e transformadora?

14. Vocé acredita que a educagdo do/no campo esté alinhada com as
necessidades e realidades dos alunos? Se sim, por qué?

Possibilidades e perspectivas:

15. Qual desses aspectos vocé considera mais importante na educagéo
contextualizada?

Marcar apenas uma oval.

() Valorizagéo da cultura local
() Integragdo com a comunidade
D) Formagado critica dos alunos

Capacitagdo dos professores
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16. Vocé acredita que o documento das diretrizes operacionais pode fortalecera *

pratica pedagogica contextualizada?
Marcar apenas uma oval.

() sim, totalmente
() sim, mas com algumas limitagdes
J Nao muito

(__) N&o, de forma alguma

17. Como vocé se sentiu em relagdo ao apoio oferecido pela escola para a

educagdo do campo?

Marcar apenas uma oval.

() Totalmente apoiado(a)
C_JEm grande parte apoiado(a)

() Pouco apoiado(a)

(__) Nao recebo apoio

*

18. Quais recursos voceé considera mais necessarios para melhorar a educagao

contextualizada?

Marcar apenas uma oval.

(__ ) Materiais did4ticos especificos.
) Formagdo continuada para os professores.
() Melhor infraestrutura escolar.

() Parcerias com a comunidade externa.



19. Com seus conhecimentos acerca da configuragao, de uma educacéo
contextualizadas com o contexto especifico local do campo, em qual a escola
estd inserida, vocé acredita que as ac¢oes realizadas no Projeto na Escola
E.M.E.F DR. DIONISIO MAIA, se configuram como contextualizadas?

Marcar apenas uma oval.
k:) Sim

() Nao

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

69



