UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
*¢ Ve, CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES  {
orrse  MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

SIMONE CONCEICAO DE LIMA AMORIM

TDIC NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA
ALUNOS COM TEA: Desenvolvimento de uma proposta
inclusiva na formacéao de professores de inglés

Joao Pessoa, PB
2026



SIMONE CONCEICAO DE LIMA AMORIM

TDIC NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TEA:

Desenvolvimento de uma proposta inclusiva na formacao de professores de inglés

Dissertagao de mestrado apresentada ao Programa de
Po6s-Graduagéo em Linguistica e Ensino do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade
Federal da Paraiba, para o exame de defesa destinado
a obtencdo do titulo de mestre em Linguistica e
Ensino.

Linha de Pesquisa: Tecnologias Contemporaneas de
Ensino.

Orientadora: Prof.?2 Dra. Jailine Mayara Sousa de
Farias.

Joao Pessoa, PB
2026



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S586t Silva, Sinobne Concei cdo de Lina.

TDI C no processo de ensi no-aprendi zagem para al unos
com TEA : desenvol vi nento de uma proposta inclusiva na
formacdo de professores de inglés / Sinone Conceic¢ao de
Lima Silva. - Jodo Pessoa, 2026.

125 f. : il.

Oientagdo: Jailine Mayara Sousa de Fari as.
Di ssertacao (Mestrado) - UFPB/ CCHLA.

1. Ensino inclusivo - Lingua inglesa. 2. Ensino
inclusivo - TEA. 3. Formacdo de professores. 4.
Tecnol ogias Digitais de I nfornagdo e Comuni cagédo
(TDIC). |I. Farias, Jailine Mayara Sousa de. Il. Titulo.

UFPB/ BC CDU 373.2:811.111(043)

El aborado por ANNA REG NA DA SILVA R BEI RO - CRB-15/24




UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PGLE

ATA DE EXAME DE DEFESA
SIMONE CONCEICAO DE LIMA AMORIM

Aos dezoito dias do més de novembro de dois mil e vinte cin~co (18/11/2025), as 09h00,
realizou-se o exame de defesa da mestranda SIMONE CONCEICAO DE LIMA AMORIM, do
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino (PGLE/UFPB), que apresentou o trabalho
intitulado “TDIC NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM
TEA: Desenvolvimento de uma Proposta Inclusiva na Formacgado de Professores de Inglés”. A
Banca Examinadora, constituida pela Profa. Dra. Jailine Mayara Sousa de Farias (PGLE/UFPB)
— orientadora, pelo Prof. Dr. Jorgevaldo de Souza Silva (PGLE/UFPB) e pela Profa. Dra.
Rocycléa Dantas Silva (DLEM/UFPB), apresentou o seguinte parecer:

Aprovada ( x)

Reprovada ()

Observacdes sobre o exame: A banca destaca a relevancia do trabalho; recomenda o texto para

publicacdo; e sugere que o trabalho seja transformado em um projeto de formagao para a rede

de ensino.

A presente ata foi lavrada e assinada pelo presidente da Banca Examinadora, juntamente com

os demais membros desta.

Jodo Pessoa, 18 de novembro de 2025.
Dra. Jailine Mayara Sousa de Farias (PGLE/UFPB)
(Presidente da Banca Examinadora)

Dr. Jorgevaldo de Souza Silva (PGLE/UFPB)
(Examinador)

Dra. Rocycléa Dantas Silva (DLEM/UFPB)
(Examinadora)



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ) FOLHA DE ASSINATURAS
SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E CONTRATOS

Emitido em 18/11/2025

ATA N°1/2025 - CCHLA - DLEM (11.01.15.05)
(N° do Documento: 1)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 24/11/2025 11:18) (Assinado digitalmente em 18/11/2025 15:34)
JORGEVALDO DE SOUZA SILVA ROSYCLEA DANTASSILVA
PROFESSOR DO MAGI STERIO SUPERIOR PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
2379917 1056169

(Assinado digitalmente em 18/11/2025 12:37 )
JAILINE MAYARA SOUSA DE FARIAS
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
1022609

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https./sipac.uf pb.br/documentos/ informando seu nimero: 1,
ano: 2025, documento (espécie): ATA, data de emissdo: 18/11/2025 e o codigo de verificagdo: 2d1e09755a


https://sipac.ufpb.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

AGRADECIMENTOS

A concluséao desta dissertagao representa o fim de um ciclo de muitos desafios,
aprendizados e dedicagdo. Esta conquista ndo seria possivel sem a contribuicdo
direta e indireta de diversas pessoas e instituicdes, as quais expresso minha mais
profunda gratidao.

Primeiramente, agradeco a Deus pela forga, resiliéncia e saude para trilhar este
caminho.

A Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e ao Mestrado Profissional de
Linguistica e Ensino (MPLE), pela oportunidade de formagao e por oferecerem um
ambiente académico de exceléncia. Agradegco também a todos os professores do
programa, que compartilharam seus conhecimentos tedricos e praticos, fundamentais
para a elaboracao deste trabalho.

A minha orientadora, Professora Dr?. Jailine Mayara Sousa de Farias, por ter
aceitado guiar este trabalho. Agradeco a paciéncia, as leituras atentas, as correcdes
pontuais e por sempre incentivar meu crescimento como pesquisadora e professora.
Sem a sua imensa generosidade e solidariedade, eu nao teria chegado até aqui.

Aos membros da banca examinadora, Professora Dr?. Rocycléa Dantas Silva e
Professor Dr. Jorgevaldo de Souza Silva, pelas valorosas contribuicoes, criticas e
sugestbes que enriqueceram imensamente a versdo final deste trabalho desde o
momento da qualificacao.

A todos os participantes da pesquisa, professores de inglés das redes publica
e privada da Paraiba, que dedicaram seu tempo e compartilharam suas experiéncias,
permitindo que as reflexdes sobre as metodologias de ensino ganhassem vida e
proposito.

Um agradecimento mais do que especial a minha familia, as minhas irmas e ao
meu porto seguro: minha mae Oliete, que me ensinou que todos 0s voos sao possiveis
e que desistir de sonhar n3o é uma opcdo. As minhas filhas, Mariana e Julia, por
serem minha maior fonte de inspiragdo e amor. Obrigada por compreenderem as
minhas auséncias nos finais de semana de estudo e nas noites debrugada sobre os
livros, e por sempre vibrarem com cada pequena vitdria minha. Vocés s&o o motivo
de tudo.



Aos meus amigos e colegas de profissdo: Patricia Adriana, Matheus Barbosa e
Anderlane Lima, pelas trocas de ideias, pelos desabafos e pela escuta ativa, com o
apoio de vocés eu pude respirar nos momentos mais tenebrosos da minha vida. A
minha amiga Karla Virginia, que viveu essa jornada ao meu lado e mesmo em meio
as tribulagdes da sua propria vida se fez colo e me deu forgas para seguir. E, claro,
nao poderia deixar de citar a presenga constante e carinhosa de Tatiana Ramalho,
acreditando que essa conquista seria possivel mesmo antes que eu pudesse enxergar
isso.

Monica Maria, minha comadre-amiga-irma, vocé estava certa: aqui € o meu
lugar! Obrigada por completar essa jornada comigo apés 18 anos. Vocé realmente
sabe o sabor dessa conquista.

Por fim, a todos que, de alguma forma, estiveram ao meu lado, acreditaram no
meu potencial e contribuiram para que este sonho se tornasse realidade: o meu muito
obrigada.



RESUMO

Este estudo investigou a influéncia das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC) na promogao de praticas educacionais inclusivas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com foco na capacitacéo de
professores de lingua inglesa da Paraiba. Como fundamentagao, a pesquisa articulou
trés eixos principais: i) o TEA, sob perspectivas neuropsicologicas, diagndsticas e
educacionais (APA, 2013; Barbosa, 2012; Fernandes, 2023; Castro, 2023), e
principios legais da educagéo inclusiva, com base na Declaracdo de Salamanca
(1994), na Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei n® 13.146/2015) e na Lei Berenice Piana
(Lei n® 12.764/2012); ii) os desafios contemporaneos na formacao docente para a
inclusdo, com base em Medrado e Celani (2017), Araujo (2024), e outros; e iii) 0 papel
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC) como mediadoras do
processo educacional, conforme discutido por Moran (2013) e Kenski (2012), tendo
em vista seu potencial para o desenvolvimento de praticas inclusivas. Por meio de
uma pesquisa-agcado, o objetivo foi desenvolver uma proposta inclusiva para a
formacdo de professores de inglés de escolas da Paraiba, por meio de uma
intervencdo pedagogica, capacitando-os com o0s conhecimentos e recursos
necessarios para utilizar as TDIC de forma eficaz no ensino de inglés para alunos no
TEA. Os resultados demonstraram que a formagado continuada orientada para a
integracdo das TDIC é um fator significativo na promog¢do da acessibilidade
educacional, reforgando a hipétese inicial. A investigagéo forneceu contribui¢cdes para
0 avango de estratégias de adaptacdo pedagogica. Contudo, a pesquisa também
salientou a persisténcia de desafios estruturais e curriculares no sistema educacional.
Adicionalmente, espera-se que este trabalho fomente futuras investigagbes sobre

praticas pedagogicas inclusivas mediadas por tecnologias digitais.

Palavras-chave: TEA; TDIC; Formacao de professores; Ensino inclusivo de lingua
inglesa.



ABSTRACT

This study investigated the influence of Digital Information and Communication
Technologies (DICT) in promoting inclusive educational practices for students with
Autism Spectrum Disorder (ASD), with an emphasis on the training of English
language teachers. The research was grounded in three main theoretical frameworks:
i) ASD from neuropsychological, diagnostic, and educational perspectives (APA, 2013;
Barbosa, 2012; Fernandes, 2023; Castro, 2023) and the legal principles of inclusive
education, based on the Salamanca Statement (1994), the Brazilian Inclusion Law (LBI
— Law No. 13,146/2015), and the Berenice Piana Law (Law No. 12,764/2012); ii)
contemporary challenges in teacher education for inclusion, drawing on Medrado and
Celani (2017), Araujo (2024), among others; and iii) the role of Digital Information and
Communication Technologies (DICT) as mediators in the educational process, as
discussed by Moran (2013) and Kenski (2012), considering their potential for fostering
inclusive practices. Based on a qualitative action-research, the objective was to
develop an inclusive proposal for the training of English teachers in schools in Paraiba
through a pedagogical intervention, equipping them with the necessary knowledge and
resources to effectively use DICT in teaching English to students with ASD. The results
demonstrated that continuous professional development focused on integrating DICT
is a significant factor in promoting educational accessibility, thereby reinforcing the
initial hypothesis. The investigation provided relevant contributions for advancing
pedagogical adaptation strategies. However, the research also highlighted the
persistence of structural and curricular challenges within the educational system.
Based on the data obtained, this dissertation aimed to outline pathways for
professional development and technological innovation, indicating how these can
strengthen current inclusion policies. Additionally, it is hoped that this study fosters
future research centered on the analysis and development of inclusive pedagogical
practices mediated by digital technologies within the scope of inclusive education.

Keywords: ASD; DICT; Teacher education; Inclusive English language teaching.
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1 INTRODUGAO

A transformagao digital, impulsionada pelo continuo avango das Tecnologias
Digitais de Informagédo e Comunicagao (TDIC), tem se consolidado como uma forga
transformadora em diversas areas da sociedade contemporénea, com especial
destaque para o campo educacional. As TDIC tém revolucionado o ensino e a
aprendizagem ao promoverem novas formas de interagdo, colaboragéo e produgao
de conhecimento, com potencial para ressignificar praticas pedagogicas tradicionais
(Selwyn, 2016).

Diante desse contexto, emerge a necessidade de reestruturar e adaptar as
metodologias educacionais as novas possibilidades proporcionadas pelas TDIC. Para
Bingham (2016), o emprego dessas tecnologias tornou-se um elemento
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ampliam as
oportunidades para uma educagao mais participativa, inclusiva e centrada no
estudante.

No ambito da educagdo inclusiva, tal abordagem ganha relevancia
significativa. A formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, para o
atendimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista®!, exemplifica um desafio
contemporaneo que pode encontrar nas TDIC um suporte relevante. Ao se considerar
o potencial dessas tecnologias para personalizar e adaptar praticas pedagdgicas as
necessidades e caracteristicas individuais dos alunos autistas, as TDIC se destacam
como mediadoras essenciais no processo de ensino-aprendizagem nesse contexto
(Rogers, 2017).

Nesse sentido, Rogers (2017, p. 86) enfatiza que "a tecnologia pode
desempenhar um papel crucial na transformagao da experiéncia educacional para
estudantes com necessidades especiais, especialmente aqueles no espectro do
autismo". Dessa forma, a formacao docente para a integracao eficaz das TDIC nas
praticas pedagdgicas voltadas a estudantes no espectro autista se configura como
uma questao de alta relevancia no cenario educacional atual.

Contudo, embora o potencial das TDIC seja amplamente reconhecido,
desafios relacionados a sua implementagao no contexto do TEA demandam atencao.

T Utilizam-se nesta investigacdo os termos: pessoa autista, autista, no espectro autista, conforme
terminologias do autismo sugeridas por Devon Price (2022), em sua obra Unmasking Autism.
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Aspectos como acessibilidade, usabilidade e a formacao adequada dos professores
para o uso pedagogico dessas tecnologias sao fatores que precisam ser
cuidadosamente analisados.

O aumento significativo de estudantes com déficits matriculados em turmas
do ensino regular no Brasil tem se destacado nos ultimos anos. Referente a alunos no
espectro autista, conforme os dados do Censo Escolar de 2024, 918.877 estudantes
foram matriculados na educacdo basica (Brasil, 2024). Esse crescimento esta
diretamente relacionado aos avangos promovidos pelas politicas de inclusdo escolar,
especialmente aquelas estabelecidas pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei Federal
n° 13.146/2015) e pela Lei Berenice Piana (Lei Federal n°® 12.764/2012). No entanto,
persiste uma lacuna consideravel quanto a capacitacdo de professores e a
implementagdo de praticas pedagodgicas inclusivas nas instituicdes de educagao
basica (Amorim; Farias, 2024; Medrado; Mello; Tonelli, 2019).

Nesse cenario, esta pesquisa justifica-se pelo aumento expressivo da
presencga de alunos autistas nas salas de aula do ensino regular, reflexo das politicas
inclusivas adotadas pelo sistema educacional, e pelos desafios pedagdgicos e
administrativos que isso acarreta. O incremento do numero desses alunos nas escolas
regulares exige a adequacao dos metodos de ensino, dos recursos didaticos e das
infraestruturas escolares, de modo a garantir uma educacao inclusiva, equitativa e de
qualidade para todos. Portanto, torna-se essencial investigar as implicagbes desse
crescimento para elaborar estratégias que promovam a inclusdo e o sucesso
académico desses estudantes.

Além disso, a justificativa desta pesquisa também se ancora na experiéncia
profissional da pesquisadora, que, ao longo de sua trajetéria, atuou como professora
e coordenadora em uma instituicdo reconhecida por suas praticas inclusivas. Tal
vivéncia proporcionou uma compreensao aprofundada das necessidades especificas
dos estudantes no TEA, evidenciando a importancia de aperfeigoar sua expertise no
campo da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Da-se especial énfase no que
concerne aos alunos no espectro a fim de contribuir para o desenvolvimento de
praticas inclusivas entre os professores de inglés da Paraiba.

A incorporacgao das TDIC ao processo de ensino-aprendizagem apresenta-se
como uma oportunidade valiosa para buscar garantir que os alunos autistas tenham
acesso mais equitativo aos conteudos educacionais. Essas tecnologias possibilitam

adaptacdes individualizadas que atendem as necessidades especificas de cada
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estudante, enquanto recursos digitais interativos podem aumentar a motivagcéo dos
alunos no espectro, tornando o aprendizado mais dinamico e engajador. Além disso,
elas facilitam o uso de recursos de comunicacdo alternativa e aumentativa,
promovendo uma interagdo mais eficaz entre alunos e professores.

Pesquisas sobre estratégias eficazes para a formagao de professores no uso
das TDIC sao cruciais, pois essa proposta inclusiva contribui para a criagdo de um
ambiente educacional mais acessivel e equitativo. Em pesquisa desenvolvida sobre
as percepgoes docentes acerca do uso de tecnologias assistivas com alunos dentro
do espectro autista, Araujo (2024) destaca, a partir das vozes dos docentes, a
necessidade de intervengbes nos campos de formacgao inicial, formagao continuada,
cursos de capacitagao e material pedagogico especifico. Medrado (2016), por sua vez,
aponta para a existéncia de "lacunas expressivas no que diz respeito a uma formacéao
que intervenha nao periférica, mas diretamente na inclusdo de pessoas com
deficiéncias nas escolas” (p. 263).

Diante desse contexto, delineou-se o seguinte problema de pesquisa: Como
as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo podem ser efetivamente
utilizadas como ferramentas de mediacao na formacao de professores de inglés,
visando a construgdo de uma proposta inclusiva no ensino de alunos no Transtorno
do Espectro Autista?

Como objetivo geral desta investigagao, buscou-se desenvolver uma proposta
inclusiva para a formacéo de professores de inglés de escolas da Paraiba, por meio
de uma intervencao pedagdgica, capacitando-os com os conhecimentos e recursos
necessarios para utilizar as TDIC de forma eficaz no ensino de inglés para alunos no
TEA. Para alcancgar esse propdsito, os objetivos especificos foram:

i) articular, a partir de levantamento bibliografico, discussées sobre
abordagens inclusivas na formacao de professores de inglés e sobre o uso das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao no ensino para alunos no TEA,;

i) desenvolver e implementar uma intervengcdo pedagdgica junto aos
professores de inglés de escolas da Paraiba, visando instrui-los no uso das TDIC para
promover a inclusdo educacional de alunos TEA;

iif) analisar o impacto e as contribui¢ées do uso das TDIC no desenvolvimento

de uma proposta inclusiva e no ensino de inglés para alunos com TEA.
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iv) desenvolver um website para compartilhar o conteudo das intervengdes
realizadas, servindo como fonte de consulta para professores de lingua inglesa que
atuam com alunos no espectro autista.

Para melhor detalhar o que foi proposto, esta dissertagao esta organizada em
quatro se¢des fundamentais. Esta secéo introdutéria estabelece o quadro tedrico-
conceitual da pesquisa, apresentando a problematica central: a mediagao pedagogica
por meio das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagao no ensino de inglés
para alunos com Transtorno do Espectro Autista, justificando sua relevancia
académica e social, além de delinear os objetivos do estudo. Em seguida, a segéao de
Fundamentacdo Tedrica aborda trés eixos principais: (1) apresentagdao do TEA sob
perspectivas neuropsicologicas, diagndsticas e educacionais; (2) uma reflexdo sobre
os desafios contemporaneos na formagdo docente para a inclusdo; e (3) uma
discussao sobre o potencial transformador das TDIC para o ensino de inglés numa
perspectiva inclusiva. A Metodologia descreve a abordagem qualitativa de pesquisa-
agao adotada, detalhando os procedimentos de geragdo e analise de dados, com
especial atengcdo aos workshops formativos realizados com professores de lingua
inglesa. Por fim, na analise, construida apds o processo de geracdo de dados,
sintetiza-se as contribui¢cdes tedricas e praticas do estudo. As consideragdes finais
apontam limitagoes e perspectivas para pesquisas futuras neste campo emergente do

conhecimento.
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2 TDIC E TEA: FUNDAMENTOS PARA UMA PROPOSTA INCLUSIVA NO ENSINO
DE LINGUA INGLESA

Segundo a Organizagado das Nagdes Unidas (ONU), a populagdo global de
individuos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista é estimada em cerca
de 70 milhdes, com uma incidéncia aproximada de 1 caso para cada 100 nascimentos
(OMS, 2023). No contexto brasileiro, o Censo do IBGE de 2022 indica a existéncia de
2,4 milhdes de pessoas com TEA - 1 a cada 38 criangas entre 5 e 9 anos. Quanto ao
numero de alunos com TEA incluidos na rede de ensino brasileira, de acordo com os
dados obtidos no Censo Escolar de 20242, neste ano o numero de alunos com

Transtorno do Espectro Autista matriculados foi de 918.877.

Figura 1- Matricula na educacéao especial por tipo de deficiéncia

Gréfico 39. Matricula na educagdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo - Brasil 2023-2024
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Fonte: Censo Escolar 2024 — Inep (Brasil, 2024).

Considerando os numeros expressos pelo Censo Escolar 2024, torna-se
evidente que a inclusao no contexto escolar € uma realidade crescente, mas ainda ha
desafios significativos no que se refere a garantia plena dos direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista. Apesar de

importantes avancgos legislativos na ultima década, com a criagao de leis que visam

2 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva
.pdf. Acesso em: 4 de set de 2025.



https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva%20.pdf
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva%20.pdf
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assegurar os direitos das pessoas autistas, a efetiva inclusdo no ambiente
educacional ainda demanda maior discussao e implementagao de ac¢des praticas.

A Lein®12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que institui a Politica
Nacional de Protegcédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
prevé, em seu Art. 2° inciso VIlI, como uma de suas diretrizes, "[...] 0 incentivo a
formacao e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como de pais e responsaveis [...]." Esse
dispositivo legal sublinha a necessidade de qualificar tanto os profissionais da
educacdo quanto os familiares, visando um suporte mais adequado ao
desenvolvimento e a inclusdo das pessoas autistas no ambito escolar.

Por sua vez, a Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia), considerada o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu capitulo V -

Do Direito a Educacao, no Art. 27 declara:

A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao
(Brasil, 2015, n.p.).

Nos contextos escolares, & perceptivel que a formacdo e capacitacido dos
profissionais da educacdo, que sao diretamente responsaveis pelo processo
educacional dos alunos no Transtorno do Espectro Autista, ainda estdo longe de
atender aos parametros ideais para a efetiva condug¢ao do ensino-aprendizagem.

A hipoétese de que os profissionais da educagao, especialmente os docentes,
carecem de acesso a formacdo e a capacitacdo adequadas para lidar com as
necessidades especificas de alunos autistas, suscita preocupacgdes significativas no
campo educacional. A auséncia de preparagdao adequada pode comprometer o
cumprimento dos direitos a educacao inclusiva previstos na legislagcdo, devido a
caréncia de uma estrutura minima para a formagao docente.

A qualificacao apropriada dos educadores €, portanto, um dos fatores cruciais
para assegurar que alunos com TEA recebam uma educacgao inclusiva e de qualidade,
permitindo-lhes desenvolver plenamente suas habilidades e atingir seu potencial

maximo.
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2.1 O Transtorno do Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista configura-se como uma condigao
neurodesenvolvimental de manifestacdo precoce, tipicamente identificavel nos
primeiros anos de vida, embora diagnésticos tardios sejam frequentes em individuos
com tragos autisticos atenuados ou um perfil fenotipico menos caracteristico
(Barbosa, 2012). Conforme destacado por Fernandes (2023), trata-se de uma
variagdo neurobiologica - ndo patologica - caracterizada por padrbes atipicos de
desenvolvimento cerebral que afetam dimensdes como sociabilidade, processamento
cognitivo, percepgao sensorial e coordenagao psicomotora. A autora ressalta ainda a
influéncia determinante do meio social na expresséo do transtorno, postulando uma
etiologia multifatorial que integra componentes genéticos, neurolégicos e ambientais
(Fernandes, 2023).

Do ponto de vista neuropsiquiatrico, o TEA apresenta-se como uma condi¢ao
complexa que altera estruturalmente o desenvolvimento de circuitos cerebrais
relacionados a comunicagao, comportamento e interagdo social (Pontis, 2022). Sua
manifestacdo clinica exibe consideravel heterogeneidade, resultando em perfis
cognitivos singulares e modos idiossincraticos de processamento informacional. As
caracteristicas nucleares incluem comprometimentos qualitativos na reciprocidade
social, na comunicagdo verbal e ndo verbal, associados a padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, cuja intensidade varia significativamente ao longo do
espectro.

Embora o autismo ndo tenha uma uUnica causa identificada, ha um consenso de
que a interacdo entre componentes genéticos e fatores ambientais desempenha um
papel central no desenvolvimento da condicdo, como apontam Bolte, Girder e
Marschik (2019, apud Castro, 2023).

Socialmente, ainda persiste um fenbmeno marcado por preconceitos e
esteredtipos em relagdo as pessoas diagnosticadas no TEA. Frequentemente, essas
pessoas sao vistas como vivendo de maneira isolada, em um mundo particular e
restrito. Entretanto, Barbosa (2012, p. 6) desafia essa viséo limitada, afirmando que
"esse olhar nos parece estreito demais: quando ndés falamos em autismo, estamos
nos referindo a pessoas com habilidades absolutamente reveladoras, que calam fundo

na nossa alma, e nos fazem refletir sobre quem de fato vive alienado".
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Nas ultimas décadas, para combater esses preconceitos e assegurar os direitos
das pessoas com TEA, foram implementadas legislagdes importantes, como a Lei
Berenice Piana (Brasil, 2015), que institui a Politica Nacional de Proteg&do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Contudo, apesar
desses avangos legais, ainda ha muito a ser discutido sobre a efetiva inclusao dessas
pessoas no campo educacional.

Atualmente, nota-se progresso nas legislagdes que garantem os direitos das
pessoas com TEA e sua repercussdo em campanhas de conscientizagao, produgdes
cinematograficas e programas de televisdo, que tém dado maior visibilidade ao
transtorno e ao processo de inclusdo em diferentes contextos sociais, incluindo o
ambiente escolar. No entanto, o estigma social resultante de preconceitos e
esteredtipos persiste. Muitas concepgdes equivocadas continuam a descrever as
pessoas autistas como vivendo em um estado de isolamento, negligenciando a
diversidade de suas experiéncias. Como argumenta Barbosa (2012), essa visao
estreita contribui para a marginalizagao e exclusao social, perpetuando barreiras que

limitam suas oportunidades de inclusao.

2.1.1 O diagnéstico e especificidades do TEA

Castro (2023) evidencia que o Manual de Orienta¢des no diagndstico ao TEA,
publicado pela Sociedade Brasileira de Pediatria em abril de 2019, traz o indicativo
que as primeiras preocupacdes observadas no desenvolvimento atipico de criangas
foram: atraso na linguagem verbal, falha ao responder seu nome, falta de contato
visual e agitagao.

Para realizar o diagnéstico, recomenda-se a realizagdo de uma avaliagao
abrangente, que inclua observacao clinica, histérico de desenvolvimento e, em muitos
casos, avaliagdes neuropsicoldgicas € essencial para garantir um diagnostico preciso
e individualizado. E comum que o diagnéstico de TEA seja feito com base em critérios
estabelecidos pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da
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Associacdao Americana de Psiquiatria (DSM-5)3, uma classificagdo internacionalmente
reconhecida de transtornos mentais.

Para Castro (2023) é necessario precocidade dos sintomas, visto que estes
podem causar prejuizos clinicos significativos no funcionamento social, profissional e
pessoal ou em outras areas importantes da pessoa.

Em outra vertente, embora se use o termo “graus de autismo” (leve, moderado
ou severo) por muitas familias no processo de diagnostico, de acordo com o DSM-5,
para se encaixar em um quadro de autismo, é necessario se encaixar em todas as
subcaracteristicas do dominio de dificuldade de comunicagao social.

De forma complementar, de acordo com o DSM-5 (APA, 2022), é necessario
especificar:

i. Se associado a alguma condi¢do médica ou genética conhecida, ou a fator
ambiental; associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou
comportamental;

ii. A gravidade atual para Critério A e Critério B: Exigindo apoio muito
substancial; exigindo apoio substancial; exigindo pouco apoio;

iii. Se com ou sem comprometimento intelectual concomitante, com ou sem
comprometimento da linguagem.

Os critérios sao divididos em A, B, C, D e E com alguns pontos especificos

dentro deles (Instituto Inclusdo Brasil, 2023).

3 0 DSM é um manual diagndstico e estatistico elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatria,
utilizado para definir o diagnoéstico de transtornos mentais. Sua ultima revisdo (DSM-5) foi langada em
18 de margo de 2022.



Quadro 1- Critérios diagnésticos do DSM-5 — TEA

CRITERIO A

Déficits persistentes na comunicagao e interagao social em varios contextos como:

L

II.

II.

Limitagcao na reciprocidade emocional e social, com dificuldade para compartilhar

interesses e estabelecer uma conversa;

Limitagao nos comportamentos de comunicagao néo verbal usados para interacéo
social, variando entre comunicagéo verbal e n&o verbal pouco integrada e com

dificuldade no uso de gestos e expressdes faciais;

Limitagdes em iniciar, manter e entender relacionamentos, com variagdes na
dificuldade de adaptacdo do comportamento para se ajustar nas situagdes sociais,

compartilhar brincadeiras imaginarias e auséncia de interesse por pares.

CRITERIO B

Padrées repetitivos e restritos de comportamento, atividades ou interesses, conforme

manifestado por pelo menos dois dos seguintes itens, ou por histérico prévio:

L

II.

III.

IV.

Movimentos motores, uso de objetos ou fala repetitiva e estereotipada

(estereotipias, alinhar brinquedos, girar objetos, ecolalias);

Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a padrbes e rotinas ritualizadas
de comportamentos verbais ou nao verbais (sofrimento extremo a pequenas
mudancas, dificuldade com transicoes, necessidade de fazer as mesmas coisas

todos os dias);

Interesses altamente restritos ou fixos em intensidade, ou foco muito maiores do
que os esperados (forte apego ou preocupagao a objetos, interesse preservativo

ou excessivo em assuntos especificos);

Hiper ou Hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesses incomuns por
aspectos sensoriais do ambiente (indiferenga aparente a dor/temperaturas, reagao
contraria a texturas e sons especificos, fascinagdo visual por movimentos ou

luzes).

CRITERIO C

20
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Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento,
porém eles podem nao estar totalmente aparentes até que exista uma demanda social
para que essas habilidades sejam exercidas, ou podem ficar mascarados por possiveis

estratégias de aprendizado ao longo da vida.

CRITERIO D

Esses sintomas causam prejuizos clinicos significativos no funcionamento social,

profissional e pessoal ou em outras areas importantes da pessoa.

CRITERIO E

Esses disturbios nao sdo bem explicados por deficiéncia cognitiva e intelectual ou pelo

atraso global do desenvolvimento.

Fonte: Adaptado de esquema do Instituto Inclusdo Brasil* (2023).

Os critérios estabelecidos pelo DSM-5 para diagnoéstico do Transtorno do
Espectro Autista apresentam implicag¢des significativas no processo de aprendizagem
e no desempenho escolar dos educandos. O Critério A, que aborda os déficits
persistentes na comunicagdo e interagdo social, manifesta-se no ambiente
educacional através de dificuldades na reciprocidade socioemocional,
comprometendo a participacdo em atividades colaborativas e a compreensédo de
pistas sociais. Essas limitagdes frequentemente resultam em interpretacdes
equivocadas de situagdes pedagogicas e demandam a implementacao de estratégias
especificas, como sistemas alternativos de comunicacao e adaptacdes nos processos
de mediacao docente.

O Critério B, referente aos padrdes restritivos e repetitivos de comportamento,
influencia diretamente a dinamica de aprendizagem. A rigidez cognitiva e a resisténcia
a mudancas podem dificultar a adaptacdo as rotinas escolares, enquanto as
particularidades no processamento sensorial frequentemente exigem modificagdes no
ambiente fisico da sala de aula. Paradoxalmente, os interesses restritos, quando
adequadamente incorporados ao planejamento pedagdgico, podem transformar-se

em potentes ferramentas de engajamento e motivagao para a aprendizagem.

4 Disponivel em: Instituto Inclusdo Brasil - DSM-5 2022. Acesso em: 8 de out. de 2023.



https://institutoinclusaobrasil.com.br/dsm-5-tr-e-cid-11-diagnostico-de-transtorno-do-espectro-autista/#:~:text=N%C3%ADveis%20de%20suporte%20e%20gravidade,%3A%20leve%2C%20moderado%20e%20severo
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A manifestagao precoce dos sintomas (Critério C) destaca a importancia da
identificacdo e intervengédo nos primeiros anos de escolarizagdo. O reconhecimento
tardio das caracteristicas do espectro pode acarretar lacunas no desenvolvimento de
competéncias académicas basicas, enquanto o mascaramento de sintomas, comum
principalmente em meninas, pode levar a subestimagdo das necessidades
educacionais especificas. Esses fatores reforcam a necessidade de avaliagbes
continuas e criteriosas por parte dos profissionais da educacao.

Os prejuizos clinicos significativos (Critério D) traduzem-se em desafios
funcionais que transcendem as dificuldades académicas formais, abarcando aspectos
como organizag¢ao, autonomia e manejo das demandas socioemocionais inerentes ao
contexto escolar. Tais caracteristicas exigem a elaboragdo de Planos Educacionais
Individualizados® que contemplem ndo apenas objetivos cognitivos, mas também o
desenvolvimento de habilidades adaptativas essenciais para o pleno exercicio da
cidadania.

Por fim, o Critério E, ao estabelecer a necessidade de exclusdo de outras
condigbes diagnosticas, ressalta a complexidade do processo avaliativo. A presenca
de comorbidades nao identificadas ou a sobreposi¢cdo de diagndsticos podem
comprometer a eficacia das intervengdes pedagdgicas, demandando abordagens
multidisciplinares e a integracdo de conhecimentos especializados. Essa realidade
evidencia a importancia da articulacdo entre os diversos atores envolvidos no
processo educacional, incluindo profissionais da saude e da assisténcia social.

Ja os niveis de suporte do TEA abrangem uma classificacao que avalia o grau
de ajuda e assisténcia que um individuo autista necessita para desempenhar
efetivamente atividades em diferentes areas da vida.

O Quadro 2, a seguir, mostra os trés niveis de suporte para pessoas no
espectro, expressando a relagao de apoio que cada individuo necessita, de acordo

com as suas dificuldades em areas como comunicagao e comportamento.

5 O Plano Educacional Individualizado é um documento personalizado que detalha os recursos,
métodos e estratégias de ensino necesséarios para atender as necessidades especificas de um
estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotagao,
com o objetivo de garantir que o aluno tenha acesso a uma educagao de qualidade, com equidade,
assegurando seu desenvolvimento maximo dentro do contexto da escola regular, conforme previsto no
art. 28 da Lei n°® 13.146 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI). Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/a-obrigatoriedade-do-plano-de-
ensino-individualizado-pei-nas-escolas/2548634177 Acesso em 04 de set de 2025.



https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/205855325/lei-13146-15
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/a-obrigatoriedade-do-plano-de-ensino-individualizado-pei-nas-escolas/2548634177
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/a-obrigatoriedade-do-plano-de-ensino-individualizado-pei-nas-escolas/2548634177

Quadro 2 - Niveis de suporte para TEA
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NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3
Leve: pouco apoio Moderado: apoio Severo: apoio muito
substancial substancial

6A02.0 - TEA sem [6A02.2—- TEA sem |6A02.4 - TEA sem Dl e
Transtorno do | Transtorno do | com auséncia de
Desenvolvimento Desenvolvimento linguagem funcional.
Intelectual e com leve ou | Intelectual e com
nenhum comprometimento | linguagem funcional
da linguagem funcional. prejudicada.
6A02.1 — Transtorno do | 6A02.3 — TEA com [ 6A02.56 - TEA com
Espectro do Autismo com | Transtorno do | Transtorno do
Transtorno do | Desenvolvimento Desenvolvimento
Desenvolvimento Intelectual e linguagem | Intelectual e auséncia
Intelectual e com leve ou | funcional prejudicada. de linguagem funcional.
nenhum comprometimento
da linguagem funcional.

Fonte: Elaborado por Amorim e Farias (2024), com base em esquema do Instituto Inclusédo Brasil
(2023).

A partir de janeiro de 2022, o Transtorno do Espectro Autista passa a ser
identificado pelo cédigo 6A02 em substituicdo ao F84.0, e as subdivisbes passam a
se relacionar com a presencga ou nao de Deficiéncia Intelectual e/ou comprometimento
da linguagem funcional.

Os trés niveis de suporte para o TEA estabelecidos no Quadro 2 - exigindo
apoio 1 (leve), 2 (substancial) e 3 (muito substancial) - apresentam correlagao direta
com o desempenho académico dos educandos. No nivel 1, embora os alunos
demonstrem relativa autonomia, suas dificuldades sutis em comunicagao social e
flexibilidade cognitiva podem resultar em interpretacées equivocadas de conteudos

abstratos e desafios na resolucdo de problemas complexos. Ja no nivel 2, as

60 cédigo “6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
auséncia de linguagem funcional” ficou de fora da versao final da CID-11. Disponivel em: Instituto
Inclusdo Brasil - DSM-5 2022. Acesso em: 8 de out. de 2023.



https://institutoinclusaobrasil.com.br/dsm-5-tr-e-cid-11-diagnostico-de-transtorno-do-espectro-autista/#:~:text=N%C3%ADveis%20de%20suporte%20e%20gravidade,%3A%20leve%2C%20moderado%20e%20severo
https://institutoinclusaobrasil.com.br/dsm-5-tr-e-cid-11-diagnostico-de-transtorno-do-espectro-autista/#:~:text=N%C3%ADveis%20de%20suporte%20e%20gravidade,%3A%20leve%2C%20moderado%20e%20severo
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limitagdes mais acentuadas na linguagem funcional e interagdo social demandam
adaptacgdes curriculares significativas, incluindo sistematizagao de rotinas e suportes
visuais permanentes. O nivel 3, caracterizado pela necessidade de apoio intensivo e
constante, frequentemente associado a auséncia de linguagem verbal, exige a
implementagdo de estratégias especializadas de comunicagdo alternativa e
adequacao integral do ambiente de aprendizagem, sob risco de exclusdo pedagogica.

Para o professor, o conhecimento preciso do nivel de suporte requerido pelo
educando constitui elemento fundamental para o planejamento de intervengdes
eficazes. Esta informacdo permite: (1) a adequagdo das expectativas de
aprendizagem as reais possibilidades do aluno; (2) a selegado criteriosa de
metodologias e recursos didaticos; e (3) a organizacéo de redes de apoio envolvendo
profissionais especializados e familiares. Contudo, a auséncia de formacéao especifica
para lidar com essa diversidade de demandas pode gerar sobrecarga emocional e
pratica, especialmente em contextos de inclusdo sem os devidos suportes
institucionais.

Neste sentido, a identificagcdo clara do nivel de suporte funciona como
ferramenta de empoderamento docente quando acompanhada de formacéao
continuada qualificada e condigcbes materiais e humanas para sua implementacgao,
mas pode transformar-se em fonte de frustracdo quando tais condicdes nao sao
garantidas pelo sistema educacional.

Outro aspecto relevante a ser considerado refere-se as comorbidades
frequentemente associadas ao Transtorno do Espectro Autista. Como explica Senise
(2022), comorbidade € um termo médico que descreve outras condigdes que podem
se manifestar com o TEA, elas estao presentes em cerca de 70% dos individuos com
TEA, e 48% deles podem ter mais de uma comorbidade. A autora ainda ressalta a
importancia de se conhecer as comorbidades mais comuns no autismo e suas
principais caracteristicas para garantir intervengdes necessarias e adequadas
(Senise, 2022).

O Quadro 3 a seguir apresenta as comorbidades mais comuns no autismo e

suas caracteristicas.
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Quadro 3 - Comorbidades associadas ao TEA

Comorbidades que podem

se associar ao TEA

O que é?

Epilepsia

Disturbio neuroldgico definido pela presenga de duas ou
mais crises convulsivas, ndo provocadas, em um intervalo
superior a 24 horas.

Deficiéncia Intelectual (DI)

Transtorno do desenvolvimento que causa déficits nas
capacidades mentais e prejuizos na fungao adaptativa.

Depressao

Condicdo que causa sentimentos persistentes de tristeza
e/ou desesperanga, com humor irritavel, maior isolamento
social e até mesmo pensamentos suicidas.

Transtorno de ansiedade

E um estado subjetivo de apreensdo ou tenséo, difuso ou
vago, frequentemente acompanhado por uma ou mais
sensacoes fisicas.

Transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade
(TDAH)

Caracteriza-se pelo prejuizo na modulagéo da atengéo, por
hiperatividade e impulsividade.

Transtorno opositivo-
desafiador (TOD)

E um transtorno do comportamento definido por padrdes
persistentes de comportamentos negativistas, hostis,
disruptivos, desafiadores e desobedientes observados na
crianga com figuras de autoridade de uma forma geral.

Transtorno obsessivo-

compulsivo (TOC)

Caracterizado pela de elou

obsessobes recorrentes.

presenca compulsdes

Sindrome do X fragil

Caracterizada por deficiéncia intelectual, déficit de atencao,
ansiedade, atraso no desenvolvimento motor, prejuizos na
comunicacgao e interacio social, comportamentos repetitivos
e epilepsia em aproximadamente 20% dos casos.

Obesidade infantil

Consequéncia do padrao alimentar seletivo e repetitivo, e
uso de algumas medicacdes e disturbio do sono.

Hipotonia muscular

Tébnus muscular baixo.

Fonte: Adaptado de Senise (2022).
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Diante das informagdes apresentadas nos Quadros 2 e 3, € importante
ressaltar que o TEA é um transtorno amplo e heterogéneo, englobando uma
diversidade de habilidades e desafios. Com isso, compreende-se que a desconstru¢ao
dos esteredtipos associados ao autismo requer esforgos interdisciplinares, que
envolvem nao apenas as pessoas autistas e suas familias, mas também profissionais
da saude, educacéao, midia e a comunidade em geral. Esses esforgos visam promover
uma mudanca cultural significativa que aumente a conscientizagado e a compreensao
sobre o transtorno. Somente por meio dessa conscientizagao sera possivel criar uma
sociedade mais inclusiva e acolhedora, onde as pessoas autistas sejam valorizadas
por suas habilidades e individualidades, e plenamente integradas a sociedade.

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por sua ampla variabilidade,
conforme destacam os critérios diagnosticos do DSM-5 e estudos recentes citados
anteriormente (Barbosa, 2022; Pontis; 2012; Fernandes, 2023). Essa
heterogeneidade manifesta-se em trés dimensdes inter-relacionadas: cognitiva, social
e de interesses. No ambito cognitivo, observa-se desde hiperfocos em areas
especificas até desafios no processamento de informagdes abstratas, demandando
estratégias pedagogicas diversificadas. No plano social, as dificuldades de interacéo
e comunicagao variam significativamente entre os individuos, exigindo abordagens
personalizadas. Ja no que diz respeito aos interesses, a tendéncia a temas restritos
pode ser transformada em potente ferramenta de engajamento quando
adequadamente incorporada ao processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, conclui-se que o TEA é uma condicdo que impacta
significativamente a forma como o individuo se comunica, interage socialmente e
processa informacdes, e o desempenho de um aluno autista em sala de aula pode
variar conforme o nivel de suporte do transtorno. Assim, € necessario que a escola
adote diversas estratégias e abordagens pedagdgicas que atendam as necessidades
especificas desses alunos, incluindo o uso de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao como ferramenta de suporte.

A falta de formacdo adequada pode resultar em praticas pedagodgicas
ineficazes ou até mesmo prejudiciais para os alunos com TEA. A auséncia de
estratégias de ensino adaptadas as necessidades desses alunos pode levar a
exclusdo, mesmo em ambientes que se consideram inclusivos. O professor que nao
conhece as particularidades do TEA pode ter dificuldades para gerir o comportamento

do aluno, adaptar atividades e proporcionar um ambiente de aprendizagem adequado.
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2.1.2 Algumas estratégias pedagdgicas para ensino de alunos com TEA

Tendo em vista as especificidades do TEA, faz-se necessario reconsiderar e
adequar as metodologias educacionais as possibilidades oferecidas pelas TDIC, a fim
de ampliar as oportunidades para uma educagao mais participativa, inclusiva e com
foco no discente (Bingham, 2016). Neste sentido, sao trazidos dois documentos: um
quadro de Comportamentos observados em pessoas com TEA (Quadro 4) e um
quadro de Estratégias de ensino para alunos com TEA com base no Ministério da
Educagdo da Columbia Britdnica (Quadro 5), com a finalidade de enfatizar a
importancia da criagdo de metodologias de ensino por meio das TDIC para promover
uma educacgao mais inclusiva, com base em algumas estratégias apresentadas.

Para que se possa delinear possibilidades de adaptagdo pedagodgica, vale
destacar o que recomenda Pontis (2022) quanto a necessidade de tomar como ponto
de partida as potencialidades dos estudantes, e ndo de suas limitagdes. Isto é, é
fundamental reconhecer que, embora apresentem um perfil bastante diversificado, os
estudantes com TEA também vao apresentar competéncias diversas, que podem,
portanto, orientar a adaptacdo de materiais, abordagens e outros recursos didaticos.
Como exemplos de habilidades, o autor cita: habilidades visuoespaciais (como
atencdo a detalhes e percepgao de aspectos frequentemente negligenciados);
memoria (visuoespacial, episddica, entre outras); adesdo a normas e procedimentos;
aplicacédo (motivacdo e persisténcia); capacidade de focalizagdo (habilidades
excepcionais para aprofundar-se em temas de interesse); e criatividade na resolugao
de problemas.

O Quadro 4 (a seguir), que descreve comportamentos tipicos de alunos com
TEA e as respectivas intervengdes pedagodgicas sugeridas, encontra ressonancia nas
proposicoes tedricas de Pontis (2022). Especificamente, o comportamento 7 (foco
restrito em temas especificos) e a alternativa proposta (incorporar o interesse da
crianca no ensino; relacionar o tema de interesse com outros para ampliar o repertoério
de conversagao) conectam-se diretamente com a perspectiva de Pontis (2022) sobre
a valorizagao das potencialidades, demonstrando como os interesses circunscritos do
aluno podem ser transformados em ferramentas pedagogicas eficazes. A sugestao de
incorporar esses temas ao processo de ensino exemplifica a aplicacdo pratica do
principio de trabalhar com as habilidades visuoespaciais e capacidade de focalizacao

caracteristicas do TEA. Da mesma forma, o comportamento 4 (expressao facial neutra



28

durante instru¢des) e sua abordagem sugerida, utilizar avaliagdes visuais e opg¢des de
escolha, reflete aspectos trazidos por Ferreira e Tonelli (2020), no que diz respeito a
importancia de explorar atividades que oferegcam estimulos concretos e recursos

visuais para garantir a acessibilidade do processo educativo.

Quadro 4 - Comportamentos observados em pessoas com TEA

O que a pessoa faz Reacgao natural O que o professor | Caracteristica do
do outro pode fazer autismo no DSM-
IV-TR
"Recusa-se" a Passar para a Utilizar linguagem Comprometimento
responder perguntas proxima pessoa e simples nas qualitativo na
assumir que a perguntas; fornecer comunicagao

pessoa nao sabe a imagens e pistas

resposta visuais
Nao segue Considerar a Usar gestos ou Comprometimento
instrugdes pessoa hao linguagem de sinais; qualitativo na
cooperativa agrupar a pessoa comunicagao

com um colega

Nao olha para o Considerar a Certificar-se de que Falta de contato
professor quando pessoa a pessoa esta atenta visual
esta sendo falado desrespeitosa antes de falar;

estabelecer um
sinal, como levantar
o dedo indicador,

antes de falar

Frequentemente Assumir que a Avaliar o Dificuldade com

apresenta expressao pessoa nao esta aprendizado comportamentos
facial vazia durante aprendendo utilizando imagens, nao verbais, como
a instrucao pistas visuais e expressoes faciais

opgdes de escolha




Nao tem amigos

Assumir que a
pessoa nao
valoriza os outros

e ndo deseja ter

Oferecer
oportunidades para
interagbes positivas

entre pares;

Falta de
relacionamentos
com pares no nivel

de desenvolvimento

no refeitério

pessoa prefere

ficar sozinha

do almocgo" no
refeitério; promover
interagdo com pares
socialmente

habilidosos

amigos atividades de da pessoa
aprendizado em
grupo
Isola-se no recreio e Assumir que a Designar um "colega Falta de

reciprocidade social

Sempre fala sobre o
mesmo assunto (ex.:
dinossauros ou

encanamento)

Lembrar a pessoa
de que o assunto
nao € o tema em

discussao

Incorporar o
interesse da pessoa
no ensino; relacionar
o tema de interesse
com outros para
ampliar o repertorio

de conversagao

Padroes restritos e
repetitivos de
interesses e

comportamentos

Agita as maos
enquanto olha para

as luzes do teto

Pedir que a pessoa
pare ou perguntar
por que esta

agitando as maos

Redirecionar a
pessoa e oferecer
uma atividade que
envolva movimentos

das maos

Movimentos

repetitivos

Chora ou age com
agressividade
quando a rotina é

alterada

Pedir que a pessoa
fique quieta ou
envia-la para a

diretoria

Utilizar um quadro
de rotina visual e
avisar sobre
mudancas

antecipadamente

Apego a rotinas

Fonte: Traduzido e adaptado de Spencer e Simpson (2009).
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Passando de modo especifico ao trabalho com a lingua inglesa, em pesquisa
sobre o ensino de inglés para estudantes com autismo, Lasintia et al. (2021) destacam
a caréncia de estudos sobre estratégias de ensino para alunos com TEA, o que
também se reflete no contexto brasileiro (Ferreira; Tonelli, 2020; Araujo; 2024). Os
autores apresentam o quadro a seguir, do Ministério da Educacdo da Columbia
Britanica, que também aborda diferentes parametros para o ensino de alunos com
TEA.

Quadro 5 - Estratégias de ensino para alunos com TEA com base no
Ministério da Educagao da Columbia Britanica

N° Estratégia de Descrigao Indicadores
Ensino
1 Aprender a  |Os alunos desenvolvem habilidades  [1. Melhora na
ouvir auditivas ao serem orientados a compreensao e
enfrentar o professor, focar em um resposta as perguntas.
ponto especifico (sem 2. Maior atengao aos
necessariamente contato visual) e materiais de
manter as maos em posi¢cao aprendizagem
planejada. apresentados pelo
professor.
2 Desenvolver |Utilizar recursos visuais (objetos, 1. Recursos visuais
compreensao ffotos, suportes visuais) para auxiliar  ffacilitam a associagao
da linguagem |na compreensao da fala oral e manter |entre fala e
oral a atengao do aluno. objetos/imagens.
2. Alunos
compreendem a fala
oral e mantém o foco.
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Desenvolver
expressao da

linguagem oral

O professor deve interpretar
expressoes verbais e ndo verbais
limitadas como formas de
comunicacgao validas, adaptando-se

as necessidades do aluno.

1. Alunos comunicam-
se efetivamente
quando o professor
compreende suas
expressoes.

2. Interacdes séo
adaptadas para incluir
expressoes nao

verbais.

Desenvolver
habilidades de

Estruturar interagcdes baseadas nos

interesses do aluno, utilizando

1. Interacdes sociais

sao facilitadas por meio

conversagao modelagem, prompts fisicos, sinais de rotinas e
visuais e reforco para facilitar a preferéncias do aluno.
comunicagao social. 2. Uso de modelagem
e reforgco para
promover atengao e
imitacdo.

Ecolalia O aluno repete palavras ou frases 1. Reducéo da
ouvidas previamente. Estratégias repeticdo de perguntas.
incluem linguagem consistente, 2. Alunos habituam-se
vocabulario limitado, instrugoes a responder em vez de
detalhadas em etapas simples e repetir.
tempo para resposta.

Sistemas /Abordagens que complementam ou 1. Ampliagédo das

alternativos/
aumentativos
de
comunicagao
(AAC)

substituem a fala, como PECS, para
alunos ndo verbais ou com

dificuldades de expressao funcional.

formas de
comunicagao do aluno.
2. Uso de sistemas
visuais ou tecnoldgicos

para expressao.

Fonte: Traduzido e adaptado de British Columbia Ministry of Education (Lasintia et al., 2021).
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As estratégias apresentadas no quadro podem ser transpostas para o contexto
de ensino de lingua inglesa (Lasintia et al., 2021) e beneficiadas pelo uso planejado
de ferramentas tecnoldgicas, de modo especifico quanto aos indicadores 2, 4 e 6.

O indicador 2, por exemplo, que preconiza o uso de recursos visuais para
desenvolvimento da compreensao oral, pode ser articulado com a proposta de
Bingham (2016) sobre a adaptagao metodolégica mediada por TDIC, mostrando como
tecnologias digitais podem tornar o ensino mais participativo e centrado no aluno. O
indicador 6, por sua vez, aborda sistemas alternativos de comunicagao e exemplifica
a afirmacéao de Dias, Rodrigues e Souza (2020) sobre o potencial das tecnologias para
promover autonomia e interagdo, particularmente em alunos nao-verbais. Ja o
indicador 4, que sugere a estruturacdo de interacbes baseadas em interesses
especificos com uso de modelagem e reforgo, operacionaliza tanto o principio das
potencialidades (Pontis, 2022) quanto a énfase na ludicidade e personalizagao
(Ferreira; Tonelli, 2020), demonstrando como a teoria se traduz em pratica docente.

A seguir, abordaremos a importancia do trabalho com estratégias pedagogicas
inclusivas na formagédo docente, incluindo desafios e possibilidades no contexto

brasileiro.

2.2 Formagao de professores e inclusdo no Brasil

No contexto educacional brasileiro, a inclusdo de pessoas com deficiéncia é
amparada por um conjunto de legislagdes que visam assegurar seus direitos. Dentre
essas, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI, Lei 13.146/2015) consolida principios antes
dispersos em normas e convengdes, estabelecendo diretrizes para a plena
participagéo e igualdade de condi¢des no ambito educacional. Essa regulamentagao
tem implicagdes diretas na formagao docente, especialmente no ensino de linguas,
que demanda profissionais formados para atender a diversidade e as necessidades
especificas dos alunos (Medrado; Celani, 2017).

Nesse sentido, a revisdo dos modelos de formagdo — tanto inicial quanto
continuada — torna-se imperativa, com a adaptacao de curriculos de licenciatura para
incorporar praticas pedagogicas inclusivas. Paralelamente, programas de
desenvolvimento profissional precisam oferecer suporte sistematico aos docentes em
exercicio, garantindo a atualizagdo de conhecimentos e estratégias que promovam a

efetiva inclusao (Medrado; Celani, 2017).
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Contudo, a aplicagdo dessas politicas enfrenta obstaculos significativos,
revelando uma lacuna entre as determinacdes legais e a realidade escolar.
Frequentemente, a responsabilidade pela inclusao recai desproporcionalmente sobre
os professores, sem o devido apoio institucional. Como destacam Medrado e Celani
(2017), a efetivacdo da LBl exige uma acado coletiva, envolvendo gestores,
supervisores e equipes de apoio, além de adaptagdes estruturais e pedagodgicas. Essa
transformacdo demanda ndo apenas a revisdo de praticas, mas um compromisso
institucional continuo para criar ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos.

Um significativo avango nas politicas publicas que regulamentam a educagéao
brasileira nos ultimos anos consistiu na implementacéo das Bases Nacionais Comuns
para a Formacao de Professores (BNC-Formacgao) e para a Formagao Continuada
(BNC-Formacgao Continuada). A seguir, analisar-se-a a relevancia dessas normativas
para o exercicio profissional docente, bem como as lacunas que persistem e
demandam maior elucidagdo, particularmente no que concerne as questbes de
inclusdo educacional.

As Resolugdes CNE/CP n° 2/2019 e CNE/CP n°® 1/2020 estabelecem um marco
regulatério complementar para a formacao docente no Brasil, articulando-se em uma
perspectiva de continuum formativo. Enquanto a Resolugao n° 2/2019 define as
diretrizes para a formacgao inicial de professores, com énfase na Base Nacional
Comum para a Formagéo Inicial (BNC-Formacgéo), a Resolugao n° 1/2020 avanga ao
regulamentar a formagao continuada, instituindo a BNC-Formagdo Continuada.
Ambas compartilham a estrutura tridimensional de competéncias docentes
(conhecimento, pratica e engajamento profissionais) e se alinham a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), demonstrando coeréncia na concepgdo de
desenvolvimento profissional docente como processo permanente e articulado as
demandas da educacéo basica.

A importancia destes documentos para a profissionalizacdo docente reside em
seu potencial de orientar a construgcao de curriculos mais sintonizados com as reais
necessidades das escolas brasileiras. Ao estabelecerem parametros claros para a
formacao inicial, elas criam as bases para uma atuacdo docente mais reflexiva e
contextualizada. No entanto, para que este potencial se concretize, faz-se necessario
superar lacunas na implementacao, particularmente no que diz respeito a inclusao,
formacao de formadores, ao acompanhamento dos egressos e a articulagdo com as

politicas de valorizagao profissional.
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Para os propdsitos desta pesquisa, destacamos dentre as 10 competéncias
gerais docentes (Quadro 6) detalhadas pela BNC-Formacgao, as competéncias 1, 2 e
3. Essas competéncias incluem o uso critico de tecnologias, a promogao da incluséo,
a articulagao entre teoria e pratica e o compromisso com a aprendizagem continua.

A presente pesquisa encontra ressonancia na competéncia 1, que versa sobre
a compreensao e utilizagdo de conhecimentos historicamente construidos para uma
pratica docente engajada e inclusiva, uma vez que esta evidencia a necessidade dos
docentes dominarem nao apenas os conteudos disciplinares, mas também as
especificidades do Transtorno do Espectro Autista, de modo a promover uma
aprendizagem significativa. Contudo, a resolugcédo, embora aborde a inclusao de forma
genérica, nao detalha estratégias pedagogicas especificas para estudantes
neurodivergentes’, deixando uma lacuna no que tange a aplicagdo concreta desses
conhecimentos em sala de aula.

A Competéncia 2 ressalta a importancia de incluir na formacao docente
oportunidades para articulacdo das atividades de investigagao, reflexdo critica e
inovacgéao a partir do uso de tecnologias, alinhando-se ao que objetiva essa pesquisa.
Essa abordagem permite que os professores de lingua inglesa, participantes do
estudo, reflitam sobre sua pratica e desenvolvam estratégias pedagdgicas mediadas
por Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacéao (TDIC). Tal perspectiva alinha-
se ao carater investigativo e criativo proposto pela competéncia. No entanto, a
resolucdo ndo menciona explicitamente a neurodiversidade como um eixo central na
construcao de praticas pedagdgicas inovadoras.

Por fim, a Competéncia 5, que trata da utilizacao critica e ética das TDIC na
pratica docente, dialoga diretamente com o objetivo geral da pesquisa, que destaca o
papel dessas tecnologias como mediadoras do processo educacional inclusivo
(Moran, 2013; Kenski, 2012). O estudo demonstra, por meio de uma intervengao
pedagdgica, como recursos digitais podem ser adaptados para atender as

necessidades de estudantes com TEA, reforcando a importancia de uma formacao

7 0O termo neurodivergente designa uma pessoa cuja forma de funcionamento neurolégico difere
significativamente do que é considerado "neurotipico" (o padrao mais comum na populagéo). Cunhado
pela socidloga australiana Judy Singer, o conceito se refere a variagdes neurolégicas como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH)
e a dislexia, entre outras, e faz parte do movimento da Neurodiversidade. Este movimento defende que
as diferengas neuroldgicas devem ser vistas como variagdes naturais e validas da diversidade humana,
e nao como patologias a serem curadas. Fonte: Judy Singer. NeuroDiversity: The Birth of an Idea,
2017. Disponivel em: http://dickyricky.com/books/psych/NeuroDiversity%20-
%20The%20Birth%200f%20an%?20ldea%?20-%20Judy%20Singer.pdf Acesso em: 08 de out. de 2025.



http://dickyricky.com/books/psych/NeuroDiversity%20-%20The%20Birth%20of%20an%20Idea%20-%20Judy%20Singer.pdf
http://dickyricky.com/books/psych/NeuroDiversity%20-%20The%20Birth%20of%20an%20Idea%20-%20Judy%20Singer.pdf
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docente que contemple nao apenas o dominio tecnoldégico, mas também sua
aplicagao em contextos de diversidade. Entretanto, a resolucéo, ainda que valorize o
uso das TDIC, ndo especifica de que forma essas ferramentas devem ser empregadas
para promover a acessibilidade, nem menciona referenciais, como o Desenho

Universal para Aprendizagem, que poderiam ampliar as possibilidades de incluséo.

Quadro 6 - BNC-Formacgao

Competéncias Gerais Docentes

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem

colaborando para a constru¢ao de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solugdes
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagoégicas desafiadoras, coerentes e

significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producgéo artistico-cultural para que o

estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e
fazer com que o estudante amplie seu modelo de expresséao ao partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento

mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na sua area
e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,

com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em admbito local, regional

e global, com posicionamento ético em relagcao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade

para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagado da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos

locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando decisbes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente

de aprendizagem possa refletir esses valores.

Adaptado de: RESOLUGAO CNE/CP 1/20208

Observamos que a Resolugao CNE/CP n° 1/2020, embora avance ao instituir
a Base Nacional Comum para a Formacgao Continuada de Professores, apresenta
lacunas significativas em sua abordagem sobre educac&o inclusiva e o uso
pedagogico das TDIC. O documento menciona a necessidade de formagao docente
para atender as especificidades de estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com
Transtorno do Espectro Autista, mas nao detalha estratégias concretas para integrar
as TDIC como ferramentas de acessibilidade e inclusdo. A Resolugao limita-se a
recomendar o "uso critico de tecnologias" sem especificar diretrizes para sua
aplicacdo em contextos de diversidade funcional, como a adaptagdo de recursos
digitais para alunos com necessidades educacionais especificas. Essa omisséo &
particularmente relevante no cenario atual, em que as TDIC poderiam potencializar a
participacdo ativa de estudantes com deficiéncia em ambientes educacionais
regulares, especialmente no ensino de linguas estrangeiras, onde barreiras
comunicacionais sao frequentes.

Além disso, a Resolugdo ndo estabelece mecanismos para garantir que as
formacdes continuadas incluam componentes praticos sobre Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e tecnologias assistivas, essenciais para a efetiva incluséo.
Embora o texto cite a importédncia do "conhecimento sobre os alunos" (Art. 3°,

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
=164841-rcp001-20&category_slug=outubro-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso em: 24 de abril de 2025.
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dimenséo 1), ndo ha mengao a protocolos para avaliagdo da acessibilidade digital ou
a capacitacao docente para selecionar e adaptar TDIC conforme perfis cognitivos e
sensoriais diversos. Essa lacuna reforga desafios ja identificados na pratica escolar,
como a subutilizagdo de ferramentas digitais inclusivas (ex.: softwares de CAA -
Comunicacdao Aumentativa e Alternativa) e a falta de preparo dos professores para
criar materiais pedagogicos digitais acessiveis. Nesse sentido, vale mencionar um
importante referencial pedagdgico que pode auxiliar no desenvolvimento de praticas
inclusivas, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Fundamentado em pesquisas das neurociéncias e da educagao, o DUA propde
a criagdo de ambientes de aprendizagem acessiveis e eficazes para todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, necessidades ou contextos. De
acordo com Costa (2022) o Desenho Universal para a Aprendizagem foi inspirado em
um movimento criado por arquitetos - o Desenho Universal, cuja abordagem trazia
uma visdo de design de ambientes, onde a principal preocupacgédo, € pensar
antecipadamente em produtos para atender um publico que abrange uma grande

diversidade de pessoas existentes. Conforme Costa:

O Desenho Universal para a Aprendizagem, pode ser definido, como uma
abordagem pedagdgica que permite que todos os alunos possam aprender,
pois procura minimizar as barreiras existentes no ambiente escolar, onde o
professor enquanto mediador do conhecimento apresenta os conteudos de
diferentes maneiras, permite que os alunos demonstrem o que aprenderam
de maneira diversificada e oportuniza diversas formas de participagéo dos
alunos, tornando assim o curriculo acessivel a todos (Costa, 2022, p.7).

O DUA é uma estrutura pedagogica fundamentada em pesquisas das
neurociéncias e na concepgao de que a aprendizagem ocorre por meio de trés redes
cerebrais inter-relacionadas: reconhecimento, estratégia e afetividade (Meyer; Rose;
Gordon, 2002). Esses principios visam eliminar barreiras educacionais, promovendo
um curriculo flexivel e acessivel a todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades ou estilos de aprendizagem (Cast, 2011). Os trés principios
fundamentais do DUA: (1). Proporcionar multiplos meios de representacéo (o "QUE"
da aprendizagem). Segundo Cast (2011), estratégias como videos, graficos, modelos
tateis, leituras diversificadas e recursos multimidia sdo essenciais para atender a
variabilidade discente; (2). Proporcionar multiplos meios de agdo e expressao (0
"COMOQ" da aprendizagem). Enquanto alguns estudantes expressam-se melhor por

meio da escrita, outros podem preferir apresentacdes orais, produgdes artisticas ou
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recursos tecnoldgicos (Prais, 2017); (3). Proporcionar multiplos meios de engajamento
(0 "PORQUE" da aprendizagem). O DUA propde que os educadores considerem os
interesses individuais, oferegcam escolhas e criem ambientes de aprendizagem
significativos (Cast, 2011). Praticas como aprendizagem baseada em projetos,
gamificagao, trabalhos colaborativos e conexao com contextos reais sdo exemplos de
como estimular o engajamento.

A implementacdo do DUA exige, contudo, a superacdo de desafios como a
formacgao docente especifica e a disponibilidade de recursos tecnolégicos adequados,
lacuna ainda presente na Resolucado CNE/CP n°® 1/2020. Quando aplicado de forma
sistematica, o DUA nao apenas beneficia estudantes com deficiéncia, mas amplia as
oportunidades de aprendizagem para todos, alinhando-se aos principios de uma
educacao verdadeiramente inclusiva e as demandas contemporaneas por praticas
pedagdgicas inovadoras e equitativas.

A falta de formacdo adequada pode resultar em praticas pedagodgicas
ineficazes ou até mesmo prejudiciais para os alunos com TEA. A auséncia de
estratégias de ensino que contemplem as necessidades desses alunos pode levar a
exclusao, mesmo em ambientes que se consideram inclusivos. O professor que nao
conhece as particularidades do TEA pode ter dificuldades para gerir o comportamento
do aluno, adaptar atividades e proporcionar um ambiente de aprendizagem adequado.
Nesse sentido, a articulagdo do uso das tecnologias digitais e a implementagéo de
principios do DUA pode contribuir para o desenvolvimento de praticas inclusivas,
sendo fundamental, portanto, a criagao de espacos formativos que oportunizem tais
reflexdes de modo situado, nas realidades da sala de aula.

Garcez e Schlatter (2017), defendem a autoria docente como elemento central
para a construgdo de uma pratica pedagdgica reflexiva e transformadora. A autoria,
nesse contexto, manifesta-se na capacidade do professor de tomar decisbes
fundamentadas sobre metodologias, avaliacdo e producdo de materiais didaticos,
assumindo a responsabilidade por suas escolhas pedagdgicas. Para os autores, o
registro sistematico dessas experiéncias é fundamental, pois ndo apenas consolida a
identidade profissional, mas também contribui para a formacdo continua e a
disseminagao de conhecimentos.

Os autores elencam trés principios norteadores para a formacao de
professores de linguas. O primeiro principio enfatiza a centralidade do espago escolar

como lécus privilegiado para a formacgao, valorizando as demandas e singularidades
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de cada contexto educativo. O segundo principio destaca a importancia da reflexao
coletiva, superando o individualismo e promovendo a aprendizagem colaborativa entre
pares. Por fim, o terceiro principio ressalta a necessidade do registro das praticas
pedagogicas como forma de documentar, analisar e compartilhar experiéncias
significativas (Garcez; Schlatter, 2017).

No que concerne a inclusao escolar e seus reflexos na formagao docente no
contexto brasileiro, Medrado e Celani (2017) examinam algumas mudancgas
paradigmaticas decorrentes da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI). As autoras investigam
especificamente os impactos dessa legislagdo nos curriculos de formacido de
professores de linguas, argumentando que a preparagao adequada dos educadores
constitui elemento fundamental para o atendimento a diversidade em ambientes
educacionais. Segundo sua analise, a LBl representa n&o apenas a consolidagéao de
direitos, mas sobretudo um imperativo para a reestruturacdo dos processos
formativos, tanto nos cursos de licenciatura quanto nos programas de
desenvolvimento profissional continuado.

Nessa perspectiva, destaca-se a urgéncia de reformulagdes curriculares que
contemplem as demandas da educacao inclusiva, preparando os futuros docentes
para os complexos desafios da pratica pedagogica em contextos diversos.
Paralelamente, evidencia-se a necessidade de investimento em formagao continuada,
visando a atualizagéo constante dos profissionais ja atuantes no magistério. Contudo,
como apontam os pesquisadores, persiste uma significativa lacuna entre o
estabelecido nas politicas publicas e sua efetiva implementagao nas instituicdes de
ensino, cenario em que o 6nus da inclusado tende a ser atribuido exclusivamente aos
docentes.

Para superar tais obstaculos, Medrado e Celani (2017) defendem uma
abordagem coletiva, na qual todos os atores educacionais - gestores, supervisores e
equipes de apoio - assumam corresponsabilidade no processo inclusivo. Essa
transformacao exige ndo apenas adaptagdes estruturais, mas principalmente uma
ressignificagdo conceitual que substitua a visdo limitante da deficiéncia por uma
perspectiva que valorize as potencialidades discentes. A consolidagdo de uma cultura
escolar genuinamente inclusiva, integrada ao cotidiano pedagogico e ndo apenas
como cumprimento formal de exigéncias legais, configura-se assim como condigao

essencial para a efetivagédo dos principios da LBI.
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A profissionalizagdo docente constitui, segundo Noévoa (2022), um campo de
discussao fragil e inconsistente, marcado pela auséncia de debates substantivos
sobre a categoria. O autor postula que a colaboragéo entre educadores emerge como
elemento fundamental para a constru¢do de um conhecimento pedagogico auténomo
e significativo, defendendo a necessidade de fortalecer tais discussdes como condi¢éo
para o reconhecimento social da profissdo e, consequentemente, para a melhoria da
qualidade educacional.

Um dos pontos centrais da analise refere-se a invisibilidade dos saberes
docentes no espacgo publico. Névoa (2022) argumenta que a omissao desses
referenciais nos debates educacionais mais amplos contribui para a desvalorizagao
profissional, defendendo maior protagonismo dos professores na esfera publica como
mecanismo para legitimar seu conhecimento - construido de forma coletiva,
contextualizada e socialmente referenciada.

Critico contundente dos modelos tecnocraticos de formagao, o autor questiona
o uso instrumental de listas de competéncias, interpretando-as mais como dispositivos
de controle do que como ferramentas emancipatérias. Sua proposta envolve uma
reestruturacgao radical dos processos formativos, articulando dimensdes institucionais,
profissionais e publicas. Essa transformacao exigiria a criacdo de ecossistemas
educativos inovadores, nos quais universidades e escolas atuem de forma
colaborativa - sem relagbes hierarquicas - para fomentar novas pedagogias e
organizagdes do trabalho docente centradas na autonomia profissional.

As discussdes apresentadas revelam a complexidade e a importancia da
formacao de professores em um contexto educacional inclusivo no Brasil. A Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) emerge como um marco fundamental que exige revisdes
significativas nos curriculos de formacdo inicial e continuada de professores,
especialmente aqueles de linguas, para que possam atender adequadamente as
necessidades de alunos com deficiéncia. O curriculo acessivel e inclusivo, as
adaptacgdes curriculares e a formacado continua sao essenciais para capacitar os
docentes a desenvolverem praticas pedagdgicas inclusivas, promovendo uma
educacdo equitativa e de qualidade. No entanto, os desafios praticos na
implementagdo dessas politicas indicam a necessidade de um esforgo coletivo,
envolvendo toda a comunidade escolar, para superar as discrepancias entre as

diretrizes legislativas e a realidade das praticas escolares.
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Além disso, a critica de Novoa (2022) sobre a fragilidade dos debates acerca
da profissionalizagdo docente e a necessidade de maior visibilidade e reconhecimento
publico do conhecimento docente s&o pontos cruciais para a valorizagao da profissao.
A autonomia e a liberdade dos professores, ameacadas por listas de competéncias
que funcionam como mecanismos de controle, devem ser restauradas através de uma
transformacao profunda na formagao docente. Assim, a construgdo de uma cultura
inclusiva e a valorizacdo dos professores sao fundamentais para garantir uma
educacao de qualidade e a plena participacdo de todos os estudantes no processo
educativo.

E nesse contexto, portanto, que a presente pesquisa se insere, tendo como
foco, a partir do didlogo com diferentes espagos, o desenvolvimento profissional
docente, em especifico no que tange ao uso das TDIC para uma pratica docente mais
inclusiva.

Especificamente no campo onde esta pesquisa se situa, buscamos através do
uso de TDIC, fornecer suporte aos professores visando a promog¢ao do ensino de
lingua inglesa para alunos dentro do espectro. Destarte, o préximo topico discutira a

importancia e eficacia dessas ferramentas em sala de aula.

2.3 Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC)

As tecnologias invadem as nossas vidas, ampliam a nossa memoéria, garantem
novas possibilidades de bem-estar e fragilizam as capacidades naturais do ser
humano (Kenski, 2012, p.19). A autora salienta que, em sua génese, a espécie
humana dispunha exclusivamente de fungdes organicas, mas, por meio do
desenvolvimento do raciocinio, tornou-se capaz de criar processos e artefatos que
facilitaram sua adaptacdo aos mais diversos ambientes. Nesse sentido, a evolugao
sociocultural do homem esta intrinsecamente vinculada as tecnologias concebidas e
utilizadas em cada periodo historico (Kenski, 2012). Para além disso, Kenski (2012)
ressalta que a expressdo “tecnologia” se refere ndo apenas a maquinas, mas a
totalidade de coisas que o cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas.

Essa relagcdo simbidtica entre o desenvolvimento tecnolégico e a evolugao
humana, desde os artefatos mais rudimentares até as inovacdes contemporaneas,
evidencia que as tecnologias ndo s&o meros instrumentos, mas elementos

constitutivos da organizagdo sociocultural. Se, por um lado, a trajetéria histérica
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demonstra sua fungao adaptativa e cognitiva, conforme destacado por Kenski (2012),
por outro, a emergéncia das Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao
reconfigura radicalmente os paradigmas vigentes, transcendendo a esfera material
para assumir um papel central na mediacao das relagdes humanas, inclusive no
ambito educacional. Dessa forma, a andlise dessas tecnologias na
contemporaneidade exige ndo apenas uma retomada conceitual, como também uma
reflexdo critica sobre seu impacto nas estruturas pedagogicas e nas dinamicas de
aprendizagem.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao constituem um dos
pilares da transformacado tecnologica na sociedade contemporanea, moldando e
interferindo ndo apenas nas relagdes sociais, mas também nas praticas educacionais.
Para uma compreensdo adequada do papel das tecnologias digitais na educagao
contemporanea, torna-se imprescindivel partir de uma definicdo conceitual precisa.

O termo TDIC - Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacdo esta
atrelado aos equipamentos digitais que baseiam seu funcionamento em uma
l6gica binaria em que as informagbes ou dados sdo programados,
processados e armazenados a partir da combinagéo de dois valores logicos

(0 e 1) na programagéo de softwares (Repsold, 2021, p.28 apud Araujo, 2024,
p.54).

Essa definicdo técnica evidencia a base computacional que sustenta essas
tecnologias, as quais tém se tornado cada vez mais presentes nas atividades
cotidianas, inclusive na educacao. Esse uso se da principalmente pelo avanco das
conexdes de comunicagao, cada vez mais rapidas e eficazes, que nos permitem estar
conectados em qualquer parte do globo terrestre instantaneamente e um maior
acesso a diferentes tipos de ferramentas e recursos, tais como: softwares, aplicativos,
plataformas digitais e dispositivos moveis. Por conseguinte, os recursos baseados em
TDIC tém se mostrado uma importante alternativa para aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Em consonédncia com Moran (2013), ressaltamos que em contraste com a
dindmica mutavel da sociedade e sua crescente complexidade de problemas, a
educacao formal persiste com modelos organizacionais estaticos, repetitivos e pouco
inovadores, com baixa capacidade de despertar interesse dos alunos que estdao em
sala de aula, nativos digitais (Prensky, 2010) e pertencentes a geragado Alpha

(McCrindle; Fell, 2021), majoritariamente.
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Nao se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de aluno
(Lévy, 1999, p. 172).

As TDIC sdo uma parte importante da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no pais. Para alcangar competéncias e habilidades, a
BNCC recomenda o uso de TDIC em todas as areas de conhecimento. Isso inclui, por
exemplo, o uso de computadores e softwares educacionais para aprimorar o
aprendizado de matematica, a leitura e producao de textos em ambientes virtuais, e a
utilizacao de ferramentas digitais para aprimorar a criatividade e o pensamento critico
em areas como arte, musica e educacéo fisica. Ademais, a BNCC ressalta que:

(...) € necessario ndo somente possibilitar aos estudantes explorar interfaces
técnicas (como a das linguagens de programagéo ou de uso de ferramentas
e apps variados de edigado de audio, video, imagens, de realidade aumentada,
de criagdo de games, gifs, memes, infograficos etc.), mas também interfaces

criticas e éticas que lhes permitam tanto triar e curar informagdes como
produzir o novo com base no existente (Brasil, 2018, p. 497).

O Anexo ao Parecer CNE/CEB n° 2/2022 (BNCC — Computagéo) apresenta
contribuigdes significativas a discussao sobre o uso das TDIC no contexto escolar,
especialmente no que se refere a formacao docente. Para pesquisas que abordam a
educacao inclusiva de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, como € o caso
desta investigagdo de mestrado, o documento oferece elementos relevantes, embora
também revele lacunas que justificam uma abordagem mais aprofundada e especifica.

Dentre os aspectos positivos, destaca-se a defesa de uma formagao docente
que contemple a inser¢ao qualificada das TDIC, promovendo uma compreensao
critica e pedagogica das tecnologias no ambito educacional. O texto reconhece a
diversidade de contextos escolares e a necessidade de uma formagao adaptada as
realidades regionais, culturais e sociais. Essa perspectiva esta alinhada ao principio
da equidade e da inclusédo, fundamentais para a construcao de praticas educacionais
que atendam as especificidades de estudantes com TEA.

O Parecer CNE/CEB n° 2/2022 também enfatiza a importancia da incluséo
digital e da promogao do acesso igualitario as tecnologias, bem como da valorizagao
da formagao docente como condigao para a efetiva implementagcdo da computagao

no curriculo da Educacgao Basica. Esses aspectos contribuem para a reflexao sobre o
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papel das TDIC na mediagado do processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia, ainda que de forma genérica.

No entanto, observa-se uma lacuna importante no que diz respeito a auséncia
de referéncias explicitas ao TEA e a adogéo de estratégias pedagdgicas voltadas a
esse publico. O documento trata a inclusdo de maneira ampla, sem oferecer diretrizes
especificas sobre o uso das TDIC no atendimento a alunos neurodivergentes. Essa
auséncia de detalhamento compromete a efetividade das propostas quando se
considera a heterogeneidade das necessidades educacionais presentes nas salas de
aula inclusivas.

Outro ponto que requer atengdo € a maneira como a formacao docente é
abordada. Apesar de ser reconhecida como essencial, ndo ha mencao a necessidade
de capacitagdo para o uso de tecnologias assistivas, nem ao planejamento
pedagogico fundamentado em principios de acessibilidade, como o Desenho
Universal para a Aprendizagem. Isso revela uma abordagem limitada diante das
demandas da educagéo inclusiva contemporanea.

O Parecer CNE/CEB n° 2/2022 oferece uma base normativa importante para a
insercao das TDIC no curriculo escolar e na formacao de professores. Contudo, sua
contribuigdo a educacéao de alunos com TEA é indireta e insatisfatéria. Tais limitacbes
justificam a necessidade de pesquisas como a que nos propomos, cujo objetivo é
justamente desenvolver uma proposta inclusiva mediada pelas TDIC, considerando
as especificidades do publico com TEA e contribuindo para a formacéao de professores
comprometidos com a equidade e a incluséo.

Assim sendo, é significativo enfatizar que o uso de TDIC na educagao demanda
a construgdo de uma cultura digital, ou seja, uma adequag¢do do corpo docente e
discente, que envolve desde a adaptacdo as ferramentas e metodologias, até o
estimulo e a conscientizagdo no desenvolvimento de uma postura critica, ética e
consciente no uso das novas tecnologias. Logo, as TDIC sdao uma parte essencial da
implementagdo da BNCC, uma vez que sdo uma forma de atualizar e dinamizar as
praticas educacionais, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades e
competéncias cada vez mais relevantes para 0 mundo contemporaneo.

Moran (2014) argumenta que apenas ter acesso a tecnologia ndo garante ter o
dominio pedagdgico. Requer-se um intervalo temporal consideravel entre conhecer,

utilizar e modificar processos. O autor enfatiza que “para que uma instituicado avance
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na utilizagao inovadora das tecnologias na educacgao, € fundamental a capacitagao de
docentes (...) e alunos no dominio técnico e pedagogico” (Moran, 2014, p.118).

Desta forma, pode-se afirmar que o uso de TDIC na educacgao é uma alternativa
inovadora e enriquecedora para o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, para
que isso se torne efetivo, € necessario investir em formagao continuada para os
profissionais da educacao e desenvolver estratégias pedagdgicas que deem suporte
a insergéo da cultura digital na educacéo.

Nessa perspectiva, Cruz et al. (2024) propbe um debate sobre a dicotomia
existente entre cultura digital extraescolar e a cultura educacional desenvolvida nas
instituicbes de ensino, e ressaltam que enquanto o avango das TDIC acontece de
forma acelerada, as instituicdes educacionais enfrentam desafios desde a formacao
de professores quanto a caréncia de infraestrutura, que comprometem o acesso a
recursos tecnoldgicos indispensaveis para a utilizacao efetiva das TDIC no processo
de ensino-aprendizagem. Os autores ainda destacam que:

A inclusdo nas escolas traz um desafio ainda maior na utilizacao e adequagéao
dessas praticas digitais as técnicas docentes, em processo de constante
transformacéo educacional. A modernizagdo das novas tecnologias digitais
trouxe tanto para dentro quanto para fora das escolas a necessidade de se
adequar a essas novas ferramentas e aos processos digitais no ambiente

educacional escolar, inclui-se neste rol como uma facilitadora, a mediagao
pedagogica (Cruz et al., 2024, p.3).

Conforme Moran (2014), a relacdo entre tecnologia e inclusdo social nao
constitui um processo automatico ou inevitavel. O autor argumenta que a efetiva
promog¢ao de igualdade e acesso por meio dos recursos tecnologicos esta
condicionada, em grande parte, ao engajamento coletivo da comunidade escolar.
Nessa perspectiva, destaca-se a necessidade de uma apropriagao pedagdgica critica
dessas ferramentas, orientada pelas demandas e finalidades educacionais.

Diante das exigéncias contemporaneas da educacao inclusiva, a formacéao
docente revela-se um eixo estruturante para a consolidagao de praticas pedagogicas
que integrem, de modo critico e reflexivo, o uso das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao. No contexto da educacao de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista, essa integracao exige dos professores ndao apenas dominio
técnico, mas também sensibilidade pedagdgica para promover o desenvolvimento de
estratégias que favoregam a participagdo ativa e significativa desses sujeitos no

processo de ensino-aprendizagem.
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No campo especifico do ensino de lingua inglesa nos anos iniciais, a articulagéao
entre formacao docente, TDIC e inclusdo ganha contornos ainda mais complexos e
desafiadores. A presenca de estudantes com TEA em salas bilingues demanda
praticas didaticas flexiveis, recursos diversificados e uma postura docente que
valorize a singularidade dos sujeitos em processo de aprendizagem. As TDIC, quando
mobilizadas a partir de uma formacgao docente qualificada, podem constituir-se como
mediadoras potentes na constru¢cdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis,
interativos e responsivos as necessidades educacionais especificas.

Assim, compreender a inter-relacdo entre formacédo docente, tecnologias
digitais, praticas inclusivas e ensino de inglés contribui para a consolidagdo de uma
abordagem pedagogica que ndo apenas atenda a diversidade, mas a valorize como

principio estruturante de uma educacao democratica, equitativa e de qualidade.
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3 METODOLOGIA

No que concerne a metodologia, este estudo adotou uma abordagem
qualitativa de natureza aplicada, com o objetivo de gerar conhecimento que possa ser
aplicado na pratica. No que tange a operacionalizagao esta pesquisa caracteriza-se
como pesquisa-agao, modalidade que integra de forma dinamica a investigacéo e a
acao em um contexto real. Nesse método, a geragdo de conhecimento e a
transformacdo da pratica ocorrem de maneira ciclica e colaborativa, que de acordo

com Thiollent:

(...) € um tipo de pesquisa social com base empirica que & concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agédo ou com a resolugao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (Thiollent, 2005, p.16).

Entende-se, portanto, que essa foi a metodologia mais adequada para este
estudo, principalmente por buscar, a partir de uma intervencéo pedagogica com o
publico docente, promover a transformacéo no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com TEA.

Operacionalmente, esta pesquisa foi estruturada em trés etapas sequenciais.
A etapa inicial consistiu em uma revisao bibliografica sistematica, destinada a mapear
0 cenario contemporaneo da educacgao inclusiva no Brasil e a examinar os
documentos normativos que orientam a educacgao especializada para pessoas com
TEA. Paralelamente, conduziu-se um levantamento da literatura pertinente sobre as
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagao (TDIC) aplicaveis ao ensino dessa
populacgao.

Posteriormente, deu-se continuidade a pesquisa com a segunda etapa, que
consistiu no planejamento e implementacao de um programa de formagao continuada
para docentes de Lingua Inglesa. Este ciclo formativo teve como foco central a difusédo
de uma abordagem pedagdgica inclusiva, especificamente orientada para a aplicacao
de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao no ensino de aprendizes no
espectro.

Para a sistematizagdo da coleta de evidéncias, a investigagcado elegeu como
instrumento principal a realizagao de dois workshops, 0s quais constituiram a espinha
dorsal do processo formativo. Essas sessdes foram concebidas ndo apenas como
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momentos de instrugdo, mas como ambientes privilegiados para a geragao de dados,
permitindo a observacgao direta da apropriacao tedrica e pratica pelos educadores.

Por fim, a terceira e ultima etapa da pesquisa foi dedicada a sistematizacéo e
analise dos dados obtidos. O foco da analise recaiu sobre o impacto da intervencao
formativa, com o objetivo de interpretar as transformagdes nas percepcdes e nas
praticas pedagoégicas dos educadores em relagéo ao uso de TDIC para estudantes
com TEA.

3.1 Contexto da pesquisa e participantes

Os dados que fundamentam esta pesquisa foram gerados por meio da
realizacdo de dois workshops formativos (Workshop | e Workshop 1l), concebidos e
ministrados pela pesquisadora. Visando formar professores de lingua inglesa das
redes municipal, estadual e federal do estado da Paraiba para a elaboragao e
aplicacao de praticas pedagdgicas inclusivas, os workshops foram desenhados com
base nos pressupostos tedricos que articulam o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC).

A articulacao tedrica entre o TEA e as TDIC se baseia na compreensao de que
as caracteristicas de aprendizagem e comunicag¢ao de pessoas com TEA podem ser
positivamente impactadas pelo uso de recursos digitais. Essa abordagem considera
as seguintes ideias: Apoio Visual e Estrutura (Ferreira e Tonelli, 2020); Interesses
Especificos e Engajamento (Pontis, 2022); Ambiente Controlado e Previsivel, partindo
da utilizagdo do DUA (Cast, 2011).

A geracao de dados foi realizada nos dias 27 e 28 de maio de 2025, no CELIN
- Centro Estadual de Linguas, em Jo&do Pessoa/PB, e contou com a participacéo de
professores de inglés das redes privada, municipal, estadual e federal de ensino. O
recrutamento dos participantes foi conduzido por meio de divulgacdo em redes sociais
(Instagram e grupos de WhatsApp), resultando em 34 inscritos para um limite inicial

de 30 vagas disponiveis®.

9A pesquisa foi conduzida de acordo com as recomendagdes do Comité de Etica, conforme Parecer
Consubstanciado No: 6.966.683.



Figura 2 - Card convite gerado no Canva

TEA&TDIC @
wr

URKSHOPS

PARA PROFESSORES DE INGLES QUE DESEJAM
APRIMORAR SUAS TECNICAS E PROMOVER A

INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA EM SUAS
AULAS ATRAVES DA TECNOLOGIA

DOIS ENCONTROS:
XX E XX
MAIO 2025

HORARIO: 19:00 - 21:00
LOCAL: CENTRO DE LINGUAS - CELIN

SOBRE O QUE VAMOS REFLETIR?

« As especificidades do Transtorno do

Espectro Autista (TEA)

« Como desenvolver Plano Educacional

Individualizado (PEl) de forma réapida e
pratica

« Como utilizar Tecnologia Digital de

Informacéo e Comunicacao (TDIC) para
desenvolver atividades que promovam a
inclusao de alunos com TEA

(% Informagdes @ E-mail
0535 simone.amori

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

49

Dos 34 inscritos, 18 professores responderam a um segundo formulario de

sondagem, que buscou mapear seus conhecimentos prévios sobre TEA e TDIC. O

comparecimento presencial efetivo foi de 12 participantes no Workshop | e 8 no

Workshop Il. Este perfil quantitativo da amostra é sintetizado no Quadro 7 abaixo.

Quadro 7 - Perfil quantitativo da amostra nos workshops

Evento Inscritos Respostas a Comparecimento
sondagem
Workshop | 12
34 18
Workshop |l 8

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa, 2025.
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A caracterizagao do perfil dos participantes que integraram os workshops de
formacao é fundamental para contextualizar a analise subsequente sobre a incluséo
de alunos com TEA em aulas de lingua inglesa com o apoio de TDIC. Os graficos que
se seguem ilustram, de forma sistematizada, aspectos sociodemograficos e
profissionais relevantes do grupo pesquisado, incluindo faixa etaria, género, tempo de
experiéncia docente, formacao académica, vinculos empregaticios e segmentos de
atuacao. Além disso, sao apresentados dados referentes a experiéncia dos docentes
com alunos autistas e o uso de tecnologias em sala de aula. Essa visao geral permite
compreender o contexto a partir do qual as respostas foram emanadas, oferecendo

um panorama consistente para a discusséo dos resultados e suas implicagdes.

3.1.1 Perfil sociodemografico e vinculo empregaticio dos participantes

O levantamento sociodemografico inicial, conforme ilustrado pela Figura 3, a
seqguir, revela um grupo majoritariamente feminino, com uma concentragao de
experiéncia madura e uma pluralidade de vinculos profissionais.

Em relagdo ao género, observou-se uma significativa predominancia feminina,
com 94,4% participantes do sexo feminino e apenas 5,6% do sexo masculino, 0 que
€ um reflexo do perfil histérico da docéncia. A distribuicao por faixa etaria aponta para
uma concentragao na faixa mais experiente, com 50% professores entre 41 e 50 anos,
27,8% entre 31 e 40 anos, e 22,2% entre 21 e 30 anos. Essa distribuicdo sugere um
grupo com um capital de experiéncia acumulado consideravel, o que pode influenciar
a percepgao sobre a inclusdo e o uso de novas tecnologias.

Quanto a natureza do vinculo empregaticio, por se tratar de uma questéao de
multipla escolha, verificou-se que a maior parte dos professores atua em instituicoes
privadas (CLT), com 42,9% indicagdes. As redes publicas estadual (28,2%) e
municipal (23,8%) também possuem representacdo expressiva, enquanto a rede
federal (4,8%) apresenta o menor numero. Tal diversidade no vinculo empregaticio
sugere que o corpus da pesquisa engloba diferentes realidades institucionais, o que

adiciona riqueza a analise.



Figura 3 - Perfil dos participantes

Género dos partit:ipana:ﬁssc ucil,gopesquisa Faixa etdria dos participantes da pesquisa
I

21 a 30 anos

41 a 50 anos

31 a2 40 anos

Feminino

Natureza do vinculo empregaticio do:se‘rarticirantes
Professor de rede federal de ensino - concursado

Professor de rede municipal de ensino - prestador de servico

Professor de rede municipal de ensino - concursado

Professor de Institui¢do privada - CLT

Professor de rede estadual de ensino - concursado

Fonte: Gerada com IA ChatGPT a partir dos dados da pesquisa, 2025.

3.1.2. Segmento de atuagao, formagéo académica e experiéncia docente

O perfil profissional dos participantes é caracterizado pela sua amplitude de
atuacao e por um elevado nivel de qualificagdo académica, como demonstrado nos
graficos presentes na Figura 4.

A anadlise dos segmentos de situagdo evidencia que muitos participantes
lecionam em multiplos niveis. Houve uma equivaléncia no numero de indicagdes
para o Ensino Fundamental - Educacao Infantil, Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino
Médio, com 20% das mengdes para cada um. O Ensino Superior foi indicado por 4%
dos participantes, e os Cursos Livres, por 16%. Essa transversalidade na atuacao
reforca a necessidade de estratégias de inclusdo e uso de TDIC adaptaveis a

diferentes faixas etarias e contextos educacionais.
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A formagdo académica indica um grupo altamente qualificado. A
especializagdo figura como o nivel de maior titulagdo entre os participantes, com
38,9% de indicacdes. O nivel de Mestrado foi alcangado por 27,8% dos professores,
22,2% possuem Ensino Superior incompleto (Letras) e 11,1% possuem Ensino
Superior completo (Letras). A predominancia de titulagdo de Pés-graduacéao /ato
sensu (Especializagao) sinaliza uma busca por aprimoramento continuo apods a

formacéo inicial.

Figura 4 - Segmento de atuacédo, formagao e tempo de docéncia

Segmentos de ensino em que os participantes lecionam Formacao académica dos participantes
RSING Superiol
Ensino Superior completo (Letras)

Ensino fundamental - anos iniciais
Ensino Superior incompleto (Letras)

Ensino médio

Mestrado

Ensino Fundamental - anos finais

Cursos livres

E Especializagio
Educago Infantil

Tempo de docéncia em lingua inglesa
Ha mais de 21 anos.

De 0adanos

Entre 16 e 20 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 11 e 15 anos

Fonte: Gerada com IA ChatGPT a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Quanto a experiéncia em tempo de docéncia em lingua inglesa, que também
permitia multiplas assinalagdes, os participantes refletem uma distribuicao variada,
com a maior concentragcao nas faixas “entre 0 e 4 anos” e “entre 11 e 15 anos”
(27,8% de mencgodes). As faixas de “entre 5 e 10 anos” e “entre 16 e 20 anos”
registraram 16,6% de mencgdes cada, e a faixa “ha mais de 21 anos” obteve 11,1%
das respostas. A coexisténcia de docentes iniciantes e experientes na amostra tem
o potencial de promover um ambiente de formagao enriquecido pelo dialogo entre

diferentes praticas e vivéncias.
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3.1.3. Experiéncia com inclusdo e competéncia tecnologica

O contexto especifico da pesquisa, inclusdo de alunos com TEA e uso de
TDIC, é explorado na Figura 5, a seguir. O primeiro grafico demonstra que a grande
maioria dos participantes ja trabalhou com alunos com autismo em sala de aula
(77,8%), contrastando com cerca de 22,2% que nunca tiveram essa experiéncia.
Este dado é crucial, pois indica que o publico dos workshops ja possui uma base
empirica sobre a inclusdo. De forma analoga, o grafico seguinte revela uma
utilizacdo quase universal de tecnologia digital em suas aulas, com 94,1% menc¢des
para "entre 50% e 100% das aulas" e 5,9% para "de vez em quando". A
disseminagao do uso de tecnologias sugere que o objeto dos workshops é pertinente

a pratica docente atual do grupo.

Figura 5 - Uso de TDIC e experiéncia com TEA

Frequéncia de uso das tecnologias digitais em sala de aula Experiéncia com TEA em sala de aula
De vez em quando

Em 100% das suas aulas Néo

Pelo menos em 50% das suas aulas

Em aproximadamente 70% das suas aulas

Em quase todas as aulas

Fonte: Gerada com IA ChatGPT a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Por fim, quanto a classificacdo da formacéao profissional inicial em relacéo ao
uso de tecnologia digital, buscou-se mapear a percepcao dos participantes sobre
sua preparagcao inicial. Observa-se que a maior concentragao de respostas (7) recai
sobre a categoria '3, indicando uma percep¢do de formagado inicial
suficiente/moderada. As classificagbées "1' (Minimo) e '5' (Maximo) registraram 2 e 1
indicagdes, respectivamente, enquanto a categoria '2' obteve 3 e a categoria '4'
obteve 5 indicagbes. Este panorama sugere que, embora os participantes utilizem
tecnologias (Grafico 8), a formacgao inicial para tal uso é percebida como passivel de

aprimoramento, legitimando a relevancia dos workshops propostos.
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Figura 6 - Formacéo inicial para uso de TDIC

Formacao profissional inicial para o uso de tecnologias digitais
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Fonte: Gerada com IA ChatGPT a partir dos dados da pesquisa, 2025.

3.2 Processo de geragao de dados e instrumentos

A segquir, serao descritos os dois Workshops - Workshop |, intitulado "Do PEI
as TDIC: Construindo Aulas de Inglés Inclusivas para Alunos com Transtorno do
Espectro Autista" e Workshop 1l: "Jogos Educativos Digitais no Ensino de Inglés para

Alunos com TEA" - e instrumentos de geracéo de dados utilizados pela pesquisa

3.2.1 Workshop I: Do PEI as TDIC — Construindo aulas inclusivas

O Workshop |, intitulado "Do Plano Educacional Individualizado (PEI) as
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagao (TDIC): Construindo Aulas de
Inglés Inclusivas para Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)", foi
planejado para capacitar professores de inglés no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas acessiveis e eficazes. Com duragéo de duas horas, o workshop integra

fundamentos tedricos sobre o TEA — incluindo seus niveis de suporte,
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caracteristicas e marcos histéricos — com atividades praticas, como a elaboragao
de PEI adaptados através de utilizacdo de ferramentas digitais (ChatGPT e
plataformas educacionais). Estruturado em etapas dindmicas, desde reflexdes sobre
comportamentos em sala de aula até a criagédo coletiva de estratégias inclusivas, o
workshop visou promover uma abordagem colaborativa, alinhada as diretrizes da

educacédo especial brasileira e as inovagdes tecnoldgicas.

Figura 7 - Plano de aula workshop |

Workshop I: Do PEI a5 TDIC: Construindo Aulas de Inglés Inclusivas para Alunos com TEA

Participantes: Professores de inglés

Formadoera: Simene Lima

Namero de participante: 30

Date: Maio/2025

Objetivos

Ao final do workshep, os professores deverdo ser capazes de:

1. Compreender a evolugdo histérica dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA):
2. Compreender as principais caracieristicas do TEA e os niveis de suporte;
3. Desenvolver um modelo de PEI (Programa Educacienal Individualizado) para aluncs com TEA ufilizando o ChatGPT.

Objetivos

aula;

digital.

Ao final do workshop, a pesquisadora tera:

4. Painel contendo as impressdes iniciais dos professores em relacdo ao tema TEA & TDIC;
5. As possiveis reacdes/intervencies dos professores ao vivenciar comportamentos apresentados por alunos com TEA em sala de

6. As possiveis reacdesfintervencies dos professores ao vivenciar comportamentos apresentados por alunos com TEA em sala de
aula, apos a apresentacdo da Tabela 1.2 completa e as reflexdes compartilhadas pelo grupo;
7. Modelos de PEI (Programa Educacional Individualizado) para alunos com TEA, criados pelos professores com o uso de tecnologia

18:30 - Identi‘ﬁc‘.al;éo dos Crachas e formadora - 1. Pedir que os participantes produzam seus crachas e escolham um emaji
Boas-vindas participantes mentimeter.com participantss qus represeme suas Expact,aﬂu’as em relag3n &s oficinas:
2. hnk:
Promawer o
Engajamento
18h - Warm up Conhecer uns ags Computador, projetor | formadora - 1. Eaudar oz participantss = apresantar seu brave curriculo;
(10 min) outros; participantes 2. Pedir que os participantes se apresentem e comentem a escolha do
£maji que 05 represants;
Conhecer a 3. Explicara FEE]LIIS-E. que estd sendo desenvolvida, esclarecenda os
formadora; objetives, 0s possiveis riscos e comeo s2 dard a protegdo dos dados dos
paricipantes;
Compreender 3 4. Apresentar os objetvos do workshop .
pesquiss qus estdo
insendos;
Compreender as
objetivos do workshop
Apresentagio Computador, projetor | Formadora - 1. Iniciar pergunba.ndo o que os parbicipantes sabem sobre -}TEA
(20 min) Compreender as participantss 2. Exporas |nfon'na.goe5 sobre o TEA, sua deﬁngao ] cara.cnens-ncas
=CgquesoTEA principais ressaltando os impacios nas Sreas de interagio social, cognigie,
- Deﬁnig.io -] caractenicticas do p-ercepl;a.o afetvidade = aspectos psicomotores, que sfetam
caraciensticas TEA: direfamente 3 aprendizagem.
principais do Perg untar se o5 paricipantes conhecemdja cuviram falar em alguma das
Transtomo do Conhecer os pioneires irés passoas que aparecem nos shides como pioneiras e entae falar
- Auti sobre o aulismo: Participantes brevemente quem s3o e quais foram &5 suas contribuigbes pars o TEA
- pec.'lm d"1'513' ' - 3. Discomer sobre o histdrico do TEA no mundo e ne Brasil;
= Pionsiros do - i
- — participantes 4. Fazer o link com a atualizagie do DEM-5  explicar sobre os niveis de
conheciments 55:2?;:;55':5“"“ suports do autismo;
sobre o TEA do tema: © canca 5. Refletir sobre citagao: “Nivel de suporte nao resume o aulista porgue o
= Breve historico i franstormnao se manifesta em cada individuo de forma diferente.”
sobre os svangos | Conhecer s niveis de
do TEA suporte d3 pessoa
= Niveis de suport= | com TEA
= como ekes
impaciam a
aprendizagem de
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ingles (Mivel 1:
leve, Mivel 2:
moderada, Miwel
3: severnn)

(5 min])

= Fetomaros
objetvos do
workshop

aleangados

Pratica {20 min) Refletir como o Tabela impresza, folha | Grupos: 1. Apresentar o comporamento 1 da tabela 1.2 e perguntar come os =
=Tabelz 1.2 - professor deve respgir | de pspel caneta, 345 participantes reagirianm;
Componamentos | diante de hidrocaor participantes 2. Apresentar a reagdo natural dos profs acerca desse comportamento e o
Dbservados em comportamentos que realmente pode ser feito;
Criangas com apreseniados por 3. Separsr os participantes em grupes de 3 41 5;
Autizmo em sala glunos com TEA 4. Enfregar 3os grupos uma tabela contendo apenas os comportamentos
de aula eas real;aéﬁ naturais dos profs;

5. Entregar as atitudes espersdas cortad3s para que oS grupos possam
refletir onde cada atitude deve ser encaxada a panir dos
comporamentos apresentados;

8. Socializar as reflexdes com o grande grupe e ent3o apresentar a tabela
1.2 complsta;

7. Pedir que os grupes reflitam sabre outras possibilidades de acpes,
escrevam numa folha de papel e produziremaos wm grande mural de
possibilidades.

Produgdo (30 min) | Reconhecsr a Computador, projetor. | Formadora - 1. Expliear o que é o Programa Educacional Individualizade (FEI):
= PE| (Programa importancia do PEI internet (Chatgpt / participantss 2. Explicar a legalidade do PE| e fazer o link com os documentos
Educacional teschy.com.br) norneadores da aducal;é.o brasileira;
Individualizado) | Produzir um PEI 3. Dividir os participantss em grupos de 3/ 4/ 5 e pedir que o grupo
produza um PEl a partir das Caracteristicas do Autismo (DSM-IV-TR)
apresentadss na tabels 1.2
4. Socializar as produgbes com o grands grupe e refletir sobre as
Grupos: dificuldadesifaciidades durante a produgio do FEI
M5
participantes
Conclusio e Refletir =2 os objetivos | computador, projetor, Formadora - 1. Retomar os objetivos do workshop, refistir se foram alcangados e
Plenaria do workshop foram Mentimater partizipantss

registrar a avaliagie dos participantes utilizands o Mentimater.
fink: AT T il 5

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

3.2.2 Workshop Il: Jogos educativos digitais no ensino de inglés para alunos com

TEA

O Workshop ll: “Jogos Educativos Digitais no Ensino de Inglés para Alunos

com TEA”, estrutura-se em etapas progressivas, combinando fundamentagao

tedrica, demonstragdo pratica e planejamento colaborativo, com o objetivo de

integrar jogos educativos digitais a estratégias pedagogicas inclusivas para alunos

com Transtorno do Espectro Autista. A atividade central é o desenvolvimento de uma

proposta, tendo em vista as estratégias e jogos digitais apresentados durante a

formacéo.
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Figura 8 - Plano de aula workshop |l

Workshop II: Jogos Educativos Digitais no Ensino de Inglés para Alunos com TEA
Participantes: Professores de inglés Formadora: Simone Lima
Namero de participante: 30 Date: Maio/2025
Objetives z
Ao final do workshop, os professores deverdo ser capazes de:
1. Utilizar sites gratuitos de jogos educativos para ensinar inglés a alunos com TEA, aplicando estratégias pedagogicas inclusivas.
2. Mostrar como jogos digitais gratuitos podem ser aliados das 6 estratégias da tabelai...)
18:30 - Identificacio dos Tabela 1 imprezsa formadora - 1. Entregar a Tabela 1 e pedir que os paricipantes observem as
Boas-vindas participantzs participantes estrategias contidas nessa.
18h - Warm up Discussdc em grupo Comgutador, projetor | participantes L Lo
(10 miin) 1. Pergunta dsparadore "Qual estratégia da tabels vocés |5 usam em aulss
com alunas com TEA? Propar formagao de grupas (8 parficipantes) para
reflelir sobre a pergunia norteador e regisirar em cartaz o que foi compartihado;
Apresentagac Mostrar as Comgutador, projetor | Formadora - 1. Apresentar a Tabela 1;
(40 min]) possibilidades de usos partizipantss 2. Diszarrer sobre 3 estratégis vinculada 3 c3da jogo espeaifics com
de sites educativos de demaonstragio pratica;
acordo cam as
esiratégias
apresentsdas na
Tabela 1.
= Conexdo entre
Estratggias e
Jogos Digitais
Pratica (20 min) Familiarizar os Comgutador, projetor, | Grupos: 1. Retomar as reflexies da tabels 1.2;
participantes com o5 Wordwall, Educaplay | 3/4/5
= Mostrar 2 jogos Jjopos e refletir sobre participantes
em tempo real 3= esiratégias
e Wordweall vinculadas a cada um
pars estratégis 2 & | delez.
Baamboaozle para
estratégia 3).
Produgdo (30 min) | Plangjar uma Computador, projetor, | Fermadora - 1. Dividir os professores em 6 grupos (c3da grupo fica com uma
szquéncia diddtica intarnet (Chatgpt ! participantzs estratdgiz da tabels).
= Atwvidade em utilizando um site teachy.com.br) 2. Tarefa: Escolher um jogo digital = planejar uma mini-aula de 5 min
Grupo (25 min} | educativa. aplicando a estratégia.
3. [Exemply: Grups da Estrafégia 4 usa Educaplay para simular uma
conversa em inglés no “pargue de diversdes”.
Grupos: 3. Apresentagio Rapida: Cads grupo compartilha ideias (2 min por
345 grupe).
participantes
Conclusdo e Refletir s= os objetives | computader, projetor, | Formadora - 1. Retomar os objetivos do workshop, refletir se foram alcancados e
Plenzaria do workshop foram Mentimeter participantes registrar o feedback dos participantes - Fergunta: "Qual esiralégia +
(5 min) alcangados Jogo ool vai fesfar pimeiro " (Respostas wia formulario).
= R=tomar oz
objetivos do
workshop

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

3.3 Instrumentos e analise dos dados

Além dos formularios aplicados com os colaboradores da pesquisa, os dados
obtidos nesta pesquisa derivam principalmente da implementacdo dos dois
workshops formativos (Workshop | e Workshop |l), apresentados brevemente nas

subsec¢des anteriores, realizados com professores de lingua inglesa da rede publica
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e privada de ensino. Ademais, sera utilizado diario de campo da pesquisa, para
anotacdes da pesquisadora sobre cada momento.

No Workshop |, os dados foram gerados por meio de instrumentos como o
Mentimeter, utilizado para capturar as expectativas iniciais dos participantes (por
meio de emojis) e sua avaliagao reflexiva ao final da atividade. Além disso, por meio
da analise dos Planos Educacionais Individualizados (PEI) desenvolvidos pelos
professores, com o auxilio de ferramentas digitais como ChatGPT e Teachy,
refletiremos sobre sobre a aplicabilidade das TDICs na elaboragao de estratégias
pedagdgicas inclusivas. Ja no Workshop Il, os dados foram gerados por meio de
formularios estruturados (Google Forms), que avaliaram a percepgdo dos
participantes sobre a combinagdo entre estratégias pedagodgicas e jogos educativos
digitais (como Wordwall e Educaplay), além das propostas didaticas produzidas em
grupo, que simulam situagdes reais de aula.

A seguir, sdo apresentados os resultados e a analise dos dados, com o
objetivo de avaliar as percep¢des docentes e a efetividade das estratégias propostas
e suas contribuigdes para o trabalho inclusivo com ensino de inglés para alunos com
TEA a partir do uso das TDIC.
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4. RESULTADOS E ANALISE

A seguir, apresentamos os resultados obtidos por meio da intervengéo pratica
realizada no ambito desta pesquisa, materializada na aplicagao de dois workshops
formativos. A exposigcao que se segue aborda o diagnéstico inicial dos docentes que
colaboraram com a pesquisa, tendo como foco a inclusdo de estudantes com TEA e
o uso de TDIC. Na sequéncia, detalhamos a execucgio, os procedimentos adotados
e as percepgdes emergidas no Workshop |, intitulado "Do PEI as TDIC: Construindo
aulas de inglés inclusivas para alunos com Transtorno do Espectro Autista", e no
Workshop Il, focado em "Jogos educativos digitais no ensino de inglés para alunos
com TEA". A apresentacdo sequencial de cada encontro permite compreender néo
apenas a operacionalizagao da proposta formativa, mas, sobretudo, o processo de
desenvolvimento profissional dos docentes participantes, suas dificuldades, avangos
e a apropriagao critica das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunica¢gdo como
ferramentas de mediacdo para uma pratica pedagogica inclusiva, conforme

refletiremos mais adiante.

4.1 Questionario de sondagem: diagnéstico da praxis docente e da

competéncia tecnolégica

4.1.1 Analise diagndstica da inclusdo de alunos com TEA em aulas de inglés

A analise dos dados coletados na sondagem inicial, junto aos professores de
inglés da Paraiba, fornece um diagndstico crucial que revela a complexidade e a
pluralidade dos desafios enfrentados na inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Essa sondagem abordou questdes como: i) “Qual afirmagao a
seguir mais se aproxima da realidade vivenciada por vocé na sua pratica profissional,
em relacao a inclusédo de alunos com TEA nas aulas de inglés?"; e ii) “Quais sao os
desafios enfrentados na sua pratica pedagdgica para promover uma inclusao efetiva
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de inglés?”

Conforme veremos no quadro 7, as respostas evidenciam um cenario
heterogéneo de praticas e uma notavel lacuna na formagéao profissional especifica,

o que justifica a pertinéncia da intervengao pedagodgica proposta neste estudo.
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Quadro 8 - Respostas ao questionario de sondagem

Docente

14. Qual afirmagao a seguir mais se
aproxima da realidade vivenciada
por vocé na sua pratica profissional,
em relagao a inclusao de alunos com
TEA nas aulas de inglés?

15. Quais sao os desafios enfrentados
na sua pratica pedagégica para
promover uma inclusao efetiva dos
alunos com Transtorno do Espectro
Autista nas aulas de inglés?

01

Dificilmente os alunos com TEA
participam das aulas de inglés.

Falta de formacéo para lidar com as
necessidades especificas dos alunos.

02

Dificilmente os alunos com TEA
participam das aulas de inglés.

Atividades inclusivas

03

Realizo um planejamento especifico
para meus alunos com TEA, tragando
seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Um dos principais desafios na minha
pratica pedagdgica é adaptar as aulas de
inglés para alunos com TEA, que muitas
vezes apresentam dificuldades de
interagéo, sensibilidade sensorial e
necessidade de uma rotina. Quando ha
comorbidade com TDAH, os desafios
aumentam, pois o aluno também pode
ter desatengdo ou impulsividade. Além
disso, alguns alunos autistas ndo gostam
de escrever ou sao nao verbais, o que
torna necessario estratégias alternativas.
De modo geral, ao ministrar aulas para
criancas, sempre achei desafiador lidar
com toda a turma, especialmente no que
diz respeito a aceitacdo da crianca
atipica pelos demais colegas.

04

Nenhuma das afirmacoes.

Os desafios atuais que enfrento dizem
respeito a dificuldades com a familia das
criancas portadoras de TEA. Altas
expectativas, cobrancas
descontextualizadas, falta de
compreensao sobre o0 processo de
aprendizagem da propria lingua,
dificuldades de aceitar algumas
comodidades das criangas e falta de
posicionamento quanto a medicagdes (o
que poderia melhorar o processo em
alguns aspectos).

05

Realizo um planejamento especifico
para meus alunos com TEA, tragando
seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Falta de apoio e colaboragao da escola e
das familias

06

Busco o apoio dos profissionais da
sala de AEE para aplicagao de
atividades extras durante as aulas de
inglés

Adaptacao de material
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O maior desafio € ndo ter conhecimento

07 Nenhuma das afirmacoes. suficiente para lidar com os alunos que
possuem TEA.
Promovo a inclusdo dos alunos com
TEA aplicando o0 mesmo planejamento | Os desafios variam de acordo com o
08 que realizo para a turma, deixando-os | grau do transtorno e as caracteristicas
livres para realizar ou n&o as individuais de cada crianga.
atividades propostas.
Realizo um planejamento especifico
09 para meus alunos com TEA, tracando | Tenho muita dificuldade de lidar com os
seus objetivos de acordo com suas alunos néo verbais
caracteristicas individuais.
. . . A estrutura da sala de aula, falta de
Busco o apoio dos profissionais da ~
. formacgéao e de recursos para o professor
10 sala de AEE para aplicagao de . .
. R planejar as aulas de maneira adequada
atividades extras durante as aulas de .
A turmas com grande quantidade de
inglés
alunos.
Promovo a inclusdo dos alunos com ~
) , Pela questao de espaco e falta de
TEA aplicando 0 mesmo planejamento : o . .
11 . . recursos, fica dificil organizar atividades
que realizo para a turma, deixando-os .
i . ~ que realmente incluam os alunos de TEA
livres para realizar ou n&o as
o na sala de aula.
atividades propostas.
Promovo a inclusdo dos alunos com
TEA aplicando o mesmo planejamento - R -
12 . . Manter motivagéo. Fazé-los participar.
que realizo para a turma, deixando-os . ~
i . ~ Mediar relacbes com outros alunos.
livres para realizar ou n&o as
atividades propostas.
Realizo um planejamento especifico
13 para meus alunos com TEA, tracando | Tentar fazer as atividades mais
seus objetivos de acordo com suas individualmente
caracteristicas individuais.
Busco o apoio dos profissionais da Falta de conex&o entre o jovem atipico e
14 sala de AEE para aplicagao de a turma. Nao ha trabalhos direcionados
atividades extras durante as aulas de | aos estudantes para saber como lidar e
inglés acolher o estudante neurodivergente.
Dificilmente os alunos com TEA . : :
15 . o Atividades inclusivas
participam das aulas de inglés.
Diferentes desafios, como por exemplo a
16 Nenhuma das afirmagées. aceitagao das familias com relagéo a
algumas questdes envolvidas no TEA.
17 Dificilmente os alunos com TEA .
.. A Acompanhar as aulas no mesmo ritmo
participam das aulas de inglés.
Promovo a inclusdo dos alunos com
TEA aplicando 0 mesmo planejamento
18 Suporte da familia.

que realizo para a turma, deixando-os
livres para realizar ou ndo as
atividades propostas.

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.
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No que concerne as praticas pedagogicas adotadas, observa-se uma
polarizagdo nas abordagens. Por um lado, ha um grupo de docentes que afirma
realizar um planejamento especifico para os alunos com TEA, buscando tragar
objetivos alinhados as suas caracteristicas individuais. Esta conduta sugere uma
conscientizagcao sobre a necessidade de diferenciacao curricular e o reconhecimento
das especificidades do espectro. Adicionalmente, alguns professores demonstram a
busca por suporte especializado, recorrendo aos profissionais da Sala de Recursos
Multifuncionais (AEE) para a aplicagao de atividades extras. Contudo, por outro lado,
uma parcela significativa das respostas aponta para praticas que podem configurar
uma integracdo superficial ou uma exclusdo velada. Isso é evidenciado pela
afirmacao de que "dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés"
ou pela adogao de um mesmo planejamento para toda a turma, deixando o aluno
com TEA "livre para realizar ou ndo as atividades propostas". Tal pratica, ao
negligenciar a adaptacdo, pode comprometer a participagdo efetiva e o direito a
aprendizagem.

Os desafios percebidos pelos docentes confirmam a necessidade de
formacao continuada. O obstaculo mais proeminente e recorrente é a "falta de
formacéo para lidar com as necessidades especificas dos alunos" e a auséncia de
"conhecimento suficiente" para o manejo pedagogico do TEA. Esta autopercepgao
de insuficiéncia técnica serve como o principal argumento empirico para o
desenvolvimento de uma intervencao formativa. Soma-se a isso a dificuldade pratica
em adaptar o material e desenvolver "atividades inclusivas", especialmente
considerando as complexidades inerentes ao espectro, como as dificuldades de
interacao, a sensibilidade sensorial e a necessidade de rotina, além do manejo de
alunos nao verbais ou com comorbidades como o TDAH. Por fim, os professores
também indicam obstaculos de natureza estrutural, como a inadequacao do espaco,
a falta de recursos, a gestdo de turmas numerosas e a caréncia de apoio e
colaboracao por parte da escola e das familias.

Em sintese, o panorama tragado pela sondagem revela que, embora haja um
reconhecimento da necessidade de inclusao e, em alguns casos, tentativas de
planejamento individualizado, o corpo docente esta significativamente limitado pela
escassez de conhecimento tedrico-metodoldgico para utilizar estratégias e recursos,
como as TDIC, de forma eficaz. Este diagndstico inicial reforca a importancia de
construir iniciativas formativas que dialoguem com as demandas dos professores e

promovam a inclusdo efetiva no ensino de lingua inglesa.
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4.1.2 Analise do uso e impacto das TDIC na pratica docente

A avaliacdo das respostas dos professores acerca da utilizagdo de

Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao (TDIC) na sala de aula revela

um panorama de uso frequente e percepgcdo amplamente positiva sobre seus

impactos, como indica o quadro 9 a seguir.

Quadro 9 - Respostas ao questionario de sondagem

Docente

20. Como o uso de tecnologias digitais impacta e transforma a
dinamica e os resultados de suas praticas pedagégicas em sala de
aula?

01

Os alunos se mostram mais curiosos e abertos a participar da aula

02

Impacta de forma positiva

03

Atualmente, ministro aulas de inglés 100% online, tanto em turmas quanto
com alunos particulares. As tecnologias estdo muito presentes na minha
pratica, por isso acredito que lidar bem com elas é imprescindivel para o
sucesso dos encontros ao vivo e o bom funcionamento das aulas. Utilizo
livro didatico em plataforma digital, o que torna o processo mais interativo.
Além disso, outros recursos digitais permitem criar aulas mais visuais,
dindmicas e acessiveis, favorecendo o engajamento e inclusdo dos
alunos, incluindo aqueles com transtornos do neurodesenvolvimento. Para
mim, n&o existe uma "receita pronta", pois uso e sigo um caminho que
faca mais sentido para os alunos. O uso dessas ferramentas varia
conforme o ritmo da turma ou do aluno, almejando um ensino mais
inclusivo e flexivel para todos.

04

O uso das tecnologias tem tido impactos positivos sob as minhas praticas
pedagodgicas relacionadas a aprendizagem de Lingua Inglesa de criangas
com TEA. O uso delas, especialmente quando associadas aos jogos por
exemplo, tem promovido engajamento, melhor participacdo das criangas e
desenvolvimento de outras habilidades associadas ao aprendizado.

05

Ajuda de algumas formas, mas ao mesmo tempo intensifica o trabalho
docente

06

Dinamiza o ensino tradicional e inclui diferentes perfis

07

As aulas ficam mais dindmicas

08

Com uso das tecnologias existe 0 aumento do engajamento dos alunos e
eles passam a ter desenvolvimento as habilidades digitais, maior acesso a
recursos diversificados, incentivo a autonomia.

09

O uso das tecnologias ajuda muito, principalmente quando uso jogos
online, o comportamento dos alunos é outro. Porém, ainda percebo que
muitos fazem as atividades sé por fazer, pelo ranking, para competir.

10

As tecnologias, quando acessiveis, podem contribuir para uma
aprendizagem significativa, mas a realidade da maioria das escolas ndo
oferta ao professor os avancgos tecnoldgicos disponiveis. Ha escolas que
nao dispde nem de internet.

11

Facilita as aulas e atrai os alunos de forma a deixar os alunos mais
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interessados na aula.
12 Mantém a aula dindmica. Me da acesso a mais recursos.
Os estudantes ndo conseguem mais assistir as aulas apenas com quadro
13 e caneta. As tecnologias digitais trazem mais interagao, interesse e
engajamento.
14 De forma positiva
15 De forma extremamente positiva
16 Estimula a criatividade
17 Ajuda na interacdo dos alunos, chama mais atencao.
18 *nao houve resposta

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Os dados indicam que as TDIC ja estédo incorporadas de forma significativa
no cotidiano pedagogico da maioria dos participantes. Uma consideravel parte dos
respondentes afirma utilizar as tecnologias "Em quase todas as aulas" ou "Em pelo
menos em 50% das suas aulas". Ha, inclusive, relatos de utilizagdo em "100% das
suas aulas", com um docente especificando ministrar aulas de inglés totalmente
online. Tal indice de frequéncia estabelece um ponto de partida favoravel para a
proposta de intervencgao, indicando que os professores ja possuem um nivel basico
de familiaridade e aceitagdo com as ferramentas digitais.

A percepcdo dos professores sobre o impacto das TDIC ¢é
predominantemente positiva e multifacetada, convergindo para a melhoria da
dindmica de ensino e do engajamento discente, especialmente no tocante aos
seguintes aspectos:

1. Aumento da motivacao e engajamento: A fungao mais citada é a capacidade
das tecnologias de atrair e reter a atenc¢ao dos alunos, tornando as aulas mais
dindmicas e atrativas. Os alunos se mostram "mais curiosos e abertos a
participar da aula", o que sugere que as TDIC atuam como um catalisador
para a interacdo em ambientes de ensino tradicionalmente menos
envolventes. Um respondente ressalta que o uso de tecnologias,
especialmente quando associadas a jogos online, tem promovido maior
"engajamento, melhor participacéo das criangas e desenvolvimento de outras
habilidades".

2. Incentivo a autonomia e acesso a recursos diversificados: Ha também o
reconhecimento de que as TDIC proporcionam o "desenvolvimento de
habilidades digitais", "maior acesso a recursos diversificados" e "incentivo a
autonomia" dos estudantes. Esta perspectiva alinha-se com os pressupostos



65

da educacéo inclusiva, que valoriza a independéncia e a personalizagao da

rota de aprendizagem.

3. Facilitagao da Pratica Docente: Em termos praticos, as tecnologias sao vistas
como um elemento que "facilita as aulas", contribuindo positivamente para a
pratica pedagogica.

Apesar da alta frequéncia de uso, a analise revela uma necessidade de
qualificacdo desse uso, especialmente no contexto da inclusdo. Embora um docente
mencione o impacto positivo das tecnologias, como jogos online, na aprendizagem
de criangas com TEA, a maioria das respostas foca nos beneficios gerais para a
turma. O desafio, portanto, ndo reside em introduzir as tecnologias, mas em formar
os professores para o uso estratégico e intencional das TDIC como ferramentas de
diferenciagcdo pedagogica para atender as necessidades especificas do TEA (por
exemplo, no suporte a comunicagao visual, a previsibilidade e a minimizagcao de
sobrecarga sensorial), articulando este conhecimento com a formacdo em

abordagens inclusivas, conforme proposto nos objetivos especificos da pesquisa.

4.2 Anadlise dos workshops e a construgao da proposta inclusiva

4.2.1 Workshop I: Tensdes entre inovagado e mediagdo pedagogica

O Workshop |, intitulado "Do PEI as TDIC: Construindo aulas de inglés
inclusivas para alunos com Transtorno do Espectro Autista”, realizado em 27 de maio
de 2025, com 2h15 de duragao, teve como obijetivo principal capacitar os professores
a compreenderem as caracteristicas e niveis de suporte do TEA e a elaborarem um
Programa Educacional Individualizado (PEI) com o auxilio de ferramentas de IA
generativa, como o ChatGPT"0. A utilizagdo do ChatGPT para a elaboragdo do
Programa Educacional Individualizado (PEIl) configura-se como uma estratégia
inovadora que articula tecnologia e inclusdo. Nesse contexto, a inteligéncia artificial

gerativa pode contribuir de maneira significativa ao oferecer sugestdes iniciais de

10 A utilizacdo do ChatGPT para a elaboragdo do Programa Educacional Individualizado (PEI)
configura-se como uma estratégia inovadora que articula tecnologia e inclusdo. Nesse contexto, a
inteligéncia artificial generativa pode contribuir de maneira significativa ao oferecer sugestdes iniciais
de redagéo, além de exemplos de atividades pedagogicas adaptadas as necessidades de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O ChatGPT atua como mediador, ampliando o repertério
docente ao disponibilizar alternativas de objetivos e metodologias, ao mesmo tempo em que otimiza
o tempo destinado a elaboragdo documental.
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redacao, além de exemplos de atividades pedagdgicas adaptadas as necessidades
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O ChatGPT atua como
mediador, ampliando o repertério docente ao disponibilizar alternativas de objetivos
e metodologias, ao mesmo tempo em que otimiza o tempo destinado a elaboragao
documental.

A metodologia incluiu dindmicas colaborativas de analise comportamental em
contextos educacionais e desenvolvimento de estratégias inclusivas, finalizando com
avaliacao reflexiva mediante a plataforma Mentimeter. O workshop enfatizou a
relevancia da personalizagdo do processo ensino-aprendizagem e da incorporagao
tecnoldégica como elementos centrais para a inclusdo educacional, em consonancia

com as politicas publicas da educacgao especial no Brasil.

Figura 9 - indice de contetdos do workshop |

TABLE OF CONTENTS

[l Objectives <) What is ASD? o] The pioneers

£ Timeline

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A estrutura do workshop (ver Figura 3) foi organizada em etapas sequenciais
que favoreceram a construgdo gradual do conhecimento e a aplicagao pratica dos
conteudos. Inicialmente, os participantes foram recepcionados pela formadora,
momento destinado a acolhida e a sensibilizacdo dos participantes, com atividades
de integracao e contextualizagdo que estimularam a participacéo ativa e a criagao
de um ambiente colaborativo. Os professores participantes foram convidados a
registrar suas expectativas em relacdo ao workshop utilizando a plataforma

Mentimeter?’?, através de emojis ao invés de palavras, criando-se um grande painel

1 O Mentimeter é uma ferramenta digital de interagdo em tempo real que permite criar apresentacdes
participativas, nas quais os participantes podem responder a enquetes, quizzes, nuvens de palavras
e perguntas abertas por meio de seus dispositivos moveis. As respostas sao exibidas
instantaneamente na tela, favorecendo a participagao coletiva, a troca de ideias e o engajamento dos
envolvidos.Disponivel em: https://www.mentimeter.com/
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coletivo (Figura 4). O objetivo desta atividade era coletar dados sobre as
expectativas/sentimentos dos professores diante do tema TEA e TDIC, além de
promover o engajamento de forma ludica e uma possivel conexao emocional,
criando um espago seguro para expressao nao-verbal e empatia entre os
participantes.

Em seguida, no warm up, a formadora se apresentou, contextualizou a
pesquisa em andamento — incluindo objetivos, riscos e protecdo de dados — e foi
solicitado que os participantes compartilhassem suas motivagdes, vinculando-as aos
emojis escolhidos durante a criagao do painel. Esta etapa serviu como instrumento
de coleta de dados sobre as expectativas iniciais. Como ilustrado na Figura 4, as
respostas dos participantes, representadas por emojis e palavras-chave, sinalizadas
por estes durante a socializagdo de suas escolhas, gravitavam em torno de

expectativas como "aprendizado”, "inovagao" e "pratica", indicando um anseio por

conhecimentos aplicaveis a realidade da sala de aula.

Figura 10 - Expectativas dos participantes capturadas via Mentimeter

M Mentimeter
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Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

A etapa de apresentacdo focou na fundamentacgao tedrica sobre o TEA. A
formadora iniciou com uma discussao sobre o conhecimento prévio dos participantes
relatados no questionario de sondagem, para entdo apresentar a definicdo e as
principais caracteristicas do transtorno, destacando seu impacto em areas como

interagéo social, cognicao e afetividade, que afetam diretamente a aprendizagem. A
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sessao também incluiu uma explanacao sobre os pioneiros do conhecimento - Leo
Kanner, Lorna Wings e Berenice Piana, e o histérico dos avangos sobre o TEA no
Brasil e no mundo, bem como uma analise dos niveis de suporte (Nivel 1: leve, Nivel
2: moderado, Nivel 3: severo) conforme o DSM-5, e a heterogeneidade das
manifestagdes do transtorno. Essa etapa foi finalizada com uma reflexdo sobre a
diversidade das manifestacdes do transtorno, reforgando que o nivel de suporte ndo
define o individuo.

Ao abordar a heterogeneidade do TEA e o sistema de niveis de suporte,
estabelece um principio pedagogico crucial: a necessaria desvinculagao entre a
definigdo de suportes e a concepg¢ao de um prognostico limitante para o educando.
Ao finalizar com a assertiva de que "o nivel de suporte ndo define o individuo", a
formagao promove uma ruptura com visdes essencialistas que tendem a categorizar
e restringir as expectativas de aprendizagem. Este entendimento opera uma
transicao de um modelo centrado no déficit para uma perspectiva sociointeracionista,
na qual a énfase desloca-se do "grau de autismo" para a identificacdo das barreiras
presentes no ambiente educacional e a consequente mobilizacdo de recursos para
sua eliminacdo. Dessa forma, a etapa de apresentagdao nao se limitou a elencar
caracteristicas clinicas, mas construiu a base para se conceber a inclusdo como um
processo dinamico e responsivo, que exige a customizagdo das praticas
pedagdgicas em funcao das singularidades de cada estudante, e ndo de um rétulo
diagnostico.

Em seguida, passou-se a fase de pratica, os participantes foram divididos em
grupos de 3 participantes. A atividade utilizou o Quadro 4, que aborda
comportamentos de alunos autistas em sala de aula. A formadora apresentou um
comportamento da tabela - “Recusa-se a responder perguntas”, e instigou uma
reflexdo sobre como os professores poderiam agir nessa determinada situagao.

Os grupos receberam a tabela com apenas duas colunas: o que o aluno faz
e areacao natural do outro, e foram desafiados a correlacionar as atitudes esperadas
do professor - como estes poderiam agir, que foram fornecidas separadamente. A
atividade de correlagado de comportamentos e atitudes esperadas (com base Quadro
4) revelou, em uma analise preliminar, que os professores inicialmente tendiam a
propor solugdes corretivas. Apos a discussdo em grupo e a intervencdo da
formadora, os grupos foram estimulados a refletirem e proporem outras atitudes que
que possam ser usadas em cada situacao apresentada. Observou-se uma mudanca

na percepgao, passando a predominar propostas de carater mais acolhedor e
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estruturador, alinhadas com uma perspectiva de suporte e ndo de disciplinamento.
Como exemplo, durante a reflexdo sobre o comportamento “Recusa-se a responder
perguntas”, houve uma concordancia com a reagao natural do outro apresentada no
Quadro 4 - “Passar para a proxima pessoa e assumir que a pessoa nao sabe a
resposta”, e como atitude esperada foi sugerido pedir que a pessoa com TEA repita
a resposta da pessoa tipica. Pedir que a pessoa com TEA repita a resposta de um
colega (pessoa tipica) apos uma recusa em responder perguntas — revela uma
estratégia que € limitada em seu potencial para promover a aprendizagem
significativa e a autonomia do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Embora a reagdo natural de "passar para a préxima pessoa" seja
compreensivel do ponto de vista da gestdo do tempo e do fluxo de uma aula, a
atitude esperada baseada na repeticao (ecolalia) falha em abordar a raiz do
comportamento de recusa. A recusa em responder pode ser desencadeada por
fatores subjacentes tipicos do TEA, como ansiedade social, dificuldades no
processamento auditivo-verbal em tempo real, ou a necessidade de um tempo de
espera estendido para a formulagao da resposta. A mera reproducao da resposta de
um colega nao garante a compreensao cognitiva do conteudo nem a aquisi¢gao do
conhecimento linguistico que estava sendo testado. A repeticdo mecanica, portanto,
nao constitui evidéncia de aprendizagem ou internalizagdo do conceito.

Ademais, essa abordagem pode, inadvertidamente, reforcar a dependéncia
do aluno em relacdo ao input externo e ao desempenho de colegas, o que se
contrapbe ao objetivo pedagodgico de fomentar a autonomia e o desenvolvimento de
habilidades de comunicacao independente. Apds a discusséao, foi compreendido que
para ser mais inclusiva, uma intervencdo diante da recusa deveria focar em
adaptacdes que removam a barreira de comunicacao e interagdo, como a oferta de
apoios visuais (TDIC) para a resposta, a reformulagédo da pergunta em linguagem
mais concreta, ou a concessdao do tempo estendido necessario para o
processamento da informagao.

A quarta etapa, a de producdo, concentrou-se na elaboracdo de um Plano
Educacional Individualizado (PEI). A formadora explicou a relevancia e a legalidade
do PEI, fazendo uma conexdo com a legislagdao educacional brasileira, como a

BNCC, LDB, PCNs e LBI. Em seguida, os grupos receberam estudos de casos
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ficticios produzidos por IA generativa Gemini’? (Figura 11), e utilizaram ferramentas
digitais, como o ChatGPT, para produzir um PEIl com base nas caracteristicas do
autismo apresentadas em cada estudo de caso. As produgdes foram socializadas

para discutir as facilidades e dificuldades encontradas.

Figura 11 - Exemplo de estudo de caso ficticio produzido por IA generativa Gemini

Estudo de caso 4

Aluna com dificuldade na flexibilidade cognitiva e preferéncia por atividades
concretas

1. ldentificagao do Aluno:

e Nome: Laura Femandes
o ldade: 9 anos
o Série: 4° ano do Ensino Fundamental

2, Diagnéstico:
e Laura possui diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1 de suporte,
3. Habilidades e Pontos Fortes:

e Aprende bem através de repeticdo e pratica,

o Gosta do atividades com resultados previsivels e concretos,
¢ Boa capacidade de seguir instrugdes passo a passo,

¢ Interesse em ares visuais e atividades manuais.

4. Desafios e Necessidades:

o Dificuldade na flexibilidade cognitiva: pode ter dificuldade em mudar de uma atividade para
outra ou em acedlar novas abordagens para uma tarefa, e Pode apresentar rigidez de
pensamento, preferindo fazer as coisas "do seu jeito”. e Dificuldade em compreender
conceitos abstratos ou metaforicos. e Pode ter dificuldade em iniciar tarefas sem
direcionamento claro, e Sensibilidade tatil a certos materiais ou texturas,

5. Recomendacgdes para o Ensino de Inglés:

¢ Instrugoes sequenciais e concretas: Dividir as tarefas em passos pequenos e cdaros.
Usar verbos de acao e substantivos concrelos,

o Repeticdo e pratica: Oferecer muitas oportunidades para praticar o vocabuléno e as
estruturas gramaticais através de exercicios repetitivos e jogos de memorizagio.

o Atividades multissensoriais: Incorporar atividades que envolvam o talo (ex: usar massa
de modelar para formar letras, cartbes com toxturas).

e Conexlio com artes: Utlizar atividades de desenho ou pintura para aprender
vocabulanio (ex: *Draw a red apple”).

o Evitar surpresas: Preparar Laura para qualquer mudanca na aula com
antecedéncia,

¢ Reforgo da rotina: Manter um cronograma visual da aula e revisa-lo com Laura.

Fonte: Elaborada pela autora com auxilio da inteligéncia artificial Gemini (2026).

A etapa de producgao, focada na criagdo de PEI com o ChatGPT a partir de
estudo de casos ficticios, gerou uma discusséo rica. A observagao durante a
execucao da atividade proposta indicou que os participantes demonstraram

facilidade em operacionalizar a ferramenta para a geragdo de conteudo, mas

2.0 Gemini ¢ o nome da familia de modelos de Inteligéncia Artificial desenvolvida pelo Google
DeepMind, sucessora direta do Bard. Ele é semelhante ao ChatGPT da OpenAl, mas com foco na
multimodalidade, ou seja, foi projetado para lidar ndo s6 com texto, mas também com imagens, audio,
video e até cédigo de programacao de forma integrada. Disponivel em: https://gemini.google.com/



https://gemini.google.com/
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encontraram dificuldades significativas em adaptar e personalizar as sugestdes as
necessidades especificas e contextuais de cada estudante dos casos, tendendo a
aceitar as sugestdes da IA de forma acritica. Esta tensdo entre a facilidade
tecnologica e a necessaria mediagao pedagogica critica emerge como uma categoria
analitica central. Uma limitagcdo metodoldgica identificada nesta etapa do estudo
reside na auséncia de compartiihamento dos Planos de Ensino Individualizados
elaborados pelos participantes com a pesquisadora/formadora. Tal restrigao
impossibilitou a analise direta e a avaliagao da qualidade, completude e aderéncia
dos documentos produzidos aos principios formativos abordados, constituindo-se
um dado faltante na mensuragao do impacto da intervencéo.

Por fim, a conclusé&o proporcionou um momento de socializagao preliminar
dos produtos desenvolvidos, em que foi possivel reiterar a relevancia da articulagéao
entre inovagao tecnoldgica e praticas pedagdgicas inclusivas no contexto docente.

Esse momento de workshop evidenciou que o auxilio da Inteligéncia Artificial
(IA) na elaboragéo do Plano Educacional Individualizado (PEI) pode atuar como um
catalisador da diferenciagao curricular. A socializacdo dos PEI assistidos pela 1A
demonstrou o potencial da tecnologia para auxiliar no processo de no processo de
personalizacado, indo além de um planejamento genérico de turma. A |A, ao otimizar
o tempo de elaboragao e fornecer sugestdes iniciais de atividades, pode auxiliar o
uso das TDIC como suportes ativos para a acessibilidade e a autonomia do aluno
com TEA.

Apesar da funcionalidade da tecnologia, a intervengao reiterou a importancia
da mediacdo humana critica. A observacao durante a producéo dos PEI revelou que
os participantes, embora apresentassem facilidade em operacionalizar a ferramenta
de IA, manifestaram dificuldades significativas em adaptar e personalizar as
sugestdes ao contexto especifico dos alunos, indicando uma tendéncia a aceitagéao
acritica do output gerado. Este achado reafirma que o fluxo de trabalho ideal exige
a combinacdo da capacidade analitica da IA com a avaliacdo reflexiva e o
conhecimento pratico especializado do professor, garantindo que a inovagao
tecnolégica seja empregada como um recurso de apoio a decisdo, € ndo como um
substituto da expertise pedagogica inclusiva.

Ademais, a etapa de conclusao e plenaria cumpriu a funcao de recapitular os
objetivos propostos para o evento. Para fins de avaliacdo da aplicabilidade e
relevancia do conteudo programatico na praxis docente, os participantes

responderam, por meio da plataforma Mentimeter, ao questionamento central:
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“Como vocé avalia a relevancia e a aplicabilidade dos conteudos deste workshop na

sua pratica docente?”.

Figura 12 - Avaliacédo dos participantes sobre a relevancia do workshop |
capturadas via Mentimeter

Como vocé avalia a relevéincia e a aplicabilidade dos conteudos deste workshop em sua prdtica docente?

desenvolver novas habilid
compartilhar experiéncias
aprender

inspirador
aplicavel

suporte

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

A avaliagcdo dos participantes acerca da relevancia do workshop |, ilustrada
na Figura 11, demonstra uma percepgao de valorizagao elevada e utilidade pratica
na praxis pedagoégica. Os termos como "essencial" e "indispensavel" sinalizam que
os cursistas consideraram o conteudo como fundamental para o desenvolvimento de
suas competéncias profissionais, indo além de uma mera utilidade acessoéria. Essa
avaliagao posiciona o workshop como um elemento critico para o aprimoramento da
atuacao docente no contexto da educacao inclusiva.

A analise revela que a capacitacdo nao se limitou a transmissdo de
conhecimento, mas serviu como um impulso motivacional e uma fonte de
aplicabilidade imediata. A classificagcdo do workshop como "inspirador" sugere que
ele estimulou reflexdes e a busca por inovagao pedagodgica. Adicionalmente, o foco
no desenvolvimento de novas habilidades e, especificamente, o aprender novas
TDIC, indica que o workshop atendeu a uma demanda premente por estratégias e
ferramentas tecnoldgicas para a construcao de aulas de inglés mais acessiveis e
inclusivas.

Por fim, a avaliagao sublinha a centralidade da dimens&o colaborativa e da
troca de saberes para o aprendizado no workshop. O desejo de "compartilhar
experiéncias" e a énfase em "aprender" demonstram que os participantes

valorizaram o ambiente como um espacgo de constru¢ao mutua de conhecimento. A



73

mencgao a palavras como "suporte” e “relevante" consolida a percepg¢ao de que o
workshop ofereceu o subsidio tedrico-pratico necessario para que os professores
pudessem enfrentar os desafios da inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro

Autista em suas aulas de lingua inglesa.

4.2.2 Workshop II: A viabilidade das TDIC como suporte estrutural ao TEA

O Workshop 1l: "Jogos educativos digitais no ensino de inglés para alunos
com TEA", realizado em 28 de maio de 2025, com 2h de duragéo, contou com a
presenca de 8 professores participantes. O baixo comparecimento de participantes
€ reconhecido como uma limitagdo a diversidade de respostas, mas os dados
gerados permanecem validos para uma analise qualitativa inicial.

A formacao visou capacitar os participantes a utilizarem sites gratuitos de
jogos educativos’™ (Wordwall, Baamboozle e Educaplay) em aulas de inglés para
alunos com TEA e a aplicarem estratégias pedagogicas inclusivas. Adicionalmente,
0 workshop buscou demonstrar como os jogos digitais gratuitos podem ser aliados
as seis estratégias de ensino para alunos com TEA apresentadas no Quadro 5.

A formacao iniciou as 18h30 e consistiu na identificacdo dos participantes e
na entrega do Quadro 5 impresso, que serviu como material de referéncia inicial. Em
seguida, o warm-up, com duracado de 10 minutos, estimulou a reflexao individual a
partir da pergunta norteadora: "Qual estratégia do quadro 5 vocé ja usa em aulas
com alunos com TEA?", em seguida os participantes socializaram suas respostas
em duplas. O que foi compartilhado durante a reflexdo foi registrado em folhas,

facilitando a troca de experiéncias.

B A utilizacédo de plataformas de jogos digitais gratuitos, como Wordwall, Mentimeter e Educaplay,
representa uma estratégia pedagdgica inclusiva de elevada relevancia. Tais ferramentas, ao
integrarem a gamificacdo no processo de ensino-aprendizagem, promovem um ambiente
educacional mais acessivel e equitativo. Sua acessibilidade, por meio de interfaces web, elimina
barreiras de custo e hardware, permitindo a personalizagéo de atividades que se ajustam a diversos
niveis de proficiéncia e necessidades especificas, incluindo as de alunos com especificidades. Além
disso, a natureza interativa e ludica desses recursos fomenta o engajamento e a motivagéo,
superando a passividade de métodos tradicionais e estimulando a participagdo ativa. A diversidade
de formatos de jogos acomoda distintos estilos de aprendizagem (visual, auditivo e cinestésico),
garantindo que o contetudo seja assimilado de maneira eficaz por um publico heterogéneo. A
colaboracgdo intrinseca a muitas dessas atividades fortalece a coesdo social na sala de aula,
incentivando o apoio mutuo e a valorizagédo das habilidades individuais. Por fim, o feedback imediato
e os dados de desempenho fornecidos pelas plataformas atuam como ferramentas de avaliagao
formativa, permitindo que os educadores identifiquem lacunas de conhecimento e adaptem suas
metodologias de forma agil e precisa, consolidando a funcédo desses jogos como pilares de uma
educacao verdadeiramente inclusiva e adaptativa.
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Quadro 10 - Respostas a pergunta norteadora

DUPLA 1

— Permitir a crianga se regular

— Pensar uma atividade para toda a turma movimentar as maos

DUPLA 2

32 Estratégia:

— Para as criangas autistas que nao possuem hipersensibilidade sensorial, o professor
pode abaixar-se na altura do campo de visio, segurar as duas méaos da crianga para tocar
0 seu rosto e tentar estabelecer contato visual.

22 Estratégia:

— Convidar a crianga para ser um colaborador do professor, de forma que ele perceba a

importancia de seguir instrugdes.

DUPLA 3

— Descrever a situacao e explicar o motivo da mudanca de rotina, exemplo: Sem parque
devido a chuva, parque em area aberta, mostrar o céu, que la fora esta tudo molhado e

pode causar acidentes, com o tempo acaba acalmando.

DUPLA 4

Isolar-se no recreio e no refeitorio:

— Perceber criangas com interesses em comum e promover momentos de socializacao
entre essas criangas, incluindo a criangca com TEA,;

—Proporcionar um ambiente seguro para que essa crianga se sinta confortavel e

respeitoso.

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

A pergunta norteadora revelou que a maioria dos presentes tinha experiéncia
prévia apenas com estratégias de carater mais geral (ex.: rotina visual), mas nao
havia articulado explicitamente o uso de jogos digitais para objetivos especificos de
suporte ao TEA.

A etapa de apresentacao foi conduzida pela formadora, que apresentou o
Quadro 5, que aborda estratégias de ensino para alunos com TEA com base no
Ministério da Educagao da Columbia Britanica, e discorreu sobre a conexao entre
cada estratégia e jogos digitais especificos, com demonstragao pratica.
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Quadro 11 - Estratégias de ensino e TDIC inclusiva

Estratégia de

Jogo/Plataforma

Digital Gratuita

Justificativa Pedagodgica

N° Ensino .
Sugerida
Permite que o professor configure
perguntas com imagens e audio (na
versao gratuita, o professor narra o
Kahoot! (Modo o o
_ . audio ou usa recursos visuais). O
1 Aprender a ouvir Desafio _
] . formato de quiz estruturado e
Assincrono/Quiz) o _
previsivel ajuda o aluno a focar e
melhorar a compreensao e resposta
as perguntas.
Foca no apoio visual. O professor
pode criar atividades de associacao
Desenvolver Wordwall (Modelo | (palavra em inglés < imagem) ou
2 compreensao da Match Up ou flashcards (palavra <« definigdo
linguagem oral Flashcards) visual). A interface clara e o feedback
imediato facilitam a associacéo entre
a fala e objetos/imagens.
Utilizado como ferramenta de
Comunicacgao Alternativa
. | Aumentativa (AAC) de baixo custo. O
Desenvolver Google Slides/Flippity )
_ o o aluno pode arrastar e soltar imagens
3 expressao da (Criacao de Histérias
_ o ou escrever frases curtas para
linguagem oral Visuais) _
expressar pensamentos e comunicar-
se efetivamente. Isso valida formas de
comunicagao nao verbais.
Ajuda a estruturar interagcdes. O
professor pode criar dialogos simples
ou sequéncias de frases em inglés
Desenvolver Educaplay (Modelo
- . . que o aluno completa. A
4 habilidades de Dialogue ou Fill in the L o
. previsibilidade do formato digital
conversagao Blanks)

reduz a ansiedade social, facilitando o

uso de modelagem para a

comunicagao social.
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O Quizlet utiliza repeticao estruturada
e multiplos formatos de input (escrita,
flashcards) para consolidar o
vocabulario. Em vez de repetir a
5 Ecolalia Quizlet (Modo pergunta do professor (o que reforga
Aprender ou Testar) | a ecolalia), o aluno é incentivado a
responder a um prompt visual ou de
texto, focando na linguagem
consistente e reduzindo a repeticdo

mecanica.

Embora nao seja um sistema de AAC,
sua estrutura de jogo de tabuleiro
digital é visualmente organizada e

. baseada em turnos. Isso cria um
Sistemas
ambiente controlado e previsivel que
alternativos/
reduz a ansiedade social. Pode ser
6 aumentativos de Baamboozle
L utilizado para praticar o vocabulario
comunicacgao

base de um sistema AAC (ex: cores,
(AAC)

foods, acbes), preparando o aluno
para a expressao funcional por meio
de um suporte tecnolégico que é

ludico e interativo.

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Seguiu-se a etapa de pratica, onde os participantes puderam familiarizar-se
com os jogos Wordwall e Baamboozle, que foram apresentados como exemplos para
as estratégias 2 (desenvolver compreenséo da linguagem oral) e 3 (desenvolver
expressao da linguagem oral), respectivamente. Durante esta etapa, foi retomado o
comportamento 1 do Quadro 4 - “Recusa-se a responder perguntas”, e os
participantes foram convidados a refletir quais jogos poderiam ser utilizados em sala
de aula para diminuir, por exemplo, um quadro de comprometimento qualitativo na
comunicacao dos alunos com TEA, que apresentam esse tipo de comportamento. A
fase de producao envolveu a divisao dos professores em quatro duplas, cada uma
encarregada de planejar uma miniaula utilizando um jogo digital relacionado a uma

das estratégias.



77

Quadro 12 - Plano de aula |

Estratégia selecionada

Aprimoramento da escuta ativa

Jogol/ferramenta escolhida

Wordwall

Tema da aula

Means of transportation

Tipo de atividade

Matching (imagens e frases)

Metodologia I.  Com o wordwall, propor atividade com imagens

de transportes e frases como "l go to school by
bus" e os alunos precisarao ligar as imagens
com as frases corretas. Depois incentivar os
alunos a fazer repeticdo das frases e tentar
criar frases nos modelos com novas palavras ja

estudadas antes.

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Figura 13 - Game “Means of Transportation”
Unscramble the tiles

EE KN om

0:04

MOTORCYCLE

IN SAO PAULO, ! TTAI‘-lKEEIN’/,]\A'I._IT o
WHAT'S THIS? GO TO THE 1GO TO | GO TO THE ’
ITISA.. CINEMABY..  SCHOOLBY ... THIS IS A... PARK BY...

SUBWAY

| GO TO THE

IGOTO
DOCTOR BY ... RV 6 WE TAKE A .. TO POLITICIANS GO R WORK BY....
SCH66L. VISIT ILHABELA. TO BRASILIA BY.... THE USA BY..
@ [ Submit Answers ] ») : :

Fonte: Disponivel em: https://wordwall.net/resource/23701257

O plano de aula | (P1), que se propbde a trabalhar o tema "Means of
transportation" (Meios de transporte) utilizando o Wordwall em um formato de
matching (ligagao de imagens e frases), alinha-se diretamente com as estratégias
de ensino recomendadas para alunos com Transtorno do Espectro Autista,
sobretudo as relativas ao aprimoramento da linguagem. A estratégia selecionada,

"Aprimoramento da Escuta Ativa", relaciona-se intimamente com a Estratégia 2


https://wordwall.net/resource/23701257
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(Desenvolver compreensao da linguagem oral) do Quadro 5, a qual preconiza o0 uso
de recursos visuais para auxiliar na compreensio da fala oral e manter o foco do
aluno. O jogo no Wordwall serve como um suporte visual robusto, onde o aluno &
desafiado a ligar as imagens de transportes as frases corretas. Este formato facilita
a associacao entre a fala (frases) e objetos/imagens, um indicador-chave para que
os alunos compreendam a linguagem oral e mantenham a atengéao.

Ademais, a metodologia do plano de aula estende-se para o desenvolvimento
da expressao da linguagem oral e para a gestado da ecolalia. Ap6s o matching, o
plano incentiva os alunos a fazerem a repeticao das frases e, subsequentemente, a
"tentar criar frases nos modelos com novas palavras ja estudadas antes". Essa
progressao estimula a Estratégia 3 (Desenvolver expressao da linguagem oral), pois
o professor guia o aluno a utilizar a linguagem para comunicagao efetiva, partindo
de uma estrutura gramatical segura. A transigcao para a criagao de frases com novas
palavras € uma forma de fazer o aluno habituar-se a responder em vez de repetir.
Esta técnica utiliza a consisténcia da linguagem e a repeticdo controlada como um
passo intermediario para a producgao linguistica funcional, reduzindo a tendéncia a
repeticdo mecanica de perguntas ou frases. Em suma, a articulagédo entre o suporte
visual do Wordwall para o matching e a progressao da repeticdo a produgao oral
demonstra um planejamento pedagdgico que utiliza ferramentas tecnologicas para
atender as necessidades especificas do aluno com TEA, focando na compreensao

visual e na transigao estruturada para a expressao linguistica funcional.
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Quadro 13 - Plano de aula Il

Estratégia selecionada Sistemas Alternativos/Aumentativos de Comunicagéo
(AAC)

Jogol/ferramenta escolhida | Wordwall

Tema da aula Clothes

Tipo de atividade Memory game

Metodologia I.  Usar roupas extravagantes e com estampas

misturadas, tipicos, atipicos, professores.

II. Fazer um desfile, utilizar jogos (da memadria com
tipos diferentes de roupas, formal, praia,

estampas diferentes) no Wordwall.

III.  Videos de desfile com roupas extravagantes e
chamativas (assim prepara o aluno para o que

vem apos) musicas para instigar o caminhar na

passarela

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

Figura 14 - Game “Clothes”

0:11

oat/jacket‘

polo shirt 2]

) ax

Fonte: Disponivel em: https://wordwall.net/resource/17763372

A aplicabilidade positiva do plano de aula Il (P2) reside na estratégia de
antecipacao visual e sequencial, essencial para individuos com TEA, que se
beneficiam de ambientes altamente estruturados. A inclusdo explicita de "Videos de

desfile com roupas extravagantes e chamativas (assim prepara o aluno para o que


https://wordwall.net/resource/17763372
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vem apos)" constitui uma forma de pratica mediada e modelagem, transformando
um evento social potencialmente cadtico em um roteiro previsivel. Ao visualizar a
agao (caminhar na passarela) antes de executa-la, o aluno consegue internalizar a
sequéncia de eventos (rotina) e as expectativas comportamentais. O
sequenciamento l6gico — dominio do vocabulario via Wordwall (suporte visual e
tecnolégico AAC), seguido pela exposicdo aos videos (modelagem visual), e
culminando na atividade social do desfile — estabelece uma rotina didatica que
minimiza a imprevisibilidade inerente a eventos sociais e maximiza a probabilidade
de o aluno manter o foco e compreender a tarefa.

A confianga do aluno é construida por meio da competéncia comunicativa e
da redugdo da carga cognitiva e social da tarefa. O uso do Wordwall, alinhado ao
Sistemas Alternativos/Aumentativos de Comunicagao (AAC), permite que o aluno
domine o vocabulario ("Clothes") em um formato visual e interativo, garantindo o
suporte relevante para a comunicagao. Essa pratica assistida assegura que o aluno
tenha segurancga para expressar-se e compreender o tema antes da interagao social.
Além disso, a observacao dos videos de desfile (modelagem) e o uso de musicas
para instigar o caminhar na passarela funcionam como prompts e reforgos,
facilitando a atencgéo e a imitagdo na comunicagao social (Estratégia 4 do Quadro 5).
Ao saber o que fazer e como se comportar na passarela, a ansiedade de
desempenho € significativamente reduzida, elevando a autoeficacia e validando a

participacado do aluno em um contexto social.
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Quadro 14 - Plano de aula I

Estratégia selecionada Desenvolver a habilidade de fala (speaking)

Jogol/ferramenta escolhida | Video com sons de animais da natureza

Tema da aula Animals and nature — Let’s talk!
Tipo de atividade Relaxamento e reforgco positivo
Metodologia I.  "Animal Sorting" - a aluna organiza os cartdes em

categorias (com apoio do professor). Ex:

Lion — wild — jungle — carnivore"

II. Frases Guiadas com Apoio Visual:
Usar cartdes com estrutura de frases.
A aluna escolhe o animal e completa:

"Thisisa ";"ltlivesinthe ";"lt eats

III.  An"Animal Talk Show" - a aluna apresenta 2 ou 3
animais para o "publico" (pode ser o professor,

bonecos efc.).

IV.  Jogo de Escolha: "What animal am 1?"
O professor descreve: "l live in the ocean. | am big.
| eat fish."

A aluna escolhe e diz: "You are a dolphin!"

V. Alternancia: depois a aluna tenta descrever, com

apoio de imagens e frases-modelo.

VI. Relaxamento e Reforgo Positivo: ver um pequeno

video curto com sons de animais da natureza.

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

O plano de aula Il (P3) "Animals and Nature — Let’s Talk!" & estruturado para
atender as necessidades de uma aluna com TEA, Nivel de Suporte 2, que possui
interesse especial em animais e natureza e foca no desenvolvimento da fala
(speaking). A aula demonstra uma utilizagéo planejada de Tecnologias Digitais de
Informacédo e Comunicagao (TDIC), mesmo que indireta, e de materiais visuais
concretos para aplicar diversas estratégias de ensino recomendadas para o TEA.

A aula prioriza a integracéo da TDIC na etapa de Relaxamento e Reforgo
Positivo, com a exibicdo de um "pequeno video curto com sons de animais da
natureza". Este uso se alinha com a adaptagao especifica de utilizar o interesse

especial (animais) como gatilho para comunicagdo. O video, como recurso
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tecnoldgico, funciona como uma ferramenta de reforgo positivo e um suporte visual
€ sonoro que valida a experiéncia do aluno, o que € crucial para estimular a interagao
e a autoconfianga verbal. A coeréncia do plano reside, contudo, na aplicacédo
constante de suportes visuais, que é a base da Estratégia 2 (Desenvolver
compreensao da linguagem oral). Os materiais incluem cartdes com imagens reais,
cartazes com icones e cartas de classificagdo com pictogramas, o que satisfaz a
adaptacao de apoio visual constante (pictogramas e imagens reais).

A estrutura da rotina e o desenvolvimento da expressao oral sao centrais para
0 sucesso do plano. A aula inicia com uma "rotina visual" utilizando um quadro com
a estrutura da aula (checklist visual). Isso esta relacionado a Ecolalia (Estratégia 5)
e a Desenvolver habilidades de conversagao (Estratégia 4), pois a rotina clara e o
uso de instru¢des detalhadas em etapas simples reduzem a repeticao de perguntas
e facilitam a comunicacao social. A atividade "Frases Guiadas com Apoio Visual"

utiliza frases-chave como "lt lives inthe _ " e "lteats ", que sao frases simples e
repetitivas com suporte visual. Essa técnica alinha-se com a Estratégia 3
(Desenvolver expressao da linguagem oral) e com o manejo da ecolalia, pois a
linguagem consistente e o vocabulario limitado habituam a aluna a responder em vez
de repetir e promovem a comunicacgao efetiva. Em suma, o plano de aula demonstra
uma abordagem em que o uso da TDIC em um video de reforgo complementa um
sistema de suportes visuais e uma rotina estruturada. A combinagdo desses
elementos pode atender as necessidades de previsibilidade, foco e desenvolvimento
da fala da aluna com TEA, utilizando seu interesse especial em animais como o
motor para o engajamento linguistico e a autoconfianga verbal.

A contrapartida de nao utilizar as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao neste plano de aula de forma mais ampla, mantendo o foco nos
materiais concretos e visuais, reside na perda de elementos de engajamento
dindmico, reforco afetivo e flexibilidade adaptativa para a aluna com Transtorno do
Espectro Autista.

A auséncia de TDIC mais interativa, como aplicativos ou softwares
educacionais, pode limitar o potencial de desenvolvimento das formas de
comunicagdo da aluna. Embora o plano utilize extensivamente o apoio visual
constante (pictogramas, cartazes), a TDIC poderia oferecer sistemas
alternativos/aumentativos de comunicacao (AAC) mais dindmicos. Tais ferramentas
virtuais proporcionam um ambiente de pratica de linguagem mais imersivo e ludico,

0 que poderia estimular a interagéo e a autoconfianga verbal em um contexto de jogo
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que simula a realidade. Consequentemente, a nao utilizagdo dessas ferramentas
digitais restringe a expansao do vocabulario e da comunicagao da aluna por meio de
sistemas visuais e tecnoldgicos dindmicos, mantendo a pratica comunicativa em um
dominio mais restrito e menos variado do que o potencializado pela tecnologia.

Passando agora ao grupo 4'4, cujo foco foi a Estratégia (Desenvolver
habilidades de conversagao), este planejou usar o Educaplay para simular dialogos
em um "parque de diversdes", debateu intensamente como as regras e a interface
do jogo poderiam ser ajustadas para reduzir a ansiedade de um aluno com TEA,
priorizando a previsibilidade e a clareza de instrugdes. Este debate revela um ponto
crucial: a customizagao do recurso tecnoldgico. Esse uso indica que o professor néo
se limita a ser um mero usuario da plataforma digital, mas assume o papel de um
adaptador critico da ferramenta. A discussao transcende a simples escolha do
software, concentrando-se em como a interface e as funcionalidades do jogo podem
ser modificadas para se alinhar as necessidades sensoriais e cognitivas do aluno
com TEA.

O cerne do debate do grupo reside na necessidade de ajustar as regras e a
interface do jogo para reduzir a ansiedade do aluno com TEA, priorizando a
previsibilidade e a clareza de instru¢des. Para alunos com TEA, a previsibilidade e a
estruturagdo sédo elementos fundamentais para mitigar a ansiedade inerente a
interacdes sociais e a ambientes novos, como simulagdes de dialogos. A aplicagao
da Estratégia 4, que visa estruturar interagcdes baseadas nos interesses do aluno e
usar sinais visuais e reforco, € diretamente traduzida, nesse contexto, para a
calibragéo das configuragdes do Educaplay. Isso inclui debates sobre a simplificagéo
da mise en scene visual, a eliminagao de timers agressivos ou a segmentacao das
etapas do dialogo em chunks menores e mais gerenciaveis, garantindo que a
tecnologia sirva como um suporte estruturado e ndo como um fator de sobrecarga

sensorial.

40 grupo néo disponibilizou o plano de aula, o que nos impede de fazer uma analise detalhada,
porém o debate em sala nos permitiu coletar dados significativos para a nossa discusséo.



Quadro 15 - Sintese dos planos de aula
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Plano de aula

Estratégia

Recurso utilizado

Contribuigao

P1 - "Means of

transportation”

Aprimoramento da
Escuta
Ativa/Desenvolver
compreensao da

linguagem oral

Wordwall - Matching

. manutencgao do

.
V.

auxilio na
compreensao da
fala oral

foco do aluno
gestdo da ecolalia
utilizacdo da
linguagem para
comunicagao
efetiva

transicao
estruturada para a
expressao
linguistica
funcional

P2- “Clothes”

Sistemas
Alternativos/Aumentativ
os de Comunicacéao
(AAC)

Wordwall - Memory

game

. internalizacéo de

. redugédo da carga

pratica mediada e
modelagem

sequéncia de
eventos (rotina) e
de expectativas
comportamentais

cognitiva e social
vocabulario em
formato visual e
interativo

P3 — “Animals
and nature —
Let’s talk!”

Desenvolver a
expressao da

linguagem oral

Video com sons de

animais da natureza

utilizacdo de
interesse
especifico como
estimulo para
comunicagao
reforgo positivo
suporte visual e
sonoro

estimulo a
interacao e a auto
confianca verbal
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15 _ gy
P4 Des_e_nvolver Educapll'ay dialogos I. simplificacdo da
habilidades de em um "parque de mise en scéne
conversacao diversdes"

visual

II. eliminagéo de
timers agressivos

I1. segmentacdo das
etapas do dialogo
em chunks menores
€ mais gerenciaveis

[V. suporte estruturado,
sem sobrecarga
sensorial

Fonte: Gerada a partir dos dados da pesquisa, 2025.

A penultima etapa foi a socializagdo das produgdes, onde cada grupo
apresentou suas ideias de miniaulas (sistematizadas no Quadro 13). Por fim, a
conclusao e plenaria retomou os objetivos do workshop, convidando os participantes
a refletir sobre se eles foram alcangados. Com base nos objetivos do Workshop |l
("Utilizar sites gratuitos de jogos educativos para ensinar inglés a alunos com TEA,
aplicando estratégias pedagogicas inclusivas"), a principal reflexdo partilhada entre
os participantes foi a da viabilidade e eficacia da integracao das Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacdo gratuitas como mediadoras estruturais das
estratégias pedagdgicas para alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Os professores participantes acreditam que a utilizagao de plataformas, como
o Wordwall, transcende a funcdo de mero acessoério motivacional; ela se estabelece
como um instrumento metodoldgico central que permite a concretizagao de multiplas
estratégias inclusivas recomendadas na literatura para o ensino de inglés a alunos
com TEA. Por exemplo, no plano de "Means of transportation," o formato de matching
(ligagdo de imagens e frases) explora eficazmente a Estratégia 2 (Desenvolver
compreensao da linguagem oral). O recurso digital prové o apoio visual e tecnolégico
necessario, facilitando a associagéo entre a fala (frases) e objetos/imagens, o que
auxilia o aluno a manter o foco e a compreender a linguagem oral. Além disso, a
progressao do matching para a produgéo frasal independente € uma aplicagao direta
para o manejo da ecolalia (Estratégia 5), pois utiliza a previsibilidade da ferramenta

para habituar o aluno a responder em vez de repetir.

50 grupo néo disponibilizou o plano de aula, o que nos impede de detalhar os dados da tabela.
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Outra reflexdo suscitada foi que as TDIC gratuitas também demonstram
potencial significativo para atender as necessidades comunicativas e sociais,
alinhando-se as estratégias de intervencéo funcional. No plano "Clothes" (Plano de
Aula ), o Wordwall é enquadrado na estratégia dos Sistemas
Alternativos/Aumentativos de Comunicagao (AAC - Estratégia 6). Este uso valida que
jogos gratuitos podem cumprir a fungdo de ampliagdo das formas de comunicagao
do aluno por meio de um sistema visual ou tecnolégico. Adicionalmente, o jogo digital
fornece uma pratica de vocabulario segura, que € a base de conhecimento
necessaria para as interagdes sociais subsequentes (como o "desfile"). Houve uma
concordancia que a TDIC, neste contexto, age como o reforgo e modelagem
(Estratégia 4) que permite a promogao da atencdo e imitagdo dentro da rotina de
comunicacgao social, facilitando as interagdes adaptadas as preferéncias do aluno.

Em conclusdo, a reflexdo essencial partilhada entre os professores
participantes € que os sites gratuitos de jogos educativos podem ser integrados ao
planejamento pedagogico como ferramentas validadas e de baixo custo para a
educacao inclusiva. Eles atuam como mediadores visuais e estruturais, capacitando
o professor a atingir, de forma simultdnea e eficaz, multiplos objetivos didaticos
(vocabulario, fala, rotina) e estratégias de ensino adaptadas ao TEA (uso de visuais,

manejo da ecolalia, AAC).

4.3 Analise geral dos resultados: evolugcao, desafios e o professor como

adaptador critico

A pesquisa-acdo desenvolvida permitiu a investigacdo da problematica
proposta, e a intervengao didatica, por meio dos workshops formativos, funcionou
simultaneamente como estratégia formativa e fonte privilegiada de geracédo de
dados, possibilitando uma analise contextualizada e multidimensional do processo
de desenvolvimento profissional para a inclusao.

O primeiro ponto a ser destacado a partir da pesquisa reside na validagao da
relevancia da abordagem formativa pelos préprios professores. A avaliagdo do
workshop | demonstrou que o conteudo foi percebido como "essencial,"
"indispensavel," um "suporte” e “relevante” para a praxis pedagdgica. Este resultado
atesta a pertinéncia e a urgéncia do tema, confirmando que a formagao focada na
articulacdo entre pedagogia inclusiva e tecnologia é vital para o desenvolvimento

profissional na area de ensino de inglés.
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O segundo ponto, de carater eminentemente didatico pedagdgico, reside na
comprovagéo da capacidade dos docentes de operacionalizar as estratégias de
ensino para TEA mediadas por TDIC gratuitas. Os professores demonstraram
proficiéncia em transpor as seis estratégias tedricas (Quadro 5) para planos de aula
concretos, utilizando softwares acessiveis como o Wordwall e o Educaplay. Essa
descoberta é central para o objetivo da pesquisa, pois comprova que o objetivo de
desenvolver uma proposta inclusiva foi alcangado: a formagao moveu os professores
da intencéo a acgao, permitindo a incorporagao de ferramentas de baixo custo para o
design universal de aprendizagem.

Uma questdo emergente e de significativa implicagdo na pesquisa foi a
relevancia da customizacdo pedagdgica do recurso tecnolégico. Conforme
observado no debate sobre o Educaplay, o professor ndo atuou como mero executor,
mas como um adaptador critico da ferramenta, ajustando regras e interfaces para
garantir a previsibilidade e a clareza de instrugdes, elementos essenciais para a
reducdo da ansiedade no aluno com TEA. Este dado valida a premissa de que a
eficacia da TDIC na inclusdo depende intrinsecamente da intervengao adaptativa e
critica do docente.

Os dados revelaram também uma evolugdo na percep¢ao € na postura
docente. Inicialmente, as expectativas capturadas via Mentimeter no Workshop |
giravam em torno de "aprendizado", "inovagao" e "pratica", indicando um
reconhecimento das lacunas de conhecimento e uma demanda por ferramentas
aplicaveis. Esta predisposicao contribuiu para o engajamento nas atividades. A
apropriacdo da teoria tornou-se visivel durante a atividade com a Tabela de
Comportamentos (Quadro 4), na qual se observou uma transi¢céo significativa: de
uma postura inicialmente corretiva e focada no controle comportamental, os
docentes evoluiram para uma perspectiva acolhedora e estruturante, orientada pelo
suporte e pela compreensao das particularidades do TEA. Este movimento
demonstra que a fundamentacgao tedrica, quando articulada a situacdes concretas
da sala de aula e mediada de forma intencional, pode ressignificar as praticas e
fomentar uma visdo mais inclusiva.

A analise dos dois workshops evidenciou tanto o potencial quanto os desafios
inerentes a essa empreitada. No Workshop |, a utilizacdo do ChatGPT para a
elaboracao de Planos Educacionais Individualizados (PEI) mostrou-se inovadora,
com os participantes demonstrando facilidade operacional no manejo da ferramenta.

Contudo, emergiu um desafio critico: a dificuldade em transcender as sugestbes
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algoritmicas e personaliza-las de forma critica, adaptando-as as necessidades
contextuais especificas de cada estudante. Esta tensdo entre a facilidade
tecnoldgica e a indispensavel mediacdo pedagogica destacou que a capacitagéo
técnica deve ser indissociavel de uma formacéo critico-reflexiva. Ja no Workshop |l,
observou-se um salto qualitativo na apropriagcdo das TDIC. Os professores nao
apenas conheceram ferramentas como Wordwall, Baamboozle e Educaplay, mas as
articularam diretamente com estratégias de apoio ao TEA. A discusséo do grupo que
utilizou o Educaplay para a Estratégia 4, focando em ajustes de regras e interface
para reduzir a ansiedade do aluno, ilustra o surgimento do professor como adaptador
critico da tecnologia, categoria analitica central para o sucesso da proposta inclusiva.
Os planos de aula produzidos, que vinculam explicitamente ferramentas digitais a
objetivos pedagdgicos e estratégias de suporte, atestam essa evolugdo de um uso
instrumental para um uso intencional e contextualizado.

As implicacbes deste estudo para a formacdo de professores sao
substanciais. A pesquisa sugere a necessidade de uma inflexdo nos programas de
formacgao continuada, com foco na integragao curricular e técnica da TDIC em
detrimento do seu conhecimento isolado. Demonstra-se que os jogos digitais
gratuitos devem ser concebidos como um Sistema Alternativo/Aumentativo de
Comunicagéao (AAC - Estratégia 6) e como um recurso estrutural, e ndo apenas como
um elemento periférico de motivacao.

A pesquisa oferece, ainda, um modelo de formagao replicavel e validado pela
praxis dos participantes, estabelecendo um referencial pratico de como as seis
estratégias de ensino para TEA podem ser operacionalizadas na sala de aula de
inglés por meio de tecnologias digitais. A categorizacdo do professor como
"adaptador critico" da tecnologia constitui uma contribuicao tedrica para a area de
TDIC na educacéo especial e inclusiva.

Na perspectiva da professora-pesquisadora, o aprendizado essencial reside
na constatagdo de que a superacao da lacuna entre a teoria e a pratica pedagogica
foi efetivamente mediada pela metodologia ativa da pesquisa-acdo. Constatou-se
que o maior desafio dos professores ndo era de ordem tecnoldgica, mas sim
metodoldgica: a dificuldade em articular como a tecnologia se alinha as exigéncias
especificas de cada estratégia (por exemplo, como um jogo de matching pode ser
um suporte para AAC ou para a gestdo da ecolalia). A experiéncia reitera a
necessidade de legitimar o conhecimento pratico e o design instrucional gerado

pelos professores em contextos formativos. Ao integrar a TDIC como um mediador
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estrutural para o ensino inclusivo, esta pesquisa contribui para refor¢car a agéncia
pedagogica do professor, confirmando que a formacgao eficaz reside na capacidade
critica de customizar e adaptar as ferramentas tecnolégicas em funcdo das
necessidades de comunicacéao e previsibilidade do aluno com TEA.

Em sintese, acreditamos que a pesquisa-agao, materializada nos workshops,
mostrou-se eficaz ndo apenas na transmissao de conhecimentos, mas na promogao
de uma reflexdo profunda e na ressignificagdo de praticas pedagodgicas. A
intervencdo realizada nao apenas capacitou os professores em ferramentas
especificas, mas iniciou um processo essencial de reflexdo sobre o "como" e
"porqué" de seu uso, lancando as bases para uma inclusao escolar verdadeiramente
eficaz e transformadora.

O produto técnico-pedagadgico resultante desta pesquisa de mestrado € um
Guia de Formacgao Continuada para Professores de Inglés, desenvolvido utilizando

a plataforma Google Sites como um website interativo intitulado Building Inclusive

English Lessons for Students with ASD - From research to practice: a journey in

teacher ftraining on ASD and DICT, que visa primordialmente disseminar o

conhecimento sobre a utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo gratuitas na promogdo da educagdo inclusiva de alunos com
Transtorno do Espectro Autista. O guia foi concebido para ser um recurso de alta
replicabilidade e baixo custo, materializando a articulagao eficaz entre a pedagogia
inclusiva e a tecnologia que foi o cerne da pesquisa-agao.

A estrutura do produto replica a progressao légica e a metodologia dos
Workshops | e |l, garantindo a fidelidade ao corpus da pesquisa. A finalidade do site
€ operacionalizar a descoberta central do estudo, que ¢é a viabilidade da TDIC como
mediadora estrutural das estratégias pedagdgicas para o TEA, capacitando os
docentes a transpor a teoria para a praxis. O website ndo apenas oferece um
repositorio de ferramentas, mas sustenta o desenvolvimento da autoria docente,
promovendo a reflexao sobre o0 novo papel do professor como adaptador critico da
tecnologia.


https://sites.google.com/academico.ufpb.br/tea-tdic/home
https://sites.google.com/academico.ufpb.br/tea-tdic/home
https://sites.google.com/academico.ufpb.br/tea-tdic/home
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou desenvolver e analisar uma proposta inclusiva
para a formacéao de professores de lingua inglesa, com foco no uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo no ensino de alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Para isso, a pesquisa-agao planejou e realizou dois workshops
formativos, que permitiram a reflexdo sobre as potencialidades e os desafios
inerentes a articulacao entre as TDIC e a inclusdo de alunos com TEA na sala de
aula de lingua inglesa.

Os resultados demonstram que a intervengdo pedagogica contribuiu para
uma ressignificacado das praticas docentes, promovendo uma transigéo de posturas
inicialmente corretivas para abordagens mais acolhedoras, estruturadoras e
centradas no suporte ao aluno. A fundamentacéao tedrica sobre o TEA, articulada a
situacdes concretas da sala de aula, mostrou-se essencial para essa mudanca de
percepcao, reforcando a importancia de uma formagao que une teoria e pratica.

A experiéncia com a elaboragdo de Planos Educacionais Individualizados
apoiados por ferramentas de |A generativa, por exemplo, revelou a tensao entre a
facilidade operacional e a indispensavel customizagédo pedagogica. Ja a criagédo de
miniaulas com jogos educativos digitais sinalizou um avango na apropriagao critica
das TDIC, com os professores assumindo o papel de designers de experiéncias de
aprendizagem acessiveis e engajadoras.

No que se refere ao uso das TDIC, observou-se que ferramentas como
ChatGPT, Wordwall, Baamboozle e Educaplay podem atuar como mediadoras
eficazes do processo de inclusado, desde que integradas a estratégias pedagodgicas
intencionais e contextualizadas. No entanto, a pesquisa também evidenciou desafios
importantes, como a tendéncia inicial de aceitagdo acritica das sugestdes
algoritmicas e a necessidade de mediagao docente para personalizar e adaptar os
recursos tecnoldgicos as reais necessidades dos estudantes. Este dado reflete a
tensdo intrinseca entre o potencial de eficiéncia da inovagao tecnolégica e a
complexidade inerente a pratica pedagdgica inclusiva.

O processo de elaboracdo dos Planos Educacionais Individualizados,
assistido por ferramentas de Inteligéncia Artificial generativa, evidenciou que a
integracao tecnoldgica é condicionada pela competéncia critica do professor. A |1A
demonstrou potencial enquanto instrumento para otimizar o tempo e fornecer inputs

iniciais de objetivos e atividades, mas a observagao processual revelou que os
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participantes, embora manifestassem facilidade operacional com a ferramenta,
apresentaram uma tendéncia inicial a aceitagdo acritica das sugestdes. Este fato
reside na dificuldade em mobilizar o conhecimento pratico especializado para
refinar, adaptar e validar o output algoritmico as necessidades singulares e
contextuais dos alunos no TEA.

Neste cenario, a necessidade de mediagado docente é inegociavel, sendo o
contraponto direto a funcionalidade da IA. A pesquisa reitera que a transformacgao
da pratica pedagdgica nao se concretiza pela mera inser¢gao da tecnologia, mas sim
pela capacidade do professor de exercer a anadlise critica e situada sobre as
sugestbes da ferramenta. Os workshops, portanto, ndo apenas possibilitaram a
articulagdo entre TDIC e inclusdo, como também sublinhou a exigéncia de
desenvolver a competéncia reflexiva do docente, garantindo que a inovagao
tecnologica seja empregada como um recurso de apoio a decisdo e nao como um
substituto da expertise humana na personalizagao curricular.

Como limitagdes do estudo, observamos o perfil quantitativo da amostra, com
uma reducao significativa de participantes do Workshop | (12) para o Workshop |l
(8), o que afeta a diversidade e a generalizacdo dos dados qualitativos gerados.
Outro aspecto critico foi a limitagdo na etapa de producédo do Plano Educacional
Individualizado no Workshop |. A auséncia de compartilhamento dos PEI elaborados
pelos participantes com a pesquisadora impossibilitou a analise direta e a avaliagao
da qualidade, completude e aderéncia desses documentos aos principios
formativos, caracterizando um dado faltante na mensuragao do impacto pratico da
intervencao. Por fim, a restricdo temporal inerente ao formato da formagao limitou a
realizacdo de uma reflexao critica coletiva aprofundada e uma avaliagao formativa
substancial das aprendizagens na plenaria.

Apesar das limitagdes, a investigagao produziu contribui¢cdes significativas
que transcendem o ambito local da intervencéo, gerando contribui¢cdes para a area
de formacdo docente em inclusdo e TDIC. A principal contribuicdo reside na
validacao da abordagem sinérgica, comprovando a eficacia das TDIC gratuitas como
mediadoras estruturais das estratégias pedagogicas. Esta evidéncia fortalece o
argumento de que a inclusdo ndo demanda recursos financeiros vultosos, mas sim
um planejamento intencional e adaptativo mediado pela tecnologia. Ademais, a
pesquisa reforca o papel do professor como adaptador critico da tecnologia, um
dado que ressalta o papel do docente como o agente que confere o discernimento

pedagogico e o conhecimento pratico especializado necessario para refinar o output
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algoritmico da Inteligéncia Artificial as necessidades singulares dos alunos com
TEA, garantindo que a tecnologia apoie a personalizagédo e ndo a padronize.

No plano pessoal, a experiéncia reitera o papel da pesquisadora como agente
de transformacao e reflexdo. O estudo evidenciou que a superagao da lacuna entre
a teoria e a pratica pedagogica foi mediada pela metodologia ativa, confirmando a
necessidade de legitimar o conhecimento pratico e o design instrucional gerado
pelos professores. Este processo reforca a agéncia da professora-pesquisadora e
sublinha a urgéncia de uma mudanga nos programas de formagao continuada, que
devem integrar o conhecimento sobre o transtorno com o dominio técnico das TDIC,
preparando os docentes para serem criticos diante da inovacéo e ndo apenas seus
executores.

As limitagdes e as contribuicdes geradas pela pesquisa apontam para
algumas diregcées de investigacdo que podem complementar e aprofundar o
presente estudo: O primeiro eixo sugere a continuidade das investigagdes com
énfase no acompanhamento longitudinal do impacto dessas formagdes na pratica
docente, com a realizagao de grupos focais, por exemplo, €, mais criticamente, na
aprendizagem e no desenvolvimento socioemocional dos alunos com TEA. O
segundo eixo diz respeito a o desenvolvimento de procedimentos e instrumentos de
coleta que garantam a analise direta e a avaliagdo da qualidade dos Planos
Educacionais Individualizados produzidos pelos professores, superando a limitagao
amostral identificada neste estudo. Por fim, sugere-se a exploracdo de novas
ferramentas e estratégias tecnoldgicas, como a Realidade Aumentada e a Realidade
Virtual, que podem ampliar as possibilidades de engajamento e a acessibilidade de
conceitos abstratos no ensino de lingua inglesa, fornecendo um referencial pratico

e replicavel para o contexto inclusao.
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APENDICE A - FORMULARIO DE PRE-INSCRICAO

Jogos Digitais no Ensino de Inglées para
Alunos com TEA - Estratégias Praticas

Prezado(a) professor(a) colaborador(a) da pesquisa,

A pesquisadora Simone Concei¢ao de Lima Amorim convida vocé a participar da
formacao “Jogos Digitais no Ensino de Inglés para Alunos com TEA - Estratégias
Praticas", que é o produto educacional de sua pesquisa de mestrado intitulada: “TDIC
como mediag¢ado no processo de ensino-aprendizagem para alunos com TEA:
Desenvolvimento de uma abordagem inclusiva na formacgao de professores”, desenvolvida
sob orientagao da professora Dra. Jailine Mayara Farias.

Serdo oferecidas 30 vagas e caso 0 numero de inscritos seja superior ao nimero de
vagas ofertadas, os critérios de desempate serdo: 1. professores(as) que ja trabalhou ou
trabalha com alunos com TEA em sala de aula; 2. professores(as) com mais tempo de
sala de aula; 3. ser professor(a) efetivo(a) da rede publica de ensino.

1. E-mail *

Informagoées pessoais

2. 1. Nome completo: *

3. 2.Telefone (WhatsApp): *

4. 3. E-mail: *

https://docs.google.com/forms/d/1gJnKitJrBLUt7-7mHCGFvIRahjN-SgCM6fwfgBRIC08/edit 1/4



06/05/2025, 11:09 Jogos Digitais no Ensino de Inglés para Alunos com TEA — Estratégias Praticas

5. 4. Qual género vocé se identifica? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro

6. 5. Qual a sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

abaixo de 20 anos
de 21 a 30 anos
de 31 a 40 anos
de 41 a 50 anos

acima de 51 anos

7. 6. Qual segmento vocé leciona? (assinale todas as opgdes que se aplicam) *

Marque todas que se aplicam.

Educacéo Infantil

Ensino fundamental - anos iniciais
Ensino Fundamental - anos finais
Ensino médio

Ensino superior

Cursos livres

https://docs.google.com/forms/d/1gJnKitJrBLUt7-7mHCGFvIRahjN-SgCM6fwfgBRIC08/edit 2/4
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8. 7. Qual a natureza do seu vinculo empregaticio? (assinale todas as opg¢oes *
validas)
Marque todas que se aplicam.

Professor de rede municipal de ensino - concursado
Professor de rede estadual de ensino - concursado
Professor de rede federal de ensino - concursado

Professor de rede municipal de ensino - prestador de servico
Professor de rede estadual de ensino - prestador de servigo
Professor de rede federal de ensino - substituto

Professor de institui¢ao privada - CLT

9. 8. Ha quanto tempo vocé leciona lingua inglesa? *

Marcar apenas uma oval.

De 0 a4 anos
Entre 5e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Entre 16 e 20 anos

Ha mais de 21 anos

10. 9. Qual a sua formagao académica? *

Marcar apenas uma oval.

Ensino Superior completo (Letras)
Ensino Superior completo (outros)
Ensino Superior incompleto (Letras)
Ensino Superior incompleto (outros)
Especializagao

Mestrado

Doutorado

Outros

https://docs.google.com/forms/d/1gJnKitJrBLUt7-7mHCGFvIRahjN-SgCM6fwfgBRIC08/edit 3/4
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11. 10. Vocé ja trabalhou com alunos com autismo em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

12. 11. Atualmente, em sua sala de aula, ha alunos com autismo? *

Marcar apenas uma oval.

Consentimento

13. Ao enviar esse formuldrio, de forma voluntaria, declaro que as informagdes por *
mim prestadas sao verdadeiras.

Marcar apenas uma oval.

Ciente

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1gJnKitJrBLUt7-7mHCGFvIRahjN-SgCM6fwfgBRIC08/edit

4/4



APENDICE B - FORMULARIO PARA OS PROFESSORES SELECIONADOS

Inclusao de Alunos com TEA em Aulas de
Inglés utilizando TDIC

Prezado(a) professor(a) colaborador(a) da pesquisa,

A pesquisadora Simone Conceig¢ao de Lima Amorim convida vocé a participar da pesquisa
intitulada “TDIC como mediacdo no processo de ensino-aprendizagem para alunos com TEA:
Desenvolvimento de uma abordagem inclusiva na formacdo de professores”, desenvolvida sob

orienta¢ao da professora Dra. Jailine Mayara Farias.

Sua decisao de participar neste estudo ¢ voluntaria, nao resultando em nenhum custo ou 6nus
financeiro para vocé ou para o seu empregador, reforcando que vocé ndo sofrerd nenhum tipo de
prejuizo ou punigdo caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os dados e informagdes
fornecidos por vocé sdo confidenciais e serdo tratados de forma andnima/sigilosa, ndo permitindo

a sua identificacdo, ¢ utilizados apenas para fins cientificos.

Esta pesquisa tem por objetivo geral desenvolver uma abordagem inclusiva para a formagao de
professores de lingua inglesa da Paraiba, através de uma intervengdo pedagogica, proporcionando-
lhes conhecimentos e recursos necessarios para utilizar as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagio (TDIC) de forma efetiva no ensino de inglés para alunos com TEA. E oferecida uma
formagao, com dois workshops, com duracao de 2h cada. O primeiro foca no Transtorno do
Espectro Autista (TEA), abordando seus conceitos, niveis de suporte, comorbidades, intervengdes
e Plano Educacional Individualizado. O segundo, por sua vez, explora as Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicagao (TDIC) como recurso pedagogico, e a apresentacao de alguns sites e
aplicativos para a elaboragdo de sequéncias didaticas voltadas para alunos com TEA. Havera o

limite de 30 participantes no curso que serao recrutados através desse formulario.

Buscaremos minimizar os possiveis riscos da pesquisa com estratégias de anonimizagado dos
dados, e reiteramos a liberdade dos participantes para, a qualquer momento do estudo, restringir o

nosso acesso aos dados ou retirar a sua participagdo na pesquisa.

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. E-mail *

Informacgoes pessoais

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 1/10



06/05/2025, 11:10 Incluséo de Alunos com TEA em Aulas de Inglés utilizando TDIC

2. 1. Nome completo: *

3. 2. Telefone (WhatsApp): *

4, 3, E-mail: *

5. 4. Qual género vocé se identifica? *
Marcar apenas uma oval.
Feminino

Masculino

Outro

6. 5. Qual a sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

abaixo de 20 anos
de 21 a 30 anos
de 31 a 40 anos
de 41 a 50 anos

acima de 51 anos

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 2/10



06/05/2025, 11:10 Incluséo de Alunos com TEA em Aulas de Inglés utilizando TDIC

7. 6. Qual segmento vocé leciona? (assinale todas as opgdes que se aplicam) *

Marque todas que se aplicam.

Educacdo Infantil

Ensino fundamental - anos iniciais
Ensino Fundamental - anos finais
Ensino médio

Ensino superior

Cursos livres

8. 7. Qual a natureza do seu vinculo empregaticio? (assinale todas as op¢des validas) *

Marque todas que se aplicam.

Professor de rede municipal de ensino - concursado
Professor de rede estadual de ensino - concursado

Professor de rede federal de ensino - concursado

Professor de rede municipal de ensino - prestador de servigo
Professor de rede estadual de ensino - prestador de servigo
Professor de rede federal de ensino - substituto

Professor de institui¢do privada - CLT

9. 8. Ha quanto tempo vocé leciona lingua inglesa? *

Marcar apenas uma oval.

De 0 a4 anos
Entre 5 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Entre 16 e 20 anos

Ha mais de 21 anos

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 3/10
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10. 9. Qual a sua formagdo académica? *
Marcar apenas uma oval.

Ensino Superior completo (Letras)
Ensino Superior completo (outros)
Ensino Superior incompleto (Letras)
Ensino Superior incompleto (outros)
Especializagao
Mestrado

Doutorado

Outros

Familiaridade com 0 TEA e com o uso de Tecnologias Digitais nas aulas de inglés

11.  10. Como vocé classifica a sua formacao profissional inicial em relacdo as politicas de *

inclusdo de pessoas com deficiéncia em sala de de aula?

Marcar apenas uma oval.

Insu: Excelente

12. 11. Vocé ja trabalhou com alunos com autismo em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 4/10
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13. 12. Atualmente, em sua sala de aula, ha alunos com autismo? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 5/10
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14.

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit

13. Na escalade 1 a 5 (onde 1 € insuficiente e 5 ¢ excelente), como vocé avalia o seu

Incluséo de Alunos com TEA em Aulas de Inglés utilizando TDIC

dominio acerca do tema 'Transtorno do Espectro Autista (TEA)'":

Marcar apenas uma oval por linha.

(insuficiente)
1

5

(excelente)

Conheco as
caracteristicas
do TEA.

-

-

Consigo falar
sobre os
niveis de
suporte do
TEA.

Conheco as
habilidades e
déficits,
assim como
as
comorbidades
relacionadas
ao TEA.

Tenho
dominio
sobre a Lei
Brasileira de
Inclusao

(LBI).

Conheco a
Lei Berenice
Piana e os
direitos
estabelecidos
por cla para
pessoas com

autismo.

*

6/10
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15. 14. Qual afirmagdo a seguir mais se aproxima da realidade vivenciada por vocé na sua *

pratica profissional, em relagdo a inclusao de alunos com TEA nas aulas de inglés?

Marcar apenas uma oval.
Realizo um planejamento especifico para meus alunos com TEA, tragando seus
objetivos de acordo com suas caracteristicas individuais.

Promovo a inclusao dos alunos com TEA aplicando o0 mesmo planejamento que realizo

para a turma, deixando-os livres para realizar ou ndo as atividades propostas.
Dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés.

Busco o apoio dos profissionais da sala de AEE para aplicacao de atividades extras

durante as aulas de inglés

Nenhuma das afirmagdes.

16. 15. Quais sdo os desafios enfrentados na sua pratica pedagogica para promover uma  *

inclusdo efetiva dos alunos com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de inglés?

17. 16. Como voce classifica a sua formagao profissional inicial em relagdo ao uso de *

tecnologias digitais em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

Insu Excelente

https://docs.google.com/forms/d/14l1b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 7110
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18. 17. Vocé utiliza algum tipo de tecnologia digital em suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

Sim  Pular para a pergunta 20

Nao  Pular para a pergunta 23

Sobre a impossibilidade do uso de tecnologias digitais nas aulas de inglés

19. 18. Qual a razdo de ndo utilizar tecnologias digitais em suas aulas de inglés? (assinale

todas as opgoes validas)

Marque todas que se aplicam.

Falta de estrutura nos locais de trabalho

Falta de interesse dos alunos

Nao acha necessario

Nao tem muita habilidade

Desconhece como podem ser utilizadas em sala de aula
Falta de tempo para preparar aulas

Poucas aulas semanais

Outros

Sobre o uso de tecnologias digitais nas aulas de inglés

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHO0Q6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 8/10
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20. 18. Quais tecnologias digitais listadas abaixo vocé utiliza em suas aulas? (Assinale *

todos que se adequam)

Marque todas que se aplicam.

Computador + data show

Lousa interativa

Jogos online (Kahoot, etc.), aplicativos
Videos do Youtube

Pesquisas em navegador

Powerpoint, Prezi, Canva etc.
Duolingo

Celular

Som e musicas

Plataformas de Streaming (Ex.: Netflix, Amazon Prime Video ¢ outras)
Google drive, google translator

Nao utilizo suportes tecnologicos

Outros

21.  19. Com que frequéncia vocé utiliza os itens da questdo 18? *

Marcar apenas uma oval.

Em 100% das suas aulas

Em quase todas as aulas

Em aproximadamente 70% das suas aulas
Pelo menos em 50% das suas aulas

De vez em quando

22. 20. Como o uso de tecnologias digitais impacta e transforma a dinamica e os *

resultados de suas praticas pedagdgicas em sala de aula?

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 9/10
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Consentimento

23. Ao enviar esse formulario, de forma voluntaria, me torno PARTICIPANTE da pesquisa *
e expresso o meu consentimento livre e esclarecido para participar do estudo "7TDIC
como mediacdo no processo de ensino-aprendizagem para alunos com TEA:
Desenvolvimento de uma abordagem inclusiva na formacdo de professores'’, declaro
que estou suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente

investigagao.
Marcar apenas uma oval.

Ciente

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/141b2hHOQ6sKrOgDkRhOuaO6BRGNgLeHSkXedJpflvBO/edit 10/10
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14. Qual afirmagéo a seguir mais se aproxima da realidade vivenc 15. Quais sdo os desafios enfrentados na sua pratica pedagdgica para pr

Dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés.

Falta de formacgé&o para lidar com as necessidades especificas dos alunos.

Dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés.

Atividades inclusivas

Realizo um planejamento especifico para meus alunos com
TEA, tragando seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Um dos principais desafios na minha pratica pedagdgica é adaptar as aulas de
inglés para alunos com TEA, que muitas vezes apresentam dificuldades de
interagao, sensibilidade sensorial e necessidade de uma rotina. Quando ha
comorbidade com TDAH, os desafios aumentam, pois o aluno também pode ter
desatencdo ou impulsividade. Além disso, alguns alunos autistas ndo gostam
de escrever ou sdo ndo verbais, o que torna necessario estratégias alternativas.
De modo geral, ao ministrar aulas para criangas, sempre achei desafiador lidar
com toda a turma, especialmente no que diz respeito a aceitagdo da crianga
atipica pelos demais colegas.

Nenhuma das afirmagdes.

Os desafios atuais que enfrento dizem respeito a dificuldades com a familia das
criangas portadoras de TEA. Altas expectativas, cobrancas
descontextualizadas, falta de compreenséo sobre o processo de aprendizagem
da prépria lingua, dificuldades de aceitar algumas comodidades das criangas e
falta de posicionamento quanto a medicagdes (o que poderia melhorar o
processo em alguns aspectos).

Realizo um planejamento especifico para meus alunos com
TEA, tragando seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Falta de apoio e colaboragdo da escola e das familias

Busco o apoio dos profissionais da sala de AEE para aplicagédo
de atividades extras durante as aulas de inglés

Adaptagdo de material

Nenhuma das afirmagdes.

0 maior desafio € ndo ter conhecimento suficiente para lidar com os alunos que
possuem TEA.

Promovo a inclusdo dos alunos com TEA aplicando o mesmo
planejamento que realizo para a turma, deixando-os livres para
realizar ou ndo as atividades propostas.

Os desafios variam de acordo com o grau do transtorno e as caracteristicas
individuais de cada crianca.

Realizo um planejamento especifico para meus alunos com
TEA, tragando seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Tenho muita dificuldade de lidar com os alunos ndo verbais

Busco o apoio dos profissionais da sala de AEE para aplicagdo
de atividades extras durante as aulas de inglés

A estrutura da sala de aula, falta de formagao e de recursos para o professor
planejar as aulas de maneira adequada turmas com grande quantidade de
alunos.

Promovo a inclusdo dos alunos com TEA aplicando o mesmo
planejamento que realizo para a turma, deixando-os livres para
realizar ou ndo as atividades propostas.

Pela questdo de espaco e falta de recursos, fica dificil organizar atividades que
realmente incluam os alunos de TEA na sala de aula.

Promovo a incluséo dos alunos com TEA aplicando o mesmo
planejamento que realizo para a turma, deixando-os livres para
realizar ou ndo as atividades propostas.

Manter motivagao. Fazé-los participar. Mediar relagdes com outros alunos.

Realizo um planejamento especifico para meus alunos com
TEA, tragando seus objetivos de acordo com suas
caracteristicas individuais.

Tentar fazer as atividades mais individualmente

Busco o apoio dos profissionais da sala de AEE para aplicacdo
de atividades extras durante as aulas de inglés

Falta de conex&o entre o jovem atipico e a turma. N&o ha trabalhos direcionados
aos estudantes para saber como lidar e acolher o estudante neurodivergente.

Dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés.

Atividades inclusivas

Nenhuma das afirmagées.

Diferentes desafios, como por exemplo a aceitagdo das familias com relagéo a
algumas questdes envolvidas no TEA.

Dificilmente os alunos com TEA participam das aulas de inglés.

Acompanhar aa aulas no mesmo ritmo

Promovo a inclusédo dos alunos com TEA aplicando o mesmo
planejamento que realizo para a turma, deixando-os livres para
realizar ou ndo as atividades propostas.

Suporte da familia.
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20. Como o uso de tecnologias digitais impacta e transforma a dindmica e os

resultados de suas praticas pedagdgicas em sala de aula?

Os alunos se mostram mais curiosos e abertos a participar da aula

Impacta de forma positiva

Atualmente, ministro aulas de inglés 100% online, tanto em turmas quanto com alunos
particulares. As tecnologias estao muito presentes na minha pratica, por isso acredito
que lidar bem com elas é imprescindivel para o sucesso dos encontros ao vivo e o bom
funcionamento das aulas. Utilizo livro didatico em plataforma digital, o que torna o
processo mais interativo. Além disso, outros recursos digitais permitem criar aulas
mais visuais, dindmicas e acessiveis, favorecendo o engajamento e inclusao dos
alunos, incluindo aqueles com transtornos do neurodesenvolvimento. Para mim, nao
existe uma "receita pronta", pois uso e sigo um caminho que faga mais sentido para os
alunos. O uso dessas ferramentas varia conforme o ritmo da turma ou do aluno,
almejando um ensino mais inclusivo e flexivel para todos.

0 uso das tecnologias tem tido impactos positivos sob as minhas praticas
pedagogicas relacionadas a aprendizagem de Lingua Inglesa de criangas com TEA. O
uso delas, especialmente quando associadas aos jogos por exemplo, tem promovido
engajamento, melhor participagéo das criangas e desenvolvimento de outras
habilidades associadas ao aprendizado.

Ajuda de algumas formas, mas ao mesmo tempo intensifica o trabalho docente

Dinamiza o ensino tradicional e inclui diferentes perfis

As aulas ficam mais dindmicas

Com uso das tecnologias existe 0 aumento do engajamento dos alunos e eles passam
a ter desenvolvimento as habilidades digitais, maior acesso a recursos diversificados,
incentivo a autonomia.

0 uso das tecnologias ajuda muito, principalmente quando uso jogos online, o
comportamento dos alunos é outro. Porém, ainda percebo que muitos fazem as
atividades s6 por fazer, pelo ranking, para competir.

As tecnologias, quando acessiveis, podem contribuir para uma aprendizagem
significativa, mas a realidade da maioria das escolas néo oferta ao professor os
avancgos tecnoldgicos disponiveis. Ha escolas que nao dispde nem de internet.

Facilita as aulas e atrai os alunos de forma a deixar os alunos mais interessados na
aula.

Mantém a aula dindmica. Me da acesso a mais recursos.

Os estudantes nao conseguem mais assistir as aulas apenas com quadro e caneta. As
tecnologias digitais trazem mais interagédo, interesse e engajamento.

De forma positiva

De forma extremamente positiva

Estimula a criatividade

Ajuda na interagdo dos alunos, chama mais atengéo.
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APENDICE F — ESTUDOS DE CASO FICTICIOS PRODUZIDOS POR IA
GENERATIVA GEMINI

Case Study 1

Student with a Strong Interest in Specific Topics and Visual Memory
1. Student Identification:

e Name: Lucas Silva
e Age: 10 years old
e Grade: 5th year of Elementary School

2. Diagnosis:

Lucas has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 1 support.
3. Skills and Strengths:

e Excellent visual and auditory memory for factual information.

e Demonstrates a strong interest in specific topics such as dinosaurs, solar
systems, and trains. When engaged in these themes, his attention is notably
sustained.

e Learns new vocabulary easily when associated with images or videos.

e Prefers predictable routines and feels secure with structure.

4. Challenges and Needs:

e Difficulty initiating and maintaining reciprocal social interactions with peers.

e May exhibit cognitive inflexibility, resisting changes in routine or unexpected
activities.

e Expressive communication may be limited, preferring short and direct responses.

e Sensitivity to loud noises and highly stimulating environments.

e May struggle to understand linguistic nuances such as sarcasm or idiomatic
expressions.



5. Recommendations for English Teaching:

e Leverage specific interests: Incorporate vocabulary and structures related to
dinosaurs, space, or trains in activities. For example, "What is your favorite
dinosaur?" or "How many planets are there?"

e Visual support: Use flashcards, images, videos, and diagrams to introduce new
vocabulary and grammatical concepts.

e Routine and predictability: Present the lesson agenda at the beginning (in simple
English) and maintain consistent activity structures.

e Clear and direct communication: Use short, objective phrases. Avoid double
meanings or complex idiomatic expressions initially.

e Structured pair/small group activities: Facilitate controlled interactions with
defined roles and clear objectives to practice speaking.

e Calm environment: Consider a quieter space for activities requiring greater
concentration, if possible.



Case Study 2

Student with Strong Receptive Communication but Challenges in Spontaneous Oral

Expression
1. Student Identification:

e Name: Sofia Costa
e Age: 8yearsold
e Grade: 3rd year of Elementary School

2. Diagnosis:

Sofia has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 1 support.
3. Skills and Strengths:

e Excellent receptive language comprehension (understands spoken language
well).

Enjoys following instructions and rules.

Strong memory for sequences and patterns.

Prefers individual or small-group activities with familiar peers.

Interest in music and songs.

4. Challenges and Needs:

e Difficulty initiating conversations or answering open-ended questions
spontaneously.

e May exhibit echolalia (repetition of words or phrases) during moments of anxiety
or to process information.

e Avoids direct eye contact, which may be misinterpreted.

e May struggle to generalize skills learned in one context to another.

e Can become overwhelmed in noisy environments or with multiple people
speaking simultaneously.

5. Recommendations for English Teaching:



Closed-ended and multiple-choice questions: Begin with questions requiring
short answers (yes/no, selecting an option) to encourage oral participation.
Speech modeling: The teacher should model expected responses and allow time
for Sofia to process and reply.

Use of songs and rhymes: Incorporate English songs and rhymes to aid
vocabulary and structure memorization.

Augmentative and alternative communication (AAC): Provide visual resources
(communication cards, tablet apps) for Sofia to express needs or responses if
necessary.

Scripted activities: Offer short dialogues or scripts for her to practice speaking in
controlled situations.

Positive reinforcement: Praise and encourage every attempt at oral
communication.



Case Study 3

Student with Auditory Hypersensitivity and Need for Emotional Regulation Support
1. Student Identification:

e Name: Pedro Santos
e Age:12years old
e Grade: 7th year of Elementary School

2. Diagnosis:

Pedro has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 2 support.
3. Skills and Strengths:

e Strong concentration in tasks that interest him, especially those involving logic or
systems.

e Enjoys activities involving organization and classification.

e Learns well through concrete examples and demonstrations.

e |Interest in technology and digital games.

4. Challenges and Needs:

e Auditory hypersensitivity: Unexpected or loud noises may cause significant
discomfort and dysregulation.

e Difficulty coping with frustration and changes, potentially leading to emotional
dysregulation episodes.

e Limited social communication, difficulty interpreting nonverbal cues, and
maintaining reciprocal conversations.

e May exhibit repetitive movements (stereotypies) when anxious or overwhelmed.

e Difficulty participating in group activities requiring spontaneous social
interaction.

5. Recommendations for English Teaching:

e Controlled acoustic environment: Consider providing headphones for Pedro
during noisy classroom moments. Avoid high-noise activities.



Transition signaling: Notify Pedro in advance about activity changes or expected
noises (e.g., "Now we will listen to a loud song, Pedro").

Emotional regulation strategies: Teach and allow the use of self-regulation tools
(e.g., stress balls, short breaks in quiet spaces).

Visual and written instructions: Combine oral instructions with visual support
(written on the board, slides) to ensure comprehension.

Structured activities: Focus on activities with clear rules and defined objectives,
such as English board games, fill-in-the-blank exercises, or grammar tasks.
Connection with interests: Use English learning games or apps that align with his
interest in technology.



Case Study 4

Student with Challenges in Cognitive Flexibility and Preference for Concrete Activities
1. Student Identification:

e Name: Laura Fernandes
e Age:9yearsold
e Grade: 4th year of Elementary School

2. Diagnosis:

Laura has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 1 support.
3. Skills and Strengths:

Learns effectively through repetition and practice.

Prefers activities with predictable and concrete outcomes.
Strong ability to follow step-by-step instructions.

Interest in visual arts and hands-on activities.

4. Challenges and Needs:

e Difficulty with cognitive flexibility: may struggle to transition between activities or
accept new approaches to tasks.

May exhibit rigid thinking, preferring to do things "her way."

Difficulty understanding abstract or metaphorical concepts.

May require clear direction to initiate tasks.

Tactile sensitivity to certain materials or textures.

5. Recommendations for English Teaching:

e Sequential and concrete instructions: Break tasks into small, clear steps. Use
action verbs and concrete nouns.

e Repetition and practice: Provide ample opportunities to practice vocabulary and
grammar through repetitive exercises and memory games.

e Multisensory activities: Incorporate tactile elements (e.g., modeling clay to form
letters, textured flashcards).



Arts integration: Use drawing or painting activities to teach vocabulary (e.g.,
"Draw a red apple").

Avoid surprises: Prepare Laura in advance for any changes in the lesson.
Routine reinforcement: Maintain a visual lesson schedule and review it with her.



Case Study 5

Student with Advanced Verbal Skills but Challenges in Language Pragmatics

1. Student Identification:

Name: Gabriel Oliveira

e Age: 14 years old
e Grade: 9th year of Elementary School

2. Diagnosis:

Gabriel has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 1 support.

3. Skills and Strengths:

Extensive vocabulary and strong memorization of grammatical rules.
Interest in facts, data, and detailed information.

Enjoys reading and researching topics of interest.

Excels in logic-based and analytical tasks.

4. Challenges and Needs:

Pragmatic language difficulties: struggles with socially appropriate language use
(e.g., interrupting, turn-taking, literal interpretations).

Difficulty understanding and expressing emotions in socially expected ways.
Challenges interpreting facial expressions and body language.

Restricted interests may dominate conversations.

May experience social anxiety in large or unstructured group settings.

5. Recommendations for English Teaching:

Pragmatics focus: Explicitly teach conversation rules
(initiating/maintaining/ending dialogues, asking/giving information, expressing
opinions).

Structured role-playing: Use scripted social simulations to practice English
communication.

Nonverbal language analysis: Analyze short videos/images to discuss facial
expressions and body language in English.



Interest-based projects: Allow Gabriel to explore his interests through English

research/presentations.
Direct feedback: Provide clear, constructive feedback on social language use,

explaining the "why" behind interactions.
Reading/writing activities: Leverage his strengths to expand vocabulary and

textual comprehension.



Case Study 6

Student Requiring Support with Organization/Planning and Sensitivity to Changes
1. Student Identification:

e Name: Clara Mendes
e Age: 11 years old
e Grade: 6th year of Elementary School

2. Diagnosis:

Clara has been diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Level 2 support.
3. Skills and Strengths:

Learns well through visual and organized instructions.

Enjoys categorization and sequencing tasks.

Highly focused on tasks within her understanding and interests.
Strong interest in animals and nature.

4. Challenges and Needs:

Difficulty organizing and planning complex tasks.

May struggle to initiate/complete tasks independently.
Resistance to unexpected routine or environmental changes.
Anxiety in novel/unpredictable situations.

Difficulty generalizing skills across contexts.

May hesitate to ask for help.

5. Recommendations for English Teaching:

e Visual organizers: Use visual schedules, checklists, and mind maps to structure

English content.

e Step-by-step instructions: Divide activities into smaller steps with clear guidance.
e Change preparation: Notify Clara in advance about lesson changes using visual

schedules.
e Consistent routine: Maintain predictable English lesson structures.
e Modeling: Demonstrate tasks before asking her to perform them.



e Interest-based themes: Incorporate animal/nature-related vocabulary (e.g., "What
is your favorite animal?").

e Help-seeking strategies: Teach English phrases for requesting assistance (e.g.,
"Can you help me, please?").
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