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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se por alteracdes no
desenvolvimento da comunicacéo, da interagédo social e do comportamento, exigindo
praticas pedagodgicas que respeitem as singularidades e potencialidades de cada
crianca. Nesse contexto, o presente trabalho tem como tema a inclusdo de criancas
com Transtorno do Espectro Autista na Educacgao Infantil e objetivou analisar como
ocorre a inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil do CMEI, buscando identificar as dificuldades enfrentadas pelas
professoras e 0s recursos pedagdgicos utilizados para promover a participacdo e o
desenvolvimento dessas criangas na sala de referéncia. Para alcangar esse objetivo,
foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratério e
descritivo, fundamentada em levantamento bibliografico, anélise documental e
pesquisa de campo. A producdo dos dados ocorreu por meio da aplicacdo de
questionarios semiestruturados as professoras da Educacao Infantil e do registro em
diario de campo, possibilitando compreender as percep¢fes das participantes
acerca da inclusédo escolar de criangcas com TEA. Os dados foram analisados a luz
da literatura especializada e dos documentos legais que orientam a educacao
inclusiva no Brasil. Os resultados evidenciam que, embora existam avancos nas
politicas publicas voltadas a inclusdo, ainda persistem desafios relacionados a
formacao inicial e continuada das docentes, a disponibilidade de recursos
pedagogicos, ao apoio institucional e as condi¢cdes de trabalho. Por outro lado, a
pesquisa demonstra que praticas pedagodgicas planejadas, a mediacao intencional
do/a professor/a e a articulacdo entre instituicAo educacional, familia e equipe
multiprofissional favorecem significativamente a participacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas com TEA na Educacgéo Infantil. Conclui-se que a
formacao docente constitui um dos principais elementos para a efetivacdo da
educacdo inclusiva, contribuindo para a construcdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade, o respeito as diferencas e a garantia do direito de

todas as criangas a educacao de qualidade.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Transtorno do Espectro Autista. Incluséo

escolar. Formacao docente. Préaticas pedagogicas.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is characterized by changes in the development of
communication, social interaction, and behavior, requiring pedagogical practices that
respect the singularities and potential of each child. In this context, the present study
addresses the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder in Early Childhood
Education and aims to analyze how teacher education influences inclusive
pedagogical practices for children with ASD, based on the experiences and
strategies adopted in a Municipal Early Childhood Education Center (MECE). To
achieve this objective, a qualitative, exploratory, and descriptive research approach
was adopted, based on bibliographic research, document analysis, and field
research. Data were collected through semi-structured questionnaires administered
to Early Childhood Education teachers and through field notes recorded in a field
diary, making it possible to understand the participants' perceptions regarding the
school inclusion of children with ASD. The data were analyzed in light of the
specialized literature and the legal documents that guide inclusive education in
Brazil. The findings indicate that, although there have been advances in public
policies aimed at inclusion, challenges remain regarding initial and continuing teacher
education, the availability of pedagogical resources, institutional support, and working
conditions. On the other hand, the study demonstrates that well-planned pedagogical
practices, intentional teacher mediation, and collaboration among the educational
institution, families, and multidisciplinary teams significantly promote the participation,
learning, and development of children with ASD in Early Childhood Education. It is
concluded that teacher education is one of the main factors for the effective
implementation of inclusive education, contributing to the development of
pedagogical practices committed to equity, respect for diversity, and the guarantee of
every child's right to quality education.

Keywords: Early Childhood Education. Autism Spectrum Disorder. School Inclusion.

Teacher Education. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € reconhecido contemporaneamente
como um transtorno do neurodesenvolvimento que acompanha o sujeito ao longo da
vida e que interfere, em diferentes niveis, nas habilidades de comunicacao social, na
reciprocidade afetiva, na interacdo com o0 meio e na flexibilidade de
comportamentos, interesses e atividades. De acordo com Kanner (1943), o autismo
caracteriza-se por dificuldades significativas na interacdo social e na comunicacao,
manifestadas desde a infancia, além da tendéncia a comportamentos repetitivos e
interesses restritos. Devido as suas multiplas formas de apresentacdo, o TEA néo
pode ser compreendido de maneira homogénea, o0 que exige dos/as profissionais
gue atuam na primeira infancia um olhar sensivel, investigativo e comprometido com
as especificidades de cada crianca.

Na Educacéo Infantil, etapa que marca a base da formacédo humana, torna-se
imprescindivel que o ambiente educacional esteja preparado para acolher,
compreender e promover o desenvolvimento integral das criancas com autismo,
garantindo que tenham acesso as mesmas oportunidades de participacdo e
aprendizagem que seus pares.

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacao Basica, tem como
funcdo primordial o cuidado, a socializacdo e a ampliacdo das experiéncias da
crianca. E nesse espaco que se constituem vinculos afetivos, se desenvolvem
habilidades cognitivas e socioemocionais e se consolidam préaticas que ajudam a
crianca a compreender o mundo e a si mesma. Diante disso, criangas com TEA
necessitam que o0s ambientes educacionais adotem préaticas pedagogicas
organizadas, intencionais e embasadas em principios inclusivos, que considerem
suas necessidades, respeitem seus ritmos e oferecam suporte adequado para que
avancem em seu processo de desenvolvimento. Assim, estudar a inclusdo no
contexto da Educacdo Infantii ndo € apenas uma escolha tematica, mas uma
urgéncia social, ética e pedagogica.

A escolha deste tema, portanto, ndo se da ao acaso. Ela nasce de um
percurso pessoal e profissional anterior a minha formagéao académica, quando, ainda
atuando como auxiliar de sala fui confrontada com situacbes complexas que
envolviam criancas autistas. Em varios momentos, presenciei crises

comportamentais, dificuldades de comunicacdo e desafios de interacdo que exigiam
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muito mais do que boa vontade, exigiam conhecimento técnico, estratégias
pedagdgicas e preparo profissional. Na época, apesar do desejo de ajudar, eu me
via sem recursos e sem orientacdo adequada para agir de modo assertivo. Essas
vivéncias provocaram inquietacdes profundas e despertaram em mim a necessidade
de compreender melhor o TEA e o papel da escola no desenvolvimento dessas
criangas.

Foi dessa inquietacdo que surgiu a busca por formacao adicional. Incentivada
por colegas e movida pelo desejo genuino de contribuir de maneira mais efetiva para
0 processo de aprendizagem e inclusdo, realizei um curso de Acompanhante
Terapéutica (AT), com fundamento na Andlise do Comportamento Aplicada (ABA),
abordagem amplamente reconhecida pela ciéncia por sua eficacia no apoio ao
desenvolvimento de habilidades em pessoas com TEA. A partir dessa formacéo,
passei a acompanhar de forma mais direta criangas autistas em suas rotinas
escolares. Esse novo olhar permitiu que eu presenciasse de maneira mais clara a
distancia entre a teoria e a pratica nas escolas. Muitas professoras, embora
dedicadas, demonstravam inseguranca, auséncia de formacdo continuada e
dificuldades em adaptar o curriculo, os materiais e as metodologias para atender as
necessidades dessas criangas. Essa realidade era recorrente, principalmente nas
escolas particulares onde inicialmente atuei.

Entretanto, a experiéncia mais marcante e decisiva ocorreu durante o Estagio
Supervisionado Obrigatério na Educacao Infantil, realizado em um Centro Municipal
de Educacgédo Infantii (CMEI) do municipio de Jodo Pessoa/PB. Além das
observacfes realizadas na pratica cotidiana, os relatos das colegas de estagio
revelavam um cendrio ainda mais delicado: escassez de recursos, falta de formacéao
especifica, auséncia de planejamento voltado a inclusdo e desconhecimento sobre
estratégias pedagdgicas adequadas para trabalhar com criangas com TEA. A partir
dessas vivéncias, compreendi que a inclusdo, apesar de prevista em lei, muitas
vezes ainda acontece de forma precarizada, focada apenas na presenca fisica da
crianca em sala, sem garantir condi¢cdes reais de aprendizagem e participacéo. Essa
constatacdo reforcou minha conviccdo de que o0 tema precisava ser pesquisado,
debatido e aprofundado, principalmente porque diz respeito ao direito fundamental
das criangas a educacéo inclusiva de qualidade.

Ha que se considerar, ainda, que a demanda por inclusdo na Educacéo

Infantil tem crescido significativamente nos ultimos anos. O namero de diagndsticos
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de TEA vem aumentando, assim como a presenc¢a dessas criangcas em instituicoes
de ensino, o que torna indispensavel que professores/as e demais profissionais da
educacao estejam preparados/as para atuar com praticas pedagdgicas inclusivas e
atualizadas. Nao se trata apenas de cumprir legislacées ou documentos normativos,
mas de transformar a escola em um espaco acessivel, acolhedor e humanizado,
capaz de reconhecer e valorizar a singularidade de cada crianca. Para isso, a
formacdo docente assume papel central, pois a auséncia de formacao continuada e
a falta de preparo técnico podem impactar diretamente a qualidade da inclusao,
prejudicando o desenvolvimento da crianga com TEA e gerando inseguranca entre
as professoras.

Diante desse cenario, este estudo se justifica pela necessidade de
compreender como a inclusdo esta sendo construida no cotidiano da Educacéo
Infantil, especialmente em um CMEI do municipio de Jodo Pessoa/PB, local no qual
foram observados praticas, desafios e fragilidades que merecem ser investigados de
forma sistematizada. A pesquisa se torna relevante ndo apenas do ponto de vista
académico, mas pelo compromisso social de contribuir para praticas educativas mais
humanizadas e embasadas, capazes de apoiar o desenvolvimento das criangas com
TEA e favorecer a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Assim, a
justificativa deste trabalho se alicerca em trés pilares principais: a relevancia social e
educacional da inclusdo de criangcas com TEA na primeira infancia; a necessidade
de investigacao sobre a formacao e atuacdo das professoras da Educacédo Infantil
diante dessa demanda; e a trajetéria pessoal e profissional que me aproximou da
tematica e me motivou a compreender de forma mais profunda a realidade
vivenciada no contexto escolar.

Diante de todo o exposto, formulou-se a seguinte questdo de pesquisa que
orientou este estudo: Como as professoras da Educacdo Infantii de um Centro
Municipal de Educacao Infantil (CMEI) do municipio de Jodo Pessoa/PB, tém
promovido a inclusdo de criancas com TEA em sala de referéncia e quais
dificuldades enfrentam nesse processo?

Nesse contexto, este estudo tem como objetivo geral analisar como ocorre a
inclusédo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil
do CMEI, buscando identificar as dificuldades enfrentadas pelas professoras e os
recursos pedagoégicos utilizados para promover a participagdo e o desenvolvimento

dessas criancas na sala de referéncia. E tem como objetivos especificos: refletir
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sobre as estratégias pedagodgicas e o0s recursos utilizados para favorecer a incluséo,
considerando possiveis caminhos para seu fortalecimento; analisar a percepcdo das
professoras sobre sua propria formacéo e preparo para trabalhar com criangas com
TEA.

Por fim, para melhor organizacdo e compreensao da pesquisa, este trabalho
estq estruturado em cinco capitulos, além das consideragdes finais. O primeiro
capitulo corresponde a Introducdo, na qual sdo apresentados a tematica, a
contextualizacdo do estudo, a justificativa, a questdo de pesquisa e 0s objetivos que
orientaram a investigacdo. O segundo capitulo apresenta o percurso metodoldgico
da pesquisa, contemplando a abordagem adotada, o0 campo de investigagdo, 0s
participantes, os procedimentos de producdo dos dados e 0s aspectos éticos que
nortearam o estudo. No terceiro capitulo, intitulado “Educagao inclusiva e
Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil’, € apresentado o
referencial tedrico que fundamenta a discussdo, abordando aspectos relacionados
ao TEA, a educacdo inclusiva, a formacdo docente e as praticas pedagodgicas
voltadas a inclusdo, além de pesquisas académicas desenvolvidas sobre a tematica.
O quarto capitulo, “Formagao docente e os desafios da inclusao escolar”,
aprofunda a discussdo acerca da formacdo inicial e continuada dos/as
professores/as e dos desafios encontrados para a efetivacdo de praticas inclusivas
na Educacado Infantil, considerando também os documentos legais e institucionais
gue orientam essa formacgdo. O quinto capitulo, intitulado “A formagao docente e
as praticas pedagogicas inclusivas na Educacao Infantil: analise e discussao
dos dados da pesquisa”, apresenta a caracterizagdo do campo investigado, as
observacdes registradas no diario de campo e a analise dos questionarios
respondidos pelas professoras participantes, relacionando os dados produzidos aos
referenciais teodricos discutidos ao longo do trabalho. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes finais, retomando os principais achados da pesquisa, 0s objetivos
propostos e as reflexbes construidas acerca da formagdo docente, das préticas
pedagodgicas e dos desafios para a inclusdo de criancas com TEA na Educacgéo

Infantil.
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2 OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa que orientou este Trabalho de Conclusdo de Curso caracterizou-
se como um estudo de abordagem qualitativa, tendo como propdsito compreender
as percepcoes, praticas e dificuldades vivenciadas por professoras da Educacgéo
Infantil no processo de inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A escolha dessa abordagem esteve relacionada a necessidade de
compreender a realidade investigada a partir das experiéncias das participantes e
das situagbes observadas no cotidiano do Centro Municipal de Educacgdo Infantil
(CMEI). De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa busca
compreender os fenbmenos a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos,
valorizando o contexto em que as situacdes ocorrem e os significados construidos
pelos participantes.

Quanto aos seus objetivos, a pesquisa apresentou carater exploratério e
descritivo. O carater exploratorio esteve relacionado a busca por uma maior
aproximacdo com a realidade vivenciada pelas professoras diante do processo de
inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil, possibilitando conhecer suas
percepcles, experiéncias e dificuldades. Paralelamente, a pesquisa apresentou
carater descritivo por buscar registrar e analisar aspectos presentes no cotidiano
pedagogico das professoras, especialmente aqueles relacionados as estratégias
utilizadas, a formagdo docente e as condicdes encontradas para promover a
participacédo das criancas com TEA. Conforme Gatti (2004), as pesquisas no campo
educacional podem contribuir para a compreensdo de diferentes caracteristicas,
praticas e contextos presentes na realidade investigada.

O campo da pesquisa foi um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI),
localizado no bairro Ernesto Geisel, no municipio de Jodo Pessoa/PB, pertencente a
rede publica municipal de ensino. A escolha da instituicdo esteve relacionada,
principalmente, a experiéncia anteriormente vivenciada pela pesquisadora durante o
Estagio Supervisionado Obrigatério em Educacao Infantil realizado no préprio CMEL.
Durante esse periodo, foram observadas situacdes relacionadas ao processo de
inclusdo de criancas com TEA, o que despertou o interesse em compreender de
maneira mais aprofundada como as professoras desenvolviam suas praticas

pedagogicas e quais dificuldades enfrentavam no cotidiano escolar.
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Para a realizagcdo da pesquisa, inicialmente foi solicitada a autorizacdo junto a
Secretaria de Educacdo do municipio de Jodo Pessoa/PB, considerando que o
CMEI investigado pertence a rede publica municipal de ensino. A autorizacdo para o
desenvolvimento do estudo foi formalizada por meio de documento institucional
devidamente assinado pelo 6rgado responsavel, constante nos anexos deste trabalho
(Anexo A). Apés a autorizacdo, foi realizado o contato com a gestdo do CMEI,
momento em que foram apresentados os objetivos da pesquisa, os procedimentos
previstos e a forma de participacdo das professoras. A autorizacdo institucional
possibilitou a realizacdo das etapas de producdo dos dados no espaco escolar,
respeitando os procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa.

As participantes da pesquisa foram quatro professoras que atuavam nas
turmas de Infantil IV e Infantii V do CMEI. Entretanto, no periodo destinado a
producdo dos dados, trés professoras responderam ao questionario proposto. As
participantes foram identificadas ao longo da pesquisa por meio das denominacoes
Professora |, Professora Il e Professora lll, preservando suas identidades. A escolha
das participantes ocorreu de forma intencional, considerando que eram profissionais
que atuavam diretamente nas turmas de Educacgdo Infantil nas quais estavam
matriculadas criangas com diagnostico de TEA.

Antes da participacdo na pesquisa, as professoras foram informadas sobre os
objetivos do estudo, os procedimentos que seriam realizados, a finalidade da
producdo dos dados e a forma como as informacgBes seriam utilizadas no Trabalho
de Conclusdo de Curso. Também foram esclarecidas quanto ao carater voluntario da
participacdo, a possibilidade de néo responder a alguma questéo e a preservacao de
suas identidades na apresentacdo dos resultados. Apds esses esclarecimentos, as
professoras que participaram da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado no Apéndice B, autorizando sua
participacédo no estudo.

Para a producédo dos dados, foram utilizados dois procedimentos principais: a
aplicacdo de questionario semiestruturado as professoras e a observacdo nao
participante em sala de referéncia, com registros em diario de campo. Também foi
consultado o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo, com o objetivo de
conhecer aspectos relacionados a organizacdo e as concepgdes educacionais do

CMElI, especialmente no que se refere & educacao inclusiva.
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O questionario semiestruturado foi composto por questdes relacionadas ao
perfil profissional das participantes, a formacdo inicial e continuada, aos
conhecimentos sobre o TEA, as praticas pedagogicas, aos recursos utilizados e as
dificuldades encontradas no processo de inclusdo. A escolha desse instrumento
possibilitou que as professoras apresentassem suas experiéncias e percepgdes por
meio de respostas abertas, permitindo maior liberdade para relatarem situagoes
vivenciadas no cotidiano escolar. Segundo Eiterer e Medeiros (2010), o questionario
pode ser constituido por questdes abertas e fechadas e possibilita organizar a coleta
de informagdes a partir de um roteiro previamente estruturado, sendo as questdes
abertas especialmente relevantes quando se pretende possibilitar que o0s
participantes desenvolvam suas proprias respostas.

ApOs a apresentacdo da pesquisa e dos esclarecimentos referentes a
participacdo, o questionario foi disponibilizado as professoras que aceitaram
participar do estudo. O instrumento foi respondido individualmente pelas docentes,
gue tiveram a oportunidade de registrar suas respostas de acordo com suas
experiéncias e percepcdes acerca do processo de inclusdo de criangas com TEA. As
questdes contemplaram aspectos relacionados a formacéo inicial e continuada, aos
conhecimentos sobre o TEA, as experiéncias profissionais, as estratégias
pedagdgicas, aos recursos utilizados e as dificuldades encontradas no cotidiano da
sala de referéncia. Das quatro professoras inicialmente consideradas para a
pesquisa, trés responderam e devolveram o questionario preenchido, constituindo o
conjunto de respostas analisado neste estudo. As respostas foram posteriormente
organizadas e utilizadas exclusivamente para os fins desta pesquisa, mantendo-se a
identificacdo das participantes por meio das denominac¢fes Professora |, Professora
Il e Professora lll.

Além do questionario, foram realizadas oito visitas ao CMEI para a realizacao
de observacdes nado participantes nas salas de referéncia. As observagdes
ocorreram nas turmas de Infantil IV A, Infantil IV B, Infantil V A e Infantil V B,
buscando acompanhar aspectos relacionados a rotina pedagodgica, as interacdes
entre professoras e criancas, a participacdo das criancas com TEA nas atividades,
as estratégias utilizadas pelas docentes, a organizacdo do ambiente e as situacdes
gue apresentavam desafios ou possibilidades para a incluséo.

Durante as visitas, as situacoes consideradas relevantes para os objetivos da

pesquisa foram registradas em diario de campo. Esses registros possibilitaram
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retomar posteriormente aspectos observados durante a rotina escolar e estabelecer
relacdes entre as situacdes vivenciadas no CMEI e as respostas apresentadas pelas
professoras nos questionarios. Dessa maneira, a observacdo ndo teve como
finalidade apenas descrever o cotidiano da instituicdo, mas contribuir para uma
compreensao mais ampla das praticas pedagdgicas e dos desafios relacionados a
inclusédo das criangas com TEA.

A consulta ao Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo também contribuiu
para a caracterizacdo do campo de pesquisa e para a compreensao das concepcdes
presentes no CMEI. A analise desse documento permitiu identificar que a instituicdo
contempla em seu projeto aspectos relacionados a educacéo inclusiva, a parceria
com as familias e as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI). Entretanto, n&o
foi identificada no documento uma proposta especifica direcionada exclusivamente a
inclusédo de criangcas com TEA.

Os dados produzidos por meio dos questionarios e das observacdes foram
analisados qualitativamente, buscando estabelecer relacdes entre as falas das
professoras, as situacdes registradas no diario de campo e os referenciais tedricos
que fundamentaram este estudo. Para a andlise das respostas dos questionarios,
foram consideradas aproximacdes, diferencas e recorréncias presentes nos relatos
das participantes, especialmente em relacédo a formacao docente, a participacdo em
formacdes continuadas, as estratégias pedagodgicas, aos recursos utilizados e as
dificuldades encontradas no cotidiano da sala de referéncia.

Para a organizacao e interpretacdo dos dados, tomou-se como referéncia a
analise de contetdo proposta por Bardin (2011), compreendida como um conjunto
de procedimentos que possibilita organizar e interpretar informacdes provenientes
de diferentes materiais. Nesse processo, foram realizadas a leitura das respostas
dos questionarios e dos registros do diario de campo, a identificacdo de aspectos
recorrentes e a organizacao dos dados de acordo com os temas relacionados aos
objetivos da pesquisa. A analise possibilitou, assim, identificar elementos que
contribuiram para compreender como as professoras percebiam sua formacéo,
quais estratégias utilizavam e quais dificuldades encontravam para promover a
incluséo das criangas com TEA.

Em relacdo aos aspectos eéticos, foram preservadas as identidades das

professoras participantes, identificadas por meio das denomina¢fes Professora I,
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Professora Il e Professora Ill. A pesquisa considerou as orientacdes estabelecidas
pela Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, que
dispde sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
Dessa forma, foram assegurados o sigilo das informacfes produzidas e o respeito
as participantes durante todas as etapas do estudo.

Dessa forma, o percurso metodolégico desenvolvido possibilitou reunir
diferentes fontes de informacdo sobre a realidade investigada, articulando as
respostas apresentadas pelas professoras nos questionarios com as situacdes
acompanhadas durante as oito visitas de observagdo e com 0s registros realizados
no diario de campo. Essa articulacdo permitiu analisar ndo apenas o que as
professoras relatavam sobre suas praticas e dificuldades, mas também compreender
aspectos do cotidiano pedagogico relacionados a inclusdo de criancas com TEA no
CMEI pesquisado, contribuindo para o alcance dos objetivos propostos neste

estudo.



20

3 O TEA E SUAS IMPLICACOES NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O TEA tem sido objeto de crescente interesse no campo da educacdo,
especialmente diante da ampliacdo das politicas publicas voltadas a incluséao
escolar. Na Educacao Infantil, compreender as caracteristicas do transtorno torna-se
fundamental para que professores/as e demais profissionais da educagao possam
planejar praticas pedagodgicas que respeitem as necessidades individuais de cada
crianca, favorecendo seu desenvolvimento integral e sua participacdo efetiva nas
atividades escolares.

Este capitulo apresenta uma abordagem sobre o0s principais aspectos
relacionados ao transtorno, destacando seu conceito, caracteristicas e implicacdes
no desenvolvimento infanti. Também sdo discutidas as especificidades do
desenvolvimento da crianga com TEA, enfatizando aspectos da comunicacdo, da
interacdo social e do comportamento, bem como a relevancia da intervencgao
precoce para a promocdo da aprendizagem, da autonomia e da inclusdo na

Educacao Infantil.

3.1 Compreendendo o TEA: conceito e caracteristicas

O TEA ¢é reconhecido atualmente como uma condicdo do
neurodesenvolvimento que acompanha o individuo ao longo da vida e afeta,
principalmente, a comunicagdo social, a interagdo social e 0 comportamento. A
compreensao acerca dessa condicdo passou por importantes transformacgdes ao
longo das ultimas décadas, deixando de ser entendida como um transtorno raro para
ser reconhecida como uma condicdo com diferentes formas de manifestacao,
intensidade e necessidades de apoio. Essa mudanca de perspectiva tem contribuido
significativamente para o fortalecimento das politicas publicas de inclusdo escolar e
para a ampliagdo das discussdes sobre praticas pedagogicas voltadas as criancas
com TEA.

As primeiras descri¢cdes cientificas sobre o autismo foram realizadas pelo
psiquiatra Leo Kanner, em 1943, ao observar um grupo de criangcas que
apresentavam dificuldades significativas em estabelecer rela¢cdes sociais, além de
interesses restritos e resisténcia as mudancas. Kanner (1943) identificou

caracteristicas que permanecem presentes nos critérios diagnosticos atuais, como o
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isolamento social, a necessidade de rotina e determinados padrdes repetitivos de
comportamento.

Nas décadas seguintes, novos estudos ampliaram a compreensdao do
transtorno. Entre eles, destacam-se as contribuicdbes de Lorna Wing, responsavel
por difundir o conceito de "espectro autista”, evidenciando que as manifesta¢cdes do
transtorno ndo ocorrem de maneira uniforme. Segundo Wing (1997), cada pessoa
apresenta caracteristicas proprias, 0 que explica a grande diversidade observada
entre individuos diagnosticados com TEA.

Essa compreenséo foi incorporada pelo Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5-TR, publicado pela American Psychiatric Association
(APA, 2023), que define o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por déficits persistentes na comunicacao social e na interacdo social,

associados a presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades. Conforme estabelece o DSM-5-TR:

Os déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, juntamente com padrfes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades, constituem as caracteristicas
essenciais do transtorno do espectro autista (APA, 2023, p. 57).

Além dessas caracteristicas, 0 manual destaca que os sintomas devem estar
presentes desde o inicio do desenvolvimento infantil, ainda que possam tornar-se
mais evidentes apenas quando as demandas sociais ultrapassam as capacidades
da crianca. Dessa forma, o diagndstico considera ndo apenas a presenca dos sinais
clinicos, mas também o impacto dessas manifestacbes na vida cotidiana e no
funcionamento social da crianca.

Na mesma perspectiva, a Classificagdo Internacional de Doengas (CID-11),
publicada pela Organizacdo Mundial da Saude (2022), classifica o TEA como um
transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades persistentes na
interacdo social reciproca, na comunicacdo social e pela presenca de interesses
restritos e comportamentos repetitivos, que podem variar em intensidade e exigir
diferentes niveis de suporte.

E importante destacar que a utilizacdo da expressdo "espectro" demonstra
que ndo existe um uGnico perfil de crianga autista. Algumas apresentam

desenvolvimento da linguagem oral, enquanto outras utilizam formas alternativas de
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comunicagdo; algumas demonstram altas habilidades em é&reas especificas,
engquanto outras necessitam de apoio intensivo para a realizacdo de atividades da
vida diaria. Dessa maneira, cada crianca deve ser compreendida em sua
individualidade, evitando generalizagdes ou estereotipos.

Segundo Gaiato (2018), compreender o autismo significa reconhecer que
cada crianca possui potencialidades e desafios proprios, sendo necessério observar
atentamente suas formas de comunicacao, interesses e maneiras particulares de
aprender. Para a autora, conhecer essas caracteristicas € essencial para que a
familia e a escola possam oferecer intervencées adequadas desde os primeiros
anos de vida.

Outro aspecto importante refere-se aos niveis de suporte previstos pelo DSM-
5-TR, que classificam o TEA em trés niveis, conforme o grau de apoio necessario
para o desenvolvimento das atividades sociais e da vida cotidiana. O Nivel 1
corresponde as pessoas que necessitam de apoio; o Nivel 2 refere-se aquelas que
necessitam de apoio substancial; e o Nivel 3 contempla individuos que necessitam
de apoio muito substancial. Essa classificacdo ndo representa uma medida fixa da
capacidade da crianga, pois suas necessidades podem variar conforme o contexto e
as intervencgdes recebidas (APA, 2023).

No contexto educacional, compreender essas caracteristicas € fundamental
para o planejamento e a realizacdo de praticas pedagodgicas inclusivas. O/A
professor/a da Educacédo Infantil precisa reconhecer que dificuldades na
comunicagdo, na interagdo social ou na flexibilidade comportamental néo
representam falta de interesse ou incapacidade para aprender. Ao contrario, indicam
a necessidade de estratégias pedagdgicas diferenciadas, que respeitem o ritmo de
desenvolvimento e favorecam a participacdo ativa da criangca nas experiéncias
escolares.

Assim, o conhecimento cientifico acerca do TEA constitui um dos principais
pilares para a promocéao da inclusédo escolar. Quanto maior for a compreensao das
caracteristicas por parte dos/as profissionais da educacdo, maiores serdo as
possibilidades de desenvolver praticas pedagogicas que valorizem as
potencialidades da crianca, promovam sua aprendizagem e garantam o direito a

educacdo em ambientes verdadeiramente inclusivos.
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3.2 O desenvolvimento infantil e as especificidades da crianga com TEA

O desenvolvimento infantil corresponde a um processo continuo de mudancas
fisicas, cognitivas, emocionais, sociais e linguisticas que ocorre desde o nascimento
e é influenciado pelas interagdes estabelecidas entre a crianca e 0 ambiente em que
vive. Na Educacao Infantil, esse desenvolvimento é favorecido por experiéncias de
brincadeira, exploracdo, convivéncia e aprendizagem, que contribuem para a
construcdo da identidade, da autonomia e das habilidades necessarias para a vida
em sociedade. No caso das criancas com TEA, esse processo ocorre de forma
singular, exigindo dos/as profissionais da educacdo um olhar atento as suas
potencialidades e necessidades especificas.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento da crianca acontece por meio
das relacdes sociais e da mediacdo realizada pelos adultos e pelos pares mais
experientes. Para o0 autor, a aprendizagem antecede o desenvolvimento, sendo a
interacdo social um elemento indispensavel para que novas habilidades sejam
construidas. Nessa perspectiva, o0 ambiente educacional desempenha papel
fundamental ao proporcionar experiéncias que favorecam a participacao da crianca
em diferentes contextos de aprendizagem.

Ao discutir o desenvolvimento infantil, Vygotsky (2007, p. 97) afirma que: “O
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer”.

Essa concepcéao reforca a compreensao de que criangas com TEA possuem
capacidade de aprender quando |Ihes sédo oferecidas oportunidades adequadas,
estratégias pedagogicas planejadas e mediacdo qualificada. Assim, a presenca de
limitacbes em determinadas areas do desenvolvimento néo significa incapacidade
para aprender, mas indica a necessidade de adaptacdes que favorecam sua
participagcéo nas atividades educacionais.

Complementando essa compreensdo, Piaget (1999) destaca que o
desenvolvimento cognitivo ocorre de maneira progressiva, sendo resultado da
interacdo entre a crianca e 0o meio. Embora as etapas do desenvolvimento
apresentem caracteristicas comuns, cada criangca possui seu proprio ritmo de

aprendizagem. No caso do TEA, esse ritmo pode apresentar diferencas
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significativas, especialmente em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, da
comunicacao e das habilidades sociais.

As criancas com TEA frequentemente apresentam perfis heterogéneos de
desenvolvimento. Algumas desenvolvem a linguagem oral precocemente, enquanto
outras utilizam formas alternativas de comunicac¢do. Ha criancas que demonstram
excelente memdria visual, facilidade para reconhecer padrdes e elevado interesse
por temas especificos, ao mesmo tempo em que apresentam dificuldades para
compreender regras sociais, interpretar expressdes faciais ou participar de
brincadeiras coletivas.

De acordo com Bosa (2002), o desenvolvimento da crianca com TEA
caracteriza-se por uma grande variabilidade, tornando inadequada qualquer tentativa
de generalizacdo sobre suas capacidades ou limitacdes. A autora ressalta que
conhecer as particularidades de cada crianga constitui condicdo essencial para o
planejamento de intervengdes educativas efetivas.

Nesse contexto, torna-se necessario compreender que as dificuldades
apresentadas pelas criangcas com TEA ndo anulam suas potencialidades. Conforme
destaca Gaiato (2018), muitas criancas autistas demonstram habilidades
importantes relacionadas a memodria, percepcao visual, organizacdo, atencao a
detalhes e facilidade para aprender quando os conteddos sdo apresentados de
maneira estruturada e significativa.

Além dos aspectos cognitivos, o desenvolvimento emocional também merece
atencdo. Muitas criancas com TEA apresentam dificuldades para reconhecer e
expressar emocgOes, compreender sentimentos alheios e lidar com mudancas
inesperadas na rotina. Essas caracteristicas podem influenciar diretamente sua
participacdo nas atividades educacionais e nas interacdbes com colegas e
professores/as. Por essa razdo, o ambiente educacional deve oferecer seguranca,
previsibilidade e acolhimento, favorecendo o desenvolvimento socioemocional.

No ambito da Educacdo Infantil, as brincadeiras desempenham papel
essencial no desenvolvimento da crianga com TEA. Por meio das atividades Iudicas,
€ possivel estimular habilidades de comunicagdo, imaginacdo, resolucdo de
problemas, coordenacdo motora e interacdo social. Quando mediadas pelo/a
professor/a, essas experiéncias tornam-se oportunidades valiosas para ampliar a

participagcéo da crianga nas diferentes situacdes do cotidiano educacional.
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Mantoan (2015) destaca que a inclusdo escolar pressupde reconhecer que
todas as criancas aprendem, embora o fagam em ritmos e formas diferentes. Assim,
a escola inclusiva deve organizar praticas pedagogicas flexiveis, capazes de atender
as necessidades individuais sem excluir a crianca das experiéncias vivenciadas pelo
grupo.

Dessa forma, compreender as especificidades do desenvolvimento infantil da
crianca com TEA permite ao/a professor/a planejar intervencfes pedagodgicas mais
eficazes, respeitando as caracteristicas individuais de cada crianca e promovendo
sua participagdo ativa nas experiéncias educativas. Esse olhar contribui para a
construcdo de uma Educacédo Infantil verdadeiramente inclusiva, na qual as
diferencas sdo compreendidas como parte da diversidade humana e ndo como

obstaculos ao processo de aprendizagem.

3.3 Comunicacao, interacdo social e comportamento de criangas com TEA

A comunicacdo, a interacdo social e 0 comportamento constituem as
principais areas afetadas pelo TEA, conforme estabelecem os critérios diagndsticos
da American Psychiatric Association (APA, 2023). Essas caracteristicas manifestam-
se de maneiras distintas entre as criancas, variando quanto a intensidade e ao
impacto sobre o desenvolvimento. Na Educacdo Infantil, compreender essas
especificidades € fundamental para que o/a professor/a possa organizar praticas
pedagdgicas inclusivas, favorecendo a participacdo da crianca nas atividades
propostas.

A comunicacdo representa um dos aspectos mais desafiadores para muitas
criancas com TEA. Enquanto algumas desenvolvem a linguagem oral de maneira
satisfatoria, outras apresentam atraso significativo na fala e precisam fazer uso de
formas alternativas de comunicacdo, como gestos, figuras, simbolos ou dispositivos
eletrbnicos. Além das dificuldades relacionadas a linguagem verbal, podem ocorrer
limitagdes na comunicacdo nao verbal, como contato visual reduzido, dificuldade em
compreender expressdes faciais, gestos e diferentes formas de comunicagao
interpessoal.

Segundo o DSM-5-TR, os déficits na comunicacdo social envolvem
dificuldades para iniciar ou manter conversas, compartilhar interesses, compreender

regras implicitas da comunicacdo e adaptar a linguagem as diferentes situacdes
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sociais (APA, 2023). Essas caracteristicas podem dificultar a participacdo da crianca
nas atividades coletivas da Educacéo Infantil, especialmente aquelas que envolvem
brincadeiras simbdlicas, rodas de conversa e interacdes espontaneas.

Outro aspecto importante refere-se a interacdo social. Muitas criancas com
TEA apresentam dificuldades para compreender normas sociais, compartilhar
interesses com o0s colegas, desenvolver amizades e participar de brincadeiras em
grupo. Contudo, essas dificuldades nao significam auséncia de interesse pelas
pessoas. Conforme Bosa (2002), a forma como a crianc¢a autista estabelece vinculos
sociais pode diferir do padrdo esperado, exigindo estratégias pedagdgicas que
favorecam oportunidades reais de interacao.

No que se refere a0 comportamento, € comum a presenca de padrdes
repetitivos, interesses restritos, necessidade de rotina e resisténcia a mudancas.
Algumas criancas podem apresentar movimentos estereotipados, como balangar o
corpo, movimentar as maos repetidamente ou alinhar objetos. Também podem
demonstrar hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos sensoriais,
reagindo de forma intensa a sons, luzes, texturas, cheiros ou contato fisico.

Segundo Orru (2017), compreender esses comportamentos € essencial para
evitar interpretagdes equivocadas no ambiente educacional. Muitas manifestagoes
comportamentais decorrem de dificuldades de comunicagdo, sobrecarga sensorial
ou alteracbes inesperadas na rotina, ndo devendo ser entendidas como
desobediéncia ou falta de limites.

Nesse contexto, cabe ao/a professor/a organizar ambientes previsiveis,
utilizar recursos visuais, antecipar mudancas na rotina, favorecer diferentes formas
de comunicacdo e promover atividades que estimulem a interacdo entre as criancas.
Essas estratégias reduzem barreiras a aprendizagem e fortalecem a participacéo da
criangca com TEA no cotidiano educacional.

Dessa maneira, compreender as especificidades relacionadas a
comunicacdo, a interacdo social e ao comportamento permite que a escola
desenvolva préticas pedagdgicas mais acolhedoras e inclusivas, reconhecendo que
cada crianca possui formas proprias de comunicar-se, aprender e estabelecer

relagcbes com o mundo.
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3.4 A importancia do diagndstico precoce e das intervencdes adequadas

O diagnédstico precoce e as intervencdes adequadas sdo amplamente
reconhecidos pela literatura cientifica como fatores essenciais para favorecer o
desenvolvimento das criangcas com TEA. Os primeiros anos de vida correspondem a
um periodo de intensa plasticidade cerebral, no qual o cérebro apresenta maior
capacidade para estabelecer novas conexdes neurais em resposta aos estimulos do
ambiente. Dessa forma, quanto mais cedo as dificuldades séo identificadas e
acompanhadas por profissionais qualificados, maiores tendem a ser as
possibilidades de desenvolvimento da comunicagdo, da interacdo social, da
autonomia e da aprendizagem.

Segundo o Ministério da Saude (2015), a identificacdo precoce dos sinais de
risco para o TEA possibilita o encaminhamento da crianca para avaliacéo
multiprofissional e para intervencdes adequadas, reduzindo impactos sobre seu
desenvolvimento. O documento destaca que o acompanhamento deve envolver a
familia, os/as profissionais da saude e a escola, promovendo a¢fes integradas em
beneficio da crianca.

Na Educacdo Infantil, o/a professor/a ocupa posicdo estratégica nesse
processo, pois convive diariamente com a crianga e pode observar diferencas em
seu desenvolvimento, como dificuldades de interacdo, auséncia de brincadeiras
simbdlicas, atraso na linguagem ou comportamentos repetitivos. Embora o
diagndstico seja atribuicdo dos/as profissionais da salde, a instituicdo educacional
desempenha papel relevante ao identificar sinais que podem indicar alteracées no
desenvolvimento infantil, registrando observacdes realizadas no cotidiano
pedagogico e dialogando com a familia de forma ética, sensivel e acolhedora. Esse
dialogo possibilita o compartilhamento de informacdes sobre o desenvolvimento da
crianca, favorecendo o encaminhamento para avaliacdo especializada quando
necessario e fortalecendo a parceria entre familia e instituicAo educacional. Além
disso, ao acompanhar continuamente o0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crian¢a, a instituicdo educacional pode planejar estratégias
pedagogicas que atendam as suas necessidades, contribuindo para sua participacao
nas atividades, para a ampliacdo de suas potencialidades e para a construcao de

um ambiente inclusivo desde os primeiros anos da Educacéo Infantil.
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Conforme Gaiato (2018), a intervencdo precoce ndo tem como objetivo
modificar a identidade da crianga, mas ampliar suas possibilidades de
desenvolvimento e qualidade de vida. Quanto mais cedo forem oferecidas
oportunidades de aprendizagem, comunicacdo e interacao social, maiores serdo as
chances de aquisicdo de habilidades importantes para sua participacdo nos
diferentes contextos sociais.

A instituicdo educacional exerce papel fundamental na promoc¢do do
desenvolvimento da crianca com TEA, ao proporcionar experiéncias pedagoégicas
significativas, ambientes estruturados, atividades ludicas e estratégias que
favorecam sua participacdo nas brincadeiras, nas interacées e nas situacbes de
aprendizagem do cotidiano. Além disso, a parceria entre a familia, a instituicdo
educacional e a equipe multiprofissional fortalecem o acompanhamento da crianca,
possibilitando a construcdo de acdes articuladas que contribuam para seu
desenvolvimento integral e para a efetivacdo de uma educacgdo inclusiva de
qualidade.

Mantoan (2015) ressalta que a inclusdo escolar deve ser compreendida como
um direito e ndo como um beneficio concedido a crianca com deficiéncia. Nesse
sentido, o diagndstico precoce e as intervencdes adequadas somente alcancam
seus objetivos quando ocorre em ambientes inclusivos, nos quais a crianga participa
das experiéncias educativas junto aos demais colegas, desenvolvendo suas
potencialidades por meio da convivéncia e da mediacéo pedagodgica.

Portanto, o diagndstico precoce e as intervencbes adequadas representam
estratégias essenciais para favorecer o desenvolvimento integral da criangca com
TEA. Quando realizados de maneira interdisciplinar, respeitando as caracteristicas
individuais e articulando as acfes entre familia, saude e instituicdo educacional,
contribuem significativamente para a aprendizagem, a autonomia, a participacéo

social e a efetivacdo da educacéo inclusiva desde os primeiros anos de vida.
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4 EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

A inclusdo de criancas com TEA na Educacéo Infantil constitui um importante
desafio para os sistemas de ensino e para os/as profissionais da educagéo, uma vez
que exige a construcdo de praticas pedagogicas que respeitem as diferencas e
garantam o direito de todas as criancas a aprendizagem e a participacdo no
ambiente educacional. Nesse contexto, a Educacdo Infantii assume papel
fundamental por representar a primeira etapa da Educacao Basica e por favorecer
experiéncias essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
afetivo da crianca.

Este capitulo aborda a Educacao Infantil como espaco de desenvolvimento e
inclusdo, destacando sua importancia para a promocao de experiéncias educativas
que valorizem a diversidade. Também sé&o discutidas as principais politicas publicas
e legislacfes que asseguram o direito a educacao inclusiva, as praticas pedagogicas
voltadas ao atendimento das criancas com TEA e os desafios relacionados a
formacao docente, evidenciando aspectos fundamentais para a efetivacdo de uma
educacao inclusiva de qualidade.

4.1 A Educacao Infantil como espaco de desenvolvimento e inclusao

A Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Basica e
desempenha papel essencial no desenvolvimento integral da crianca. Nessa fase,
sdo construidas importantes aprendizagens relacionadas a convivéncia, a
linguagem, a autonomia, ao brincar e a formacdo da identidade. Para as criancas
com TEA, esse periodo torna-se ainda mais significativo, pois representa uma
oportunidade de ampliar experiéncias de interacdo social, comunicacdo e
participacdo em diferentes contextos educativos.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 estabelece a educacéo como direito de
todos e dever do Estado e da familia, assegurando igualdade de condi¢des para o
acesso e a permanéncia na escola (Brasil, 1988). Em consonancia com esse
principio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n°
9.394/1996) define a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacéo Basica,

destinada ao desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
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psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacao Infantil
deve garantir as criancas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, reconhecendo-as como sujeitos ativos na construgéo do
conhecimento (Brasil, 2018). Esses direitos de aprendizagem devem ser
assegurados a todas as criancas, inclusive aquelas com deficiéncias, sindromes ou
transtornos.

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento infantil ocorre por meio das
interacbes sociais e da mediacdo realizada pelos adultos e pelos pares. Dessa
forma, a convivéncia em ambientes inclusivos possibilita que as criancas aprendam
umas com as outras, desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais e emocionais.
Essa perspectiva reforca a importancia da Educacgédo Infanti como espaco
privilegiado para a construcdo de relacbes de respeito as diferencas e valorizacdo
da diversidade.

Mantoan (2015) afirma que a inclusdo escolar ndo consiste apenas na
matricula da crianca com deficiéncia na instituicdo educacional regular, mas na
transformacao das praticas educativas para que todos tenham oportunidades reais
de participacdo e aprendizagem. Segundo a autora, uma escola inclusiva reconhece
gue cada crianca possui formas préprias de aprender e organiza suas acdes
pedagogicas considerando essa diversidade.

Nesse sentido, a Educacao Infantil deve promover um ambiente acolhedor,
estimulante e acessivel, no qual as brincadeiras, as interacfes e as experiéncias
cotidianas favorecam o desenvolvimento integral de todas as criancas. O/A
professor/a assume papel central nesse processo ao planejar atividades flexiveis,
utilizar diferentes estratégias pedagodgicas e organizar espacos que possibilitem a
participacéo efetiva da crianca com TEA em todas as experiéncias propostas.

Além do trabalho pedagdgico, a parceria entre escola, familia e equipe
multiprofissional fortalece o processo de inclusdo. O dialogo permanente entre esses
atores possibilita compreender as necessidades da crianga, compartilhar estratégias
e construir acdes conjuntas que favorecam seu desenvolvimento e aprendizagem.

Portanto, a Educacéo Infantil configura-se como um espaco privilegiado para
a efetivacdo da educacdo inclusiva. Quando fundamentada nos principios da

equidade, do respeito as diferencas e da valorizacdo das potencialidades de cada
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crianca, contribui para a construgdo de uma sociedade mais democratica, garantindo
que as criangas com TEA tenham assegurado o direito de aprender, brincar,

conviver e desenvolver-se em igualdade de oportunidades com seus pares.

4.2 Politicas publicas e legislacdo sobre educacgéo inclusiva

A educacéo inclusiva no Brasil é resultado de um processo histérico marcado
por avancos legais e mudancas nas concepcdes acerca dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Nas dUltimas décadas, diferentes documentos nacionais e
internacionais passaram a reconhecer que todas as criancas tém direito a educacéo
em ambientes inclusivos, independentemente de suas caracteristicas ou
necessidades especificas. No caso das criancas com TEA, esse conjunto de
legislacdes representa um marco importante para garantir o0 acesso, a permanéncia,
a participacao e a aprendizagem na Educacéao Infantil.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 constitui o principal marco legal da
educacao brasileira ao estabelecer que a educacédo € direito de todos e dever do
Estado e da familia. Em seu artigo 206, assegura a igualdade de condicdes para o
acesso e a permanéncia na escola, enquanto o artigo 208 determina que o
atendimento educacional especializado deve ser ofertado, preferencialmente, na
rede regular de ensino (Brasil, 1988). Esses principios fundamentam a organizacao
de sistemas educacionais comprometidos com a inclusdo e com a eliminacdo de
barreiras que dificultam a participacdo dos/as estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) reforca esses
principios ao reconhecer a Educacdo Especial como modalidade transversal a todos
0s niveis e etapas de ensino. A legislacdo determina que os/as estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo sejam atendidos, preferencialmente, na rede regular de ensino, com a
oferta dos servicos e recursos necessarios para favorecer seu processo de
escolarizagao (Brasil, 1996).

No cenario internacional, a Declaracdo de Salamanca, elaborada pela
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
em 1994, consolidou o entendimento de que as escolas devem acolher todas as
criancas, respeitando suas diferencas e promovendo oportunidades de

aprendizagem para todos. O documento afirma que as escolas inclusivas
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representam o meio mais eficaz para combater atitudes discriminatérias, construir
comunidades acolhedoras e promover uma sociedade mais inclusiva (UNESCO,
1994). Desde sua publicacdo, a Declaracdo de Salamanca tem influenciado
significativamente as politicas publicas brasileiras voltadas a educacéo inclusiva.

Outro importante avango ocorreu com a publicagdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em 2008. Esse
documento estabelece que a educacéo inclusiva deve garantir ndo apenas 0 acesso
a escola regular, mas também a participacao efetiva dos/as estudantes em todas as
atividades escolares, assegurando o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como complemento ao ensino comum e nao como substituicdo da escolarizagéo
(Brasil, 2008).

No caso especifico das pessoas com TEA, destaca-se a Lei n° 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com TEA. Essa legislacdo reconhece a pessoa com TEA
como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, garantindo o acesso a
educacdo, a saude, a assisténcia social, ao trabalho e aos demais direitos
fundamentais. Além disso, determina que a pessoa com TEA ndo pode sofrer
qualquer forma de discriminagédo em razdo de sua condic¢éo (Brasil, 2012).

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, fortaleceu
o direito a educacdo inclusiva ao estabelecer que nenhuma pessoa pode ser
excluida do sistema educacional em razdo de deficiéncia. A legislacdo prevé a
adocdo de medidas de acessibilidade, adaptacdes razoaveis, tecnologias assistivas
e praticas pedagdgicas inclusivas que assegurem igualdade de oportunidades para
todos os estudantes (Brasil, 2015).

Em continuidade aos avancos normativos relacionados a acessibilidade e a
inclusédo, destaca-se a Lei n°® 15.249, de 3 de novembro de 2025, que alterou a Lei
n° 10.098/2000, conhecida como Lei da Acessibilidade, e a Lei n°® 13.146/2015,
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A nova legislacéo dispfe sobre a instalacéo de
sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa de baixa tecnologia em espacgos
publicos e abertos ao publico, com o objetivo de promover a acessibilidade de
pessoas com necessidades complexas de comunicacao (Brasil, 2025). A medida
amplia a compreensdo de acessibilidade para além das barreiras fisicas,

reconhecendo também a necessidade de recursos que favorecam a comunicacao e
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a participacéo social. No contexto educacional, essa perspectiva apresenta especial
relevancia para estudantes que utilizam formas alternativas de comunicacdo, uma
Vez gue recursos como pictogramas, simbolos e outros sistemas de comunicacéo
podem contribuir para sua participacdo nas atividades e interacdes escolares. Dessa
forma, a legislagéo reforga a importancia de considerar as diferentes formas de
comunicacado das criancas no planejamento de préaticas pedagdgicas inclusivas.

No campo especifico da educacédo especial inclusiva, destaca-se ainda o
Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, que instituiu a Politica Nacional de
Educacédo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva. O
documento estabelece como finalidade garantir o direito a educagdo em um sistema
educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia, com Transtorno do Espectro
Autista e com altas habilidades ou superdotacdo, assegurando igualdade de
oportunidades e auséncia de discriminacdo. O decreto reconhece expressamente 0
estudante com TEA como pessoa com deficiéncia para fins da politica e estabelece
que sua inclusdo em classes e escolas comuns deve ocorrer com 0 apoio
necessario a participacdo, permanéncia e aprendizagem (Brasil, 2025).

O Decreto n° 12.686/2025 também apresenta diretrizes diretamente
relacionadas aos aspectos discutidos neste trabalho, como a transversalidade da
educacdo especial desde a Educacao Infantil, a oferta de tecnologias assistivas e
adaptacdes razoaveis, a adocdo de medidas de apoio individualizadas e a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente nas escolas
comuns da rede regular de ensino (Brasil, 2025). O documento ainda estabelece
entre seus objetivos a promocgédo da formacdo continuada dos profissionais da
educacdo para a educacao especial inclusiva, evidenciando que a qualificacao
docente constitui elemento fundamental para a efetivacado dos direitos educacionais
dos estudantes publico da educacao especial.

Posteriormente, o Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, promoveu
alteracbes no Decreto n° 12.686/2025, aprofundando algumas das medidas
relacionadas a organizagdo do atendimento educacional especializado. Entre as
alteracdes, destaca-se a determinacao de que o estudo de caso fundamente o Plano
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional
Individualizado (PEI), documentos de natureza pedagdgica que devem orientar tanto
o trabalho realizado na sala de aula comum quanto as acdes desenvolvidas no AEE

e as atividades colaborativas da instituicdo educacional (Brasil, 2025).
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As alteragBes também estabelecem requisitos de formacdo continuada para
profissionais diretamente envolvidos com a educacdo especial inclusiva. O(a)
professor que atua no AEE deve possuir formacédo continuada especifica, com carga
horaria minima de 360 horas, enquanto o(a) profissional de apoio escolar deve
possuir formacdo continuada de, no minimo, 180 horas (Brasil, 2025). Essas
determinacdes assumem especial relevancia para o presente estudo, uma vez que a
formacdo e o preparo dos(as) profissionais constituem aspectos centrais da
investigacao realizada com as professoras do CMEI pesquisado.

No ambito curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI), instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009, constituem um importante marco para a organizacdo das praticas
pedagogicas na primeira etapa da Educacao Basica. As Diretrizes estabelecem que
as propostas pedagdégicas das instituicbes de Educacao Infantil devem assegurar as
criancas O acesso aos processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens, garantindo-lhes o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas (Brasil, 2009). Além disso, o artigo 8° determina que
as propostas pedagogicas devem promover a igualdade de oportunidades
educacionais, respeitando os principios da incluséo, da diversidade e da valorizagcéo
das diferencas, assegurando que todas as criancas participem das experiéncias
educativas sem qualquer forma de discriminacao.

Em consonancia com as DCNEI (2009), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reafirma que todas as criangas tém direito de participar das experiéncias
educativas na Educacado Infantil, reconhecendo-as como sujeitos histéricos e de
direitos que constroem conhecimentos por meio das interacdes e das brincadeiras.
Conforme a BNCC:

[...] nas creches e pré-escolas, em espacos institucionais ndo domésticos,
as criancas precisam ter oportunidades de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, assegurando seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018, p. 38).

A base orienta que o planejamento pedagdgico seja organizado de modo a
garantir a participacdo de todas as criangas nas experiéncias propostas, respeitando
suas singularidades, seus diferentes ritmos de aprendizagem e suas formas de
interacdo. Dessa maneira, o documento refor¢a os principios da educacao inclusiva

ao reconhecer a diversidade como caracteristica inerente aos contextos educativos
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e ao orientar que as préaticas pedagdgicas promovam equidade, participacdo e
aprendizagem para todas as criancas.

A analise do conjunto dessas legislacdes evidencia que a educacédo inclusiva
ultrapassa a garantia do acesso a instituicdo educacional, exigindo condicdes
efetivas para a participagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de todas as
criangas. Na Educacao Infantil, isso implica a organizacao de praticas pedagdgicas
gue respeitem as singularidades de cada crianca, assegurem ambientes acessiveis
e promovam experiéncias educativas fundamentadas na equidade, na valorizacao
da diversidade e no direito de aprender em contextos inclusivos.

Dessa forma, observa-se que o ordenamento juridico brasileiro apresenta
uma base legal consistente e em permanente atualizacdo para a efetivacdo da
educacao inclusiva. As normativas mais recentes reforcam que a inclusdo nédo se
resume a matricula ou a presenca fisica da crianca na instituicdo, mas envolve a
garantia de participagdo, permanéncia, aprendizagem, acessibilidade e
desenvolvimento. No caso das criancas com TEA, isso implica assegurar recursos
de comunicacao, estratégias pedagogicas, Atendimento Educacional Especializado,
apoios individualizados e profissionais preparados para atender as diferentes
necessidades educacionais. Entretanto, a existéncia das leis, por si sO, ndo garante
a efetivacdo desses direitos. E necesséario que as politicas publicas sejam
acompanhadas por investimentos em formacdo docente, recursos pedagdgicos,
acessibilidade, apoio institucional e articulacdo entre os diferentes profissionais
envolvidos no processo educativo, de modo que os direitos assegurados legalmente
sejam concretizados no cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil.

4.3 Praticas pedagogicas inclusivas na Educacao Infantil

A efetivacdo da inclusédo escolar das criancas com TEA depende, em grande
medida, das praticas pedagoégicas desenvolvidas no cotidiano da Educacéo Infantil.
Mais do que garantir 0 acesso a escola, € necessario construir experiéncias
educativas que promovam a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento
integral de todas as criancas. Nesse contexto, o planejamento pedagdgico deve
considerar as caracteristicas individuais dos/as estudantes, respeitando seus

diferentes ritmos, formas de comunicacédo e modos de aprender.
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Segundo Mantoan (2015), a inclusdo exige uma reorganizacdo das praticas
educativas, rompendo com modelos homogéneos de ensino e reconhecendo que
todas as criancas possuem potencial para aprender quando lhes sédo oferecidas
oportunidades adequadas. Para a autora, a diversidade deve ser compreendida
como elemento constitutivo da escola, e ndo como obstaculo ao processo educativo.

Na Educacéao Infantil, o brincar ocupa posi¢ao central no desenvolvimento da
crianca e constitui importante estratégia para favorecer a inclusdo das criangas com
TEA. Por meio das brincadeiras, as criancas exploram o ambiente, estabelecem
relacbes sociais, desenvolvem a imaginacao, a linguagem, a coordenacao motora, a
criatividade e a capacidade de resolver problemas, além de construirem
conhecimentos sobre si mesmas e sobre o0 mundo que as cerca. Para Kishimoto
(2017), o brincar representa uma atividade fundamental na infancia, pois possibilita
experiéncias de aprendizagem significativas, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo e cultural da crianca.

Na mesma perspectiva, Vygotsky (2007) afirma que a brincadeira cria
condicBes para que a crianca desenvolva fungbes psicologicas superiores, amplie
sua capacidade de interacdo social e construa novos conhecimentos por meio das
experiéncias compartilhadas. Dessa forma, quando mediadas pelo/a professor/a, as
brincadeiras tornam-se oportunidades significativas para estimular habilidades
comunicativas, cognitivas e socioemocionais das criancas com TEA, favorecendo
sua participacdo nas atividades propostas e fortalecendo os vinculos com os
colegas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI),
instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, estabelecem que o curriculo da
Educacao Infantil deve ser organizado tendo como eixos norteadores as interacdes
e a brincadeira. De acordo com o artigo 9°, "as praticas pedagogicas que compdem
a proposta curricular da Educagédo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira [...]" (Brasil, 2009, p. 4). Esse principio evidencia que
brincar ndo constitui apenas um momento recreativo, mas um elemento estruturante
do processo educativo e do desenvolvimento infantil.

Em consonancia com as DCNEI (2009), a BNCC (2018) reafirma que as
interagcOes e a brincadeira constituem os eixos estruturantes da Educagéo Infantil e
orienta que todas as criangas tenham assegurados os direitos de conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se, respeitando seus diferentes ritmos,
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necessidades e formas de aprendizagem (Brasil, 2018). Para as criancas com TEA,
isso implica organizar atividades acessiveis, diversificar estratégias metodoldgicas e
utilizar recursos pedagogicos que favorecam sua participacdo efetiva nas
experiéncias propostas pelo grupo, promovendo uma educacgao inclusiva desde os
primeiros anos da escolarizacéo.

Entre as estratégias pedagogicas frequentemente apontadas pela literatura
destacam-se a utilizacdo de rotinas estruturadas, agendas visuais, recursos
imagéticos, jogos educativos, historias sociais, comunicagcdo alternativa quando
necessaria, organizacdo previsivel do ambiente e adaptacdo de materiais didéaticos.
Essas estratégias pedagogicas podem ser desenvolvidas nos diferentes campos de
experiéncias previstos pela BNCC (2018), como "O eu, o outro e o nés", "Corpo,
gestos e movimentos" e "Escuta, fala, pensamento e imaginacao", favorecendo a
participagdo ativa da crianga com TEA nas interagbes, nas brincadeiras e nas
demais experiéncias educativas propostas pela instituicdo educacional (Brasil,
2018). Essas estratégias pedagodgicas contribuem para reduzir barreiras a
aprendizagem e favorecem a autonomia da crianca no ambiente educacional (Orrd,
2017).

Outro aspecto relevante refere-se a flexibilizacdo curricular. Essa
flexibilizacdo né&o significa reduzir os objetivos de aprendizagem, mas adaptar
metodologias, recursos, formas de avaliacdo e organizacdo das atividades,
possibilitando que cada crianca participe das experiéncias educativas de acordo com
suas necessidades e potencialidades. Conforme Glat e Pletsch (2012), o curriculo
inclusivo deve ser suficientemente flexivel para contemplar a diversidade presente
nas salas de referéncia, assegurando oportunidades reais de aprendizagem para
todos.

O/a professor/a também desempenha papel fundamental como mediador/a
das relacbes sociais estabelecidas entre as criancas. Cabe-lhe incentivar a
cooperacao, promover atividades em pequenos grupos, estimular brincadeiras
compartilhadas e criar situacdes que favorecam o respeito as diferencas. Essas
experiéncias contribuem para a construcao de atitudes inclusivas desde os primeiros
anos da escolarizacao, beneficiando nédo apenas a criangca com TEA, mas todo o
grupo.

Além disso, a parceria entre a instituicdo educacional, a familia e a equipe

multiprofissional fortalece significativamente as praticas pedagogicas. O dialogo



38

permanente entre esses atores possibilita compartilhar informacbes sobre as
necessidades da crianga, acompanhar seu desenvolvimento e construir estratégias
conjuntas para favorecer sua aprendizagem e participacao nas atividades escolares.

Portanto, as praticas pedagdgicas inclusivas na Educacéo Infantil devem
estar fundamentadas nos principios da equidade, da valorizacéo da diversidade e do
respeito as singularidades de cada crianga. Quando planejadas de forma intencional,
flexivel e colaborativa, essas praticas contribuem para que a crianca com TEA
desenvolva suas potencialidades e exerca plenamente seu direito a educacdo em

ambientes verdadeiramente inclusivos.

4.4 Formacdao docente e os desafios da incluséo escolar

A consolidacdo da educacédo inclusiva depende, entre outros fatores, da
formacdo inicial e continuada dos/as professores/as que atuam na Educacéo Infantil.
Embora a legislacdo brasileira assegure o direito das criancas com TEA a
escolarizacdo em classes comuns do ensino regular, a efetivacdo desse direito esta
diretamente relacionada a preparacdo dos/as profissionais para compreender as
especificidades do desenvolvimento infantil, planejar praticas pedagdgicas inclusivas
e promover um ambiente educacional acolhedor e acessivel.

Nas ultimas décadas, a ampliacdo das politicas publicas voltadas a incluséo
escolar modificou significativamente o papel do/a professor/a. Se anteriormente a
atuacdo docente estava centrada em praticas homogéneas de ensino, atualmente
espera-se que o/a professor/a reconheca a diversidade presente na sala de
referéncia e desenvolva estratégias capazes de atender as diferentes necessidades
dos/as estudantes. Nesse contexto, a formacao docente deixa de ser compreendida
como um processo concluido na graduacdo e passa a constituir um percurso
permanente de atualizacao, reflexado e aperfeicoamento profissional.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige mudancas
profundas na cultura, na organizacdo e nas praticas das instituicbes educacionais.
Para a autora, o principal desafio ndo esta na presenca da crianga com deficiéncia
ou TEA na escola regular, mas na transformacéo das praticas pedagogicas para que
todos/as os/as estudantes tenham oportunidades reais de participagcdo e

aprendizagem. Assim, a formacdo docente deve possibilitar ao/a professor/a
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compreender a diversidade como elemento constitutivo da educagéo e desenvolver
competéncias para atuar em contextos inclusivos.

Nessa perspectiva, Freire (1996) destaca que ensinar exige reflexdo critica
sobre a prépria préatica. Segundo o autor, o/a professor/a precisa assumir uma
postura investigativa e comprometida com a aprendizagem de todos/as os/as
estudantes, compreendendo que o processo educativo se constréi por meio do
didlogo, da escuta e da valorizacdo das experiéncias dos/as educandos/as. Essa
concepcao torna-se especialmente relevante na Educacdo Infantil, uma vez que o
planejamento pedagdgico deve partir da observacédo cuidadosa das necessidades,
interesses e potencialidades das criancgas.

Conforme afirma Freire (1996, p. 25): "Ensinar néo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao". Essa
compreensao evidencia que o trabalho do/a professor/a ndo consiste apenas na
transmissdo de conteudos, mas na criagcdo de situacBes de aprendizagem que
favorecam a participacdo ativa de todas as criancas, respeitando seus diferentes
ritmos de desenvolvimento e formas de aprender.

No contexto da inclusdo de criangcas com TEA, pesquisas desenvolvidas por
Pimentel e Fernandes (2014), Ferreira (2017) e Cardoso (2024) evidenciam que
muitos/as professores/as ainda relatam inseguranca diante das demandas
relacionadas ao atendimento educacional inclusivo, principalmente em razdo da
insuficiéncia de formacéo especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista durante
a formacdo inicial e continuada.

Em estudo realizado com professores que atuavam com criangas com
autismo, Pimentel e Fernandes (2014) verificaram que os participantes apontaram
dificuldades relacionadas ao conhecimento sobre o transtorno, ao planejamento de
estratégias pedagogicas e a escassez de apoio para o desenvolvimento de praticas
inclusivas. Da mesma forma, Ferreira (2017), ao investigar a inclusdo de criancas
com TEA na Educacéo Infantil, constatou que muitas professoras se sentiam
despreparadas para atender as necessidades dessas criancas, destacando a
necessidade de investimentos em formagao continuada e apoio institucional.

Em pesquisa mais recente, desenvolvida no Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, Cardoso (2024) também identificou que a
formacao continuada constitui um dos principais desafios para a efetivagdo da

incluséo escolar, uma vez que as docentes participantes relataram dificuldades para
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compreender as especificidades do TEA e organizar praticas pedagodgicas que
favorecessem a participacdo e a aprendizagem das criancas. Essas condi¢des
podem comprometer o planejamento das atividades e dificultar a implementacao de
estratégias pedagodgicas capazes de promover a aprendizagem e a participacdo da
crianga com TEA no contexto da Educagéo Infantil.

Glat e Pletsch (2012) ressaltam que a formacgao continuada constitui um dos
principais instrumentos para superar esses desafios, pois possibilita ao/a professor/a
refletir sobre sua pratica, compartilhar experiéncias e conhecer metodologias
inclusivas fundamentadas em evidéncias cientificas. As autoras defendem que a
formacdo deve estar articulada as situagcbes reais vivenciadas nas instituicdes
educacionais, aproximando teoria e pratica e contribuindo para a construcdo de
solucBes pedagdgicas contextualizadas.

Além da formacdo docente, a inclusdo escolar exige trabalho colaborativo
entre diferentes profissionais. O didlogo entre professores/as, gestores/as,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), psicélogos/as,
fonoaudidlogos/as, terapeutas ocupacionais e demais integrantes da equipe
multiprofissional amplia as possibilidades de compreensédo das necessidades da
crianca e favorece o planejamento de interven¢fes pedagdgicas mais eficazes. Essa
atuacdo integrada também fortalece a parceria com as familias, permitindo maior
continuidade das estratégias de desenvolvimento entre os diferentes contextos de
convivéncia da crianca.

Outro aspecto relevante refere-se ao compromisso institucional com a
formacao inicial e continuada dos/as professores/as, reconhecida como condicéo
indispensavel para a consolidacdo da educacdo inclusiva. A LDBEN (1996)
estabelece, em seu artigo 61, que a formacdo dos/as profissionais da educacédo
deve fundamentar-se na associacdo entre teoria e pratica, mediante a capacitacao
em servico e o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores. Além
disso, o artigo 62 determina que a formacgéo para atuar na Educacdo Basica deve
ocorrer em nivel superior, em cursos de licenciatura, assegurando uma preparacao
compativel com as demandas do exercicio docente (Brasil, 1996).

No ambito da formacéao inicial, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
estabelece que o egresso deve estar apto a atuar com ética e compromisso social,

respeitando as diferencas e contribuindo para a inclusédo educacional de todos os
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estudantes (Brasil, 2009). Essa diretriz reforca que a formacéo do/a pedagogo/a
deve contemplar conhecimentos tedricos e praticos voltados a diversidade humana e
as necessidades educacionais presentes nos diferentes contextos escolares.

Mais recentemente, a Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
da Educacéo Basica, reafirma que os cursos de licenciatura devem preparar os/as
futuros/as docentes para atuar em contextos inclusivos, promovendo praticas
pedagogicas comprometidas com a equidade, o respeito as diferencas e a
eliminacdo das barreiras a aprendizagem e a participacédo dos/as estudantes (Brasil,
2024).

Nesse contexto, a formacdo docente ndo se limita ao periodo da graduacéo,
mas constitui um processo permanente de desenvolvimento profissional. A BNCC
(2018) orienta que a Educagdo Infantil promova experiéncias fundamentadas na
equidade, no respeito as diferencas e na valorizacdo da diversidade (Brasil, 2018).
Para que esses principios sejam efetivamente concretizados, torna-se indispensavel
gue os sistemas de ensino invistam em programas de formacdo continuada,
acompanhamento pedagdgico, disponibilizacdo de recursos didaticos acessiveis e
fortalecimento das redes de apoio as instituicdes educacionais.

Essa perspectiva também esta presente no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que concebe a
formacdo do/a pedagogo/a como resultado de uma construcdo coletiva,
fundamentada na sélida articulacdo entre teoria e pratica e no compromisso com as
demandas sociais da educacdo. O documento destaca que a formacdo deve
preparar profissionais capazes de pensar, planejar e executar acées educativas em
diferentes contextos, tendo como principios a formacéo soélida, o trabalho coletivo
interdisciplinar e a relacéo entre teoria e pratica (UFPB, 2007).

Além disso, o PPC evidencia o compromisso institucional com a educacao
inclusiva ao prever, em sua organizagcdo -curricular, o componente curricular
obrigatério Educacdo Especial, com carga horaria de 60 horas, cuja ementa
contempla conhecimentos sobre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, bem
como a educacdo de estudantes com deficiéncia e altas habilidades. O curso
também oferece a Area de aprofundamento em Educacdo Especial, composta por
disciplinas especificas, como Teoria do Desenvolvimento |, Teoria do

Desenvolvimento I, Avaliacdo de Procedimentos de Intervencdo e Estagio
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Supervisionado V, além de uma disciplina optativa especifica da area, possibilitando
aos/as estudantes de Pedagogia ampliar sua formagcdo para atuar em contextos
educacionais inclusivos (UFPB, 2007).

O préprio PPC justifica a criacio da Area de Aprofundamento em Educacdo
Especial ao reconhecer a necessidade de formar professores/as capazes de
identificar e atender as necessidades educacionais dos/as estudantes com
deficiéncia nas instituicbes publicas de ensino, evidenciando o compromisso da
UFPB com uma formacéo docente voltada para a inclusdo escolar e para a garantia
do direito a educacédo de todos (UFPB,2007).

E importante destacar que a formacg&o docente ndo se restringe ao dominio
de conhecimentos técnicos sobre o TEA. Envolve, sobretudo, o desenvolvimento de
uma postura ética, sensivel e comprometida com a garantia do direito a educacéo
para todos. Conforme afirma Mantoan (2015), a inclusdo escolar representa um
processo de transformacéo da escola e da sociedade, exigindo que o/a professor/a
compreenda a diversidade como uma caracteristica inerente a condicdo humana e
organize sua pratica pedagdgica a partir desse principio.

Dessa forma, a formagao inicial e continuada dos/as professores/as constitui
um dos pilares para a efetivacao da educacao inclusiva. Quando associada ao apoio
institucional, ao trabalho colaborativo e ao compromisso com a aprendizagem de
todas as criancas, contribui para que a inclusdo deixe de representar apenas um
direito previsto na legislacdo e se concretize como uma pratica cotidiana capaz de
promover o desenvolvimento integral das criangas com Transtorno do Espectro

Autista na Educacao Infantil.

4.5 Educacdo inclusiva e o Transtorno do Espectro Autista nas pesquisas

académicas

A producéo cientifica desenvolvida no ambito dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia desempenha importante papel na compreensdo dos desafios e das
possibilidades relacionados a inclusédo de criancas com TEA na Educacéo Infantil.
As pesquisas produzidas na UFPB evidenciam diferentes perspectivas sobre essa
tematica, abordando aspectos como a formacédo docente, a afetividade no processo
educativo e as praticas pedagogicas inclusivas. A analise desses estudos permitiu

identificar elementos que dialogam diretamente com a presente pesquisa,



43

contribuindo para ampliar a compreensdo acerca da efetivacdo da educacao
inclusiva no contexto da Educacao Infantil.

Entre os trabalhos analisados, destaca-se o Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) de Cardoso (2024), intitulado “Criangcas com TEA na Educacao Infantil: a
importancia da formacao continuada de professoras do CMEI na perspectiva da
inclusao”. A autora buscou compreender a importancia da formacao continuada para
a atuacao das professoras da Educacao Infantil no processo de inclusdo de criancas
com TEA. A pesquisa evidenciou que, embora a legislacdo assegure o direito a
educacdo inclusiva, muitos/as professores/as ainda relatam dificuldades para
desenvolver praticas pedagogicas adequadas em razao da insuficiéncia de formacéao
especifica. O estudo ressalta que a formacdo continuada fortalece a seguranca
dos/as docentes, amplia seus conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e
contribui para a construcdo de estratégias pedagogicas mais inclusivas, favorecendo
a participacao e a aprendizagem das criangas com TEA.

Outro estudo relevante € o TCC de Oliveira (2025), intitulado “A afetividade no
processo de ensino-aprendizagem de criancas com TEA na Educacdo Infantil”. A
pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicbes da afetividade para o
processo de ensino e aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista, utilizando abordagem qualitativa, observacdo direta e questionarios
aplicados em uma instituicdo de Educacéao Infantil. Os resultados demonstraram que
as relacbes afetivas estabelecidas entre professores/as e criancas favorecem a
aprendizagem, fortalecem a interacdo social e contribuem para a construcdo de
ambientes escolares mais acolhedores. A autora também identificou que desafios
como a auséncia de formacéao especifica, a sobrecarga docente e a necessidade de
maior apoio institucional ainda dificultam a consolidacdo de praticas pedagoégicas
inclusivas.

Também merece destaque o TCC de Silva (2024), intitulado “Incluséo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacgdo Infantil: uma revisao
integrativa da literatura”. Por meio de uma revisdo integrativa, a autora analisou
producdes cientificas nacionais sobre a inclusdo de criancas com TEA na Educacao
Infantil. Os resultados evidenciaram que as pesquisas convergem para a
compreensdo de que a inclusdo escolar exige muito mais do que o acesso da
crianga a instituicdo educacional, demandando préaticas pedagogicas planejadas,

formacéo continuada dos/as professores/as, participacado da familia e compromisso
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institucional com a eliminacdo das barreiras a aprendizagem. O estudo também
destaca que a formacao docente é apontada pela literatura como um dos principais
fatores para a efetivacdo da inclusdo, reafirmando a necessidade de investimentos
permanentes na qualificacdo dos/as profissionais da educacéo.

Ao analisar conjuntamente esses trabalhos, observa-se uma convergéncia
significativa entre seus resultados. Embora desenvolvidos sob diferentes
perspectivas metodoldgicas, todos destacam que a efetivacdo da inclusdo escolar
das criancas com TEA depende de um conjunto de fatores articulados, entre eles a
formacao inicial e continuada dos/as professores/as, a organizacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, o fortalecimento das relacdes afetivas no ambiente escolar e
a parceria entre instituicdo educacional, familia e equipe multiprofissional. Esses
aspectos também constituem o eixo central da presente pesquisa, reforcando que a
inclusdo deve ser compreendida como um processo continuo de transformacéo das
praticas educativas e das concepc¢des acerca da diversidade.

Com o objetivo de sintetizar os principais aspectos abordados nos trabalhos

analisados, apresenta-se o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Sintese dos Trabalhos de Conclusado de Curso analisados

Autor(a) Ano | Titulo Principal contribuicéo
Cardoso, 2024 | Criangas com TEA na | Evidenciou que a formacédo
Bruna Ferreira Educacao Infantil: a | continuada fortalece a pratica
importancia da formacao | pedagdgica e favorece a inclusédo das
continuada de professoras | criangas com TEA na Educacao
do CMEI na perspectiva da | Infantil.
incluséo
Oliveira, Alice | 2025 | A afetividade no processo | Demonstrou que a afetividade
Helena de de ensino-aprendizagem | constitui elemento essencial para
Araujo de criancas com TEA na | promover a  aprendizagem, a
Educacao Infantil interacdo social e o desenvolvimento
das criancas com TEA.
Silva, 2024 | Inclusdo de criancas com | Identificou que a literatura cientifica
Francyneves Transtorno do Espectro | aponta a formagdo docente, as
de Morais Autista na Educacao | praticas pedagodgicas inclusivas e a
Infantil: uma revisdo | parceria entre escola e familia como
integrativa da literatura fatores  fundamentais para a
efetivacdo da inclusdo escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Cardoso (2024), Oliveira (2025) e Silva

(2024).

As pesquisas analisadas indicam que a producado cientifica do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba tem contribuido significativamente
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para ampliar as discussdes sobre a inclusdo de criangas com TEA na Educagéo
Infantil. Em conjunto, os estudos reforcam que a garantia do direito a educacédo
inclusiva depende nédo apenas da existéncia de dispositivos legais, mas também da
formacdo qualificada dos/as professores/as, da adocédo de praticas pedagogicas
fundamentadas no respeito as singularidades das criangas, da valorizagdo das
relacdes afetivas e do fortalecimento das parcerias entre escola, familia e demais
profissionais envolvidos no processo educativo. Dessa forma, esses trabalhos
dialogam diretamente com a presente pesquisa e reafirmam a necessidade de
continuar investindo na construgdo de uma Educacgédo Infantil verdadeiramente
inclusiva, capaz de promover o desenvolvimento integral e a participacdo de todas
as criancas.

Ao longo deste capitulo, discutiu-se a Educacédo Infantii como espaco
privilegiado para o desenvolvimento e a inclusdo das criangas com Transtorno do
Espectro Autista, destacando-se os fundamentos legais que asseguram o direito a
educacao inclusiva, as praticas pedagogicas voltadas a valorizacdo da diversidade,
a importancia da formacdo inicial e continuada dos/as professores/as e as
contribuicdes das pesquisas académicas produzidas sobre a tematica. A analise da
literatura evidenciou que a efetivacdo da inclusdo depende de um conjunto de
fatores articulados, envolvendo politicas publicas, compromisso institucional,
praticas pedagogicas intencionais, formacédo docente e a atuagéo colaborativa entre
instituicdo educacional, familia e equipe multiprofissional. Nesse sentido,
compreende-se que a inclusdo escolar ultrapassa a garantia do acesso a escola,
exigindo condicbes que assegurem a participacdo, a aprendizagem e o0
desenvolvimento integral das criancas com TEA.

A partir dessas discussdes teoricas, 0 capitulo seguinte apresenta a andlise e
a discussdo dos dados produzidos na pesquisa, buscando compreender de que
maneira a formacdo das docentes influencia as praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas junto as criangcas com Transtorno do Espectro Autista na Educacao
Infantil, estabelecendo um dialogo entre os resultados obtidos e os referenciais

tedricos que fundamentam este estudo.
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5 A FORMACAO DOCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA
EDUCACAO INFANTIL: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a analise e a discussdo dos dados produzidos
durante a pesquisa de campo, realizada em um Centro Municipal de Educacéo
Infantil (CMEI) do municipio de Jodo Pessoa/PB. A investigacdo teve como objetivo
compreender de que maneira a formacdo das docentes influencia as praticas
pedagogicas inclusivas direcionadas as criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), considerando as vivéncias observadas no cotidiano escolar e as
percepcdes das professoras participantes da pesquisa.

Para a producédo dos dados, foram utilizados dois instrumentos de pesquisa: 0
diario de campo, elaborado a partir de observa¢des nao participantes realizadas nas
salas de referéncia da Educacéo Infantil, e um questionario semiestruturado aplicado
as docentes da instituicdo. As observacfes possibilitaram acompanhar diferentes
momentos da rotina escolar, permitindo identificar aspectos relacionados ao
acolhimento das criancas com TEA, a organizacdo do ambiente, as interacdes
estabelecidas entre professoras e criangas, as estratégias pedagogicas adotadas, as
praticas inclusivas desenvolvidas e aos desafios encontrados no cotidiano da
instituicao.

A andlise dos dados foi realizada a luz da abordagem qualitativa, articulando
as informacfes obtidas na pesquisa de campo com os referenciais tedricos e 0s
documentos legais discutidos nos capitulos anteriores. Dessa forma, buscou-se
compreender como as praticas observadas se aproximam ou se distanciam dos
principios da educacdo inclusiva, evidenciando avancos, limites e possibilidades
para a efetivacdo da inclusédo escolar na Educacéo Infantil.

Para melhor organizacédo da discusséo, este capitulo encontra-se estruturado
em quatro secOes. Inicialmente, apresenta-se a caracterizacdo da instituicdo
investigada. Em seguida, sdo analisados os registros produzidos no diario de
campo, destacando o0s aspectos observados durante a rotina escolar.
Posteriormente, sdo discutidos os resultados obtidos por meio dos questionarios
aplicados as professoras participantes da pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes decorrentes da andlise dos dados, relacionando os resultados
encontrados aos objetivos da pesquisa e as contribuicbes da literatura sobre

educacao inclusiva e formacgéao docente.
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5.1 Caracterizagcao do Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI)

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI), instituicdo pertencente a Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa,
localizada no bairro Ernesto Geisel, zona urbana do municipio. A escolha da
instituicdo ocorreu em razédo da proximidade estabelecida durante a realizacdo do
Estagio Supervisionado em Educacdo Infanti, momento em que foi possivel
conhecer a rotina, observar o funcionamento da instituicdo e identificar desafios
relacionados a inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Essas experiéncias despertaram o interesse em aprofundar a investigagcao acerca
das praticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas nesse contexto, motivando a
realizacdo da presente pesquisa.

O CMEI atende, aproximadamente, 260 criangas com idades entre seis
meses e cinco anos, distribuidas em dez turmas, compreendendo o Bercério e as
turmas de Infantil II, I, IV e V, sendo duas turmas para cada etapa. A instituicdo
funciona em periodo integral, das 7h as 17h, oferecendo cinco refei¢cdes diarias as
criancas e desenvolvendo atividades pedagoégicas fundamentadas nos principios da
Educacédo Infantil previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI).

A estrutura fisica da instituicdo ocupa uma area aproximada de 2.800 metros
guadrados, construida em alvenaria e planejada para atender as necessidades das
criancas da primeira infancia. O espaco dispde de secretaria, diretoria, almoxarifado,
cozinha, despensa, copa, lactario, lavanderia, estacionamento, banheiros adaptados
a faixa etéaria, patio coberto, patio descoberto, playground e dez salas de referéncia
climatizadas. As salas contam com mobiliario adequado ao tamanho das criancas e
a rotina contempla momentos de banho de sol organizados por turma, além de
monitoramento por cameras de seguranca nas areas de circulagcdo durante vinte e
guatro horas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, constatou-se que a instituicao
passou por reorganizacbfes em sua estrutura fisica para atender ao aumento da
demanda por matriculas. Em razdo dessa necessidade, 0os espacos anteriormente
destinados a brinquedoteca e ao laboratério de informatica foram adaptados para a
criagdo de duas novas salas de referéncia, ampliando o numero de turmas atendidas

de oito para dez. Embora essa reorganizacdo tenha possibilitado o atendimento de



48

um maior numero de criancas, observa-se que a adequac¢ao dos espacos destinados
as atividades ludicas representa um aspecto importante para o desenvolvimento
infantil, especialmente na Educacéo Infantil, em que o brincar constitui um dos eixos
estruturantes do curriculo (Brasil 2009; Brasil, 2018).

A equipe educacional é composta por dire¢cdo, coordenacdo pedagdgica, dez
professoras regentes, quatorze auxiliares e aproximadamente vinte cuidadoras. As
professoras regentes sdo responsaveis pelo planejamento e desenvolvimento das
atividades pedagogicas, pela organizacdo da rotina e pela conducdo das
experiéncias propostas as criangas. As auxiliares atuam no suporte a professora
regente e a turma como um todo, contribuindo para a organizacdo da rotina, o
acompanhamento das atividades e o atendimento as necessidades das criancas. As
cuidadoras acompanham as criancas que necessitam de apoio especifico,
auxiliando-as nas atividades de cuidado, higiene, alimentacdo, locomocao,
autonomia e participacdo nas diferentes situacdes da rotina escolar, conforme as
necessidades apresentadas e a organizacao da instituicao.

A distribuicdo das cuidadoras entre as turmas ocorre de acordo com a
presenca de criancas que demandam acompanhamento especifico, ndo havendo,
portanto, uma distribuicdo necessariamente uniforme entre todas as salas de
referéncia. No periodo de realizacdo da pesquisa, verificou-se que as profissionais
estavam distribuidas entre as turmas conforme as necessidades identificadas pela
instituicdo, especialmente em relacéo as criancas publico da Educacao Especial.

A instituicdo também dispde de uma professora responsavel pelo
Atendimento  Educacional Especializado (AEE), que contribui para o0
acompanhamento das criancas publico da Educacédo Especial, por meio de acdes
complementares ao trabalho desenvolvido na sala de referéncia. Nao ha
profissionais como psicologo, assistente social ou fonoaudidlogo atuando de forma
permanente na unidade escolar, sendo esses atendimentos, quando necessarios,
realizados por outros servi¢gos da rede municipal.

No que se refere a educacao inclusiva, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da instituicdo contempla principios relacionados a inclusdo, a parceria entre CMEI e
familia e a organizacdo das praticas pedagogicas em consonéancia com a BNCC
(2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009).
Entretanto, ndo foram identificadas propostas especificas destinadas exclusivamente

a inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista, aspecto que evidencia a
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necessidade de constante fortalecimento das agbes voltadas ao atendimento das
especificidades desse publico.

Quanto aos recursos pedagodgicos, verificou-se a existéncia de materiais
destinados ao atendimento das criancas da Educacdo Especial, entre eles: jogos
pedagdgicos, materiais de encaixe, recursos visuais, materiais sensoriais, livros,
brinquedos, entre outros. Também foram observados recursos visuais empregados
em algumas situacdes da rotina, embora sua utilizacdo ndo ocorresse de forma
sistematica em todas as turmas observadas. Desse modo, embora a instituicdo
disponha de recursos que podem contribuir para a participacdo e a aprendizagem
das criancas publico da Educacdo Especial, observou-se que a disponibilidade
desses materiais ndo significa, necessariamente, sua utilizacdo sistematica nas
praticas pedagdgicas cotidianas.

As observagfOes da pesquisa concentraram-se nas turmas de Infantil IV A,
Infantil IV B e Infantil V A, envolvendo trés professoras regentes e aproximadamente
quinze criancas com Transtorno do Espectro Autista matriculadas nessas turmas. Ao
todo, foram realizadas oito visitas a instituicdo, possibilitando acompanhar diferentes
momentos da rotina, das atividades pedagégicas e das interacdes estabelecidas
entre professoras, criangas e profissionais de apoio.

A caracterizagdo da instituicdo permitiu compreender o contexto em que a
pesquisa foi desenvolvida e forneceu elementos importantes para a interpretacao
dos dados apresentados nas secdes seguintes. Conhecer a organizacédo do espaco,
a estrutura fisica, a equipe de profissionais e as condicbes de funcionamento do
CMEI contribui para uma analise mais ampla das praticas pedagdgicas inclusivas
observadas, uma vez que tais aspectos influenciam diretamente as possibilidades e
os desafios enfrentados pelas professoras na promocéo da inclusdo das criancas

com Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Infantil.

5.2 Andlise das observagdes registradas no diario de campo

As observacOes realizadas durante a pesquisa de campo constituiram
importante instrumento para compreender como as praticas pedagogicas inclusivas
sao desenvolvidas no cotidiano da Educacéo Infantil, especialmente no atendimento
as criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os registros foram

produzidos em diferentes turmas do Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI),
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possibilitando acompanhar momentos da rotina, das atividades pedagogicas, das
interagcbes entre as criancas e da atuacdo das professoras diante das
especificidades apresentadas pelas criancas com TEA.

De maneira geral, foi possivel observar que a instituicAo demonstra
preocupacdo em garantir 0 acesso e a permanéncia das criangcas com TEA no
ambiente escolar. As criangas participavam das atividades desenvolvidas junto aos
demais colegas e permaneciam inseridas na rotina da sala de referéncia,
evidenciando o compromisso da instituicdo com os principios da educacéao inclusiva.
Entretanto, os registros também revelaram que a efetivagcdo da inclusdo ainda
enfrenta desafios relacionados a organizacdo das préaticas pedagdgicas, a mediacdo
docente e a formacédo dos/as profissionais.

Um dos aspectos observados refere-se a organizacdo da rotina escolar. As
atividades eram conduzidas de maneira previamente estabelecida pelas
professoras, envolvendo momentos de acolhimento, roda de conversa, atividades
dirigidas, alimentacéo, recreacdo e brincadeiras. No entanto, verificou-se que, em
algumas turmas, nao havia utilizacao de recursos visuais que antecipassem a rotina
para as criancas com TEA, como cartaz ilustrado, painéis de sequéncia de
atividades ou outros recursos de comunicacdo visual. Considerando que muitas
criancas com TEA apresentam maior necessidade de previsibilidade e organizagao
do ambiente, a utilizacdo desses recursos poderia favorecer sua autonomia,
compreensao da rotina e participacdo nas atividades. Conforme Orra (2017), a
organizacdo do ambiente e 0 uso de estratégias visuais constituem importantes
recursos pedagogicos para favorecer a aprendizagem e reduzir situacdes de
ansiedade e inseguranca.

Outro aspecto identificado durante as observacdes diz respeito a participacao
das criancas nas atividades propostas. Em diversos momentos, as criangas com
TEA permaneceram junto ao grupo, acompanhando as atividades coletivas, as
brincadeiras e as propostas pedagodgicas. Entretanto, percebeu-se que essa
participagcdo nem sempre ocorria de forma ativa, sendo necessarias intervencdes
frequentes das cuidadoras para estimular o envolvimento nas atividades. Em
algumas situacdes, observou-se que a mediacdo individual das criancas com TEA
durante as atividades era realizada predominantemente pelas cuidadoras, que
ofereciam suporte direto para favorecer a atencdo, a compreensao das orientagoes

e a participagcdo nas propostas. Enquanto isso, a professora permanecia
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responsavel pela conducédo da atividade destinada ao grupo como um todo. Essa
dindmica evidencia a importancia de delimitar e articular as fungdes dos diferentes
profissionais envolvidos no processo educativo, de modo que o apoio individual nao
substitua a responsabilidade pedagégica da professora pela aprendizagem e
participacéo da criangca com TEA.

Nesse contexto, as observagdes corroboram as reflexdes de Mantoan (2015),
ao afirmar que a inclusdo escolar ndo se concretiza apenas pela presenca da
crianca na escola, mas exige a reorganizacdo das praticas pedagodgicas para
assegurar a participacao efetiva de todos os estudantes. A autora defende que o
trabalho docente deve considerar as diferencas como elemento constitutivo da sala
de referéncia, promovendo oportunidades reais de aprendizagem para cada crianca.

Também foi possivel identificar que as interacdes entre as criangas ocorreram
de maneira espontanea em diferentes momentos da rotina, especialmente durante
as brincadeiras livres. Em algumas situagfes, os colegas demonstravam atitudes de
acolhimento, auxiliando as criancas com TEA nas atividades ou convidando-as para
participar das brincadeiras. Esses momentos evidenciam o potencial da convivéncia
cotidiana para o desenvolvimento das habilidades sociais e da construgcdo de
relacdes pautadas no respeito as diferencas.

Sob essa perspectiva, Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio das interacfes sociais e das experiéncias compartilhadas,
sendo a mediacdo do outro fundamental para a construcdo da aprendizagem. Na
Educacao Infantil, as brincadeiras, as interacfes e a convivéncia entre as criancas
constituem espacos privilegiados para o desenvolvimento das func¢des psicolégicas
superiores, favorecendo a comunicacgao, a socializacdo e a autonomia. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) também reconhecem as interacdes e as
brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo, reafirmando sua importancia
para o desenvolvimento integral das criancas.

No que se refere as estratégias pedagodgicas, observou-se que as professoras
utilizavam atividades diversificadas, como musicas, contacdo de histérias, rodas de
conversa, jogos e atividades impressas. Contudo, verificou-se que poucas propostas
apresentavam adaptacfes especificas para atender as necessidades das criancas
com TEA. Em algumas situagdes, o suporte oferecido durante a realizagdo das

atividades restringia-se ao auxilio individual prestado pela cuidadora, sem que
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fossem identificadas modificagbes significativas nos recursos, na metodologia ou na
organizagdo das propostas. Durante o periodo de observagdo, também n&o foram
identificados momentos sistematicos de planejamento conjunto entre as professoras
e as cuidadoras especificamente destinados a definicho de adaptacbes para as
criangas com TEA. Essa auséncia de momentos de planejamento colaborativo,
quando observada, pode limitar a articulacdo entre o trabalho pedagogico
desenvolvido pela professora e o0 apoio individual oferecido as criancas,
evidenciando a importancia de acfes coletivas que favorecam a construcdo de
estratégias inclusivas.

Durante as observacdes, também foi possivel perceber o empenho das
professoras em acolher as criancas e manter um ambiente respeitoso e afetivo. A
relacdo estabelecida entre professoras, cuidadoras e criancas caracterizava-se pelo
dialogo, pelo incentivo e pelo cuidado, aspectos que contribuem significativamente
para a construcao de vinculos e para o desenvolvimento infantil. Conforme Freire
(1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, escuta sensivel e
compromisso com a aprendizagem de todos, principios que se mostraram presentes
em diferentes momentos observados durante a pesquisa.

Entretanto, os registros do didrio de campo também evidenciaram desafios
que dialogam diretamente com os resultados apresentados pela literatura cientifica.
Entre eles destacam-se a necessidade de ampliar a formacdo continuada dos/as
professores/as, fortalecer o planejamento colaborativo entre docentes e profissionais
de apoio, ampliar a utilizacdo de recursos pedagOgicos acessiveis e consolidar
estratégias inclusivas que favorecam a participacdo ativa das criangcas com TEA em
todas as experiéncias propostas pela instituicao.

De modo geral, as observacfes realizadas demonstram que a instituicdo
investigada desenvolve importantes acfes voltadas a inclusdo das criangcas com
TEA, especialmente no que se refere ao acolhimento e a permanéncia dessas
criangas na Educacdo Infantil. Contudo, os registros também evidenciam que a
efetivacdo da inclusdo exige investimentos permanentes na formacéo docente, no
planejamento pedagogico e na organizacdo de praticas que considerem as
singularidades de cada crianca. Esses resultados dialogam com 0s pressupostos
discutidos ao longo deste trabalho e reforcam que a inclusdo constitui um processo

continuo de construcdo coletiva, no qual o compromisso da instituicdo educacional,
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dos/as professores/as, das familias e dos demais profissionais envolvidos é

essencial para assegurar uma educacédo de qualidade para todos.

5.3 Anélise dos questionarios aplicados as professoras

Os questiondrios semiestruturados constituiram um dos instrumentos
utilizados para a producédo dos dados desta pesquisa, possibilitando conhecer as
percepcles, experiéncias e praticas das professoras que atuam diretamente com
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no CMEI investigado. As
questdes foram organizadas em diferentes blocos, contemplando o perfil profissional
das participantes, sua formacdo sobre o TEA, as experiéncias vivenciadas com
criancas autistas, as praticas pedagdgicas e estratégias de incluséo, as dificuldades
encontradas, o0 apoio institucional e suas percepcdes sobre a inclusao escolar.

A andlise das respostas foi realizada considerando os objetivos propostos
neste estudo e estabelecendo didlogo com os referenciais teoricos discutidos nos
capitulos anteriores. Dessa forma, buscou-se compreender ndo apenas 0 que as
professoras afirmam realizar em suas praticas, mas também como suas falas
revelam as relacBes entre formacdo docente, experiéncia profissional, estratégias
pedagdgicas, condi¢cdes de trabalho e efetivacdo da inclusdo. Conforme previsto na
metodologia, os dados foram analisados qualitativamente, buscando identificar
aproximacoes, diferencas, desafios e possibilidades presentes nas respostas das

participantes.

5.3.1 Perfil profissional e formacao das professoras

As trés participantes da pesquisa sdo mulheres e possuem formacéao inicial
em Pedagogia. Todas atuam em turmas da pré-escola e possuem vinculo
empregaticio contratado. Entretanto, apresentam trajetdrias profissionais distintas,
especialmente em relacdo ao tempo de atuacdo docente e a experiéncia na
Educacao Infantil.

A Professora | possui 20 anos de atuacdo como docente e também 20 anos
de experiéncia na Educacado Infantil. A Professora Il possui dois anos de atuagéo
docente e 2 anos de atuacgédo na Educacéao Infantil. E a Professora Ill possui 12 anos

de atuacdo como docente e 10 anos de experiéncia na Educacéo Infantil. Nenhuma
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das trés participantes declarou possuir especializacdo, pds-graduagdo ou curso
especifico na area de Educacao Inclusiva ou do TEA.

Quadro 2 — Perfil profissional das professoras participantes

Aspecto Professora l Professorall | Professorallll
Sexo Feminino Feminino Feminino
Idade N&o informada 48 anos 54 anos
Formacao inicial Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Formacdo especifica em N&o possui N&o possui N&o possui
Educacao Inclusiva/TEA

Tempo de atuacao docente 20 anos 2 anos 12 anos
Tempo de atuagdo na 20 anos 2 anos 10 anos
Educacao Infantil

Vinculo Contratada Contratada Contratada
Etapa em que atua Pré-escola Pré-escola Pré-escola

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os dados apresentados no quadro permitem perceber que a experiéncia
profissional ndo esta necessariamente acompanhada de uma formacgéo especifica
para o trabalho com criangcas com TEA. A Professora I, por exemplo, possui duas
décadas de experiéncia docente e na Educacao Infantil, enquanto a Professora Il se
encontra no inicio de sua trajetéria profissional. Ainda assim, ambas declararam néo
possuir formacao especifica na area.

Essa caracteristica € importante para o presente estudo porque a experiéncia
cotidiana pode contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos profissionais,
mas nado substitui a necessidade de formacdo sistematizada. Nesse sentido,
Mantoan (2015) discute que a inclusdo demanda transformacfes nas praticas
pedagdgicas e na organizacdo da escola, enquanto Freire (1996) compreende a
pratica docente como um processo que exige reflexdo permanente sobre o fazer
pedagogico.

A formacéo inicial também aparece como um ponto de diferenca entre as
participantes. A Professora | afirmou que ndo estudou sobre TEA durante sua
formacao inicial. A Professora Il apresentou resposta semelhante, afirmando que
nao foram ofertadas, nas disciplinas da estrutura curricular do curso, formagdes
sobre esse transtorno ou sobre outros transtornos do desenvolvimento. Ja a
Professora Il afirmou ter estudado sobre TEA durante sua formacéo inicial e avaliou
essa formagdo como positiva, destacando que aprendeu sobre a importancia de
promover um ambiente inclusivo e garantir oportunidades de aprendizagem integral

para as criancas com TEA.
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A diferenca entre as respostas evidencia que, mesmo entre profissionais com
formacao inicial em Pedagogia, as experiéncias formativas relacionadas ao TEA
podem ocorrer de maneiras distintas. Esse dado dialoga diretamente com um dos
objetivos especificos desta pesquisa, que busca analisar a percepcdo das
professoras sobre sua propria formacdo e preparo para trabalhar com criancas
autistas.

5.3.2 Formacéao continuada e construcdo dos conhecimentos sobre o TEA

No que se refere a formacdo continuada, observa-se uma diferenca
significativa entre as participantes. A Professora | informou que nunca participou de
formacdo continuada sobre TEA. A Professora Il também declarou néo ter
participado de formacgbes continuadas e afirmou que o pouco conhecimento que
possui sobre o TEA e outros transtornos do desenvolvimento foi construido por meio
de pesquisas proprias. Em contrapartida, a Professora Ill afirmou ter participado de
formacdes oferecidas pelo préprio CMEI. A resposta da Professora Il chama atencéo
por evidenciar uma busca individual por conhecimento diante da auséncia de
formacao especifica. Embora essa iniciativa demonstre interesse e responsabilidade
profissional, também revela que parte da preparacdo para o trabalho com criancas
com TEA pode estar sendo construida de maneira autbnoma, sem necessariamente
estar articulada a um processo institucional e sisteméatico de formacao.

Por outro lado, a Professora Il relaciona diretamente as formacgdes oferecidas
pelo CMEI a ampliagdo de seus conhecimentos e ao desenvolvimento de estratégias
pedagogicas inclusivas. Segundo sua resposta, as formacgfes contribuiram para
ampliar seus conhecimentos sobre o TEA, conhecer estratégias pedagogicas
inclusivas, respeitar as caracteristicas de cada crianga e refletir continuamente sobre
as vivéncias realizadas.

Apesar dessa diferenca, a Professora Il também reconhece que sua
formacdo ndo estd concluida. Ao responder sobre os conhecimentos que ainda
necessita desenvolver, afirma ser necessario aprofundar os conhecimentos sobre o
TEA e desenvolver praticas e estratégias que favorecam a participagcdo e o
desenvolvimento das criangas.

Esse aspecto aproxima-se da concepc¢éo de formacdo docente defendida por

Freire (1996), apresentada anteriormente neste trabalho, segundo a qual o exercicio
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da docéncia envolve reflexdo sobre a prépria pratica e um processo continuo de
constru¢cdo de conhecimentos. Também se relaciona as discussdes de Glat e
Pletsch (2012), para quem a formacao continuada deve estar articulada as situacdes
concretas vivenciadas pelos/as professores/as, aproximando os conhecimentos
teodricos das demandas encontradas no cotidiano escolar.

Assim, as respostas indicam que a formacdo continuada aparece, para as
participantes, como uma necessidade concreta para o trabalho com criancas com
TEA. Ao mesmo tempo, evidenciam uma diferenca importante entre as docentes:
enquanto duas participantes relatam auséncia de formagao continuada, uma delas

teve acesso a formag6es oferecidas pela propria instituigéo.

5.3.3 Experiéncias profissionais com criancas com TEA e desafios

encontrados

As respostas referentes as experiéncias profissionais demonstram que as trés
professoras ja tiveram contato com criancas com TEA, embora apresentem tempos
e experiéncias distintas.

A Professora | afirmou trabalhar ou ja ter trabalhado com criancas com TEA
h& 15 anos. Ao recordar sua primeira experiéncia, descreveu-a como um momento
de “muito aprendizado e descobertas”, mas relatou que, inicialmente, sentiu
inseguranca. O principal desafio apontado foi compreender as necessidades
individuais de cada crianca e identificar suas diferentes formas de comunicacao.

A Professora Il informou possuir dois anos de experiéncia com criangas com
TEA. Sua primeira experiéncia foi descrita como tranquila, considerando que as
duas criancas de sua turma apresentavam, segundo sua percepc¢ao, caracteristicas
que ela classificou como de “grau leve”. Entretanto, apontou como principal
dificuldade lidar com a criangca em situacfes de desregulacéo e agressividade.

Ja4 a Professora lll afirmou trabalhar com criancas com TEA desde sua
primeira turma, apos concluir sua formagdo em 2014. Sua primeira experiéncia foi
considerada desafiadora porque, naquele momento, possuia pouco conhecimento e
poucas orientacdes sobre o transtorno. Como principal dificuldade, destacou nao
compreender inicialmente as necessidades da crianca e ndo possuir formacgéo sobre
o TEA.
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As respostas revelam que as dificuldades encontradas pelas professoras nao
sao exatamente iguais, mas possuem um ponto de aproximacdo: a necessidade de
compreender as particularidades de cada crianca. Enquanto a Professora | destaca
as diferentes formas de comunicacdo, a Professora Il enfatiza as situacdes de
desregulacéo e a Professora Il aponta a dificuldade inicial de compreender as
necessidades da crianga.

Essa diversidade de respostas reforca a compreensao de que o TEA néo
pode ser tratado a partir de uma Unica forma de intervencéo. O proprio referencial
utilizado neste trabalho destaca a importancia de considerar as singularidades das
criancas e de construir praticas pedagdgicas capazes de responder as diferentes

necessidades presentes no cotidiano do CMEI.

5.3.4 Estratégias pedagogicas e recursos utilizados para favorecer a inclusdo

As respostas referentes as praticas pedagoégicas apresentam elementos
importantes para compreender como a inclusdo vem sendo desenvolvida no CMEI.
Embora as professoras possuam diferentes trajetorias formativas e profissionais, as
trés relatam utilizar estratégias que buscam considerar as caracteristicas e
necessidades das criangas com TEA.

A Professora | afirma utilizar estratégias que respeitam o ritmo da crianca e
realizar adaptacbes de acordo com suas necessidades e habilidades. Entre os
recursos considerados eficazes, cita jogos educativos, materiais concretos, recursos
visuais e musicas. Também afirma organizar uma rotina estruturada, previsivel e
acolhedora, buscando manter a crianca incluida nas experiéncias coletivas. Para
favorecer a interacdo com os colegas, utiliza brincadeiras coletivas, atividades em
grupo e musicas.

A Professora Il apresenta uma resposta mais detalhada quanto a organizagcao
das estratégias. Afirma considerar a singularidade, os interesses, a forma de
comunicacao e o ritmo de aprendizagem da crianga, realizando adapta¢cbes quando
necessario. Também menciona uma rotina previsivel e estruturada e o incentivo a
interacdo com os pares em brincadeiras e experiéncias coletivas. Em relacdo as
adaptacoes, relata simplificar comandos, flexibilizar o tempo e realizar mediagao
individualizada. Como recurso pedagdgico, destaca 0s materiais concretos, por

facilitarem a compreensao das vivéncias e da sequéncia da rotina.
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A Professora lll, por sua vez, relata utilizar recursos visuais, respeitar o tempo
da crianca, inseri-la em vivéncias de socializacdo e realizar adaptagées quando
necessario. Entre os recursos que considera eficazes, menciona fantoches, recursos
visuais, jogos, materiais concretos e atividades cooperativas. Sua organizacdo da
rotina utiliza cartdes com as atividades previstas para o dia, que ficam expostos na
sala. Para promover a interacao, utiliza brincadeiras em grupo, jogos cooperativos e

momentos de musicalizacao.

Quadro 3 — Estratégias pedagogicas e recursos utilizados pelas professoras

Aspecto Professora | Professora ll Professora lll
Estratégias Respeito ao ritmo | Respeito a | Recursos visuais,
para da crianca singularidade, respeito ao tempo,
participacao interesses, comunicagao | socializagéo e
e ritmo adaptacbes
Adaptacdo das | Conforme Simplificagéo de | Planejamento de
atividades necessidades e | comandos, flexibilizacdo | atividades possiveis
habilidades do tempo e mediacdo | para todas as criangas
individualizada
Recursos Jogos, materiais | Materiais concretos Fantoches, recursos
citados concretos, recursos visuais, jogos, materiais
visuais e musicas concretos e atividades
cooperativas
Organizagdo Estruturada, Estruturada e previsivel | Cartdes com as
da rotina previsivel e atividades do dia
acolhedora expostos na sala
Interagdo com | Brincadeiras Pequenos grupos e | Brincadeiras em grupo,
0s pares coletivas, atividades | propostas cooperativas | jogos cooperativos e
em grupo e musicas musicalizacdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2026).

A comparacdo permite perceber uma aproximacdo entre as praticas
relatadas. As trés professoras mencionam a importancia de respeitar o ritmo ou as
caracteristicas individuais da crianca, realizar adaptac6es quando necessario, utilizar
recursos concretos ou visuais e promover experiéncias coletivas com os demais
colegas. As respostas indicam, portanto, que as professoras reconhecem a
importancia de estratégias que favorecam a participacdo das criangcas com TEA e
demonstram conhecimento sobre diferentes possibilidades de apoio pedagdgico.

Essas respostas dialogam diretamente com a discussao realizada no capitulo
anterior acerca das praticas pedagogicas inclusivas. A literatura analisada no
trabalho aponta que a inclusdo nao significa simplesmente inserir a crianga na
atividade planejada para o grupo, mas criar condigdes para que ela possa patrticipatr,

interagir e aprender. Nesse sentido, as estratégias relatadas pelas professoras
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demonstram a presenca de iniciativas voltadas a remocéo de algumas barreiras de
participagéo.

Também merece destaque a utilizacdo de recursos visuais e a organizacao
previsivel da rotina, mencionadas pelas Professoras I, 1l e lll. Tais estratégias podem
contribuir para tornar o ambiente mais compreensivel e organizado para as criangas,
especialmente quando articuladas a observacdo das necessidades individuais. A
resposta da Professora Ill apresenta, nesse aspecto, uma pratica mais especifica,
ao relatar que utiliza cartdes com as atividades do dia e mantém a rotina exposta na
sala.

Entretanto, € necessario confrontar essa informacdo com os registros do
diario de campo apresentados na sec¢do 5.2. Durante as observacdes realizadas nas
turmas de Infantil IV A, Infantil IV B e Infantil V A, verificou-se que o0s recursos
visuais ndo eram utilizados de forma sistematica em todas as turmas e situacdes
observadas. Embora as professoras tenham relatado a utilizacdo de recursos visuais
e de estratégias voltadas a organizacao previsivel da rotina, em parte dos momentos
acompanhados nado foram identificados cartazes ilustrados, painéis de sequéncia de
atividades ou outros recursos visuais utilizados de maneira continua para antecipar a
rotina as criancas com TEA.

Essa diferenca ndo significa, necessariamente, uma contradicdo entre as
respostas das professoras e as observacdes realizadas, mas evidencia que a
utilizacao dessas estratégias pode ocorrer de maneira pontual ou variar de acordo
com a situagao, a turma e a necessidade identificada no momento. No caso da
Professora Ill, por exemplo, o uso de cartdes para apresentar as atividades do dia
demonstra uma pratica mais sistematizada, enquanto, nas demais situacfes
observadas, ndo foi possivel identificar a utilizacdo continua de recursos
semelhantes. Dessa forma, os dados sugerem que, embora as professoras
reconhecam a importancia dos recursos visuais como estratégia inclusiva, ainda
existem possibilidades de ampliar sua utilizagdo de maneira planejada e sistematica
no cotidiano escolar.

As respostas também se aproximam da concepcdo de educacgdo inclusiva
defendida por Mantoan (2015), para quem a inclusdo exige transformacdo das
praticas e ndo apenas a presenca da crianga na escola. Dessa maneira, embora as
professoras relatem estratégias inclusivas, os dados precisam ser compreendidos

juntamente com as observacdes realizadas no cotidiano, pois a existéncia de
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praticas inclusivas relatadas néo significa que elas sejam desenvolvidas de forma
sistematica em todas as situagbes. O confronto entre os dados evidencia, portanto,
qgue ha iniciativas importantes no trabalho das professoras, mas também desafios
relacionados a continuidade, a sistematizacdo e ao planejamento dessas

estratégias.

5.3.5 Dificuldades, apoio institucional e condi¢cdes para fortalecer a inclusao

Quando questionadas sobre as principais dificuldades encontradas no
trabalho com criangas com TEA, as respostas revelam diferentes dimensfes do
processo de inclusao.

A Professora | destaca dificuldades relacionadas a comunicacéo e a interacao
social. Apesar disso, considera que o CMEI oferece um apoio importante para o
desenvolvimento da pratica inclusiva. Como condigdo para melhorar sua atuacéo,
aponta a importancia de formacées continuadas e praticas sobre autismo.

A Professora Il apresenta uma dificuldade relacionada as condi¢Ges concretas
de trabalho. Segundo sua resposta, ha muitas criangas por turma e, mesmo com a
presenca dos educadores sociais, o0 trabalho permanece dificil, pois, em sua
percepcao, esses profissionais também ndo possuem preparo suficiente para lidar
com as criancas. Embora considere que o CMEI oferece alguns suportes, como
acompanhamento pedagdgico e busca por estratégias, reconhece que ainda existem
desafios a serem superados. Entre as condicbes que poderiam contribuir para sua
atuacao, menciona formagéo continuada sobre TEA, apoio e parceria com o AEE.

A Professora Ill destaca como desafio a compreensao das caracteristicas e
particularidades de cada crianca e a construcdo de uma parceria com as familias,
mencionando que algumas familias ndo aceitam as orientagcdes. Em relagcdo ao
apoio institucional, afirma que o CMEI oferece suporte por meio do AEE e da equipe
gestora. Também considera importante a continuidade das formacdes especificas
sobre TEA, a troca de experiéncias com a equipe do AEE e o melhor acesso aos
recursos pedagogicos inclusivos.

As respostas mostram, portanto, que as dificuldades da inclusdo ndo estao
concentradas exclusivamente na atuacéo individual das professoras. Elas envolvem
formacao, recursos, numero de criangas por turma, apoio especializado, trabalho

colaborativo e relacdo com as familias. Esse resultado é significativo para a questao
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de pesquisa deste trabalho, que busca identificar ndo apenas como as professoras
promovem a inclusdo, mas também quais dificuldades enfrentam nesse processo.
Nesse sentido, as falas das participantes reforcam a discussdo desenvolvida
por Glat e Pletsch (2012), apresentada no capitulo teorico, sobre a necessidade de
articular formacao docente e condi¢gbes concretas de trabalho. A formacao, embora
fundamental, ndo pode ser compreendida de maneira isolada de outros elementos

que interferem na pratica pedagdgica.

5.3.6 Percepcdes das professoras sobre a efetivagéo da incluséo

As respostas referentes ao significado de inclusdo escolar apresentam uma
compreensao bastante proxima entre as participantes. A Professora | entende
inclusdo como oferecer condi¢des, estratégias, recursos e apoio para cada crianca.
A Professora Il associa a inclusdo a garantia de acesso, participacdo e
oportunidades de aprendizagem em um ambiente respeitoso, que valorize as
potencialidades e promova o desenvolvimento de forma equitativa. A Professora lll
destaca a necessidade de proporcionar préaticas inclusivas para que as criangcas com
TEA possam participar, aprender, conviver com as demais criangas e alcangar seu
desenvolvimento integral.

Essas respostas apresentam uma concepcao de inclusdo que ultrapassa o
simples acesso a instituicdo educacional. As professoras relacionam inclusdo a
participacdo, aprendizagem, convivéncia, respeito as diferencas e desenvolvimento.
Essa compreensdo esta de acordo com a perspectiva apresentada ao longo deste
trabalho, segundo a qual a inclusdo escolar precisa garantir condicées efetivas para
gue a crianca participe das experiéncias educativas.

Entretanto, quando questionadas se consideram que a inclusdo acontece de
forma efetiva na Educacéo Infantil, nenhuma das respostas indica uma percepcéo
de plena efetivagdo. A Professora | afirma que a inclusdo vem ocorrendo de forma
gradual. A Professora Il considera que houve avancos, mas ainda existem desafios
relacionados a formacao docente, aos recursos pedagogicos, ao apoio especializado
e as condigOes de trabalho. A Professora Ill também reconhece avangos, mas afirma
gue a inclusdo ainda nédo acontece em todos 0s contextos, apontando desafios
relacionados a formacao dos profissionais, a parceria com as familias e aos recursos

disponiveis.
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As respostas tornam evidente uma diferenga entre aquilo que as professoras
compreendem como inclusdo e aquilo que percebem como realidade cotidiana.
Existe uma concepc¢ao de inclusdo associada a participacdo e a aprendizagem, mas
as proprias participantes identificam obstaculos para que esses principios sejam

efetivamente concretizados.

5.3.7 Percepcéao das professoras sobre seu proprio preparo profissional

Uma das questbes que mais diretamente dialoga com o objetivo geral e com
0s objetivos especificos desta pesquisa é aquela que solicita as professoras que
avaliem seu preparo atual para atuar com criancas com TEA.

A Professora | considera-se parcialmente preparada, justificando que ja
possui algumas experiéncias com criangcas com TEA. A Professora Il considera-se
pouco preparada, afirmando que né&o realizou curso especifico para lidar com
transtornos do desenvolvimento e que, por isso, considera seu preparo insuficiente.
Ja a Professora Ill também se considera parcialmente preparada, destacando que
o TEA é um espectro amplo, que cada crianga apresenta caracteristicas diferentes e
que isso exige atualizacao constante. Mesmo tendo experiéncia pratica e participado
de formacges, considera necessario continuar buscando novos conhecimentos e

estratégias.

Quadro 4 — Autoavaliagdo das professoras sobre o preparo para atuar com criangas
com TEA

Professora Avaliacdo do | Justificativa apresentada
preparo

Professora | Parcialmente Considera possuir algumas experiéncias com criancas
preparada com TEA.

Professora Pouco N&o realizou curso especifico sobre transtornos do
preparada desenvolvimento e considera seu preparo insuficiente.

Professora lll | Parcialmente Reconhece a diversidade do espectro, a necessidade de
preparada atualizacdo constante e a importancia de continuar

buscando conhecimentos e estratégias.

Fonte: Dados da Pesquisa (2026).

O resultado desse quadro € especialmente relevante para esta pesquisa.
Mesmo a professora que participou de formacdo continuada nédo se considera
plenamente preparada para trabalhar com criangas com TEA. Isso demonstra que a

formacao nao deve ser entendida como uma acao pontual capaz de encerrar as
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necessidades formativas do/a professor/a, mas como um processo permanente de
estudo, reflexdo e atualizacéo.

A Professora Il apresenta a avaliacdo mais critica sobre seu preparo, 0 que
pode ser relacionado a sua trajetoria profissional mais recente e a auséncia de
formacao especifica declarada. Por outro lado, a Professora I, mesmo possuindo 20
anos de experiéncia docente e 15 anos de experiéncia com criangcas com TEA,
também nado se considera plenamente preparada. A Professora Ill, que possui dez
anos de experiéncia na Educacédo Infantil e declarou ter participado de formacdes
oferecidas pelo CMEI, igualmente reconhece a necessidade de continuar
aprendendo.

Essa constatacdo dialoga diretamente com o objetivo especifico que busca
analisar a percepcao das professoras sobre sua propria formacdo e preparo para
trabalhar com criangas autistas. Os dados indicam que a experiéncia profissional
contribui para a construgdo de conhecimentos, mas nao elimina a percepcédo de

necessidade de formacéo permanente.

5.3.8 Sintese dos resultados dos questionérios

De modo geral, a analise dos questionarios evidencia que as trés professoras
reconhecem a importancia da inclusdo das criancas com TEA e relatam desenvolver
estratégias destinadas a favorecer sua participacdo nas atividades da sala de
referéncia. Entre as praticas mencionadas estdo a adaptacdo das propostas, o
respeito ao ritmo e as caracteristicas individuais, a organizacao previsivel da rotina,
a utilizacdo de recursos concretos e visuais e a promocao de brincadeiras e
atividades coletivas.

Ao mesmo tempo, os dados revelam limites importantes para a efetivacao
dessas praticas. A auséncia de formacao especifica aparece de maneira significativa
nas respostas das Professoras | e Il, enquanto a Professora Ill, apesar de ter
participado de formacdo continuada oferecida pelo CMEI, também reconhece a
necessidade de aprofundar seus conhecimentos e continuar buscando novas
estratégias.

Outro aspecto relevante é que as dificuldades apontadas pelas participantes
ultrapassam o conhecimento sobre o TEA. As professoras mencionam questdes

relacionadas a comunicacéo e interacao social, as situacdes de desregulacado, ao
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namero de criangas por turma, ao preparo dos profissionais que atuam como apoio,
a disponibilidade de recursos, ao apoio especializado e a parceria com as familias.
Dessa forma, os dados indicam que a inclusdo constitui um processo que depende
de diferentes elementos articulados e ndo apenas da iniciativa individual da
professora.

As respostas também permitem observar que as docentes possuem uma
concepcao de inclusédo préxima aos principios discutidos no referencial teérico deste
trabalho. Para elas, incluir significa garantir participacdo, aprendizagem, convivéncia,
respeito e desenvolvimento, e ndo apenas assegurar a presenca fisica da crian¢a no
espaco educacional. Essa compreenséo aproxima-se das contribuicdes de Mantoan
(2015), discutidas anteriormente, ao considerar que a inclusédo requer transformacéao
das praticas e da propria organizacao da instituicao.

Nesse sentido, os resultados obtidos nos questionarios contribuem para
responder a questdo de pesquisa deste estudo, uma vez que mostram que as
professoras tém promovido a inclusdo por meio de diferentes estratégias
pedagogicas, especialmente adaptacfes das atividades, respeito as singularidades,
organizagdo da rotina, utilizacdo de recursos visuais e concretos e incentivo as
interagcbes entre as criancas. Entretanto, também evidenciam dificuldades
relacionadas principalmente a formacdo, as condi¢cdes de trabalho, ao apoio
especializado e a articulagcdo com as familias.

Os dados analisados reforcam, portanto, que a inclusdo das criangcas com
TEA no contexto investigado apresenta avancos e praticas pedagdgicas
significativas, mas ainda encontra barreiras que precisam ser enfrentadas
institucionalmente. A formacéo inicial e continuada aparece como um dos elementos
centrais desse processo, mas deve estar acompanhada de condi¢cdes adequadas de
trabalho, recursos pedagodgicos, apoio especializado e acdes colaborativas entre

professoras, equipe gestora, AEE e familias.



65

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso possibilitou aprofundar a
compreensao acerca da formacdo docente e da inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil, considerando os
desafios e as possibilidades presentes no cotidiano de um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) do municipio de Jodo Pessoa/PB. A escolha da tematica
esteve relacionada a sua relevancia social e educacional, mas também a minha
trajetdria académica e profissional, marcada pelo contato com criancas com TEA e
pelas inquietacdes construidas a partir dessas experiéncias.

Ao longo da pesquisa, buscou-se compreender a inclusdo para além da
presenca fisica da crianca na instituicdo escolar. As discussdes tedricas realizadas
evidenciaram que uma educagdo verdadeiramente inclusiva pressupbe o
reconhecimento das singularidades de cada crianca, a valorizagdo de suas
potencialidades e a construcdo de praticas pedagodgicas que possibilitem sua
participacdo, aprendizagem e desenvolvimento. Nesse percurso, os estudos de
autores como Vygotsky (2007, 2010), Mantoan (2015), Freire (1996), Bosa (2002,
2012), Glat e Pletsch (2012) contribuiram para compreender que a aprendizagem
acontece nas relagfes sociais e que a escola possui papel fundamental na criagcédo
de condi¢cdes para que todas as criangas possam participar do processo educativo.

A discussdo sobre a formacdo docente mostrou-se fundamental para
compreender os desafios da inclusdo. Ao longo do trabalho, foi possivel perceber
que a formacdo inicial constitui uma base importante, mas ndo é suficiente para
responder a diversidade presente nas salas de referéncia. A formacao continuada,
portanto, precisa ser compreendida como um processo permanente, relacionado as
situacdes concretas vivenciadas pelos/as professores/as e as necessidades
apresentadas pelas criancas. Mais do que adquirir conhecimentos especificos sobre
o TEA, é necessario desenvolver uma postura reflexiva, sensivel e comprometida
com a construgdo de praticas pedagodgicas inclusivas.

O percurso metodoldégico possibilitou aproximar a discussdo tedrica da
realidade investigada. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem
qualitativa, utilizando observacdo néo participante, registros em diario de campo,
guestionario aplicado as professoras e analise de documentos institucionais. A

utilizacao dessas diferentes fontes permitiu construir uma compreensdo mais ampla
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sobre o contexto pesquisado e relacionar as percepcdes das docentes as situagdes
observadas no cotidiano do CMEI.

Os resultados demonstraram que existe um movimento de construcdo da
inclusdo na instituicdo investigada. As criancas com TEA participam da rotina e das
experiéncias propostas e as professoras utilizam diferentes estratégias para
favorecer sua participacdo, considerando seus ritmos, caracteristicas e
necessidades. A adaptacdo de atividades, a mediacdo individualizada, a
organizacdo da rotina, o0 uso de materiais concretos e recursos visuais e a
flexibilizac&o das propostas constituem exemplos das possibilidades encontradas no
cotidiano observado.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou que a efetivacdo da inclusédo ainda
encontra obstaculos. As dificuldades identificadas ndo estdo relacionadas somente
ao conhecimento individual das professoras, mas envolvem aspectos mais amplos,
como a necessidade de formacdo continuada, a disponibilidade de recursos, as
condicBes de trabalho, o apoio aos profissionais e a articulacao entre escola, familia
e demais integrantes da rede de atendimento. Dessa forma, os resultados reforcam
que a inclusdo ndo pode ser compreendida como responsabilidade exclusiva da
professora da sala de referéncia, mas como um compromisso coletivo e institucional.

A andlise dos questionarios também evidenciou diferentes trajetorias
formativas entre as professoras participantes. Enquanto algumas néo tiveram
contato com contetudos especificos sobre TEA em sua formacado inicial ou nao
participaram de formacdes continuadas, outra docente relatou experiéncias
formativas relacionadas a teméatica. Essas diferencas reforcam a necessidade de
ampliar e fortalecer oportunidades de formacéo continuada, especialmente aquelas
gue possibilitem as professoras relacionar os conhecimentos tedéricos as situacfes
gue enfrentam diariamente.

Outro aspecto importante identificado foi a compreensdo das proprias
professoras sobre o significado da inclusdo. As participantes demonstraram
reconhecer que incluir ndo significa apenas garantir 0 acesso da crianca a
instituicdo, mas possibilitar sua participacdo, convivéncia, aprendizagem e
desenvolvimento. Ao mesmo tempo, nenhuma considerou que a inclusdo esteja
plenamente efetivada, o que revela a existéncia de uma distancia entre os principios
defendidos pela educacdo inclusiva e as condi¢cdes concretas encontradas no

cotidiano escolar.
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A analise dos trabalhos académicos produzidos no Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba também contribuiu para situar esta pesquisa dentro
de uma producéo que vem discutindo a inclusdo de criancas com TEA na Educacéao
Infantil. Os estudos analisados apresentaram aproximacdes com esta investigacao,
especialmente ao destacarem a importancia da formacdo docente, das relagdes
estabelecidas no ambiente escolar e das praticas pedagogicas inclusivas. Assim,
esta pesquisa soma-se as producdes existentes ao trazer para discussdo uma
realidade especifica e as experiéncias de profissionais que atuam diretamente com
criangas com TEA.

Retomando a questdo de pesquisa, que buscou compreender como as
professoras tém promovido a inclusdo de criancas com TEA em sala de referéncia e
quais dificuldades enfrentam nesse processo, entende-se que a inclusao ocorre por
meio de esforcos e estratégias desenvolvidas no cotidiano, mas ainda é atravessada
por diferentes desafios. Esses desafios evidenciam que garantir a inclusdo exige
investimentos continuos na formacao docente, no apoio institucional, na organizacéo
do trabalho pedagogico e na articulacdo entre os diferentes profissionais e sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Considera-se, portanto, que o objetivo geral e o0s objetivos especificos
propostos foram alcancados, uma vez que a pesquisa possibilitou analisar as
percepcles das professoras sobre sua formacao e preparo, identificar experiéncias
de formacdo continuada, compreender estratégias e recursos utilizados e levantar
dificuldades presentes no cotidiano da sala de referéncia. Mais do que apresentar
respostas definitivas, o estudo permitiu compreender a complexidade da incluséo e
reconhecer que sua efetivacdo constitui um processo continuo de construcao.

E importante destacar que a pesquisa foi realizada em apenas um CMEI e
contou com um numero restrito de participantes, ndo sendo possivel generalizar
seus resultados para todas as instituicbes de Educacdo Infantil. Ainda assim,
considera-se que o estudo apresenta contribuicdes relevantes por possibilitar um
olhar mais préximo sobre uma realidade concreta e por favorecer a reflexdo acerca
das condicdes necessarias para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa também provocou transformacdes no
meu proprio olhar enquanto estudante e futura pedagoga. Ao retomar experiéncias
que fizeram parte da minha trajetéria e confrontd-las com os conhecimentos

construidos durante a graduacdo, compreendi ainda mais que incluir ndo significa
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apenas estar presente, mas ter oportunidades reais de participar, aprender, brincar,
interagir e desenvolver-se. A inclusdo é construida diariamente, por meio das
relacdes, das escolhas pedagdgicas e do compromisso de todos que fazem parte da
escola.

Assim, espera-se que este trabalho possa contribuir para ampliar as
discussbes sobre formacao docente e inclusdo de criangas com TEA na Educacgao
Infantil, incentivando novas pesquisas e praticas que fortalecam o trabalho dos/as
professores/as e favorecam a construcdo de espacos educativos cada vez mais
acolhedores, acessiveis e comprometidos com o direito de todas as criangcas a
educacdo, a participacao e ao desenvolvimento.
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APENDICE A — Roteiro de observacéo

ROTEIRO DE OBSERVACAQO NAO PARTICIPANTE

Identificacao

Data: / / Horério: Tempo de observagéao:
Turma: Faixa etéria:

Numero de criangas: Quantidade de criangas com TEA:
Professora observada: Tempo de observacéao:

VISITA 1 — ACOLHIMENTO E ORGANIZACAO DO AMBIENTE
Objetivo - Observar como a crianga com TEA € recebida e como o espaco favorece
a incluséo.
Aspectos a observar:
« Como ocorre a chegada da crianga?

e A professora acolhe individualmente a crianga com TEA?
o O ambiente possui recursos visuais?

e Ha organizacéao previsivel da rotina?

« A crianca demonstra seguranga ao entrar na sala?

« Como ocorre a interagao inicial com os colegas?

VISITA 2 — PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS
Objetivo - Analisar a participagéo da crianca nas propostas da professora.
Aspectos a observar

e A crianca participa das atividades?

o Necessita de mediacdo constante?

e A professora adapta atividades?

o Ha materiais diferenciados?

e A crianca compreende os comandos?

o Como reage diante das propostas?

VISITA 3 — INTERACAO PROFESSORA E CRIANCA COM TEA
Objetivo - Analisar a mediacao docente.
Aspectos a observar

« Como a professora se comunica com a crianga?

« Utiliza linguagem simples e objetiva?
e Respeita o tempo da crianga?
e Incentiva sua participacio?

o Demonstra sensibilidade as necessidades da crianga?

VISITA 4 — INTERACAO COM OS COLEGAS
Objetivo - Observar as relagdes sociais.
Aspectos a observar
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A crianca interage espontaneamente?
Os colegas a incluem nas brincadeiras?
A professora estimula a interagao?
Existem situacdes de isolamento?

Como os colegas respondem as iniciativas da crianca?

VISITA 5 — BRINCADEIRAS E MOMENTOS LUDICOS

Objetivo - Investigar a participacdo em atividades livres e dirigidas.
Aspectos a observar

Participa das brincadeiras?
Prefere brincar sozinha?
Compartilha brinquedos?

Ha mediacéo da professora?

VISITA 6 = ROTINA E COMPORTAMENTOS DESAFIADORES

Objetivo - Observar como a professora conduz situacdes de dificuldade.
Aspectos a observar

A crianga apresenta resisténcia as mudangas?

Ha crises, choro ou comportamentos desafiadores?
Como a professora intervém?

Que estratégias utiliza para reorganizar a crian¢a?

As intervencdes favorecem o retorno as atividades?

VISITA 7 — RECURSOS E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

Objetivo - Identificar praticas pedagdgicas inclusivas.
Aspectos a observar

Uso de imagens, pictogramas ou recursos visuais.
Adaptacédo de materiais.

Diferenciacao de atividades.

Estratégias de comunicacao.

Organizacéao da rotina.

Incentivo a autonomia.

VISITA 8 — SINTESE DA INCLUSAO NO COTIDIANO

Objetivo - Realizar uma viséo geral do processo inclusivo.
Aspectos a observar

A criancga participa das atividades da turma?
evidéncias de pertencimento ao grupo?

A professora demonstra preparo para trabalhar com criancas com TEA?
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e Quais préticas favorecem a inclusdo?

e Quais dificuldades permanecem?

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Esta € uma pesquisa sobre A inclusdo de criangas com TEA na educacéo
infantil e ser4 desenvolvida por Anna Karlla de Pontes Soares, estudante do Curso
de Pedagogia do Centro de Educacédo da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo da Professora Dr® Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo da pesquisa é analisar como ocorre a inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantii do CMEI, buscando
identificar as dificuldades enfrentadas pelas professoras e 0s mecanismos
pedagogicos utilizados para promover a participacdo e o desenvolvimento dessas
criangas na sala de referéncia.

Solicitamos a sua colaboracéo para a realizacdo da pesquisa respondendo ao
guestionario, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos e publicacdes da area de educacédo. Por ocasido da publicacéo
dos resultados, seu home serd mantido em sigilo. E informamos que a pesquisa nao
oferece riscos previsiveis para a saude dos envolvidos no estudo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacGes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou
resolver a qualgquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. A
pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa do estudo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), concordo em
participar da pesquisa e dou 0 meu consentimento para a publicacdo dos resultados.
Estou ciente que receberei uma copia do documento.

Local e data:

Nome completo do(a) Participante:

Assinatura do(a) Participante:
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RG:

Caso necessite de maiores informacfes sobre o presente estudo, favor ligar para a

pesquisadora responsavel: Anna Karlla de Pontes Soares.
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APENDICE C — Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA PROFESSORAS DA EDUCACAO
INFANTIL

Titulo da Pesquisa: A inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educacéo Infantil

Pesquisadora: Anna Soares

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Luisa Nogueira de Amorim

APRESENTACAO

Prezado(a) participante,

Este questionario faz parte da pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
desenvolvida no Curso de Pedagogia, e tem como objetivo investigar a inclusdo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil, a partir das
percepcOes e experiéncias de professoras que atuam nessa etapa da educacgao
béasica.

Sua participacdo é voluntaria e todas as informacdes fornecidas serao tratadas com
sigilo e confidencialidade, sendo utilizadas exclusivamente para fins académicos e
cientificos. Em nenhum momento sua identidade ou a instituicdo em que trabalha
sera divulgada.

O preenchimento do questionario levara aproximadamente 15 a 20 minutos.

Desde j4, agradecemos sua valiosa colaboracéo.

DADOS DE IDENTIFICACAO
Data: [/ [

Municipio:
Instituicéo:

| - PERFIL PROFISSIONAL
1. Sexo:

() Feminino

() Masculino

2. |ldade:
anos
3. Formacéo inicial:
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4. Possui especializacéo, pds-graduacado ou cursos na area da Educacéao
Inclusiva ou do TEA?

() Sim

() Néao

Se sim, quais?

5. Ha quanto tempo atua como docente?
6. Ha quanto tempo atua na Educacéo Infantil?

7. Qual é o seu vinculo empregaticio?
() Concursada

() Contratada

() Outro:
8. Atualmente trabalha em qual faixa etaria da Educacéao Infantil?
() Bercario

() Maternal

() Pré-escola

() Outra:

Il - FORMACAO SOBRE O TEA
9. Durante sua formagcé&o inicial, vocé estudou sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? Como avalia essa formacao?

10. Vocé ja participou de formacdes continuadas sobre TEA?
() Sim

() Nao

Se sim, quais?

11. De que forma essas formacgfes contribuiram para sua pratica pedagogica?

12. Quais conhecimentos vocé considera que ainda necessita desenvolver
para atuar com criangas com TEA?

Il = EXPERIENCIA COM CRIANCAS COM TEA
13. Ha quanto tempo vocé trabalha ou ja trabalhou com criangas com TEA?

14. Como foi sua primeira experiéncia com uma crianga com TEA?

15. Quais foram os principais desafios encontrados nesse processo?
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IV — PRATICAS PEDAGOGICAS E ESTRATEGIAS DE INCLUSAO
16. Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para favorecer a participacéo da
crianca com TEA nas atividades da sala de aula?

17. Vocé realiza adaptacdes nas atividades propostas? Como elas séo feitas?

18. Quais recursos pedagdégicos considera mais eficazes para favorecer a
aprendizagem da crianga com TEA?

19. Como organiza arotina da turma para favorecer a inclusdo da crian¢ca com
TEA?

20. Como vocé promove a interacao entre a crianca com TEA e os demais
colegas?

V — DIFICULDADES E APOIO INSTITUCIONAL
21. Quais sao as principais dificuldades encontradas no trabalho com criancas
com TEA?

22.Vocé considera que o CMEI oferece apoio suficiente para o
desenvolvimento de préticas inclusivas? Justifique sua resposta.

23. Quais recursos, formacdes ou condi¢cbes poderiam contribuir para
melhorar sua atuacao junto as criancas com TEA?

24. Como vocé costuma lidar com situagdes de crise ou comportamentos
considerados desafiadores apresentados pela crianga com TEA?

VI - PERCEPCOES SOBRE A INCLUSAO
25. O que significa inclusdo escolar para vocé?

26. Na sua percepcao, aincluséo de criangas com TEA acontece de forma
efetiva na Educacéo Infantil? Por qué?

27. Quais avangos vocé percebe nainclusdo de criangas com TEA no contexto
educacional nos ultimos anos?
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28. Quais mudancas vocé considera necessérias para fortalecer a inclusao de
criancas com TEA na Educacéo Infantil?

29. Como vocé avalia seu preparo atual para atuar com criangas com TEA?
() Muito preparado(a)

() Preparado(a)

() Parcialmente preparado(a)

() Pouco preparado(a)

() Nao preparado(a)

Justifique sua resposta:

30. Gostaria de acrescentar alguma experiéncia, sugestao ou reflexdo sobre a
incluséo de criancas com TEA na Educacdao Infantil?

Obrigada pela sua colaboracao!
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ANEXO A — Documento de autorizacéo da Prefeitura

e R S

= JOAD

xSSOA crestimesno

Secwincs e Bdecacha « Cuftirn

DIRETORIA DE ENSINO, GESTAD E ESCOLA DE FORMACAO
DEPARTAMENTO DE PROGRAMAS INTEGRADORES

CARTA DEANUENCIA

Declaramos, para os devidos fims, que concondamos com o projeto de pesquisa para Condusio de
Curso - TOC, da shs Anna Kardls de Pontes Seares, do Curso de Pedagogia da Universidade
Federsd dn Paraiba - UFPR. iatinlado: A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA NA
EDUCACAD INFANTIL, que serd desemolvido no CME! [IINEEEN - -
ocientaglo da Prof* De* Ama Luisa Nogueir de Amarim, O pecseto tem como ebjetive geral: Analisar
como ocome & mchisdio de erangas com Transtorso do Espectro Autists (TEA) na Edocagio Infants]
do CMEL Arbete de Almeida Nunes, identificando as dificuldades enfrentadas polas professocas ¢ os
wecanismos pedagdgions utilizados pers 1 peomoglio da participagdo ¢ do desenvolvimento dessse
crianges ma sala de refecénein Os objetives especificns. bentificer s¢ s professocas da Edecacho
Infamil particepam ou 4 participeram de formagdes continuadss relscionadas 0o TEA ¢ 3 educaglio
wehmivn, Comproonder as extraiégias podagdgicas € os recunsos utifizados pefias professomas para
favorecer & inclusdo das crisngas com TEA; Levantse s principais dificuldodes encontrades pelas
docentes oo processo de inchalo o cotdiano da ssly Je referdacia; Analisar o percepgdo dis
profexsares sobre wus prépria formagdo ¢ peeparo para trabalbar com crissgas autisas; Refletir mibee
o5 cominhos que podem fonalecer & inoheslio no comtexto da Edocacio Infentil. Ressaltamos que »
mutorizogho esth comdicinnads a0 compeoaetimento do(s) pempuissdor(a) em utilize os dados ¢
materials coletados exclusivamenic pera fins da pesquisa.

Jodo Pessos, 17 8¢ fevereiroe de 2026,

Dworaria ds Enwno, Geatdo ¢ Escain de Formachs
Mas Didgers Chianaa, 1777, A Fris, Jollo Rewsos P CEP: R0S)-000
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