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RESUMO

Esta dissertacdo investiga a educagdo patrimonial sob a perspectiva da Ciéncia da Informacao,
analisando-a como fendmeno informacional mediado por processos de produgdo, organizagdo
e circulagdo de sentidos. A pesquisa parte da constatagdo da reduzida produgao cientifica que
articula educagdo patrimonial e Ciéncia da Informacdo, evidenciando a necessidade de
aprofundamento tedrico no campo. O estudo foi desenvolvido a partir de abordagem
qualitativa, tendo como procedimento metodologico a realizagdo de entrevista
semiestruturada e analise documental do Plano Politico-Pedagdgico da Escola Municipal
Antonio Santos Coelho Neto. A investigacdo buscou compreender como as praticas
pedagdgicas da instituicdo contribuem para a construcdo da memoria, da identidade e do
sentimento de pertencimento em relagdo ao patrimonio cultural. Os dados foram analisados
em trés niveis, conforme proposta de Gil, articulando interpretagdo, explicacdo e
especificacdo a luz do referencial tedrico. Os resultados indicam que agdes educativas
sistematicas promovem a internalizagdo de valores de preservacdo e fortalecem vinculos
identitarios, demonstrando que a protecdo do patrimoénio cultural ultrapassa a dimensdo
normativa ¢ depende de processos educativos continuos. Conclui-se que a educacao
patrimonial, compreendida como pratica de media¢do informacional, constitui estratégia
fundamental para a consolidagcdo de uma cultura de preservagao democratica e participativa.

Palavras-chave: Educagdo Patrimonial. Patrimdénio Cultural. Praticas Pedagogicas.
Comunidade da Penha.



ABSTRACT

This dissertation investigates heritage education from the perspective of Information Science,
analyzing it as an informational phenomenon mediated by processes of production,
organization and circulation of meanings. The study is based on the observation of the limited
scientific production articulating heritage education and Information Science, highlighting the
need for theoretical development in the field. The research adopted a qualitative approach,
using semi-structured interviews and documentary analysis of the Political-Pedagogical
Project of Escola Municipal Antonio Santos Coelho Neto. The study aimed to understand how
pedagogical practices contribute to the construction of memory, identity and sense of
belonging regarding cultural heritage. Data were analyzed at three levels, according to Gil’s
framework, articulating interpretation, explanation and specification in light of the theoretical
framework. The findings indicate that systematic educational actions promote the
internalization of preservation values and strengthen identity bonds, demonstrating that
cultural heritage protection goes beyond legal recognition and depends on continuous
educational processes. It is concluded that heritage education, understood as an informational
mediation practice, constitutes a fundamental strategy for consolidating a democratic and
participatory culture of preservation..

Keywords: Heritage Education. Cultural heritage. Pedagogical practices. Penha Community.
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1 INTRODUCAO

A Ciéncia da Informagdo (CI) tem sua origem situada no contexto da explosao
informacional ocorrida no periodo pds-Segunda Guerra Mundial, momento em que se
intensificou a producdo cientifica e tecnologica e emergiu a necessidade de organizar,
controlar e tornar acessiveis os acervos informacionais (SARACEVIC, 1996). Inicialmente
voltada a recuperagdo e gestdo da informagdo registrada, a area consolidou-se como campo
cientifico dedicado ao estudo da informacdo em seus multiplos aspectos, compreendendo sua
produgdo, organizagdo, circulagdo e uso social.

Desde sua constituicdo, a CI caracteriza-se pela interdisciplinaridade, estabelecendo
didlogos com éareas como Biblioteconomia, Arquivologia, Comunica¢do, Sociologia,
Educagao e Computagdao. Essa natureza interdisciplinar ndo ¢ apenas uma caracteristica
complementar, mas um elemento estruturante do campo, uma vez que a informagao atravessa
diferentes esferas da vida social. Ao analisar o desenvolvimento historico da area, Barreto
(2007) propoe sua divisdo em trés tempos: de 1945 a 1980, o tempo da geréncia da
informacao; de 1980 a 1995, o tempo da relagao entre informagdo e conhecimento; e, a partir
de 1995, o tempo do conhecimento interativo, marcado pela centralidade das tecnologias
digitais e pela participagdo ativa dos sujeitos nos fluxos informacionais.

Essa divisao historica dialoga com os paradigmas de Rafael Capurro (2003), que sdo:
o fisico, o cognitivo e o social. Em que o paradigma fisico ¢ aquele focado na transmissao da
informagdo nos sistemas de informacao. O paradigma cognitivo ¢ aquele focado no usuério,
em especial, para entender as questdes do comportamento do usuario e a informagdo como
alteragdo de estrutura mental do usuario. Este paradigma tem sua énfase na relacao
mente-usuario. E o paradigma social € aquele voltado para a autonomia do usuario por meio
de estratégias de interacdo, interpretagdo e dominio do usuario. Que por sua vez também
dialoga com a definicdo de Buckland (1991) de informag¢do como coisa, como processo ¢
como conhecimento. Sendo, portanto, como coisa, relacionada a dados e processamento de
dados, algo tangivel, e como processo € como conhecimento, intangivel, pois pressupoe
relagdo.

O surgimento e a consolidacdo da CI, especialmente nas décadas de 1960 e 1970,
ocorreram sob forte influéncia de uma perspectiva custodial, centrada na cole¢do e no
inventario. Contudo, com as transformagdes sociais e tecnoldgicas, especialmente no que se
refere aos modos de produgdo e uso da informacao, a area passou a adotar uma perspectiva

pos-custodial (ARAUJO, 2018), na qual a informagdo deixa de ser entendida apenas como
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objeto armazenado e passa a ser compreendida como recurso estratégico, elemento de
produtividade e fator estruturante das dinamicas sociais.

Esta consolidagdo se deu através de diferentes subareas ou campos de pesquisa, que
também evoluiram e se consolidaram. Sobre a consolidagio das subareas (ARAUJO, 2018)
afirma que embora seu processo de constitui¢do tenha se dado nas décadas de 1960 e 1970,
foram efetivamente legitimadas nas décadas seguintes. S3o elas: (1) estudos sobre
comunicac¢do cientifica; (2) estudos sobre organizacdo do conhecimento; (3) estudos sobre
comportamento informacional; (4) estudos sobre gestdo da informacao e do conhecimento; (5)
estudos sobre economia politica da informagao; e (6) estudos métricos da informacao.

A subarea comunicacao cientifica, embora tenha seus estudos voltados as fontes de
informacao, considera a importancia dos estudos sobre os colégios invisiveis e os
gatekeepers. “Em vez de se buscar caracterizar as varias fontes, tornou-se necessario ver o
que acontecia com elas, por que algumas circulavam mais do que outras, algumas eram
esquecidas ou negligenciadas, outras promovidas e repassadas” (ARAUJO, 2018, p. 41).

Anteriormente conhecida como representacdo da informagdo e que a partir da
influéncia das teorias cognitivas, e, sobretudo, com a criacdo da Information Society for
Knowledge Organization (ISKO), passa a ser denominada de organizaciao do conhecimento,
engloba, portanto, os estudos sobre linguagens documentarias, como tesauros e classificagdes
(ARAUIJO, 2018).

A terceira subarea definida por Aratjo (2018) ¢ a de estudos de usuarios, denominada
de comportamento informacional, ao ampliar o conceito para além da interagdo do usuario
com o sistema, mas enfatizar “[...] as percepcdes dos usudrios em relacdo a sua propria
auséncia de conhecimento, os passos trilhados para solucionar essa auséncia (em direg¢do a
informacao) e o uso da informagdo para execug¢do de determinada tarefa ou problema
(ARAUJO, 2018, p. 43).

A subarea gestdo da informacio e do conhecimento, com estudos que englobam o
conhecimento tacito e explicito a partir da espiral do conhecimento de Nonaka e Takeuchi
(1977 apud ARAUJO, 2018) nas etapas de externalizagdo, combinagdo, internalizacio e
socializacdo do conhecimento. Os estudos enfatizam a questdo da aprendizagem, os principios
da gestdo do conhecimento e do capital intelectual (ARAUJO, 2018).

A economia politica da informacgao engloba estudos sobre a democratizagdo e acesso
a informacao “[...] por parte de grupos e classes excluidos e marginalizados, a criacdo de
formas e sistemas alternativos de informacdo, e mesmo estudos sobre a contra-informacao,

como forma de rejei¢iio aos regimes informacionais hegemonicos” (ARAUJO, 2018, p. 44).
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E os estudos métricos da informaciao que aborda a dinamica de funcionamento da
ciéncia ao estudar “[...] a relacdo entre documentos citantes e documentos citados, [...]”
(ARAUIJO, 2018, p. 45).

Essas subéreas contribuiram para um novo conceito de informacao baseado na teoria
do conhecimento e na propria evolugdo do campo. O conceito de informagdo para a Ciéncia
da Informagdo, de acordo com Barreto (2002) tem a ver com as estruturas simbolicamente
significantes com a competéncia e a intengdo de gerar conhecimento no individuo, em seu
grupo e na sociedade. Posteriormente, Silva (2017) amplia o conceito para a area, como uma
produgdo social, que tem a finalidade de dinamizar a intercomunica¢do humana, produzir
interagdes sociais, através de processos, fluxos, gestdo e tecnologias, favorecendo tanto a
geragdo de novos processos comunicacionais, como a constru¢do de conhecimentos € a
resolucao de problemas.

Nesse sentido, a informacao configura-se como instrumento de poder e como aliada na
reducdo de desigualdades sociais. A dinamica de produ¢do e acesso a informacao ndo ocorre
de maneira homogénea entre os diferentes grupos sociais, existindo contextos marcados por
exclusdo e marginalizagio informacional. E nesse cendrio que esta pesquisa se insere,
tomando a Ciéncia da Informacdo como base para o estudo de politicas publicas voltadas a
democratizagdo do acesso a informagao por meio da educagao patrimonial no espago escolar.

Entende-se a educagdo patrimonial como “um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).
Para além de uma metodologia pedagdgica, trata-se de uma pratica social que articula
memoria, identidade e cidadania, contribuindo para a formacao critica dos sujeitos.

Neste sentido, este estudo ampara-se no seguinte questionamento: como a Escola
Municipal Antonio Santos Coelho Neto trabalha a educagdo patrimonial no ambito de sua
institui¢ao?

A fim de responder provisoriamente esta problematica, define-se como hipotese que as
atividades voltadas a promog¢do do patrimdnio cultural dentro do ambiente escolar, muitas
vezes, deixam de ocorrer por falta de suporte: quer seja financeiro, quer seja por auséncia de
diretrizes institucionais, quer seja por falta de didlogo entre os profissionais envolvidos.

O amparo legal para essa discussao encontra-se na Constituicdo Federal de 1988, que
incorporou a cultura ao texto constitucional e, em seu artigo 216, definiu o patrimonio cultural
brasileiro como composto por bens materiais e imateriais que fazem referéncia a identidade, a

acdo e a memoria dos grupos formadores da sociedade brasileira (BRASIL, 1988). Ao
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estabelecer que ¢ dever do Poder Publico e da sociedade proteger e promover o patrimonio
cultural, a Constitui¢do reafirma o direito a memoria e ao acesso a cultura como dimensao da
cidadania.

Desta maneira, fica estabelecido no artigo 216, da Constituicao Federal de 1988, que o
patriménio cultural brasileiro ¢ composto pelos bens de natureza imaterial ou material, que
possuem referéncia a construgdo da identidade e memoria dos distintos grupos que formam a
sociedade brasileira (BRASIL, 1988). Ainda no mesmo artigo, fica estabelecido que ¢ dever
do Poder Publico e da sociedade proteger e promover o patrimdnio cultural brasileiro.

Discutir preserva¢do do patriménio cultural implica, portanto, discutir participacao
social, democratizacdo da cultura e acesso a informagao. A historia é construida a partir de
memorias individuais e coletivas, € os sujeitos que a constroem té€m o direito constitucional de
acessa-la. Nesse contexto, a educacdo patrimonial emerge como ferramenta estratégica para
aproximar comunidade e patrimonio, ampliando os horizontes de aprendizagem e
promovendo uma postura critica diante da realidade social.

Além do exercicio das garantias legais de acesso a informagdo, cultura e memoria,
trabalhar com a educagdo patrimonial nos espacgos escolares amplia os olhares durante a
aprendizagem do educando sobre o que se estd aprendendo, e desperta do educador uma
postura mais critica e reflexiva acerca da sociedade e dos espagos, conforme concluem Brito e
Pinheiro (2017).

Na cidade de Joao Pessoa, observa-se a valorizacdo de monumentos e edificacOes
historicas, especialmente no contexto das agdes de revitalizacdo do centro historico, que
possui 502 imoveis tombados. Entretanto, os espacos informacionais de memoria, nao
recebem o mesmo destaque, reforcando uma concepgdo restrita de patrimonio vinculada
predominantemente as edificagdes de “pedra e cal”. Tal cenario evidencia a necessidade de
ampliar a compreensdo sobre o patrimdnio cultural, reconhecendo-o como conjunto de
praticas, saberes, expressoes e referéncias simbdlicas.

Atualmente, ndo ¢ de conhecimento quais agdes voltadas a educacao patrimonial estao
sendo desenvolvidas dentro do sistema municipal de ensino de Jodo Pessoa, tampouco as
politicas de promog¢do a cultura e patrimonio no ambito escolar. Fora do espaco escolar, ¢
possivel observar uma tendéncia as discussdes e acdes partindo da Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa (PMJP), voltadas a revitalizacdo do centro historico da cidade, que possui 502
imoveis tombados. Entretanto, os espacos informacionais de memoria, como biblioteca

municipal e arquivo municipal da cidade ndo existem ou ndo recebem destaque. E mais uma
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vez, caindo no ideal de patriménio composto de pedra e cal, por isso, a necessidade de
reflexdo.

Enquanto pesquisadora e profissional da informagdo, sempre tive interesse pelas
tematicas voltadas para a valorizacdo do patrimdnio cultural, e acredito na hipotese de que
esse interesse e senso critico desenvolveu-se a partir das agdes escolares a qual participava
enquanto estudante de educagdo primaria. As acdes das escolas em conjunto com os museus €
arquivos carregam consigo a responsabilidade de apresentar ao educando os fatos a partir de
suas evidéncias concretas.

Durante o bacharelado em Arquivologia, dediquei os meus estudos a um Projeto de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC) voltado aos espagos escolares e suas fotografias enquanto
constituintes de patrimdnio, e foi nesse momento que surgiu a ideia deste projeto de pesquisa
de mestrado. Pois, neste PIBIC, pude refletir sobre o que constitui o patriménio cultural de
um local e quem o define, e quem também tem como missdo preserva-lo.

Na academia, mais especificamente no ambito da Ciéncia da Informagao, nota-se que
a educagdo patrimonial ainda se encontra fora do destaque das grandes discussdes, sendo
assim tratada como um subtema periférico em relacdo aos outros. Ao pesquisarmos o termo
na Base de Dados em Ciéncia da Informagao (BRAPCI), ajustando como ano inicial o 1983 —
ano em que a metodologia chegou oficialmente ao pais — até atualmente, obtivemos um
resultado inexpressivo de 34 publicacdes.

Sendo assim, reiteramos a necessidade de desenvolver um trabalho que busque
aproximar a comunidade de seu patrimonio cultural. Indo mais além, € necessario estimular as
reflexdes acerca da tematica. E necesséario trazermos a tona o tema e discuti-lo no meio
académico, seja nos programas de graduacao e pos-graduacao, seja nas institui¢des de ensino
fundamental e médio.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: identificar as praticas de educacao patrimonial
no ambito de uma escola municipal de Jodo Pessoa. E como objetivos especificos:

a) Mapear as praticas pedagdgicas desta escola;
b) Caracterizar as praticas pedagdgicas desta escola;
c) Identificar as normativas estaduais e municipais sobre educagao patrimonial;

A definicdo desses objetivos parte da compreensdo de que a educacdo patrimonial,
enquanto pratica educativa e informacional, ndo se restringe a eventos pontuais ou atividades
comemorativas, mas deve integrar-se ao projeto politico-pedagdgico da escola e as politicas

publicas educacionais. Mapear e caracterizar tais praticas permite compreender de que
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maneira o patrimonio cultural ¢ mobilizado no cotidiano escolar, quais concepgdes o
sustentam e quais estratégias sao adotadas para sua implementacao.

Além disso, a identificagao das normativas estaduais e municipais possibilita analisar
o grau de institucionaliza¢do da educagdo patrimonial no ambito das politicas educacionais.
Tal andlise ¢ fundamental para verificar se as a¢des desenvolvidas na escola investigada
decorrem de diretrizes sistematizadas ou se dependem exclusivamente da iniciativa individual
de gestores e professores. Essa distincdo contribui para avaliar a sustentabilidade e a
continuidade das praticas ao longo do tempo.

Ao articular os objetivos propostos com o referencial tedrico da Ciéncia da
Informacao, busca-se compreender a educagdo patrimonial como fenémeno informacional,
atravessado por processos de mediacdo, producao de sentidos e circulagdo de saberes. Nesse
contexto, a escola configura-se como espago privilegiado de constru¢do da memoria social, no
qual diferentes narrativas podem ser legitimadas, questionadas ou ressignificadas.

Por fim, espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir tanto para o
fortalecimento das discussdes sobre educacdo patrimonial no campo da Ciéncia da
Informagao quanto para o aprimoramento das praticas educativas no contexto municipal. Ao
evidenciar desafios, potencialidades e lacunas, o estudo pretende oferecer subsidios para a
formulagdo de estratégias que promovam a democratizacdo da informagdo, o acesso a cultura

e a valorizagdo do patrimdnio como direito coletivo e instrumento de cidadania.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Patrimonio Cultural: cultura, identidade e memoria

A expressdo “patrimoOnio cultural”’ passou por um significativo processo de
ressignificagdo ao longo do tempo. Se, em um primeiro momento, estava associada
predominantemente ao patrimdnio material imodvel, especialmente as edificacdes e
monumentos, progressivamente ampliou-se para abarcar também as manifestacdes culturais,
reconhecendo-as como bens culturais dotados de valor social. Torna-se, portanto, fundamental
refletir sobre o que constitui o patrimoénio cultural e compreendé-lo como uma pratica social
ativa, construida ¢ reconstruida nas diferentes sociedades. Em raziao de sua variacao
semantica, a expressao ¢ empregada em multiplos contextos e, em cada enunciado, adquire
novos contornos de significado, como observa Gongalves (2003, p. 25), ao afirmar que
“parece ndo haver limitacdo para o processo de qualifica¢do dessa palavra”.

Nessa perspectiva, Meneses (1984) destaca que o patrimdnio comporta dois sentidos
fundamentais: o de heranga familiar € o de heranga cultural. O primeiro relaciona-se a valores
de ordem material e financeira, vinculados a transmissao de bens entre geracdes. O segundo,
por sua vez, refere-se as construcdes sociais que se estabelecem em torno das memorias
coletivas, mobilizadas por diferentes atores e segmentos sociais que atribuem significados
diversos as narrativas e identidades compartilhadas. Assim, o patrimonio cultural deixa de ser
apenas um conjunto de bens acumulados e passa a ser entendido como resultado de processos
sociais de atribui¢ao de valor.

No que se refere aos valores atribuidos ao patriménio, Meneses (1984) identifica cinco
dimensdes: cognitiva, estética, afetiva, pragmatica e ética. O valor cognitivo relaciona-se ao
conhecimento produzido a partir da histéria, da arquitetura, da antropologia e de outras areas
que contribuem para a compreensdao do bem cultural. O valor estético diz respeito a
experiéncia sensorial e a apreciacdo formal suscitada pelo objeto ou manifestagao cultural. O
valor afetivo estabelece vinculos com as memorias individuais e coletivas, fortalecendo o
sentimento de pertencimento. O valor pragmatico associa-se ao uso social do bem, enquanto o
valor ético enfatiza o respeito a diversidade cultural e a pluralidade de referéncias identitarias.

Ao aprofundar a reflexdo sobre o tema, Gongalves (2003, p. 26) argumenta que o
patrimonio ndo constitui uma exclusividade das sociedades ocidentais, estando presente
também em sociedades tribais. Para o autor, o patriménio pode ser compreendido como uma
categoria de pensamento “muito importante para a vida social e mental da coletividade

humana”, aproximando-se da ideia de colecionar. Nesse sentido, o ato de selecionar, preservar
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e atribuir valor a determinados bens ou praticas revela-se como um exercicio simbolico por
meio do qual os grupos sociais organizam sua memoria e estruturam sua visao de mundo.

Essa compreensdo evidencia que o patrimonio cultural ndo ¢ uma realidade dada ou
natural, mas uma construc¢ao historica e social, constantemente atravessada por disputas de
poder, critérios de legitimacdo e processos de exclusdo e reconhecimento. O que ¢ elevado a
condi¢do de patrimdnio resulta de escolhas que refletem interesses, valores e projetos de
sociedade. Dessa forma, discutir patrimonio cultural implica também problematizar as
instancias que definem o que deve ser preservado, bem como os sujeitos que participam ou
sdo silenciados nesses processos de consagrac¢do simbolica.

O patrimonio cultural pode ser entendido como o que compartilhamos de referéncia
cultural e praticas sociais enquanto sociedade. Ou seja, ¢ aquilo que o ser inserido num
ambiente, contexto, tem como valor e referéncia para a construgdo e afirmacdo de sua
identidade, e que sdo passadas de geracdo em geragao (BEZERRA, 2014).

Desse modo, o patriménio cultural pode ser entendido como um campo dinamico de
producao de sentidos, no qual memoria, identidade e poder se articulam. Ao mesmo tempo em
que preserva referéncias do passado, ele atua no presente, orientando praticas sociais e
projetando expectativas de futuro. Assim, mais do que um acervo de bens materiais ou
imateriais, o patrimonio constitui-se como expressao viva da experiéncia humana, revelando
as formas pelas quais as sociedades interpretam, valorizam e transmitem suas herangas
culturais ao longo do tempo.

Na modernidade, o significado de patrimonio ¢ muito bem definido e delimitado, mas
pode ser explicado como o ato de colecionar. Para Cliford (1985), colecionar ¢ essencialmente
constituir um patrimdnio, independente da categoria ele esteja inserido. O ato de acumular
patrimonio ou colecionar, consiste mesmo que subjetivamente em demarcar um dominio em
detrimento de outro grupo social, o que ¢ considerado normal entre os grupos das sociedades
humanas (CLIFORD, 1985). E também dentro da modernidade que vemos o conceito de
patrimonio e de propriedade transitarem entre si como sindonimos, dissolvendo suas fronteiras
semanticas.

Em Mauss (1974), aprendemos que nem todas as sociedades colecionam com o fim de
constituir patrimonio para acumulagdo. Ha sociedades que constituem bens visando a
redistribuicdo entre o seu povo. H4 também uma concep¢do de patrimoénio em que ele (o
patrimonio) ¢ magico. Completamente interligados em suas naturezas. Mauss (1974) define

esta categoria como “fatos sociais totais”, nestes casos ndo se € questionada a materialidade
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da sua existéncia para ser configurado como um patriménio, e sim de que maneiras pode-se
preserva-los.

Neste cendrio descrito, apoiado em Mauss (1974), estamos diante do que se entende
como patrimonio imaterial ou intangivel. Esta categoria de pensar o patriménio em sua
imaterialidade vai de encontro ao que se chama de patrimonio material, que ¢ composto
essencialmente por edificagdes de pedra e cal, vislumbrando apenas o patrimonio
arquitetonico, difundido amplamente no inicio da criagdo do IPHAN.

Diferentemente do patrimdnio material, o patrimdnio imaterial ¢ intangivel, e portanto,
ndo se realiza o seu tombamento, e sim o seu registro. O patriménio imaterial compreende
outros valores, o que no material se resumia em edificagdes, agora abre espago para outras
categorias, como os ritos festivos e a culinaria de determinada localidade, entre outras
manifestagdes populares culturais.

Dodebei (2007) propde compreender o patrimdnio cultural como um dispositivo de
mediagdo da memoria social, resultado de praticas de registro, organizacdo e comunicagao
dos significados atribuidos pelos grupos sociais aos seus bens culturais. Para a autora, o
patriménio ndo ¢ apenas algo que se conserva, mas algo que se comunica, um processo
informacional que envolve disputas simbdlicas e politicas em torno da legitimidade do que ¢é
lembrado e do que ¢ esquecido. Assim, a no¢do de patrimonio aproxima-se das teorias da
informacao e da cultura, na medida em que revela uma dinamica de produgdo de sentidos,
sustentada por fluxos comunicacionais que mantém viva a memoria coletiva.

Além disso, Dodebei (2012) refor¢ca que a mediagdo patrimonial ¢ uma ac¢do que
ultrapassa o simples ato de conservagdo ou difusdo. Trata-se de um campo de negociagdo de
significados, onde a memoaria social € continuamente reinterpretada. Essa perspectiva enfatiza
a responsabilidade das instituigdes culturais e educacionais na formagao de uma consciéncia
patrimonial critica, capaz de reconhecer as multiplas vozes e memorias que compdem o tecido
social. Ao entender o patrimonio como linguagem e mediacdo e ndo apenas como acervo,
abre-se espago para praticas educativas e informacionais que integram o sujeito, a
comunidade e seus registros culturais, em um processo de construcao identitaria plural e
dialogica.

No territério brasileiro, o patrimonio funciona como um ponto de ancoragem para a
reconstru¢do de lembrangas em meio a tensdes sociais latentes. A transicdo observada na
producdo académica nacional reflete o movimento da "memoria histérica", abstrata,
nacionalista e frequentemente desprovida de lastro orgénico, para a "memoria vivida", que

reside nos grupos proximos e afetivos. Como Halbwachs (2006) demonstra em sua analise
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sobre a multiplicidade e heterogeneidade das duracdes coletivas, ndo existe um tempo Unico,
mas uma pluralidade de fluxos temporais que coexistem.

Essa compreensdao da memoria como construgdo social conduz necessariamente a
reflexdo sobre a cultura, uma vez que ¢ no interior dos sistemas culturais que as lembrangas
sdo organizadas, interpretadas e transmitidas. Assim, discutir patrimonio e memoria implica
adentrar o campo das disputas simbolicas que estruturam identidades e pertencimentos.

O ideal de cultura passou a ser disseminado no século XVIII, e tinha como objetivo
diferenciar cultura de natureza. Onde os produtos das a¢des humanas seria cultura e os fatos
produtos de acdes naturais a natureza. Posteriormente, a partir da contribuicdo de Durkheim a
respeito dos fatos sociais, houve a naturalizagdo da cultura e ela passou a ser entendida como
um fato cultural inerente a espécie humana. (BAUMAN, 2012). Destarte, decorrido o tempo,
a palavra agregou outros conceitos e esteve presente em debates significativos.

Ao longo do tempo, o conceito de cultura ampliou-se e passou a abarcar multiplos
sentidos, tornando-se central nos debates sobre identidade e diversidade. A cultura deixou de
ser vista como patrimonio exclusivo de elites letradas e passou a ser reconhecida como
expressao das praticas cotidianas, dos modos de vida e das formas simbolicas produzidas
pelos diferentes grupos sociais. Nesse sentido, cultura, identidade e memoria tornam-se
categorias interdependentes: ¢ na cultura que a memoria encontra seus suportes simbolicos, e
¢ por meio da memoria que as identidades sdo continuamente reafirmadas ou reelaboradas.

Dessa forma, compreender o patrimonio no contexto brasileiro exige reconhecer que
ele se insere em um campo cultural plural, marcado por tensdes, desigualdades e disputas de
reconhecimento. A memoria vivida, sustentada pelas experiéncias dos grupos sociais,
articula-se as praticas culturais e as dinamicas identitarias, revelando que o patrimonio nao ¢
apenas herancga do passado, mas expressao ativa das multiplas temporalidades e culturas que
coexistem na sociedade.

“A palavra cultura nos diz que as sociedades elaboram o que sdo ¢ o que fazem de
muitas maneiras” (MILLER, 2013). Para CUCHE (1999), “o homem ¢ um ser de cultura”,
pois a cultura ¢ o elemento chave quando se fala da diversidade entre povos, pois nada ¢
natural ao homem, ele ¢ reflexo de suas escolhas culturais. O contexto cultural no qual o
homem esta inserido influencia diretamente em suas escolhas pessoais, “(...) quer dizer, de
acordo com seu contexto cultural proprio, pois a ninguém € possivel pensar sem referéncia
aos seus parametros culturais” (SOUZA, 1983). As escolhas pessoais dizem respeito a sua
individualidade, entretanto, nesse processo hé influéncia externa do grupo ao qual pertence e

este acaba reproduzindo padrdes comuns ao grupo.
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Para Miller (2013, online),

Uma sociedade particular elabora suas praticas culturais mediante um padréo
subjacente que ¢ manifestado numa multiplicidade de formas diferentes. Ao
aprender a interagir com uma profusao de culturas materiais, o individuo
cresce aceitando as normas que nés chamamos de cultura.

Cultura €, portanto, os padrdes de comportamento, crengas e costumes de um grupo
social em algum determinado espaco e tempo, ou seja, ¢ a forma como a humanidade se
relaciona com o mundo, em quaisquer que sejam as suas dimensdes. Muitas vezes, dentro do
proprio processo de sociabilidade, a cultura pode constituir uma barreira, tendo em vista que
para que haja a comunicacdo — meio pelo qual se d4 a transferéncia de informagdo — se faz
necessario um emissor € um receptor, € se estes pertencerem a uma cultura diferente,
possivelmente, podera haver barreira.

Viérias areas cientificas se ocupam em realizar estudos sobre a memoria. A memoria
entende-se como um dispositivo de armazenamento de fatos ¢ informagdes, condigao psiquica
a qual todos os seres estdo sujeitos. Sobre a condi¢do de armazenamento, Asmann (2013, p.
13) afirma que esta ¢ “uma fun¢ao especial da memoria humana”.

LE GOFF (2003, p. 423), descreve a memoria como “a propriedade de conservar
certas informacgdes”. Para o autor, todas as teorias apresentadas levam a concepgao de evocar
vestigio mnemonicos no cérebro. A partir desse processo de evocacdo de vestigios, pode-se
fazer a releitura e intervengdo dos fatos evocados. O autor traz diferentes exemplificagdes de
conceitos de memoria e de como ¢ trabalhada nas diferentes areas, entretanto, a este estudo
interessa o estudo da memoria enquanto campo social.

O estudo na memoria no campo social aborda os problemas no tempo e historia, que
para Le Goff (2003, p. 426) “ora estd em retraimento, ora esta em transbordo”. Ao se estudar
a memoria no percurso historico, deve-se levar em consideragdo as mudangas devido ao
tempo, ¢ a diversidade entre as sociedades, que podem eventualmente ser tradicionalmente
orais.

Chaui (2005, p. 38), nos relembra que a memoéria tem origem na cultura grega, a
palavra faz referéncia a deusa Mnemosyne, protetora das artes e da historia. Para Chaui
(2005), a memoria consiste em evocar o passado, na intengao de reter na memoria humana o
tempo que passou. Memoria, neste sentido, significa conservar uma lembranga a partir de sua
evocacdo. As lembrancas sdo constituidas de memdrias individuais ou coletivas. Logo, neste
processo de evocacao, os dois tipos de memoria trabalham em conjunto.

Le Goff (2003) ja nos apontava as propriedades também coletivas da memoria a

respeito dos fatos e acontecimentos. Nora (1993), vai chamar de “lugar de memoria” essa
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capacidade de armazenamento de memoria individual e coletiva, que é caracterizada a partir
de restos. Para Nora (1993, p. 13),

Esses lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos. A forma extrema onde
subsiste uma consciéncia comemorativa em uma histéria que a chama
porque ela a ignora [...] O que secreta, veste, estabelece, constroi, decreta,
mantém pelo artificio e pela vontade uma coletividade fundamentalmente
envolvida em sua transformacdo e sua renovagdo. [...] Os lugares de
memoria nascem ¢ vivem do sentimento de que ndo hd memoria espontinea.

Sob a perspectiva de memoria individual e memoria coletiva, Halbwachs (2006)
também as insere num espago ¢ num tempo que se cruzam. A respeito da memoria individual,
o autor afirma que “para evocar o seu proprio passado, em geral, as pessoas precisam recorrer
as lembrangas de outras” (HALBWACHS, 2006, p. 72). Ou seja, as memorias individuais,
ndo sdo o passado em sua literalidade, e sim, uma lembranca construida com a ajuda de
outros, a partir de um ponto em comum, que seria o “lugar de memoria”, descrito por Nora

(1993).

2.2 A Institucionalizacdo do Patriménio Cultural no Brasil

A respeito da influéncia politica no patrimonio cultural, podemos comecar a discussao
pela criacdo do orgdo responsavel pelo patrimdnio, o Servigo de Patrimoénio Historico,
Artistico e Natural (SPHAN), que teve sua criacdo no ano de 1937. Neste momento, as
discussdes em torno do patrimdnio e sua preservagdo giravam em torno dos monumentos e
construgdes de pedra e cal. Cabe a nos ressaltar que neste periodo o SPHAN tinha a maior
parte do quadro composto por arquitetos.

Outro ponto importante, que merece destaque € que a primeira vez em que o termo
patriménio apareceu em texto constitucional, no sentido de bem cultural, que possui
importancia para a memoria e construcdo de identidade foi em 1934. Nas constitui¢des
anteriores 1824 — Brasil Império — e 1891 — primeira constitui¢do apos a Proclamagao da
Republica, em 1889, ndo constavam menc¢ao ao termo. Na constitui¢do de 1934, no capitulo

I1, direcionada a “Educacdo e Cultura”, no artigo 148, ficou determinado que:

Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral,
proteger os objetos de interesse histérico e o patrimdnio artistico do Pais,
bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual (BRASIL, 1934,
online).
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Conforme os fatos que Dultra e Vieira (2014) apontaram, essa preocupacdo com o
patrimonio teria iniciado na década anterior, sob influéncia da Semana de Arte Moderna,
também conhecida como “Semana de 22”. Onde, na década de 1920 foram apresentados
projetos de lei que propunham a salvaguarda do patriménio cultural brasileiro, bem como a
criacdo de instituicdo com esse fim. Sendo assim, a partir desse movimento a prote¢do ao
patrimonio entrou para o texto constitucional, o que mais a frente culminou na criagdo do
supracitado SPHAN.

No artigo 1° do Decreto-lei n® 25, de 1937 — decreto que institui o SPHAN — definia
patrimonio como:

Constitui o patrimonio historico e artistico nacional o conjunto de bens
moveis e imoveis existentes no Pais e cuja conservacdo seja de interesse
publico, que por sua vinculagdo a fatos memoraveis da historia do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou
artistico (BRASIL, 1937, online).

O orgdo foi responsavel por promover a politica de tombamento dos bens de pedra e
cal e preservar a heranga luso-colonialista do pais. Conforme as mudangas de governo, o
nome da instituicdo também mudou, e passou a ser chamado de Instituto de Patrimdnio
Historico Artistico Nacional (IPHAN). Em 1975 foi criado o Centro Nacional de Referéncia
Cultural (CNRC), onde foi inserido o conceito de bem cultural e referéncia cultural, dentro do
que se compreendia como patriménio. Sendo assim, passava a ser compreendido também
como patrimdnio a dinamica cultural, a diversidade e a cultura popular.

Em 1988, no contexto poés ditadura militar, o direito & memoria como elemento de
cidadania entra em cena. A atual Constituicdo Federal Brasileira (Art. 216, 1988), define
patrimonio cultural brasileiro como “os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. Essa mengdo teve papel fundamental
na defesa da diversidade cultural. Os paragrafos do artigo 216 da Constituicdo Federal,
estabelecem que proteger e promover o patrimonio cultural brasileiro ¢ dever do Poder
Publico e juntamente com a comunidade.

Neste cendrio, cabe a nds mencionar que o Plano Nacional de Cultura (PNC — Lei
12.343/2010) foi o primeiro plano nacional voltado para o desenvolvimento de politicas e
acOes culturais, sob as mais variadas formas, pds redemocratizacdo do pais, onde foi
introduzido o direito a memoria como elemento fundamental para a cidadania. A proposta que

antecede o PNC trata-se de uma politica elaborada em 1975, no governo do militar Ernesto
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Geisel, tendo Ney Braga como Ministro de Educacdo e Cultura, em plena ditadura
civico-militar.

Nesse periodo, 1975, foi criado o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC),
sob coordenagao de Aloisio Guimaraes, bem como introduzida as discussdes em torno de bem
cultural no Brasil, que deixaram de ser reconhecidos apenas pelo carater estético ou erudita, e
passaram a ser considerados também pelo seu valor dentro da comunidade. Também ¢
possivel observar nesse mesmo periodo o fortalecimento de um discurso voltado a construcao
e valorizagdo da identidade nacional e popular, que se pode considerar como uma proposta de
humanizar o duro regime pelo qual o pais passava no momento.

O atual PNC tem inicio com a promulgacao da Emenda Constitucional n°® 48, de 2005,
onde ¢ incluido no artigo 215 da Constituicdo Federal um plano plurianual com vistas ao
desenvolvimento cultural do pais, a partir de um conjunto de agdes integradas pelo poder
publico voltadas a defesa e valoriza¢do do patrimonio cultural brasileiro, em suas multiplas
esferas, incluindo a formagao de pessoal e difusdo dos bens de cultura (BRASIL, 2005).

No ano seguinte a aprovagdo da emenda, foi apresentado o projeto de lei 6835/2006,
que propunha instituir o PNC, que em sua justificativa demonstrava uma preocupagao com a
democratizagdo da cultura, para que as camadas sociais ndo privilegiadas pudessem
acessa-las, como denota o excerto a seguir:

A historia demonstra que tem havido um processo de exclusdo da maioria de
nossa populacdo. Nossas criancas e nossos jovens, embora herdeiros de um
grande patrimdnio cultural e criativos o suficiente para enriquecé-lo e legar
as geracdes que virdo, ndo conseguem ver seu proprio rosto na grande
produgdo cultural dominante. A politica cultural tem sido privilégio de
poucos que dividem entre si os recursos, sejam publicos ou privados,
destinados a criag@o e producao cultural [...] (BRASIL, 2006, online).

Além da emenda 45, o projeto teve como inspiracdo a 1* Conferéncia Nacional de
Cultura (1* CNC), realizada em 2005, que foi a primeira agdo realizada de forma coordenada
entre os entes federativos, entidades e movimentos da sociedade civil, para a elaboracao de
politicas publicas culturais.

Atualmente, o IPHAN conta com um projeto intitulado “Casas do Patrimonio”,
originado a partir da Coordenagdo de Educacao Patrimonial do IPHAN. O projeto ¢ fruto do
debate no ambito da instituigdo, que visava fomentar as novas praticas de preservagdao do
patrimonio cultural, que podiam ser também, através de agdes educacionais. Casas do
patrimdnio tem como objetivo dialogar com a sociedade a partir da educagdo patrimonial,

promovendo experiéncias sem se restringir as estruturas de concreto. Sendo assim, ele
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consiste em um projeto pedagodgico com acdes de educacio patrimonial e capacitagdo para a
comunidade em geral, além de institui¢des parceiras.

A institucionalizagdo do patrimonio cultural no Brasil, como delineada ao longo do
século XX, deve ser compreendida ndo apenas como um processo técnico-normativo, mas
como uma constru¢do simbolica e politica que reflete disputas de visibilidade, legitimidade e
pertencimento. Ao se reconhecer determinados bens como “patrimonio”, o Estado brasileiro,
por meio de seus instrumentos legais e institucionais, estabelece uma narrativa oficial sobre o
que merece ser lembrado, preservado e transmitido as geragdes futuras. Contudo, essa
selecdo, por mais que venha se ampliando, continua marcada por tensdes: entre o popular € o
erudito, entre o visivel e o invisibilizado, entre o centro e as margens. Nesse sentido, a critica
a institucionalizacdo do patrimdénio ndo se dd contra sua existéncia, mas sim contra sua
possivel homogeneiza¢do, sua cristalizacio em categorias fixas e sua reproducdo de
hierarquias culturais historicamente excludentes.

E nesse cenario que a educagdo patrimonial adquire uma dimensdo estratégica. Mais
do que uma ferramenta auxiliar dos processos de preservagdo, ela se apresenta como um
campo de atuagdo que tensiona a propria ideia de patrimdnio, abrindo espago para a escuta,
para a pluralidade e para a reconstrucdo ativa da memoria. A educagdo patrimonial, nesse
contexto ampliado, promove o deslocamento do foco da preservagdo de objetos para a
ativacdo de sentidos, ou seja, ela ndo apenas protege, mas significa o patrimonio no presente.
Trata-se de uma pedagogia do pertencimento, que permite as comunidades reconhecerem-se
como agentes legitimos da histdria e da cultura, em oposi¢do a légica tutelar do Estado que
historicamente definiu o que deveria ser lembrado ou esquecido.

Neste campo, destaca-se a contribuicio de Mario Chagas, que compreende o
patrimonio como "territorio de afetos e de disputas" (CHAGAS, 2009). Para o autor, o
patriménio ndo ¢ apenas um bem a ser conservado, mas sim uma constru¢do cultural em
constante negociacao, repleta de tensdes e afetividades. Ele defende a ideia de uma poética da
museologia, em que a experiéncia patrimonial € vivida ndo apenas racionalmente, mas
sensivelmente, envolvendo corpo, memoria, imaginacdo e emog¢do. Nesse sentido, o
patrimOnio deixa de ser apenas um objeto de culto ou uma pega de acervo, passando a ser um
espaco de agdo, invencao e reivindicagdo simbolica por parte dos sujeitos sociais.

Ainda segundo Chagas (2011), € preciso romper com a ldgica tecnocratica e
patrimonialista que isola os bens culturais em nome da protecdo, e apostar em uma
museologia e em uma educacdo patrimonial que se comprometam com a vida cotidiana e com

os direitos culturais. Para ele, o patrimonio so se realiza plenamente quando se torna motivo
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de mobilizacdo social, instrumento de articulacdo comunitaria e campo de disputa por
reconhecimento. Assim, o autor convoca os profissionais da cultura e da educagdo a
assumirem uma postura politica e é€tica diante do patrimdnio, compreendendo-o como arena
de memoria, identidade, justica e pertencimento.

Por outro lado, a institucionalizagdo das politicas de patrimdnio cultural no Brasil,
principalmente a partir da redemocratizagdo e da Constituicdo de 1988, articula-se com a
ascensao de uma agenda publica voltada para os direitos culturais. O patriménio passa a ser
compreendido como um direito coletivo e como instrumento de garantia da cidadania cultural,
incorporando dimensdes como acesso, representacdo e diversidade. Nesse novo paradigma, o
reconhecimento das praticas culturais populares, indigenas, afro-brasileiras e periféricas
representa um movimento de descentralizagao simbdlica que desafia a l16gica monumental e
patrimonialista que predominou no século XX. Ainda que esse processo esteja longe de
consolidado, ele aponta para a abertura de novas formas de pactuacdo entre Estado e
sociedade na gestao da memoria.

Nesse ponto, ¢ fundamental abordar o papel das comunidades como produtoras de
informacao ¢ memoria. A valorizagdo da memoria social enquanto pratica coletiva desafia a
no¢do de patrimonio como algo dado ou acabado, insistindo em seu carater dinamico,
relacional e politico. A memoria, aqui, ndo € apenas um registro do passado, mas um recurso
estratégico de afirmacdo de identidade, resisténcia e transformag¢do. Ao mobilizarem seus
proprios acervos, narrativas e interpretacoes, os sujeitos sociais desafiam a logica institucional
que tende a congelar o patrimonio em categorias técnicas e discursos normativos. Trata-se,
portanto, de uma disputa por regimes de visibilidade, em que diferentes grupos buscam
inscrever suas historias no tecido cultural nacional.

Adicionalmente, a mediacdo entre instituigdes patrimoniais ¢ comunidades tem sido
objeto de reconfigurag¢do nos ultimos anos. A crescente valorizag¢do da participagdo social em
processos de tombamento, inventario e salvaguarda representa uma inflexdo metodolédgica e
politica importante. No entanto, tais processos ainda enfrentam desafios em sua
implementagdo concreta: muitas vezes, a participacdo € restrita, simbolica ou meramente
consultiva. Faltam estruturas efetivas de formacdo, escuta e corresponsabilizagdo. Dai a
importancia de se pensar a formagdo de mediadores culturais ndo apenas como capacitag¢ao
técnica, mas como constru¢do de uma escuta sensivel e politicamente implicada, capaz de
traduzir demandas locais em linguagem institucional sem esvaziar sua poténcia

transformadora.
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Neste contexto, torna-se pertinente considerar também a contribuicdo da Ciéncia da
Informag¢do para o campo do patrimdnio cultural. A partir de suas abordagens tedricas e
metodologicas, essa area permite problematizar a propria nogdo de “bem cultural” como
construcdo informacional e discursiva. Os conceitos de acdo informacional, regimes de
informac¢do e mediagdo simbdlica possibilitam analisar como o patriménio ¢ documentado,
classificado, difundido e apropriado, revelando as estruturas de poder que sustentam essas
operagdes. Assim, pensar o patrimonio cultural a partir da logica informacional implica
reconhecer que nao ha neutralidade na preservagdo: selecionar o que sera lembrado é,
inevitavelmente, decidir o que serd esquecido.

Portanto, ao considerar o percurso da institucionalizagdo do patrimonio cultural no
Brasil, ¢ necessario expandir a analise para além das leis, 6rgdos e diretrizes formais. E
preciso tensionar os sentidos cristalizados de “cultura” e “memoria”, reconhecer as disputas
simbolicas que atravessam o campo patrimonial e, sobretudo, construir caminhos efetivos de
democratizagdo do acesso, da gestdo e da representacdo. Isso exige politicas publicas
comprometidas com a escuta ativa, a justica social e a valorizagdo da diversidade, bem como
praticas educativas e informacionais que fortalecam o protagonismo dos sujeitos em suas
multiplas formas de existir, lembrar e criar. Como lembra Mario Chagas (2009), o patrimonio
¢ um “ato politico, poético e participativo” e, portanto, sua preservacao exige ndo apenas

normas, mas afetos, palavras, vozes e lutas.

2.2.1 A institucionaliza¢do do patriménio cultural na Paraiba

A protecdo ao patrimdnio histérico e cultural da Paraiba tem previsdo em sua
Constitui¢ao Estadual, onde ¢ apontado como um dos objetivos prioritarios do estado, bem
como também sua competéncia, conforme o inciso XIX, do artigo 2° e inciso VII, do § 2°, do
artigo 7°, respectivamente.

A constituigdo estadual, em seu artigo 216, estabelece que ‘“constituem patrimonio
cultural os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo e 8 memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade [...]” (PARAIBA, 1989, online).

A institucionalizagdo do patriménio cultural no estado da Paraiba se deu por meio do
Decreto n° 5.255/1971, que cria na Secretaria de Educacao e Cultura (SEC) do estado durante

a gestdo do entdo governador Ernani Satiro, o Instituto do Patrimonio Historico e Artistico da
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Paraiba (IPHAEP). O o6rgdo criado teria suas atividades custeadas pelo Fundo Estadual de
Cultura, que foi instituido por meio do Decreto n°® 3.930/1965.

Antes de sua criagdo, o patrimonio historico do estado da Paraiba era administrado
pelo orgdo que hoje conhecemos como IPHAN. Somente a partir desta data que o estado
passa a contar com um Orgdo voltado para a preservacdo do patrimoénio paraibano
(OLIVEIRA, 2009).

Conforme aponta Oliveira (2009), a preocupagdo em criar um 6rgao estadual para a
preservacdo do patrimonio histdrico paraibano partiu do Ministério da Educagdo e Cultura do
governo federal durante a presidéncia do general Emilio Médici, onde tinha como objetivo o
desenvolvimento econdmico e turistico da regido Nordeste entre as décadas 60 e¢ 70. Para
tanto, foram realizados dois Encontros de Governadores onde a pauta eram as questdes de
preservacao do patrimonio brasileiro. Vale salientar que foi a partir desses dois encontros que
ndo s6 o instituto paraibano, mas a maioria dos Institutos Estaduais foram criados.

O instituto atualmente funciona em um imével tombado no bairro de Jaguaribe, da
capital paraibana. Apesar de criado em 1971, o instituto s6 veio a funcionar a partir de 1972,
sob presidéncia do professor Linduarte Noronha e ainda nao possuia um escritorio sede, nem
tampouco legislagdo que fundamentassem a atuagao do 6rgao.

O primeiro endereco da institui¢ao foi no Sobrado Conselheiro Henriques, situado no
centro histérico de Jodo Pessoa, e quanto ao problema da legislacdo, o diretor teve como
espelho a legislagdo do proprio IPHAN, entretanto, havia a necessidade de criar leis
especificas (OLIVEIRA, 2009). Entdo, criou-se uma série de leis e decretos para a

regulamentacdo da atividade do 6rgao, conforme veremos a seguir.

Quadro 1 - Historico das Leis e Decretos que regulamentam o IPHAEP

Lei ou Decreto Ano Ementa

5.255 1971 Cria na Secretaria de Educagdo e Cultura o Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico do Estado da Paraiba.

7.651 1978 Transforma o Instituto em Orgdo de Regime Especial
com Autonomia Administrativa e Financeira.

7.819 1978 Dispoes sobre o Cadastramento ¢ Tombamento dos Bens
Culturais, Artisticos e Histoéricos no Estado da Paraiba.

9.483 1982 Dispoe sobre o Uso do Solo da Orla Maritima do Estado
da Paraiba.




32

9.484 1982 Dispoe sobre a Delimitagdo do Centro Histdrico Inicial
de Jodo Pessoa.

5.357 1991 Dispde sobre os objetivos e a estrutura organizacional
basica do IPHAEP.

14.569 1992 Aprova o Regimento Interno do IPHAEP.

21.435 2000 Dispoe sobre a aplicacdo de sangdes administrativas pelo

IPHAEP e a inscri¢ao em divida ativa das multas devidas
ao Instituto.

9.040 2009 Dispde sobre o Instituto do Patrimoénio Historico do
Estado da Paraiba - IPHAEP, e da outras providéncias.

Fonte: Adaptado de Oliveira (2009, p. 59).

O IPHAEP ¢ um o6rgdo de regime especial, e atualmente, ainda vinculado a Secretaria
de Educagao e Cultura, tal qual sua criagdo. Tem seu objetivo e sua organizagao
administrativa estabelecidos pela Lei 9.040/2009. Sua estrutura organizacional bdsica estd

estruturada conforme o organograma a seguir:

Figura 1 - Organograma do IPHAEP

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Ainda sobre sua estrutura organizacional, identificamos a existéncia de uma Comissao
Permanente de Desenvolvimento do Centro Histérico de Jodo Pessoa, instituida pelo decreto
12.239/1987, que ¢ vinculada ao Conselho de Protecdo dos Bens Histéricos-Culturais

(CONPEQ).
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Compete ao 6rgdo a preservacgao, promogao, fiscalizagao e protecdo dos bens culturais,
artisticos, historicos e ecologicos do estado da Paraiba. Como objetivos, destacamos que ao
IPHAEP compete a execucdo da politica estadual de patrimonio deliberada pela SEC e pelo
CONPEC (PARAIBA, 2009).

O CONPEC ¢ um o6rgao de orientagdo composto por 15 membros, tendo sua formacao

definida da seguinte maneira:

Figura 2 - Composi¢ao do Conselho de Prote¢do dos Bens Historicos-Culturais (CONPEC)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Cada institui¢do contard com um representante no Conselho, exceto as associagdes (5).
O representante das prefeituras municipais sera indicado pela Federagdo das Associagdes dos
Municipios da Paraiba (FAMUPA). As cinco associagdes que, segundo o estatuto, indicardo
um membro para compor o Conselho sdo a Associacdo Paraibana de Letras (APL), a
Associacdo Paraibana de Imprensa (API), o Instituto Historico e Geografico da Paraiba
(IHGP), o Sindicato da Industria da Constru¢do Civil da Paraiba (SINDUSCON), e um
representante da Ordem dos Advogados do Brasil secao Paraiba (OAB/PB).

A nivel municipal, existia a Coordenadoria de Patriménio Cultural de Jodo Pessoa
(Copac-JP), que ¢ um o6rgao vinculado a Secretaria de Planejamento, instituido pela lei
municipal 11.459/2008. Este 6rgdo tem como finalidade “proteger os bens culturais, méveis,

imdveis, materiais e imateriais, publicos e privados, do municipio de Jodo Pessoa, de
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interesses histérico, artistico, urbanistico, paisagistico, arquitetonico e arqueologico” (JOAO
PESSOA, 2008, online).

Além da Copac-JP, a lei 11.459/2008 cria o Conselho Municipal de Protecao dos Bens
Histéricos e Culturais do Municipio de Jodo Pessoa (COMBECH), como um 6rgao consultivo
e deliberativo. COMBECH ¢ constituido por 17 membros, incluindo os suplentes e sua
composicao espelha a estrutura do 6rgao estadual, o CONPEC. Desta maneira, ele ¢ composto
por membros de associacdes, 6rgaos da administracdo direta e indireta, e representantes de
institui¢des de ensino superior.

No ano de 2022, foi criado o Instituto do Patrimonio Historico, Artistico e Cultural de
Jodo Pessoa (IPHAC-JP), por meio da lei complementar n° 146/2022, extingue o Copac-JP, e
cria uma institui¢do publica de direito privado com regime proprio, € dotagdo orcamentaria
propria prevista no or¢gamento do municipio, o que confere mais autonomia na execugao de
suas atividades.

O TPHAC-JP tem como finalidade executar a politica de salvaguarda e prote¢do do
patrimonio histdrico, artistico e cultural de Jodo Pessoa, incluindo a supervisao de obras e
acoOes realizadas por outros o6rgdos em bens patrimoniais do municipio. Como objetivos,
propdem a preservar o universo cultural e a memoria nacional na cidade, a execucdo de
programas de recuperacdo e preservacdo de documentos e monumentos municipais, € 0
recolhimento e difusdo dos documentos relevantes a memoria do municipio. Esta instituigcao
atuara paralelamente "Fundacao Cultural de Jodao Pessoa.

A Fundacgdo Cultural de Jodo Pessoa (FUNJOPE), que ¢ uma das referéncias na capital
quando se trata de cultura, também ¢ uma instituicdo fundacional municipal que atua no
municipio de Jodo Pessoa promovendo o acesso a cultura e a promocdao das artes. A
institui¢do foi criada pela lei municipal 7.852/1995 e regulamentada pelo decreto 2.897/1995,
e tem como missdo “fomentar e democratizar a participacdo e o acesso a cultura na sua
diversidade, propiciando a formagdo cidada através da inclusdo social e do desenvolvimento

do potencial criativo” (JOAO PESSOA, 2020, online).

2.3 Educaciao Patrimonial

A educagdo patrimonial tem como proposta trabalhar o processo educativo associado a
cultura e ao patriménio (SILVEIRA; BEZERRA, 2007). No Brasil, a educagdao patrimonial
tem sua semente a partir da criacdo do Servico de Patrimonio Artistico e Nacional (SPHAN)

em 1934, mas ¢ a partir do “1° Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e
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Monumentos” realizado em 1983 que ocorre a introducdo oficial da metodologia e do termo
no pais. A proposta metodologica apresentada no seminario tinha como modelo de inspiragao
os trabalhos pedagogicos realizados na Inglaterra, o Heritage Education, € culminou na
producdo do Guia Bdasico de Educag¢do Patrimonial, a primeira publicacdo especificamente da
area no pais.

Silva (2016), considera que a publicacdo foi responsavel por desencadear novas
experiéncias culturais e educativas, em museus e espagos de patrimonio e coletiva, mas que
apesar disso, ndo foi possivel observar mudangas significativas nos 6rgaos governamentais
dada a auséncia de politicas publicas no pais a respeito do tema na época. Ainda assim, a
publicagdo trouxe a primeira definicdo do que seria educagdo patrimonial, e incentivou uma
série de publicacdes de cadernos tematicos sobre o tema, pelo IPHAN.

A educacdo patrimonial ¢, segundo Grunberg (2007) “o processo permanente e
sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o Patrimdnio
Cultural com todas as suas manifestacdes”. Trata-se, portanto, segundo Horta (1997), de uma
metodologia que pode ser um instrumento valioso para o trabalho pedagdgico dentro e fora da
escola, pois se vale da educagao voltada para a importancia do patrimonio cultural:

A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifestacdes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho da Educagdo Patrimonial busca levar as criangas e
adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacio ¢ valorizacao
de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens,
e propiciando a geracdo e a produgdo de novos conhecimentos, num
processo continuo de criacdo cultural. (HORTA, GRUNBERG,
MONTEIRO, 1999, p. 05, grifos das autoras).

Desta maneira, o individuo passa por um processo que as autoras denominam de
alfabetizacdo cultural, ou seja, ele passa a compreender ou ter uma melhor compreensao dos
espacos onde esta inserido, fortalecendo a sua identidade e a sua cidadania. A metodologia da
educagdo patrimonial pode ser aplicada em qualquer contexto onde haja uma manifestagao
cultural ou evidéncia material.

Ha respeito da defini¢ao apresentada para “Educacdo Patrimonial”, Tolentino (2016, p.
40) faz uma critica, onde o autor afirma que repetir essa maxima vai de encontro ao proprio
conceito de cultura, pois parte de um modelo “instrutivista”, onde as vivéncias culturais do
sujeito a ser “alfabetizado” sdo completamente anuladas para dar espago a uma outra cultura.
Desse modo, ndo ocorre troca de conhecimentos e vivéncias, € sim uma imposi¢do de uma

cultura hegemonica, onde o “educador” decide o que € cultura e o que € relevante transmitir.
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A educagdo patrimonial ¢ e deve ser um intercambio cultural, onde deve-se levar em
considera¢do o sujeito também como participante e produtor de cultura e bens patrimoniais.

Ainda ha, também, que se considerar algumas discussdes a respeito do proprio termo
“Educacdo Patrimonial”. Silveira e Bezerra (2006), nos instigam a refletir sobre o que vem a
significar a expressdo, mas sem oferecer uma defini¢do especifica. Para os autores, o termo ¢
uma expressao redundante, pois para eles ¢ impossivel pensar no processo de
ensino-aprendizagem sem ser associado aos ideais de cultura e patrimonio.

Nesse sentido, amplia-se a compreensdo da educagao patrimonial como um processo
de mediacdo cultural, no qual diferentes sujeitos, narrativas e memorias se encontram e se
tensionam. Mais do que transmitir conteudos sobre o passado, trata-se de promover
experiéncias que articulem memoria social, identidade e pertencimento, reconhecendo o
patrimdnio como constru¢ao simbdlica constantemente atualizada nas praticas sociais.

O processo de escolarizagdo brasileiro e as questdes patrimoniais se entrelacam pela
historia. Inicialmente, a educacdo brasileira estava fundamentada em ideais liberais e pouco
democraticos, mas visava principalmente, o controle e a disciplina através do processo
educacional. Conforme destaca Silva (2016), essa motivagao contribuiu para modelos
educacionais excludentes e desiguais, voltados aos mais privilegiados.

As reformas realizadas no inicio do século XX foram mostrando a necessidade de uma
reforma educacional. Os professores na década de 30, através do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova (1932) expressaram o desejo de mudanga por esse modelo que vinha
acarretando “problemas nacionais” graves, conforme colocado na introdu¢do do manifesto.
Eles reivindicavam um sistema educacional laico e acessivel, e que preparasse o individuo
culturalmente:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstru¢do nacional. Pois, se a evolugéo
organica do sistema cultural de um pais depende de suas condigdes
econdmicas, ¢ impossivel desenvolver as for¢as econdmicas ou de produgdo,
sem o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento das
aptiddes a inven¢@o e a iniciativa que sdo os fatores fundamentais do
acréscimo de riqueza de uma sociedade (Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, 1932, p. 33).

Nesse contexto, ressaltamos a necessidade que os intelectuais do inicio do século
demandavam em criar um nacionalismo, que valorizasse a cultura brasileira. Desse modo, a
unido entre a emergéncia de um nacionalismo e as pautas do movimento em prol de politicas

educacionais resultou na tentativa de produzir uma comunidade nacional a partir da unidade
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da lingua, simbolos, signos e herois. Instituiu-se a obrigatoriedade de ensino de conteudos
nacionalistas: lingua, histéria e geografia da patria nas escolas (SILVA, 2016).

Nessa mesma década, criou-se o SPHAN, importante e representativo instituicao de
salvaguarda do patrimdnio histérico e artistico. O responsavel pela criagdo, Mario de
Andrade, tinha interesse no conhecimento, conservagdo e divulgacdo da cultura nacional.
“Desde a sua criagdo, em 1937, o IPHAN manifestou em documentos, iniciativas e projetos a
importancia da realizagdo de ag¢des educativas como estratégia de protecao e preservacao do
patrimonio” (IPHAN, 2014).

Ao longo do tempo, entretanto, a no¢do de patriménio foi ampliada, deixando de
privilegiar exclusivamente bens materiais e monumentais para incluir praticas, saberes e
expressoes culturais de diferentes grupos sociais. Essa ampliacdo conceitual repercute
diretamente na educagdo patrimonial, que passa a incorporar dimensdes imateriais, memorias
coletivas e narrativas plurais, tensionando perspectivas tradicionais centradas apenas na
monumentalidade e na historia oficial.

Nessa fase, o IPHAN concentrou suas a¢des educativas “na criagdo de museus € no
incentivo a exposi¢des; no tombamento de colegdes e acervos artisticos € documentais”
(IPHAN, 2014). Atualmente, o IPHAN dispde de um acervo de publicagdes que discutem
sobre patriménio cultural, além de uma série de publicagdes de cadernos tematicos sobre
educagdo patrimonial, inclusive a primeira publicacdo da area, por Horta e Grunberg na
década de 1990.

Para Chaui (1992), equivaler a cultura como um direito e definir uma politica cultural
que vise a cidadania ¢ trabalhar com direitos e valores. Incluir sujeitos passivos excluidos na
sociedade dividida em classes e torna-los ativos como sujeitos e agentes historicos que
possuem direitos: direito a informagdo, a cultura e & memoria, e que constitucionalmente
possuem o direito de acessa-las. Outrossim, trabalhar a cultura sob o viés da inclusdo social ¢
trabalhar com valores os quais sdo excluidos de uma parte dos cidadaos.

Neste sentido, Fratini (2009), coloca que a educacao patrimonial pode vir a dar grande
contribuicdo para a o acesso a informagdo e o processo de democratizagdo da cultura e,
também para a formagdo do cidaddo, vistas que toda a sociedade tenha acesso aos bens de
patrimonio e, se reconhecam como parte integrante desta construgdo historica e cultural que
resulta em patrimodnio.

Sob a perspectiva da Ciéncia da Informacao, a educagdo patrimonial pode ainda ser
compreendida como pratica informacional, uma vez que envolve processos de producdo,

organizagdo, circulacdo e apropriagdo de informagdes sobre o patriménio. Ao mediar o acesso



38

as narrativas culturais e as memorias sociais, a escola atua como espago de construgdo de
sentidos, no qual o patrimdénio deixa de ser apenas objeto de preservagdo e passa a

constituir-se como elemento ativo na formacao critica dos sujeitos.

2.3.1 Panorama dos trabalhos sobre educa¢io patrimonial no Brasil

A educacdo patrimonial, apesar de ser um instrumento importante para o
empoderamento das comunidades, ainda ¢ um tema discutido de maneira insuficiente. Ao
pesquisar o termo na Base de Dados Referencial de Artigos de Periddicos em Ciéncia da
Informacao (BRAPCI), que atualmente contém indexados a sua plataforma dados referentes a
40 periddicos ativos e 17 descontinuados da area da Ciéncia da Informagdo (BUFREM;
COSTA; GABRIEL JUNIOR; PINTO, 2010), foi possivel recuperar apenas 34 trabalhos. Para

melhor visualizacdo, representamos as informacdes sobre os trabalhos da seguinte maneira:

Quadro 2 - Trabalhos indexados na BRAPCI

GENERO QUANTIDADE ANO
Artigo 26 1992 - 2022
Entrevista 1 2020
Mogdo 1 1994
Relato de Experiéncia 1 2020
Relato de Pesquisa 2 2017; 2020
Trabalho de Conclusdo de Curso 1 2018

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Além da BRAPCI, realizamos a busca também na Biblioteca Digital de Bases e
Dissertagdes (BDTD), a fim de identificar o que estd sendo produzido no ambito da
pos-graduacdo em sobre a tematica Educacdo Patrimonial. A partir dos dados obtidos através

da busca na BDTD, elaboramos o Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Universidades e quantidades de trabalhos

INSTITUICAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DISSERTACAO TESES

PUC - GO Profissional em Gestdo do Patrimonio 3 0
Cultural
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UFPB Programa de Pos-Graduagdo em Historia 2 0

UFPE Programa de Pos-Graduagdo em Arqueologia 3 0
Programa de Po6s-Graduagdo em Patriménio

UFSM Cultural; 3 0
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia e
Geociéncias

Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o,

UERIJ Cultura e Comunicagao; 2 0
Programa de Pés-graduacgdo em Ensino de
Historia
Programa de Pos-Graduagao em 0
UFMG Antropologia; 2
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e
Docéncia
UFSCAR Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o 1 0
UFMA Programa de P6s-Graduagdo em Cultura e 1 0
Sociedade
UFPEL Programa de P6s-Graduagdo em Memoria 1 0

Social e Patrimonio Cultural

UNESC Programa de Pos-graduagdo em Educacao 1 0

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesta busca, foram recuperadas 19 dissertagdes e nenhuma tese de doutorado.
Observa-se que nenhum dos trabalhos identificados na BDTD foi produzido no ambito dos
Programas de P6s-Graduacdo em Ciéncia da Informacdo (PPGCI) no Brasil. Atualmente, o
pais conta com 19 cursos de mestrado académico, 13 cursos de doutorado e 7 cursos de
mestrado profissional em Ciéncia da Informagdo, distribuidos entre 26 PPGCI. Soma-se a
esse cendrio o curso de mestrado profissional em Memoria e Acervos, ofertado pela Fundagao
Casa de Rui Barbosa; contudo, ndo foi possivel acessar o respectivo repositorio institucional
para fins de verificagdo e anélise da producdo académica.

Esse panorama evidencia uma lacuna significativa na producao stricto sensu da area de
Ciéncia da Informagdao sobre a tematica investigada, especialmente no que se refere a
articulagdo entre patrimonio cultural, memoria e praticas informacionais. A auséncia de
dissertacdes e teses vinculadas aos PPGCI pode indicar que o debate tem sido desenvolvido
predominantemente em campos como Educagado, Historia ou Antropologia, revelando, por um
lado, o carater interdisciplinar do tema e, por outro, a necessidade de maior insercao e

consolidagdo dessa discussao no interior da Ciéncia da Informagdo. Tal constatagdo reforca a
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pertinéncia e a originalidade da presente pesquisa, ao situd-la como contribuicdo para o
aprofundamento teorico e metodologico da érea.

Neste sentido, a educacao patrimonial se mostra como um dos caminhos eficazes para
a conscientizacdo dos sujeitos e preservacdo da memoria e do patrimoénio. Neste sentido, os
dados demonstram a necessidade de discutir a educacdo patrimonial no &mbito da
p6s-graduacdo em Ciéncia da Informagao para que se possa construir subsidios tedricos na
area. Essa aproximacao ¢ essencial, pois a educagao patrimonial, quando compreendida em
uma perspectiva critica e emancipatoria, ndo se limita a transmissao de contetdos sobre o
passado, mas atua como pratica social de construcdo de sentidos, mediada pela informagao,
pela memoria e pela cultura.

Sob essa otica, a Educagdo Patrimonial transcende o mero exercicio pedagogico de
carater factual, constituindo-se como mecanismo fundamental para a manutengao e renovagao
dos “quadros sociais” da memoéria. A luz de Halbwachs (2006), a lembranga ndo corresponde
a uma recuperacao passiva de um deposito psiquico individual, mas a uma reconstrugdo do
passado orientada pelas demandas do presente. O grupo social, ao recordar, seleciona,
reorganiza e ressignifica experiéncias, eliminando o que ja ndo lhe convém e reinterpretando
0 que permanece conforme sua imagem atual. Assim, a preserva¢do do patrimonio revela-se
estratégica para a coesdo das comunidades afetivas, pois oferece marcos de referéncia que
permitem ao individuo, que recorda sempre enquanto membro de um grupo, situar-se na
continuidade do tempo e na trama das relagdes sociais.

Ao reconhecer o patrimonio como expressdo da experiéncia humana e da diversidade
cultural, a Ciéncia da Informagdo amplia seu campo de atuacdo, podendo compreendé-lo
como fenomeno informacional complexo, resultante de processos comunicativos, de
mediacdo simbolica e de produgdo social de sentidos. Dessa forma, a articulagdo entre
educagdo patrimonial e Ciéncia da Informacdo ndo apenas supre uma lacuna identificada na
produgdo académica, mas também fortalece a compreensdo do patrimonio como construgao

social dindmica, sustentada por fluxos de informac¢ao, memoria e cultura no tecido social.

2.3.2 Educacgio patrimonial e o0 Plano Municipal de Educacio de Joiao Pessoa (PME-JP)

O Plano Municipal de Educacdao (PME), lancado em 2015 com metas a serem
cumpridas em dez anos, ou seja, com validade até 2025. Para elaboracdo do PME, foi levado
em consideracdo as metas estipuladas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), a Lei de

Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional (LDB), que por sua vez, ¢ regido pelas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, os pareceres e resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e as legislagdes de cada sistema de ensino, bem como o proprio
PNE. Foram utilizados dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) referentes ao municipio de Jodo Pessoa e sua populagdo.

No documento, o plano busca abordar a “universaliza¢do, a qualidade do ensino, a
formagdo e valorizacdo dos profissionais, a democratizagdo da gestdo e o financiamento da
educacdo” (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2015).

Neste ponto, destacamos a importancia da mengdo a formagao e valorizagdo do
profissional de educagdo, o que ¢ imprescindivel para as a¢des de educagdo patrimonial
dentro do ambiente escolar. O proprio plano apresenta uma critica ao modelo educacional
vigente, fortemente marcado por praticas reprodutivistas e tradicionais, que pouco contribuem
para o desenvolvimento integral do cidadao:

Nessa perspectiva, € preciso colocar em analise os resultados das atuais
praticas de formagdo, de modo a perceber o que o sistema educacional vem
produzindo ao longo dos anos, uma educagdo tradicional pautada em praticas
reprodutivistas, que ndo promovem o desenvolvimento integral do cidadéo.
Desta forma, no que compete ao Municipio de Jodo Pessoa, urge a
necessidade de se reestruturarem novas formas de organizacao didatica para
a formacdo continuada dos profissionais, uma proposta que permita ao
professor desenvolver a criticidade (CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2015).

A critica apresentada no documento dialoga com a necessidade de uma formacgao que
va além do aspecto técnico e conteudista, promovendo um compromisso ético, social e
cultural com a realidade dos educandos. E justamente nesse ponto que a educagio patrimonial
se insere como instrumento estratégico: ela propde a sensibilizacdo dos sujeitos para a
compreensdo do patrimoénio como expressao viva da memoria e da identidade coletiva,
favorecendo o reconhecimento da diversidade cultural e o sentimento de pertencimento. Ao
ser incorporada no ambito do PME, a educagdo patrimonial passa a compor um campo fértil
para a pratica de mediacdo entre o conhecimento formal e os saberes culturais locais,
ressignificando o espaco escolar como territorio de memoria e cidadania.

Neste sentido, caberia a formulacdo de uma politica de informacgdo orientada a
educacdo patrimonial, entendida como agdo coletiva voltada a consolidacdo de novos regimes
de informagdo. Conforme Gonzalez de Gémez (1999), a ag¢do informacional se desenvolve
tanto no plano informacional, que envolve a ordem cultural, cognitiva, ética e estética em que
os saberes estdo enraizados, quanto no plano meta-informacional, responsavel por estimular

valores cognitivos e reflexivos a partir do testemunho informacional. Ao considerarmos a
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escola como um espaco de circulacdo de informagdes e significados, € possivel compreender
o PME como uma instancia produtora de sentidos informacionais, que organiza e hierarquiza
praticas discursivas no interior do sistema educacional.

O plano meta-informacional ¢ responsavel por desenvolver e estimular valores
cognitivos a partir de um testemunho informacional, e, portanto, necessita de uma pratica
orientada, visando um interesse mutuo. O plano informacional, corresponde a “ordem
cultural, cognitiva, ética e estética, na qual estdo enraizadas suas referéncias” (GOMEZ,
1999).

No PME sdo estabelecidas metas a serem cumpridas em um periodo previsto, e a partir
disso sdo definidas as estratégias para o seu cumprimento. Como nossa amostra consiste em
escolas de ensino fundamental, nos ateremos a apenas as metas e estratégias que se referem ao
ensino basico e fundamental.

No que concerne as metas 1 e 2, observa-se que elas tratam da universaliza¢ao do
ensino basico e do ensino fundamental. No que diz respeito as estratégias que mencionam a
valorizacdo da identidade e cultura do educando, foi estabelecido como estratégia a garantia
da formagdo continuada dos profissionais da educacao infantil “as tematicas sobre identidade
sociocultural, questdes étnico raciais e religiosas”, aqui constatamos a relevancia do tema para
a gestdo do Conselho Municipal de educagdo, responsavel por elaborar o projeto. No tocante a
educagdo patrimonial, o fortalecimento da identidade sociocultural €, inclusive, um de seus
objetivos. Neste sentido, pode-se afirmar que essa diretriz reafirma o compromisso do
municipio com uma formag¢do docente que dialogue com a realidade sociocultural dos
estudantes, o que, por sua vez, refor¢a o papel da educagdo patrimonial como ferramenta de
inclusao e valorizacao da diversidade.

Além disso, em relagdo as atividades de educagdo patrimonial propriamente dita, o
PME prevé como estratégia “assegurar um calendario didatico-pedagdgico para favorecer a
ampliacdo de atividades culturais, tais como teatro, danca, musica, cinema, visitas a galerias
de arte, museus e afins, levando em consideragdo as especificidades de cada unidade escolar,
de forma a garantir que as escolas sejam polos de criagdo e difusdo cultural”.

Essa proposta de integracdo entre cultura e educacdo aproxima-se do conceito de
patrimonio enquanto pratica social, conforme defendido por Mario Chagas (2006), para quem
0 patrimdnio ndo ¢ um conjunto estatico de bens, mas um campo de experiéncias, afetos e
memorias compartilhadas. A educagdo patrimonial, nesse sentido, deve ser compreendida
como um processo continuo de mediacdo entre sujeitos, tempos e territorios, ou melhor

dizendo, um espago de aprendizagem sensivel e critica sobre o mundo vivido.
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Ao deslocar o patrimonio da condigdo de objeto fixo para a de processo social
dindmico, amplia-se também o entendimento sobre o papel da escola nesse contexto. A
institui¢do escolar passa a ser concebida nao apenas como transmissora de conteuidos formais,
mas como espaco de producdo de significados, onde memorias sdo mobilizadas, identidades
sdo construidas e narrativas sao disputadas. Assim, a educacdo patrimonial, ao ser incorporada
as praticas pedagogicas, contribui para transformar o ambiente escolar em territorio de
didlogo entre saberes académicos e saberes comunitarios, fortalecendo vinculos de
pertencimento e estimulando a participagdo ativa dos sujeitos na preservacao e ressignificacao
de seus referenciais culturais.

Além de representar um instrumento de planejamento educacional, o PME pode ser
compreendido como uma instancia produtora de sentidos informacionais, na medida em que
organiza, hierarquiza e legitima determinados saberes, praticas e discursos no espago escolar.
Isso significa que as diretrizes nele contidas ndo apenas orientam agdes pedagogicas, mas
também influenciam diretamente os modos como a informagdo circula, ¢ apropriada e
ressignificada por docentes, estudantes e demais agentes escolares.

Nesse sentido, ao incorporar a educagdo patrimonial como estratégia para o
fortalecimento da identidade sociocultural, o plano se articula com uma perspectiva ampliada
de informag¢do, ndo apenas como dado ou contetido a ser transmitido, mas como processo
dindmico de construcdo de sentidos, mediado pela cultura, pela memoria social e pelas
praticas educativas. E importante ressaltar que a educagdo patrimonial ¢, antes de tudo, uma
acdo politica, pois a acdo politica opera como um agente que integra a memoria, a identidade
e a representacdo nacional.(CHAGAS, 2003, p. 136).

Sob essa odtica, a interlocucdo entre as politicas educacionais e as abordagens da
Ciéncia da Informagdo se revela particularmente frutifera. A partir de conceitos como agao
informacional, mediacdo e regime de informagao, ¢ possivel analisar de forma critica como as
politicas publicas educacionais moldam os processos de produgdo, circulagdo e uso da
informacao nas escolas. A valorizagdo da diversidade cultural, da memoria local e das
experiéncias vividas pela comunidade escolar, aspectos centrais da educagdao patrimonial,
demandam praticas pedagdgicas que promovam a escuta, a mediagao critica e o protagonismo
informacional dos sujeitos envolvidos. Portanto, ¢ nesse entrecruzamento entre educagdo,
cultura, informagao e memoria que se encontra uma potente via para a formagao cidada e para
o fortalecimento de uma educagao verdadeiramente emancipadora e transformadora.

Assim, ao integrar os principios da educacdo patrimonial ao Plano Municipal de

Educacdo, o municipio de Jodo Pessoa ndo apenas amplia suas estratégias pedagogicas, mas
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também fortalece a perspectiva de uma educagdo informacionalmente consciente, que
reconhece o patriménio como fonte de conhecimento, de memoria e de pertencimento.
Trata-se, portanto, de um movimento de mediagdo cultural e informacional, em que o
professor se torna um agente de memoria responsavel por tecer vinculos entre o passado e o
presente, entre o saber escolar e o saber comunitario.

A partir dessa visdo ampliada, o PME pode ser compreendido como um instrumento
nao apenas de gestdo educacional, mas também de gestdo da memoria social e cultural. Ele
abre espaco para que as escolas se tornem verdadeiros centros de referéncia cultural,
promovendo a educacdo patrimonial como pratica cotidiana e transversal, integrando
informagdo, cultura e cidadania. Essa articulacdo reafirma o potencial transformador da
educagdo patrimonial, que, ao lado da Ciéncia da Informagdo, contribui para o
desenvolvimento de sujeitos criticos, conscientes de sua historia e capazes de atuar na

preservagdo e reinvengdo da memoria coletiva.

2.4 Educacao Patrimonial e Pedagogia Informacional

A pedagogia informacional constitui um referencial tedrico-metodologico situado na
interface entre Educacdo e Ciéncia da Informagdo, voltado a compreensdo dos processos
formativos em uma sociedade estruturada por fluxos informacionais intensos, dindmicos e,
muitas vezes, desiguais. Parte-se do pressuposto de que a informacao ndo ¢ apenas recurso
técnico ou instrumento auxiliar do ensino, mas elemento constitutivo das praticas sociais, das
identidades coletivas e das formas contemporaneas de produgdo do conhecimento. Assim,
pensar uma pedagogia informacional implica reconhecer que ensinar, aprender e pesquisar sao
atividades atravessadas por mediacdes informacionais.

A consolidacdo dessa perspectiva dialoga com os debates sobre socializacdo da
informagdo, os quais compreendem a informacdo como fendmeno social, historicamente
produzido e institucionalmente mediado. A informagdo nao circula em vazio axioldgico; ela é
produzida por sujeitos e instituigdes, organizada segundo critérios especificos e
disponibilizada conforme politicas, interesses e estruturas de poder. Desse modo, os processos
de acesso, uso e apropriacdo da informa¢do sdo marcados por condicionantes econdmicos,
tecnologicos, culturais e politicos. Sendo assim, a pedagogia informacional, ao incorporar
essa compreensao, assume que o processo educativo deve problematizar tais mediagdes,
formando sujeitos capazes de reconhecer as condig¢des de produgdo e circulagdo dos discursos

informacionais.
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A Pedagogia Informacional fundamenta-se na compreensdo da informagdo como
fenomeno social, historicamente situado e atravessado por mediagdes institucionais e
culturais. Conforme Dodebei (2007), o patrimdnio cultural pode ser entendido como um
dispositivo de mediacdo da memoria social, resultado de praticas de registro, organizagao e
comunica¢do dos significados atribuidos pelos grupos sociais aos seus bens culturais. Nessa
perspectiva, o patrimonio nao € apenas algo que se conserva, mas algo que se comunica,
trata-se de um processo informacional que envolve disputas simbolicas e politicas em torno da
legitimidade do que ¢ lembrado e do que € esquecido.

Nesse contexto, a escola, a universidade, os arquivos, as bibliotecas e os museus
configuram-se como espagos privilegiados de mediacdo. Os profissionais da informacao, aqui
compreendidos como bibliotecarios, arquivistas € musedlogos, deixam de ser vistos apenas
como gestores técnicos de acervos e passam a ser compreendidos como agentes educativos.
Sua atuagdo envolve orientar usudrios, promover praticas de formacdo, desenvolver
competéncias criticas e estimular a participagdo ativa dos sujeitos nos sistemas de informacao.
Trata-se de reconhecer que toda organizagdo do conhecimento implica escolhas,
hierarquizagdes e enquadramentos que precisam ser explicitados e debatidos.

Dodebei (2012) refor¢a que a mediagdo patrimonial ultrapassa o simples ato de
difusdo cultural, configurando-se como campo de negociacdo de significados. Tal
entendimento aproxima o patrimonio das teorias da informagao, pois evidencia que a memoria
social € continuamente reinterpretada a partir de fluxos comunicacionais. Assim, compreender
o patrimonio como linguagem e mediagdo implica reconhecé-lo como campo de produgdo de
sentidos, no qual sujeitos e instituicdes disputam narrativas.

Essa abordagem dialoga com Halbwachs (2006), ao afirmar que a memoria ¢ sempre
coletiva e socialmente estruturada. A recordagdo nao ¢ exercicio puramente individual, mas
processo mediado pelos quadros sociais da memodria. Do mesmo modo, Nora (1993)
argumenta que os “lugares de memoria” emergem quando a memdria espontinea se fragiliza,
sendo construidos como dispositivos simbodlicos que organizam a recordacao coletiva. Tais
dispositivos operam informacionalmente, pois selecionam, registram e transmitem sentidos.

No campo da Ciéncia da Informacdo, a no¢do de mediacdo informacional ¢ central
para compreender como a informagao circula e ¢ apropriada socialmente. A mediacdo ndo se
reduz a transmissao de conteudos, mas envolve interpretagdo, contextualizagdo e atribuicdo de
significado. Nessa linha, a Pedagogia Informacional propde que os processos educativos
incorporem a dimensao critica da informacao, formando sujeitos capazes de compreender as

condi¢des de produgdo e circulagdo dos discursos.
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A dimensdo politica da pedagogia informacional revela-se, ainda, na defesa da
democratizagdo do acesso a informacdo. O direito a informacao, reconhecido como direito
fundamental no ordenamento juridico brasileiro, relaciona-se diretamente com o exercicio da
cidadania. Sem acesso qualificado a informag¢do, ndo hé participac¢do efetiva nos processos
democraticos. Nesse sentido, a pedagogia informacional contribui para fortalecer praticas
educativas comprometidas com a inclusdo social e a reducdo das desigualdades
informacionais.

Além disso, ao dialogar com a educacdo patrimonial, a pedagogia informacional
amplia a compreensdo do patrimdnio cultural como campo informacional. Os bens culturais,
sejam eles materiais ou imateriais, sdo portadores de informagdes sobre praticas sociais,
memorias coletivas, disputas simbolicas e processos historicos. Trabalhar pedagogicamente
com o patrimdnio implica desenvolver competéncias para interpretar documentos, objetos e
narrativas como fontes de informagdo, analisando criticamente os critérios que definem o que
¢ reconhecido como patrimonio e quais vozes sdo incluidas ou excluidas nesse processo.

A pedagogia informacional, nesse sentido, contribui para superar modelos
instrutivistas de ensino, nos quais o educador det¢ém o saber e o transmite a sujeitos
considerados passivos. Ao contrario, propde uma pratica dialogica, em que os sujeitos sdo
reconhecidos como produtores de conhecimento e participantes ativos na construgdo de
sentidos. Essa perspectiva aproxima-se de concepgdes criticas da educagdo, nas quais o
aprendizado ¢ entendido como processo de problematizacao da realidade.

Ao ser integrada a Educacdo Patrimonial, a Pedagogia Informacional desloca o foco da
simples transmissdo de conteudos sobre bens culturais para a formagao de sujeitos capazes de
interpretar criticamente as narrativas patrimoniais. Como aponta Tolentino (2016), a
Educagdo Patrimonial ndo pode restringir-se a modelos instrutivistas que apresentam o
patrimonio como dado pronto e acabado. Ao contrario, deve promover processos dialdogicos
de construcao de sentidos, reconhecendo a comunidade como produtora de memoria.

Nesse contexto, o patrimonio cultural pode ser compreendido como campo
informacional no qual memoria, identidade e cultura se articulam. Conforme Le Goff (2003),
a memoria consiste na propriedade de conservar informacgdes; entretanto, sua dimensao social
implica processos de sele¢do e esquecimento historicamente situados. Assim, as praticas de
Educagao Patrimonial envolvem necessariamente processos de mediagdo informacional, na
medida em que selecionam contetdos, organizam narrativas ¢ produzem enquadramentos

simbdlicos.
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Portanto, a Pedagogia Informacional oferece aporte tedrico para analisar as praticas
educativas voltadas ao patriménio, permitindo investigar de que modo essas a¢des promovem
ou ndo a apropriagao critica da memoria e o fortalecimento da identidade cultural. Ao
compreender o patrimonio como dispositivo informacional e a educacao como mediacao, esta
pesquisa assume que a formacdo patrimonial deve estar orientada ndo apenas para a

preservagdo, mas para a construgao consciente de sentidos sociais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar consiste em direcionar o olhar para um fendmeno social com o proposito de
compreendé-lo, problematiza-lo e contribuir para a produgdo de conhecimento. Ao
desenvolver uma pesquisa, busca-se responder a uma questao norteadora e oferecer reflexdes
fundamentadas acerca do problema investigado. Gondim e Lima (2010) abordam o projeto de
pesquisa e seu planejamento a partir das relagcdes entre os atores sociais € 0 campo empirico,
compreendendo a pesquisa como um “artesanato intelectual”, uma vez que envolve tempo,
escolhas metodolodgicas e carrega as marcas de quem a concebe.

Ander-Egg (1978 apud Marconi; Lakatos, 2010, p. 139) define a pesquisa como um
“procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos
ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. Tal definicdo evidencia a
necessidade do emprego rigoroso de métodos e técnicas capazes de desvelar a realidade
investigada e conferir validade aos resultados obtidos.

Nesse sentido, apresenta-se a seguir o percurso metodologico delineado para alcangar

os objetivos propostos e responder a questao-problema que orienta este estudo.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de orientacao
interpretativista, compreendendo a realidade social como construida a partir das interagdes,
significados e praticas dos sujeitos. Nesse sentido, configura-se como um estudo de caso
unico, pois se debruca de forma aprofundada sobre uma escola especifica, buscando
compreender o fenomeno da educacdo patrimonial em seu contexto real. Tal delineamento
permite apreender a complexidade das praticas, discursos e mediagdes informacionais que
atravessam o cotidiano escolar, privilegiando a anélise contextualizada.

Quanto a finalidade, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois visa gerar conhecimentos
voltados a solu¢dao de problemas concretos. Sobre esse tipo de investigacao, Gil (2012, p. 27)
afirma que ela “[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicagdo, utilizagdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos”. Assim, esta pesquisa insere-se no campo das
pesquisas sociais que, segundo Gil (2012, p. 26), correspondem ao “[...] processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obten¢ao de novos conhecimentos no campo da

realidade social”.
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No que se refere aos objetivos, caracteriza-se como exploratoria e descritiva. E
exploratoria porque busca proporcionar uma visao geral sobre o fendmeno investigado,
ampliando a familiaridade com o tema (GIL, 2012). Simultaneamente, ¢ descritiva, pois
pretende identificar, analisar e descrever as caracteristicas do objeto de estudo, estabelecendo
relacdes entre as varidveis observadas (GIL, 2012). Nesse caso, busca-se investigar como e
sob quais condic¢des sdo desenvolvidas as atividades de educacdo patrimonial na ECI.

Quanto aos procedimentos técnicos de coleta de dados, inicialmente recorreu-se a
pesquisa bibliografica, com o intuito de compreender a amplitude do tema e fundamentar
teoricamente a investiga¢do. De acordo com Gil (2012, p. 50), a pesquisa bibliografica ¢ “[...]
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Complementarmente, realizou-se pesquisa documental em guias e documentos

normativos oficiais que subsidiam os construtos tedricos desta pesquisa.

3.2 Lécus da pesquisa, universo, amostragem e participantes

A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos distintos: o primeiro, de carater
exploratorio, realizado em repositorios digitais; o segundo, correspondente a etapa de campo,
com a realizagdo de entrevistas.

Na etapa exploratoria, utilizou-se o descritor “educagdo patrimonial”, configurando o
buscador para recuperar trabalhos indexados no campo “assunto”. A busca foi realizada na
Base de Dados em Ciéncia da Informacgdo (Brapci) e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Estabeleceu-se um recorte temporal tendo como marco inicial o ano de
realiza¢do do primeiro semindrio sobre educacao patrimonial no Brasil, por compreender que
esse evento representa um momento significativo de institucionalizacdo da temadtica no
cendrio nacional. O marco final corresponde ao ano corrente, possibilitando a atualizagdo do
estado da arte. Resultados duplicados foram desconsiderados.

Para a selecdo dos trabalhos, adotaram-se como critérios de inclusdo: produgdes
académicas que apresentassem o descritor indexado no campo ‘“assunto”, disponibilizadas na
integra e relacionadas ao contexto educacional ou as discussdes sobre patrimdnio cultural.
Foram excluidos trabalhos duplicados, produgdes que apenas mencionavam o termo de forma
tangencial e estudos que ndo dialogavam diretamente com a problematica investigada. Apds a
recuperagao inicial, procedeu-se a leitura dos titulos e resumos para verificacdo de pertinéncia

tematica.
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Na BDTD, priorizou-se inicialmente a selecdo dos Programas de Pos-Graduagdo em
Ciéncia da Informacao. Contudo, diante da auséncia de resultados, foram considerados outros
programas que apresentaram publicagdes sobre a temadtica, os quais foram organizados em
tabela para analise.

A etapa de campo foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio
Santos Coelho, localizada na capital paraibana, no bairro da Penha. Trata-se de um bairro
tradicional, reconhecido por sua relevancia religiosa, por sediar a maior procissao da Paraiba
em homenagem a Nossa Senhora da Penha.

A escola foi indicada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa apds
solicitacdo formal e anuéncia registrada por meio do sistema 1Doc. Para a selecdo, foram
estabelecidos os seguintes critérios: (1) que a escola desenvolvesse projetos relacionados a
educacdo patrimonial; ou (2) que tivesse trabalhado com a temdtica em algum momento de
suas atividades pedagogicas.

Os participantes foram definidos com base em suas fun¢des institucionais: a diretora
administrativa e a supervisora pedagogica. A diretora foi selecionada por ser responsavel
pelas decisdes administrativas e pedagogicas da escola. A supervisora pedagogica, por sua
vez, foi incluida por acompanhar e orientar as atividades pedagdgicas desenvolvidas dentro e
fora da sala de aula, além de participar da elaboracdo e revisio do Projeto
Politico-Pedagogico.

Considerando que as pesquisas sociais abrangem grande diversidade de elementos e
variaveis, torna-se inviavel investigar a totalidade do universo pesquisado. Por isso,
trabalha-se com amostras que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 97), consistem na sele¢do
de uma parte da populacao que se espera ser representativa do conjunto investigado.

Como toda investigacdo qualitativa, esta pesquisa apresenta limitagdes. O estudo
concentra-se em uma Unica instituicdo escolar, o que ndo permite generalizagdes para outras
realidades educacionais. Além disso, o nimero reduzido de participantes restringe a
pluralidade de perspectivas analisadas. Destaca-se também a limitag@o relacionada ao acesso
a determinados repositorios institucionais, o que pode ter impactado a abrangéncia do

levantamento bibliografico.

3.3 Instrumento de coleta de dados e analise dos dados

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, instrumento

que se mostra particularmente adequado as investigagdes de natureza qualitativa, sobretudo
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quando o objetivo consiste em compreender fendmenos sociais complexos, permeados por
dimensdes simbdlicas, institucionais e subjetivas. No ambito da pesquisa qualitativa, a
entrevista possibilita acessar informacgdes que extrapolam os registros bibliograficos e
documentais, permitindo captar percepgoes, experiéncias, interpretagcdes e sentidos atribuidos
pelos sujeitos as praticas desenvolvidas no contexto em que estdo inseridos. Haguette (1997,
p. 86) define a entrevista como um “processo de interagdo social entre duas pessoas na qual
uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdao de informagdes por parte do outro, o
entrevistado”, ressaltando seu carater relacional e a centralidade do didlogo na produgdo do
conhecimento cientifico.

A escolha pela entrevista semiestruturada justifica-se, ainda, por possibilitar o
equilibrio entre sistematizacao e flexibilidade. O roteiro foi organizado em blocos tematicos,
garantindo coeréncia e alinhamento com os objetivos da pesquisa, mas mantendo abertura
para o aprofundamento de questdes emergentes ao longo da interagdo. Essa caracteristica
permitiu que as participantes ndo se restringissem a respostas objetivas, mas desenvolvessem
narrativas que revelaram memorias institucionais, compreensdes conceituais acerca do
patrimonio e reflexdes sobre as praticas pedagogicas adotadas. Tal configuracdo favoreceu a
apreensdo de elementos que dificilmente seriam captados por instrumentos estruturados ou
exclusivamente quantitativos.

As entrevistas foram gravadas, mediante autorizacdo prévia das participantes, e
posteriormente transcritas na integra, assegurando a fidelidade das falas e a preservacao do
conteudo discursivo para andlise posterior. A transcri¢do integral constituiu etapa fundamental
do processo metodologico, pois possibilitou leitura aprofundada do material empirico,
identificacdo de recorréncias, nuances linguisticas e marcas de sentido relevantes a
investigacao.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa respeitou os principios que orientam
estudos envolvendo sujeitos sociais, garantindo aos participantes o direito a informacao clara
sobre os objetivos da investigagdo, os procedimentos adotados e a finalidade académica do
estudo. As entrevistas foram realizadas mediante anuéncia institucional e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, assegurando-se a voluntariedade da participacdo e a
confidencialidade das informacgdes prestadas. Para preservar a identidade das participantes,
optou-se pela identificacdo por cargo institucional, estratégia que protege a individualidade
das entrevistadas sem comprometer a contextualizagdo dos dados.

A analise dos dados serd realizada em trés niveis: interpretacdo, explicacdo e

especificagdo, conforme apresentado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Niveis da analise dos dados

Niveis Descricao

Interpretagao Verificagdo das varidveis com o objetivo de ampliar a
compreensdo do fendmeno observado

Explicagdo Esclarecimento sobre as varidveis do fendmeno a luz da
literatura
Especificacao Explicacdo sobre as relagdes entre as variaveis.

Fonte: Gil, 2013.

A organizagdo do material empirico envolveu leitura flutuante das transcrigdes,
identificacdo de unidades de sentido e posterior agrupamento tematico, articulando as falas as
categorias analiticas definidas a partir do referencial tedrico que fundamenta a pesquisa. Esse
procedimento permitiu sistematizar o contetido discursivo sem desconsiderar o contexto de
producdo das narrativas, respeitando a complexidade do fendomeno investigado. A aplicagao
desses niveis sera fundamentada na abordagem qualitativa que, segundo Richardson (2015, p.
79), constitui “[...] uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”,
especialmente quando se busca compreender praticas educativas e processos de construgdo de
significados.

No nivel da interpretacdo, realizou-se a ampliagdo da compreensdo do fendomeno
observado, identificando regularidades, tensdes e convergéncias presentes nas falas das
participantes. No nivel da explicagdo, buscou-se esclarecer as variaveis identificadas a luz da
literatura especializada, promovendo o didlogo entre os dados empiricos e os referenciais
teoricos da Ciéncia da Informagdo, da educacdo patrimonial e da pedagogia critica. Por fim,
no nivel da especificacao, procedeu-se a analise das relagdes estabelecidas entre as variaveis,
sobretudo no que diz respeito a articulacao entre informagao, memoria, identidade e praticas
pedagdgicas no espago escolar.

O percurso metodoldégico adotado dialoga diretamente com o campo da Ciéncia da
Informagdo ao compreender a educacdo patrimonial como fendmeno informacional,
atravessado por processos de mediagdo, producao de sentidos e circulacdo de saberes. A
entrevista mostrou-se adequada para apreender as dinadmicas de organizagdo, legitimacdo e
compartilhamento da informacao no espago escolar, permitindo analisar como o patrimonio ¢

apropriado e ressignificado nas praticas pedagogicas.
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Além da entrevista, procedeu-se a analise documental do Plano Politico-Pedagogico da
escola, considerando-o como documento institucional que materializa diretrizes formativas,
principios pedagdgicos e compromissos assumidos pela comunidade escolar. A analise do
PPP permitiu confrontar o discurso formal da instituigdo com as praticas relatadas nas
entrevistas, fortalecendo a consisténcia interpretativa por meio da triangulacdo de fontes. Essa
estratégia metodologica contribuiu para ampliar a robustez da pesquisa, uma vez que
possibilitou articular diferentes tipos de dados na construg¢ao das inferéncias analiticas.

Cumpre destacar que a triangulagdo entre entrevistas e documento institucional
favoreceu maior densidade interpretativa, permitindo verificar a coeréncia entre planejamento
e pratica, bem como identificar possiveis lacunas ou deslocamentos entre o discurso
normativo e a realidade vivenciada. Tal procedimento reforga o rigor metodologico do estudo,
ao evitar andlises baseadas exclusivamente em percepgoes individuais ou em registros formais
isolados.

Por fim, ressalta-se que o conjunto das escolhas metodoldgicas adotadas esta alinhado
a perspectiva de que a educagdo patrimonial, enquanto objeto de investigacdo, deve ser
compreendida em sua dimensdo processual e relacional. Ao privilegiar a escuta qualificada
das participantes e a andlise critica dos documentos institucionais, a pesquisa buscou
apreender ndo apenas agdes pontuais, mas os sentidos produzidos em torno do patrimonio no
interior da escola. Dessa maneira, a metodologia nao se limita a descrever procedimentos,
mas configura-se como caminho epistemoldgico coerente com os objetivos propostos € com o

campo tedrico no qual o estudo se insere.
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4 A ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO SANTOS COELHO NETO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Santos Coelho Neto iniciou
oficialmente suas atividades no ano de 1963, em uma propriedade localizada a beira-mar da
Praia da Penha, area tradicional da zona litordnea de Jodo Pessoa. O terreno foi doado pelo
senhor Paulo dos Santos Coelho (CALMARIAS E TEMPESTADES, 2012), gesto que
marcou o inicio da institucionalizagdo do ensino formal naquela comunidade. A época de sua
fundacao, a institui¢ao recebeu a denominagao de Grupo Escolar Comendador Antonio Santos
Coelho Neto, nomenclatura que expressava ndo apenas homenagem pessoal, mas também o
reconhecimento da relevancia social da familia Coelho na historia local.

O comendador, de origem portuguesa, era proprietario de bens tanto na Penha quanto
no centro da capital paraibana. Entre esses imoéveis, destaca-se o edificio popularmente
conhecido como “Casardo dos Azulejos”, cuja area externa ¢ revestida por azulejaria,
elemento arquitetonico que remete a tradi¢do luso-brasileira. Antdnio dos Santos Coelho Neto
nasceu em 16 de outubro de 1899, na propria Praia da Penha. Apds o falecimento de seu pai e
o retorno de sua mae para Belém do Para, permaneceu sob a guarda dos avos paternos,
Marcionila Marinho dos Santos Coelho e do Comendador Antdnio dos Santos Coelho Filho,
reconhecido proprietario e comerciante de Jodo Pessoa. Tal trajetoria familiar evidencia a
inser¢do do homenageado em um contexto social de influéncia econdmica e simbolica na
capital paraibana.

No ano de 1979, em decorréncia do avango do mar, fendmeno que comprometeu a
estrutura fisica do prédio original, provocando fissuras e comprometimento das bases, a
escola precisou ser transferida para outro espago. A mudanga representou um momento
delicado na histdria institucional, pois implicou ndo apenas deslocamento fisico, mas também
reorganizacao administrativa e pedagdgica. Em 27 de novembro daquele ano, durante a gestdo
do entdo prefeito Damasio Franca, e mediante negociacdo com o proprietario Otacilio Silva
da Silveira, foi inaugurado o novo prédio na Praga Oswaldo Pessoa, espaco onde a institui¢ao
permanece até¢ os dias atuais (informagao verbal, 2022). A inauguracdo ocorreu
conjuntamente com a implantagdo de um posto médico, indicando uma perspectiva de
organizagdo comunitaria que articulava educacdo e saude como direitos sociais fundamentais.

Em 1980, o entdo governador do estado, Tarcisio de Miranda Burity, decretou o
tombamento de diversos imoveis situados no Bairro da Penha, incluindo o prédio da Escola
Antonio Santos Coelho Neto, recém-instalada em sua nova sede. O ato de tombamento inseriu

oficialmente a instituicdo no conjunto de bens protegidos pelo poder publico, reconhecendo
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seu valor historico, social e simbolico para a comunidade local. Ainda que a escola tenha
passado por ampliagdes estruturais ao longo das décadas, a fachada original permanece
preservada, em conformidade com a legislagdo de prote¢do patrimonial, configurando-se
como elemento de continuidade entre passado e presente.

A preservacdo da fachada ndo representa apenas cumprimento formal de uma
determinagdo legal, mas também reafirma o compromisso da instituicdo com a memoria
coletiva da comunidade da Penha. O edificio escolar, nesse sentido, ultrapassa sua fungao
estritamente pedagodgica e passa a constituir-se como referéncia identitaria para moradores,
estudantes e ex-alunos, consolidando-se como marco fisico da trajetoria educacional do
bairro. A escola, portanto, integra o patriménio edificado da localidade, participando da
construgdo simbolica do territorio e da narrativa histérica compartilhada por seus habitantes.

Desse modo, ao considerar sua fundacdo, as transformacgdes estruturais e o
reconhecimento oficial por meio do tombamento, percebe-se que a Escola Municipal Antonio
Santos Coelho Neto ocupa lugar estratégico na configuragdo historica e cultural da Penha. Sua
existéncia articula dimensdes educacionais, patrimoniais € comunitarias, evidenciando que a
instituicdo escolar pode assumir papel central na consolidacdo da memoria social e na
manutencdo de vinculos intergeracionais, especialmente em contextos marcados por forte

identidade territorial.

Figura 4: Faixada da Escola Antonio Santos Coelho Neto

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Atualmente, a escola atende aproximadamente 675 educandos, distribuidos entre o
Ensino Fundamental I, o Ensino Fundamental II ¢ a modalidade da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). O publico discente ¢ constituido, majoritariamente, por estudantes oriundos

dos bairros situados no entorno da comunidade da Penha, muitos deles caracterizados como
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areas periféricas da cidade de Jodo Pessoa. H4, ainda, uma pequena parcela de alunos
residentes no préprio bairro. Observa-se predominancia do publico feminino e a presenca
significativa de estudantes provenientes de familias em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, condigdo que impde a escola desafios que extrapolam a dimensdo
estritamente pedagogica, alcangando também o campo social e formativo.

A instituicdo conta com uma equipe pedagogica qualificada, composta por
profissionais com formagdo especifica e trajetdria consolidada na propria escola. Essa
permanéncia contribui para o aprofundamento do conhecimento acerca do perfil discente e
das especificidades socioculturais da comunidade, favorecendo intervengdes mais
contextualizadas e coerentes com a realidade local. Nas palavras da diretora administrativa, a
equipe € composta da seguinte maneira:

E... em relagdo a equipe pedagdgica, nés temos uma Assistente Social a
nivel de graduagdo, ela ¢ graduada e estd fazendo especializagdo. Nos temos
uma Supervisora, P. S. que ¢ Doutora em Supervisdo pela Universidade
Federal da Paraiba. Uma Orientadora Educacional, P. 1., que ela td mais
assim a noite, atuando no ciclo... nos ciclos, do 1° ao 4° ciclo, que a EJA ¢
dividida em ciclos,a modalidade de ensino. E temos também a Diretora
Pedagogica, especialista, ndo ¢? M. Q. né. E R. com pos-graduagdo também.
Essa ¢ a equipe de gestdo, especialistas em gestdo (informagdo verbal)'.

Os profissionais que compdem a equipe de gestdo pedagdgica atuam em regime de
dedicagdo exclusiva a escola, com carga horaria fixa de 30 horas semanais. Diferentemente de
parte do corpo docente que, em muitos casos, divide sua atuagdo entre diferentes unidades
escolares, podendo inclusive ampliar sua carga horaria, os gestores concentram suas
atividades apenas nessa instituigdo. Ainda assim, relatam sobrecarga de trabalho,
considerando o acimulo de atribuicdes administrativas, pedagogicas e de acompanhamento
das demandas sociais dos estudantes.

Entre as responsabilidades da equipe gestora estd a elaboragdo, revisdo e atualizacdo
do Plano Politico-Pedagdgico (PPP), documento que orienta as praticas educacionais e
estabelece metas e eixos de atuacdo da escola. Conforme determina a Lei n°® 9.394/1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), o PPP deve passar por revisdao anual. Na
E.M.E.F. Antonio Santos Coelho Neto, todas as etapas de planejamento s3o realizadas de
forma colaborativa. O planejamento organiza-se em niveis anual, bimestral e mensal, sendo
acompanhado sistematicamente pela supervisora pedagogica. Tal dinamica pode ser

observada no trecho a seguir, extraido da entrevista realizada com a supervisora:

! Entrevista concedida por R. do B. F., diretora administrativa.
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Tem o planejamento geral que é da escola, que é uma vez por més, no ultimo
sabado de cada més. Entdo, nesse planejamento geralmente ta todos os
segmentos, né? Manha, tarde e noite, anos iniciais, anos finais e EJA. [...]
Fora o planejamento mensal, a gente tem os horarios do departamento. A
propria secretaria, ela ja organiza o horario dos professores de disciplinas.
Por exemplo, de forma que eles tenham um dia especifico para esse horario
de departamento que ¢ feito, no caso, comigo. [...] Quando €, necessario a
gente senta e conversa, quando ndo, ela utiliza essa aula para organizar o
planejamento dela [...] (Informagao verbal, 2022).

O PPP da escola foi construido de maneira coletiva, por meio de uma agao
participativa que envolveu professores, estudantes e familiares. Durante reunido com pais e
responsaveis, realizou-se uma dinamica orientada pela pergunta: “Qual a escola que vocé quer
para o seu filho?”. Para a instituicdo, o documento ¢ compreendido como:

Instrumento porque tem uma funcdo pratica no fazer cotidiano da escola,
logo ndo pode ser um “documento de gaveta”; participacdo, porque é da
ontologia desse documento fazer-se dando voz e vez aos que compdem a
comunidade educativa; construgdo, em mengdo a sua condigdo de
inacabamento e incompletude mediante a dinamicidade da ag¢ao educativa na
perspectiva de “ser mais”, como dizia Freire (2002); e o adjetivo coletiva
vem da esséncia do processo de pensar o politico e pedagdgico da escola
como um ambiente complexo de aprendizagens, mudanca e transformagao
(PLANO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, online).

A construgdo coletiva ocorreu em etapas articuladas. Inicialmente, foi promovida uma
formacgao intensiva com o corpo docente, com o objetivo de aprofundar discussdes tedricas e
metodologicas. Em seguida, realizou-se um levantamento do perfil e das demandas dos
estudantes, por meio da aplicacdo de questiondrios especificos. Posteriormente, durante a
reunido com pais e alunos, que contou com a participagdo de aproximadamente 70% das
familias, foram apresentadas as seguintes questoes:

1. Na sua opinido, de que modo a nossa escola pode contribuir para a
educacgdo do seu/sua filho(a), para que ele/ela possa ter um projeto de vida e
profissional? 2. Seu/Sua filho (a) tem motivagdo para vir a nossa escola? 3.
Pode haver educacdo sem aprendizagem? 4. Vocé acha que ¢ importante
refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem do seu filho /sua filha? 5.
Vocé considera que a abordagem das relagdes étnico-raciais ¢ importante na
escola? 6. Vocé considera importante trabalhar em sala de aula sobre os
diversos tipos de familias e sobre a questdo de género? Por qué? (PLANO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021, online).

ApOs a coleta das respostas, foi designada uma equipe responsavel pela sistematizacao
e analise das informagdes obtidas. Segundo a diretora administrativa, a forma como o PPP foi
construido constitui motivo de orgulho para a gestdo escolar, sobretudo por refletir um

processo democratico de escuta e participacao. Ao ser questionada, em entrevista, acerca da
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presenga de demandas relacionadas a valorizacdo cultural ou patrimonial da escola, a gestora
afirmou que tais solicitagdes ndo apareceram de maneira expressiva. Conforme seu relato:
“Saiu ndo. Saiu assim né, assim querendo esporte querendo, mais assim, entendeu? Querendo
a quadra em ordem, querendo mais viagens extraclasse, entdo saia muito essa sugestdo”
(Informagdo verbal).

Esse dado evidencia que, naquele momento, as prioridades manifestadas pelas familias
estavam mais associadas a melhorias estruturais e a ampliagdo de atividades complementares,
o que revela dimensdes concretas das expectativas comunitarias em relacdo a instituigao
escolar.

Esse conjunto de informagdes permite compreender que a elaboragdo do PPP nao se
restringiu a uma exigéncia legal, mas configurou-se como um exercicio efetivo de gestao
democratica, ancorado na escuta da comunidade escolar. A participagdo expressiva das
familias na reunido evidencia a existéncia de vinculos consolidados entre escola e
responsaveis, elemento fundamental para o fortalecimento do processo educativo. Ao
incorporar as demandas apresentadas, ainda que predominantemente voltadas a infraestrutura
e as atividades esportivas, a escola demonstra sensibilidade as necessidades concretas de seu
publico, reconhecendo que o ambiente fisico, as oportunidades extracurriculares e as
condi¢des materiais também interferem diretamente na aprendizagem e na permanéncia dos
estudantes.

Observa-se, ainda, que o modo como o planejamento ¢ estruturado, com momentos
gerais e encontros especificos por area, favorece a articulagdo entre os diferentes segmentos e
modalidades de ensino. A presenca da EJA nos espagos coletivos de discussdo indica uma
perspectiva integradora, que evita a fragmentacdo entre turnos e etapas. Esse modelo
organizacional contribui para a constru¢do de uma identidade institucional coesa, na qual as
decisdes pedagdgicas ndo sdo tomadas de forma isolada, mas compartilhadas entre os
profissionais, reforcando o carater colaborativo da gestao.

Por fim, a centralidade atribuida ao PPP no cotidiano escolar revela que o documento
opera como eixo orientador das praticas e projetos desenvolvidos na institui¢do. Ao ser
compreendido como instrumento dindmico, participativo e em permanente construgdo, o
plano ultrapassa a dimensdo formal e passa a integrar a cultura organizacional da escola. Tal
perspectiva fortalece a autonomia institucional e consolida um modelo de gestdo
comprometido com a reflexdo continua sobre suas agdes, metas e desafios, especialmente em

um contexto social marcado por desigualdades e demandas multiplas.
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5.1 O Bairro da Penha: breve historico

O bairro da Penha localiza-se na area urbana da nossa capital, proximo a Ponta do
Seixas, ponto mais oriental das Américas. Tendo como limites o rio do Cabelo ao norte, € o
riacho de Jacarapé, ao sul. O bairro tem sua origem como vila de pescadores, apresentando
hoje uma segregagdo, ora pela omissao do estado, ora pela populagao local (devido a falta de
investimento em acdes de preservacdo e conservagdo), no que concerne a falta de
investimentos para a preservacdo dos monumentos ¢ do meio ambiente, o que acaba por
prejudicar a atividade turistica ali realizada.

A comunidade ¢ formada, principalmente, por descendentes de antigos pescadores que
repassaram aos seus filhos e netos os conhecimentos sobre o mar. Entretanto, varios destes
descendentes, hoje ndo mais vivem da pesca, muitos abandonaram o mar e passaram a buscar
a sobrevivéncia em campos de trabalho urbanos, enquanto outros encontram-se em estado de
vulnerabilidade familiar, social e ambiental.

A comunidade da Penha destaca-se em meio a outras praias do estado, por ser uma
localidade onde a beleza paisagistica ¢ permeada também pelo carater religioso da populacao
e dos monumentos ali presentes. Isso possibilita apresentar um quadro de singularidade para o
desenvolvimento turistico.

Contrariando esta tendéncia, a comunidade pesqueira da Penha, hoje mostra-se como
uma das poucas comunidades tradicionais que permanecem em seu local de origem,
preservando algumas identidades culturais proprias como, por exemplo, a pesca tradicional e
culinaria dos bares e restaurantes.

Um aspecto muito marcante e que caracteriza esta comunidade diz respeito a questao
cultural e religiosa. O Santuario de Nossa Senhora da Penha, construido no ano de 1763, ¢
bastante frequentado por turistas e fiéis catdlicos. No més de novembro a Procissdo de Nossa
Senhora da Penha atrai multiddes para pagar promessas, bem como, a presenca de turistas e
de estudiosos a essa comunidade, aquecendo a economia local.

A fé da comunidade foi objeto de uma exposi¢ao realizada com a escola em parceria
com o IPHAEP, como um dos objetivos do projeto Mais Cultura, no ano de 2018. Apds o
periodo de exposi¢do na romaria e na Estacdo Ciéncia, a exposicdo foi doada a escola, onde
permanece em exposicao permanente até o presente momento.

Quando foi doada a escola, a exposicdo ficou aberta para a visitagdo do publico e foi

elaborado um livro de visitas para deixar registrado o fluxo de visitagdo na escola. Vale
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salientar que a exposicdo estd alinhada aos objetivos do PPP da escola, na missdo de trazer

para o espago escolar identidade e identificagdo com a comunidade (Informagao Verbal).

Figura 5: Exposi¢do Permanente sobre o Bairro da Penha

Fonte: Capturado pela autora (2022).

A Capela de Nossa Senhora da Penha possui um dos maiores acervos de objetos
deixados por romeiros. A area ¢ tombada e protegida pelo Instituto do Patrimonio Historico e
Artistico do Estado da Paraiba (IPHAEP). A comunidade apresenta outras manifestagdes
religiosas, a exemplo da evangélica e pentecostal. Apesar de ndo serem explicitadas pelos
seus praticantes devido as mais diversas razdes (mitos, tabus e preconceitos) que envolvem
esse tema, as religides de matrizes africanas também estdo presentes na comunidade, ainda

que de forma timida.

4.2 Praticas Pedagogicas na Escola Municipal

A pratica pedagdgica constitui uma das categorias centrais no processo de
ensino-aprendizagem, configurando-se como espago privilegiado de mediagdo entre
conhecimento, sujeitos e realidade social. Mais do que um momento de transmissdo de
conteudos, ela representa uma dimensao estruturante da agdo educativa, na qual se articulam
intencionalidade formativa, escolhas metodologicas e concepcdes de educacao. Nesse sentido,

o ato pedagogico ndo se reduz a transferéncia de informacdes do professor para o estudante,
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mas envolve um processo complexo de construcdo compartilhada de sentidos, no qual o
docente atua como mediador, orientador e problematizador do conhecimento.

Refletir sobre as estratégias pedagdgicas adotadas em sala de aula constitui, portanto,
elemento fundamental para a consecu¢do dos objetivos educacionais. A escolha de métodos,
recursos e abordagens didaticas deve estar alinhada ndo apenas ao contetido curricular, mas
também as especificidades do contexto sociocultural dos educandos, as demandas
contemporaneas ¢ as finalidades mais amplas da educagdo. A pratica pedagodgica,
compreendida nessa perspectiva, exige planejamento, avaliacdo continua e abertura para a
reelaborag¢do constante das agdes desenvolvidas, de modo a garantir coeréncia entre teoria e
pratica.

A formula¢dao do conhecimento, nesse cenario, torna-se ocasido de desenvolvimento
ativo da aprendizagem discente. O estudante deixa de ocupar posicdo passiva para assumir
papel protagonista na construcao do saber, sendo instigado a questionar, interpretar, relacionar
e ressignificar informag¢des. Tal movimento demanda um fazer pedagdgico dotado de
dindmica propria, capaz de mobilizar diferentes linguagens, experiéncias e formas de
expressao, ampliando as possibilidades de compreensao da realidade.

Conforme destacam Gomes et al. (2006), torna-se imprescindivel a adogdo de
estratégias diversificadas e expressivas, que estimulem o exercicio do pensamento reflexivo e
critico, favorecam a constru¢do de uma consciéncia politica de cidadania e integrem
dimensdes como arte, cultura, valores e interacdo social. Nessa perspectiva, a pratica
pedagogica assume fun¢do emancipatdria, ao propiciar condi¢cdes para que os sujeitos
recuperem sua autonomia intelectual e reconhecam sua inser¢ao ativa no mundo. A educacgao,
assim concebida, ultrapassa a dimensao meramente instrucional € passa a constituir processo
formativo integral, voltado a construcao de sentidos, identidades e projetos de vida.

Além disso, a pratica pedagdgica precisa considerar que o conhecimento ¢
historicamente situado e socialmente produzido. Isso implica reconhecer que os conteudos
escolares nao sdo neutros, mas carregam valores, disputas simbdlicas e perspectivas culturais.
Ao incorporar essa compreensdo, o docente amplia o alcance de sua atuagdo, promovendo
uma educagdo que dialoga com a pluralidade de experiéncias e que reconhece a diversidade
como elemento constitutivo do espago escolar.

Desse modo, a pratica pedagogica revela-se como campo de permanente construgao e
reconstru¢do, no qual se entrelagcam saberes académicos, experiéncias cotidianas e referéncias
culturais. Ao articular intencionalidade formativa, reflexdo critica e compromisso social, ela

contribui para a constituicdo de sujeitos capazes de interpretar a realidade, posicionar-se
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diante dela e atuar de maneira consciente e transformadora no contexto em que estdo
inseridos.

Buscou-se, por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, investigar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Municipal Antonio Santos Coelho Neto, com o
objetivo de compreender se e de que modo as questdes patrimoniais sdo incorporadas ao
cotidiano escolar. Paralelamente, procedeu-se a analise documental do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) referente ao ano de 2021, atualmente em processo de atualizagao,
a fim de identificar diretrizes, principios formativos e agdes institucionais que dialoguem com
a perspectiva da educagdo patrimonial, da memoria e da identidade.

A andlise do PPP foi orientada pela compreensao de que esse documento constitui ndo
apenas instrumento administrativo, mas expressdao da concepcao de educacdo adotada pela
instituicdo. Nesse sentido, dialoga-se com a perspectiva de Freire (1997), para quem a
educagdo deve configurar-se como pratica de liberdade, comprometida com a justica social e
com a consolidagdo de processos democraticos. Para o autor, educagdo e politica sdo
dimensdes indissocidveis, uma vez que toda pratica educativa implica escolhas éticas,
ideologicas e sociais. Assim, uma pedagogia voltada a formacao de sujeitos livres pressupde o
desenvolvimento da consciéncia critica e da participag@o ativa na realidade.

No PPP analisado, identifica-se o compromisso da escola com uma formagdo que
ultrapassa os limites fisicos da instituicdo, buscando estabelecer articulagdes com a
comunidade e com instituigdes parceiras. Tal orientacdo pode ser observada no trecho a
seguir::

Dentre as iniciativas realizadas através dessas parcerias, destacamos:
garantia de bolsas de estudo para o curso de lingua inglesa na Universidade
Federal da Paraiba, ofertadas pela CODISMA - Cooperativa Cultural
Universitaria da Paraiba; realizacdo da Semana da Crianga, patrocinada por
empresarios ¢ comerciantes locais; atividades de leitura e escrita, realizadas
pelo projeto LA LI GIBI, ligado a agdes de extensdo do curso de pedagogia
da UFPB. Além das agdes citadas, destacamos também as seguintes
iniciativas com parceiros da nossa escola (PLANO POLITICO
PEDAGOGICO, 2021, online).

As acdes destacadas consistem, majoritariamente, em parcerias com projetos de
extensdo vinculados a institui¢des de ensino superior. No ambito discente, observa-se a oferta
de refor¢o em matematica, incentivo a leitura por meio de histérias em quadrinhos, estratégias
de superacao das dificuldades no processo educativo da EJA e experiéncias pedagdgicas

diferenciadas. No campo da formacdo docente, destacam-se iniciativas voltadas ao
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aprimoramento metodoldgico, como projetos que exploram o uso de jogos e abordagens
ludicas no processo de ensino-aprendizagem, ampliando as possibilidades didaticas.

Entre as atividades permanentes da instituicao, destaca-se a “Semana da Crianga”,
evento fixo no calendario escolar que tem por finalidade promover a cultura do Iudico como
dimensdo constitutiva da aprendizagem. Parte-se da compreensdo de que o ladico ndo se
restringe ao entretenimento, mas configura-se como estratégia pedagdgica capaz de
potencializar a construcdo do conhecimento, conforme assinala Bernardelli (2015). Durante
essa semana, realizam-se festival de musica, apresentagdes culturais, jogos, gincanas e
atividades de incentivo a leitura, evidenciando a valorizacdo de multiplas linguagens no
processo formativo.

No que concerne ao incentivo a leitura, observa-se que essa pratica assume carater
permanente na escola, integrando o cotidiano institucional para além de eventos pontuais.
Logo a entrada da institui¢do, identifica-se um espaco destinado a leitura, estrategicamente
organizado com bancos, mesas e sugestdes de livros infantis, compondo um ambiente que
estimula o contato espontaneo com o livro e favorece a formagao de leitores. A disposi¢ao
desse “cantinho da leitura” nao se apresenta como elemento decorativo, mas como escolha
pedagogica que sinaliza a centralidade da cultura escrita na proposta educativa da escola.

Tais praticas, quando analisadas a luz da educagdo patrimonial, podem ser
compreendidas como iniciativas que contribuem para a formagdo cultural dos estudantes,
ainda que nem sempre explicitadas sob essa nomenclatura. Ao promover a leitura, o acesso a
arte, a valorizacdo da cultura local e a articulacdo com instituigdes externas, a escola participa
da construcdo de repertorios simbolicos que dialogam com a memodria coletiva e com os
processos de constituicdo identitaria dos sujeitos. Nesse sentido, as agdes pedagdgicas
evidenciam uma preocupagao com a formagdo integral, articulando conhecimento formal,

cultura, ludicidade e participagdo comunitaria, conforme na figura 6 a seguir.

Figura 6: Cantinho de leitura no Patio
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Fonte: Capturado pela autora (2022).

Na propria biblioteca da escola, observa-se igualmente a existéncia de um espago
destinado ao incentivo a leitura, organizado com sugestdes de livros, elementos decorativos,
mesas e cadeiras, de modo a proporcionar aos estudantes um ambiente acolhedor e propicio a
permanéncia. A organizagdo fisica do espacgo revela intencionalidade pedagdgica, indicando
que o acesso ao livro é concebido como pratica cotidiana e ndo como atividade eventual. Ao
indagar uma das entrevistadas acerca do fluxo de empréstimos, obteve-se a seguinte resposta:
“Sim. Nio, ndo eles pegam ... tem um grupo pega com frequéncia, ta entendendo? E tanto
que ndo sei se vocé observou, ai tem essas mesinhas [...]” (Informagao verbal, 2022). O relato
sugere que, embora nao haja adesdo homogénea por parte de todos os estudantes, existe um
grupo que mantém vinculo regular com o acervo, apropriando-se do espaco como ambiente de
leitura e convivéncia.

No que concerne as estratégias institucionais de incentivo a leitura, destaca-se a “Cesta
da Leitura”, iniciativa criada em 2013, no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), também instituido no mesmo ano. O PNAIC estabelecia, entre suas
diretrizes, o fortalecimento da alfabetizagdo por meio do estimulo a leitura de livros
paradidaticos. A partir dessa orientacdo, e mediante construcdo coletiva, a escola desenvolveu
a referida atividade, cuja dindmica centraliza-se na figura de um(a) contador(a) de historias
que apresenta aos estudantes as narrativas contidas nas obras selecionadas, utilizando
diferentes recursos expressivos.

A contacdo de historias, conforme relato da diretora administrativa, constitui pratica
que mobiliza o imagindrio infantil e favorece a participagdo ativa dos estudantes. A

experiéncia ¢ descrita da seguinte forma:
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Ento a gente integra todas as turmas [...] nas datas comemorativas, e
apresentagdes, e palestra, e contacdo de historia. [...] Nos temos professores
que se vestem a carater, né. [...] E realizado contagio de historia com alguns
professores da escola ou alguns que nés conhecemos, que faz questao de vir.
Eu achei muito engracado a professora nossa, por nome de Carla. Ela foi
além da sala, do ambiente que noés organizamos ela saiu falando do
saci-pereré ... “olha o sapo.” e ela imitando assim com os gestos e as

9 ¢

criangas foram assim também. “olha o morcego”. “estamos na gruta”. “olha
o saci”. Quer dizer, levou as crian¢as a sentir-se dentro, trabalhar o
imaginario deles. Eu achei radiante” (Informagdo verbal, grifo nosso,
2022).

A narrativa evidencia a incorporacdo de elementos performaticos e corporais ao
processo educativo, ampliando a experiéncia de leitura para além da decodificagdo textual. Ao
“levar as criangas a sentir-se dentro” da historia, conforme destacado no relato, a atividade
promove a imersdao simbolica e fortalece a dimensao afetiva da aprendizagem. Essa pratica
aproxima-se de concepcdes que compreendem o lidico como recurso pedagogico legitimo,
capaz de articular imaginacao, linguagem e construcao de sentidos.

Esse tipo de iniciativa reforca a proposta institucional de oferecer experiéncias
formativas que dialoguem com multiplas linguagens e metodologias, constituindo alternativa
e ndo oposicdo aos métodos tradicionais de ensino. A valorizagdo da oralidade, da
dramatizacdo e da interagdo coletiva amplia as possibilidades de constru¢do do conhecimento
e favorece o desenvolvimento da expressao, da escuta e da criatividade.

Ainda no ambito da leitura, destaca-se que a biblioteca escolar possui acervo
diversificado, abrangendo obras de diferentes géneros e tematicas, além de incluir jogos
pedagogicos como recursos complementares. Entre as secdes existentes, identifica-se um
conjunto de livros dedicados a temadtica indigena, & memoria e identidade, a literatura de
cordel, a historias em quadrinhos e a producdes afro-brasileiras. Tal organizagdo tematica
evidencia uma preocupacdo com a pluralidade cultural e com a representatividade, aspectos
diretamente vinculados a formagao identitaria dos estudantes.

No que se refere especificamente a literatura afro-brasileira, observa-se a existéncia de
um stand exclusivo na biblioteca (Figura 7), destinado a esse género. Essa organizagao
dialoga com o projeto institucional voltado a educagdo étnico-racial, demonstrando
alinhamento com a Lei n° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ao reservar espago especifico para essas obras, a escola
contribui para a valorizagdo de narrativas historicamente marginalizadas, promovendo

reconhecimento, pertencimento e construgdo positiva da identidade dos educandos.
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Figura 7: Stand de literatura afro-brasileira

Fonte: Capturado pela autora (2022).

A educagdo étnico-racial ¢ promovida na escola por meio do projeto intitulado
“Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais”, cujo objetivo consiste em “refletir sobre as
contribui¢des da populagdo afro-brasileira para o processo de formacao social e cultural do
nosso pais. Nesse sentido, desenvolvemos uma pratica educativa que reconhece e valoriza a
diversidade, constréi identidade, valores” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p.
78). Observa-se, portanto, que o projeto esta ancorado em uma perspectiva formativa que
articula diversidade, identidade e valorizacdo cultural como eixos estruturantes da acao
pedagogica.

A origem da iniciativa remete a promulga¢do da Lei n° 10.639/2003, que tornou
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. A partir dessa
legislagdo, os curriculos passaram a contemplar contetdos relacionados a histéria da Africa e
dos africanos, a luta dos povos negros no Brasil, as contribuicdes da cultura negra na
formagao social, econdmica e politica do pais, especialmente nos campos da educagdo
artistica e da literatura (BRASIL, 2003). Além disso, a lei incluiu no calendario escolar o Dia
da Consciéncia Negra, o que justifica a escolha do més de novembro como periodo de
culminéncia das a¢des do projeto na instituicao.

Conforme explicitado no PPP, o projeto “Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais”
possui como objetivos:

Promover estudos e reflexdes relacionados a histéria e cultura
afro-brasileiras e africanas, em consonancia com o que preconiza o Art. 26
da LDB e a Lei 10.639/2003; Sensibilizar a comunidade escolar para a
importancia da educagdo das relagdes étnico-raciais no contexto da Escola
Municipal Anténio Santos Coelho Neto; Refletir sobre como as relagdes de
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género ¢ étnico-raciais dialogam com o Projeto Politico Pedagogico e com o
curriculo da escola; Descrever agbes gerais de enfrentamento ao racismo e ao
sexismo na escola. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 78).

O projeto ¢ desenvolvido de forma permanente desde sua implementagao e, segundo
relato de uma das entrevistadas, caracteriza-se como um “projeto guarda-chuva”, por abarcar
e orientar os demais projetos desenvolvidos na escola. Embora a culminéncia ocorra no meés
de novembro, as acdes se distribuem ao longo de todo o ano letivo, consolidando uma
perspectiva de educagdo antirracista continua, voltada a constru¢ao da autoaceitacdo e ao
fortalecimento identitario dos estudantes.

A motivagdo para a consolidacdo do projeto ndo se restringiu a exigéncia legal.
Conforme relato da entrevistada 1, a equipe gestora identificou discrepancias entre a
autodeclaracdo racial dos estudantes no ato da matricula e suas caracteristicas fenotipicas,
sendo recorrente a autodeclaracdo como “branco” por parte de alunos majoritariamente
negros. Tal constatacdo evidenciou a necessidade de agdes sistematicas voltadas ao
enfrentamento do racismo internalizado e a valorizacdo da identidade negra. Conforme o
depoimento::

Porque observamos a rejeicdo dos alunos e a autoestima deles em ndo se
aceitar a sua negritude. Vocé pode observar que 99% dos alunos sdo negros,
mas eles ndo se aceitavam né. A gente comecou a fazer esse trabalho no ano
2000. Bastante tempo. Agora ¢ um trabalho lento, que continua até hoje.
Entdo os outros projetos sdo como se fossem as hastes de um guarda-chuva,
mas o primordial para elevar a autoestima do aluno, para eles comecarem a

se aceitar [...] (Informagdo Verbal, 2022).

A partir dessa perspectiva, o projeto passou a operar como instrumento de
reconstru¢do simbolica da identidade, buscando ressignificar referéncias culturais e estéticas
historicamente desvalorizadas. Questionada acerca das mudangas observadas ao longo dos
anos, a entrevistada 2 destacou transformacdes relacionadas a autoimagem e a afirmacao
estética dos estudantes, especialmente no que se refere ao uso do cabelo crespo:

Uma coisa que eu lembro que foi muito forte para gente... é... foram
adolescentes assumindo essa historia... a questdo do cabelo crespo, de vir...
assim, porque voc€ sabe que tem muito essa cultura de alisar, né, que eu
tenho que fazer uma coisa para alisar. E o trabalho com essa temaética, assim,
eu acho que fortalece muito em poder muito as meninas, por exemplo, de
ndo ter vergonha de usar o seu cabelo, de apresentar-se com o seu cabelo
sem ter que alisar, ne. Entdo, isso era uma coisa muito... que a gente
observava. Entdo, para vocé ter uma ideia como essa questdo ¢ significativa,
a gente tinha uma supervisora, M. J. ¢ ela usava o cabelo dela assim com
aquelas tiarinhas, bandana, né. E vocé via alunas que comecavam a vir para
escola com esse... esse penteado. Entdo assim, a historia da identidade...
[...] (Informagdo Verbal, 2022).
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O projeto organiza-se em trés dimensdes complementares: formativa, cultural e
pedagogica. As atividades formativas incluem palestras, oficinas e rodas de didlogo,
frequentemente com participacdo de convidados externos. As agdes culturais contemplam
exposicoes fotograficas, apresentacdes de grupos artisticos de matriz africana, a exemplo de
capoeira e coco de roda, e visitas a comunidades quilombolas. Destaca-se a parceria com o
Quilombo Guriji, onde se localiza o museu do quilombo. Ja as atividades pedagogicas
envolvem oficinas de maracatu, jogos e recursos didaticos ludicos que articulam contetdo
curricular e valorizacao cultural.

No ano de 2022, os preparativos para a culminancia incluiram a participagdo da mestra
de coco de roda da propria comunidade, Mestra Carminha, convidada a dialogar com os
estudantes e apresentar a danga tradicional como patrimonio cultural do bairro. A supervisora
pedagbgica reconhece, nesse contexto, que “Dona Carmina ¢ um patrimonio” (Informagao
verbal, 2022), evidenciando a compreensdo ampliada de patrimdnio como bem imaterial e
como referéncia viva da memoria coletiva.

Paralelamente, foi articulado um roteiro cultural envolvendo o Quilombo Guruji e
pontos estratégicos da cidade de Jodo Pessoa associados a cultura negra, como o Centro
Cultural Piollin e a Universidade Federal da Paraiba, onde se encontra uma arvore de origem
africana. Tais agdes reforcam a dimensdo territorial da educagdo patrimonial, ao promover a
leitura critica do espago urbano como portador de marcas historicas e simbolicas.

A escola desenvolveu, ainda, desde 2011, o projeto “Educacao Patrimonial: a cidade
comeca onde eu nasci”, realizado em parceria com os professores da instituicdo. Um dos
desdobramentos desse projeto foi a criacdo da bandeira da escola, resultado de concurso

interno orientado pelas seguintes diretrizes:

[...] Formamos uma comissdo para formar nossa bandeira. Foi o professor
de artes, geografia, todos se envolveram e cada um tava falando em relagdo a
bandeira, como confeccionar, quais sdo os pontos de referéncia levando em
consideragdo o nosso contexto né, fisico e cultural [...] (Informagdo verbal,
2022).

A imagem que veremos na figura 8, ¢ a atual bandeira da escola, e nela constam as
referéncias culturais sobre o bairro que os alunos tinham na época de realizagdo do concurso.
Todos os professores incluiram no seu planejamento de aulas uma maneira de abordar essas
referéncias dentro do contetdo de suas disciplinas, a fim de incentivar que os alunos nao s6

participassem do concurso, mas que pudessem perceber as referéncias do seu espaco.
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Figura 7: Bandeira da Escola

Fonte: Capturado pela autora (2022).

A bandeira atualmente adotada pela escola incorpora referéncias culturais do bairro
identificadas pelos proprios estudantes a época do concurso, evidenciando a articulagdo entre
curriculo, territorio e identidade. Os professores incluiram em seus planejamentos formas de
abordar tais referéncias em suas disciplinas, incentivando a percepc¢do critica do espaco
vivido.

No mesmo periodo, a COPAC e o IPHAN utilizaram o projeto como referéncia em
acoes relacionadas a contengdo da erosao da barreira do Cabo Branco. Segundo a entrevistada
2, o projeto contemplava ndo apenas atividades praticas e ludicas, mas também momentos
sistemdticos de estudo e formacdo docente, visando a ampliagdo conceitual acerca do
patrimonio.

Em 2016, foi estruturada nova iniciativa voltada ao fortalecimento do vinculo entre
escola e comunidade, com exploracao do territério local, incluindo visitas ao cruzeiro, ao
santuario ¢ ao cemitério do bairro. Como resultado, observa-se mudanga significativa na
compreensdo do conceito de patrimonio por parte da equipe gestora, conforme evidenciado no
depoimento::

Como eu disse, isso ¢ uma coisa que eu aprendi aqui na escola, porque
essa... esse periodo que a gente trabalhou bem essa questdo de educagao
patrimonial, [...] ai ¢ a gente tinha momentos assim de estudo mesmo, no
caso, no planejamento. até para essa questdo da ampliagdo da percepgao.
Porque geralmente, a gente tem um senso comum de achar que patrimonio €
algo fisico, € s6 algo fisico. Entdo assim, essa ampliacfo de conceitos, ela
veio para mim muito como fruto desse desse trabalho na escola, para
mim também foi um aprendizado de compreender o patrimdnio nessa
perspectiva mais ampla, material e imaterial, né. [...] Entdo assim, eu hoje eu
compreendo essa questdo da educag¢do patrimonial como algo que ¢€
intrinseco a vida das pessoas, entdo assim, a minha identidade e as minhas
origens t€m a ver com patrimdnio imaterial. [...] Mas essa minha percepcao
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mais amplas dessa questio do patriménio, ela foi muito a partir do
trabalho que foi feito da escola [...]. (Informagao Verbal, 2022).

A educagdo patrimonial ¢ compreendida, segundo a entrevistada 2, como “tudo
relacionado a cultura” (Informagdo verbal, 2022), sendo relevante por possibilitar aos
estudantes o conhecimento de sua propria historia e, a partir dela, a construcdo de
identificacdo e preservagdo. A entrevistada 1 amplia essa concepg¢do ao incluir, além das
dimensdes material e imaterial, o patriménio cultural natural, exemplificado pelo Rio do
Cabelo e pela reserva de Mata Atlantica localizada nas proximidades da escola.

No momento da realizagdo da pesquisa, o projeto de educagdo patrimonial
encontrava-se temporariamente suspenso em razdo das demandas intensificadas pela
pandemia e das novas configuragdes do espago escolar. Estavam sendo priorizadas ac¢des
voltadas a alfabetizagdo e ao letramento, bem como a insercdo dos estudantes nas salas
digitais, mediante utilizagcdo de tablets recentemente adquiridos. Ainda assim, as experiéncias
acumuladas ao longo dos anos revelam que a educacao patrimonial consolidou-se como eixo
formativo relevante na constru¢do da memoria, da identidade e do pertencimento no contexto
da Escola Municipal Antonio Santos Coelho Neto.

A andlise das entrevistas realizadas permite aprofundar a compreensdo acerca da
forma como os conceitos de educagdo patrimonial, memoria e identidade sdao apropriados e
ressignificados no interior da escola, ndo apenas como diretrizes formais presentes em
documentos institucionais, mas como categorias que atravessam praticas, discursos e escolhas
pedagdgicas cotidianas. Ao examinar os relatos das gestoras, torna-se evidente que a
educagdo patrimonial, longe de se restringir a eventos pontuais ou a atividades
comemorativas, constituiu-se, ao longo dos anos, como processo formativo capaz de alterar
percepcdes, ampliar repertorios conceituais e transformar a propria compreensao que 0s
profissionais tinham acerca do que seja patrimonio.

A fala da entrevistada 2 ¢ particularmente elucidativa nesse sentido, ao afirmar que a
ampliacdo de sua concep¢do de patrimonio ocorreu no contexto das formagdes internas
promovidas pela escola. O depoimento indica que houve momentos sistematicos de estudo
durante os planejamentos pedagodgicos, destinados especificamente a discussao tedrica sobre
patrimoénio material e imaterial, superando o entendimento restrito que associa patrimonio
exclusivamente a edificagdes historicas ou bens tombados. Essa ampliacdo conceitual dialoga
com a perspectiva defendida por Mario Chagas, segundo a qual o patrimdénio deve ser
compreendido como campo de disputas simbdlicas, afetivas e politicas, constituindo-se como

pratica social e ndo apenas como objeto a ser preservado. A incorporagao dessa visdo mais
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abrangente repercute diretamente na organizagdo curricular e na selecdo de experiéncias
formativas oferecidas aos estudantes.

Ao afirmar que passou a compreender o patriménio como algo intrinseco a vida das
pessoas, relacionando identidade e origens ao patrimoOnio imaterial, a entrevistada explicita
uma inflexdo epistemologica significativa, na qual a categoria patrimonio deixa de ser externa
ao sujeito e passa a ser reconhecida como dimensao constitutiva da experiéncia individual e
coletiva. Essa percep¢do aproxima-se da concepcdo de memoria coletiva elaborada por
Halbwachs, que compreende a memoria como constru¢do social situada no interior dos
grupos. Quando a escola promove visitas ao territorio, valoriza liderangcas comunitarias e
integra manifestagdes culturais locais ao curriculo, esta, na pratica, operando como mediadora
entre memoria coletiva e formagao identitaria, possibilitando que os estudantes se reconhegam
como sujeitos historicos inseridos em narrativas mais amplas.

Nesse contexto, a educagdo patrimonial assume também uma dimensdo politica, na
medida em que se articula ao projeto de educagdo étnico-racial desenvolvido pela instituicao.
O relato da entrevistada 1 acerca da rejeicao da identidade negra por parte dos estudantes
evidencia que a escola identificou ndo apenas uma lacuna curricular, mas um problema
simbolico relacionado a autoimagem e a internalizacdo de padrdes raciais excludentes. A
resposta institucional, materializada no projeto “Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais”,
pode ser compreendida como estratégia pedagogica de reconstrucdo da memoria e de
afirmac¢ao identitaria, uma vez que promove a valorizagcdo da histoéria e das contribui¢des da
populagdo afro-brasileira no processo de formagao nacional.

As mudangas observadas ao longo dos anos, especialmente no que diz respeito a
aceitagdo do cabelo crespo e a adocdo de referéncias estéticas negras por parte das alunas,
revelam efeitos concretos dessa intervengao pedagdgica. Tais transformacdes nao se limitam
ao campo da aparéncia, mas indicam reconfiguragdes na maneira como os estudantes
percebem a si mesmos e seu pertencimento étnico-racial. A identidade, compreendida como
processo dindmico e relacional, ¢ continuamente negociada no interior das praticas escolares,
e a educagao patrimonial, ao incorporar a dimensao da memoria afro-brasileira, contribui para
a consolidagdo de identidades mais afirmativas € conscientes.

A valorizagdo de figuras como Mestra Carminha, reconhecida pela supervisora como
patrimonio, exemplifica a materializagdo dessa concepc¢ao ampliada no cotidiano escolar. Ao
atribuir o estatuto simbolico de patrimonio a uma lideranga comunitaria viva, a escola desloca
o foco da monumentalidade para a experiéncia cultural vivida, reconhecendo saberes

tradicionais e praticas artisticas como bens dignos de preservagdo e transmissdo. Essa postura
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dialoga com a nocdo de patrimoénio cultural imaterial consagrada pela UNESCO e
incorporada a legislagdo brasileira, mas, sobretudo, revela a internaliza¢do de uma perspectiva
que compreende cultura como processo € como pratica social.

Além das agdes voltadas a tematica étnico-racial, as entrevistas indicam que a
educagdo patrimonial também se materializou em projetos anteriores, como “Educagdo
Patrimonial: a cidade comeca onde eu nasci”, cujo desdobramento incluiu a criagdo da
bandeira da escola. O processo coletivo de elaboracao da bandeira, envolvendo professores de
diferentes areas e mobilizando referéncias fisicas e culturais do bairro, constitui exemplo
significativo de pedagogia territorializada. Ao incorporar elementos do contexto local ao
simbolo institucional, a escola promoveu exercicio de leitura critica do espago ¢ de
reconhecimento de referéncias culturais que compdem o universo simbolico dos estudantes.

A participacdo do IPHAN na utilizagdo do projeto como referéncia para acoes
relacionadas a barreira do Cabo Branco reforga a relevancia social da iniciativa e evidencia
que a escola se posicionou como agente ativo no debate sobre preservagdo e territdrio. Tal
insercao demonstra que a educacao patrimonial desenvolvida no ambito escolar ultrapassou os
limites da sala de aula, estabelecendo dialogo com politicas publicas e instituigdes de protecao
ao patrimonio.

As entrevistas também revelam que a consolidag¢ao dessas praticas exigiu investimento
em formacdo docente, incluindo momentos especificos de estudo durante o planejamento
pedagdgico. Essa dimensao formativa ¢ fundamental para compreender a permanéncia do
projeto ao longo dos anos, uma vez que a mudanga de concepgao acerca do patrimonio nao
ocorre de maneira espontanea, mas resulta de processos sistematicos de reflexdo coletiva. A
ampliacao do conceito, conforme relatado, foi fruto de um trabalho continuo, o que evidencia
que a educacao patrimonial ndo se restringe ao estudante, mas envolve igualmente a formagao
dos profissionais da educacao.

Entretanto, o contexto pos-pandémico impOs novas prioridades a instituigdo,
deslocando o foco para alfabetizagdo, letramento e inclusdo digital, especialmente diante da
necessidade de recompor aprendizagens e inserir os estudantes em ambientes tecnologicos por
meio do uso de tablets. Essa reconfiguracdo ndo implica abandono da perspectiva patrimonial,
mas evidencia as tensdes proprias da gestdo escolar, que precisa equilibrar demandas
emergenciais € projetos de longo prazo. A sobrecarga relatada pela equipe gestora e a
rotatividade docente constituem desafios adicionais a continuidade das acoes.

Ainda assim, os relatos demonstram que os conceitos de educacdo patrimonial,

memoria e identidade permanecem internalizados na cultura institucional, influenciando
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decisdes pedagogicas mesmo quando ndo aparecem formalmente como eixo prioritario no
planejamento anual. A compreensao de que o patrimonio esta relacionado a cultura, as origens
e as experiéncias vividas revela que a escola incorporou uma visao processual e relacional do
conceito, alinhada as abordagens contemporaneas da area.

Dessa forma, a andlise das entrevistas permite afirmar que a educagao patrimonial, na
Escola Municipal Antonio Santos Coelho Neto, configurou-se como pratica formativa que
transcende a dimensdo comemorativa ¢ assume carater estruturante na construcao de
identidades e na valorizacdo da memoria coletiva. Ao articular territorio, cultura
afro-brasileira, patrimonio imaterial e participacdo comunitdria, a institui¢do desenvolveu
experiéncias pedagogicas que contribuem para a formagdo de sujeitos conscientes de sua

insercao historica e capazes de reconhecer o valor simbodlico de suas proprias narrativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo desta pesquisa, foi possivel enxergar, por meio dos nimeros
ainda inexpressivos de publicagdes na 4area, a urgente necessidade de trabalhar a educacao
patrimonial no ambito da Ciéncia da Informagdo, considerando que a informagdo constitui
elemento estruturante capaz de provocar mudancgas nas estruturas sdcio-cognitivas do sujeito
(OLIVEIRA, 2001). A informacao, nesse contexto, ndo pode ser reduzida a dado ou conteudo
isolado, mas deve ser entendida como processo social que atravessa praticas educativas,
mediagdes culturais e dinamicas institucionais.

A escassez de estudos evidencia ndo apenas uma lacuna académica, mas também uma
oportunidade epistemologica, na medida em que a articulagdo entre informagao, memoria e
patriménio ainda demanda maior sistematizagdo teorica e empirica. Ao reconhecer a
informagdo como fendémeno socialmente construido, produzido em contextos histéricos e
culturais especificos, torna-se possivel compreender que sua circulagdo e apropriagdo
desempenham papel decisivo na formagdo de consciéncias criticas e na consolidacdo de
vinculos identitarios.

A informag¢do, concebida como ativo simbdlico e social, assume centralidade no
processo educativo que compreende o ser humano como sujeito historico, livre e pensante,
capaz de construir a propria trajetoria. Conforme assevera Freire (1984), a formagao humana
exige reflexdo, didlogo e transformagao, elementos indissociaveis de uma pratica pedagogica
comprometida com a emancipagdo. Nesse sentido, a educacdo patrimonial, quando
fundamentada em principios dialdgicos, configura-se como espago privilegiado para a
problematizacdo das herangas culturais, permitindo que os individuos nao apenas conhecam
os bens culturais, mas também os interpretem criticamente, reconhecendo-se como participes
de sua producdo e preservagao.

A instituicdo de referéncia para a politica de patrimdnio cultural no Brasil, o Instituto
do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional, o Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional, passou por sucessivas transformagdes ao longo de sua trajetoria institucional, tanto
no que se refere a sua nomenclatura quanto as concepgdes que orientam o entendimento de
patrimonio cultural. A ampliacdo do conceito, especialmente a partir da incorporacdo do
patrimoénio imaterial, evidencia uma mudanca paradigmatica que desloca o foco da
monumentalidade para a valorizagdo de praticas, saberes e expressoes culturais. A educagao
patrimonial, inspirada em experiéncias internacionais e introduzida no Brasil por ocasido do

1° Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, em 1983, consolidou-se
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gradativamente como instrumento de mediagdo entre politicas de preservagdo e sociedade,
tendo como marco a elaboragdo do Guia de Educagdo Patrimonial, que passou a orientar
agoes em ambito nacional.

No contexto da Paraiba, observa-se que, apesar da existéncia de legislagdes especificas
voltadas ao tombamento e ao registro de bens culturais, as iniciativas que efetivamente
envolvem a populagdo nos processos de reconhecimento e preserva¢do ainda se mostram
incipientes. Tal constatagdo conduz a indagagdo central que perpassa esta investigagao: como
preservar aquilo que ndo se conhece? A pergunta revela ndo apenas uma inquietagdo retorica,
mas um problema estrutural, pois a distdncia entre o discurso normativo e a vivéncia cotidiana
da comunidade compromete a efetividade das politicas de protecdo. Preservar implica
reconhecer valor, e o reconhecimento demanda informagdo qualificada, acesso e mediagao
pedagobgica.

Alinhar os dispositivos legais, o discurso institucional e a pratica educacional
constitui, portanto, desafio fundamental para a consolidagdo de uma cultura de preservagdo. A
protecao do patrimonio cultural ndo pode restringir-se a formalidade juridica do tombamento
ou do registro, mas deve ser acompanhada de agdes educativas que promovam o sentimento
de pertencimento. Compreender o bem cultural como dimensdo constitutiva da propria
identidade implica superar a percepcdo de que o patrimdnio pertence exclusivamente ao
Estado ou a especialistas. A educacdo patrimonial, nesse horizonte, apresenta-se como
estratégia de democratizacao do acesso a memoria social, possibilitando que diferentes grupos
se reconhecam como sujeitos da historia e como responsaveis pela continuidade das tradi¢des
e referéncias culturais.

A pesquisa de campo realizada na Escola Municipal Antonio Santos Coelho Neto
permitiu observar, de maneira concreta, os efeitos de um projeto de educagdo patrimonial
desenvolvido de forma ndo permanente, mas sustentado por agdes frequentes e articuladas ao
cotidiano escolar. Ainda que nao configurado como politica institucional continua ao longo de
todos os anos, o projeto demonstrou potencial transformador ao fomentar o sentimento de
identidade e de valorizagao do espago escolar. A auséncia de depredacdes na fachada da
escola, mesmo ap6s mais de trinta anos de tombamento, nao pode ser compreendida apenas
como um cumprimento de normas, mas como indicio de um processo formativo que
internalizou nos estudantes a ideia de cuidado e pertencimento.

Esse resultado evidencia que a preservagao material encontra respaldo na construgdo
simbolica realizada por meio da educacdo. Quando os sujeitos reconhecem determinado

espaco como parte de sua historia e de sua memoria coletiva, a relagdo estabelecida com o
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bem cultural deixa de ser externa e passa a ser constitutiva. Nesse sentido, a educagdo
patrimonial atua no plano da subjetividade, contribuindo para a formagao de consciéncias
criticas e responsaveis, capazes de compreender que a protecdo do patrimonio ¢ também
forma de proteger a propria identidade.

A andlise das entrevistas e do Plano Politico-Pedagdgico evidenciou que a escola
assumiu protagonismo na mediagdo entre patrimoénio ¢ comunidade, incorporando ao
cotidiano escolar a¢des voltadas a valorizacao da cultura local, a educacao étnico-racial ¢ a
leitura critica do territorio. Tais iniciativas revelam que a instituigdo nao atua apenas como
executora de diretrizes externas, mas como agente ativo na producdo de consciéncia
patrimonial. A experiéncia analisada demonstra que a identidade cultural é construida por
meio de praticas pedagdgicas continuas, que possibilitam aos sujeitos reconhecerem-se como
parte de uma historia compartilhada.

A valorizagdo da memdria coletiva, nesse sentido, fortalece a compreensdo de que o
patriménio ¢ vinculo simbdlico antes de ser objeto material. Tal pratica dialoga com a
perspectiva da Ciéncia da Informagdo ao evidenciar que a circulacao de informagdes sobre o
patriménio, quando contextualizada e problematizada, potencializa a construgdo de
significados compartilhados.

No plano analitico, a pesquisa permite afirmar que a preservacao cultural depende de
processos de mediacao informacional que promovam a apropriacao critica dos bens culturais
pelos sujeitos. O tombamento, embora fundamental como instrumento juridico de protegao,
revela-se insuficiente quando desvinculado de agdes educativas capazes de gerar
reconhecimento e pertencimento. A efetividade das politicas publicas de preservagdo exige
articulacdo entre dispositivos legais, praticas pedagogicas e circulacdo de informacdes
qualificadas, sob pena de manter-se a distancia entre o discurso institucional e a vivéncia
cotidiana da comunidade.

Dessa forma, as consideragdes apresentadas reafirmam a relevancia de consolidar a
educagdo patrimonial como campo de investigacdo e pratica interdisciplinar, articulando
Ciéncia da Informagao, educacdo e politicas culturais. A superagdo das lacunas identificadas
na producdo cientifica e na implementacdo de agdes efetivas depende de investimentos
continuos em formagao, pesquisa e articula¢do institucional. Ao reconhecer que a informacao,
a memoria e a identidade constituem dimensdes interdependentes, torna-se possivel
compreender a educacdo patrimonial ndo apenas como instrumento de preservagdo, mas como

processo de emancipacdo social e de fortalecimento democratico.
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Conclui-se, portanto, que a efetivagdo de politicas de preservacao cultural exige ndo
apenas marcos legais, mas processos educativos capazes de transformar percepgdes e praticas.
A experiéncia analisada demonstra que a mediagdo informacional desempenha papel central
nesse processo, pois € por meio dela que os sujeitos atribuem significado aos bens culturais e
os incorporam a sua trajetoria. Ao evidenciar empiricamente essa dinamica, a presente
dissertacdo reafirma a necessidade de fortalecer a educagdo patrimonial como pratica
estruturante no ambito da Ciéncia da Informagdo e como estratégia fundamental para a

consolidagao de uma sociedade que reconhece, valoriza e preserva sua propria memoria.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
INSTITUICAO: E.M.E.F. ANTONIO SANTOS COELHO NETO
REALIZACAO: 20/09/2022
PUBLICO PARTICIPANTE: DIRECAO E EQUIPE PEDAGOGICA
1 PERFIL DA EQUIPE PEDAGOGICA
1.1 Quantos e quais profissionais integram a Equipe?
1.2 Qual a faixa etaria?
1.3 Qual a formagao académica?
1.4 Ha& quanto tempo integram a equipe desta escola?
1.5 Trabalham em regime D.E ou em outras escolas?
1.6 Quanto tempo de atuacdo na area?
2 PLANEJAMENTO
2.1 Com que frequéncia se retinem para planejamento de atividades?
2.2 Como ¢ a dinamica do planejamento?
2.3 Existe demanda de atividades por parte dos estudantes?
2.4 Quando a atividade exige demanda financeira, quem déa suporte? Secretaria, a equipe, ou
a familia do educando?
3 DESCRICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
3.1 Quais métodos e técnicas didaticas sdo as mais aplicadas? Por qué?
3.2 Quais os recursos didaticos sdo utilizados?
3.3 Qual o perfil dos alunos?
3.4 Com que frequéncia sdo realizadas atividades extraclasse?
3.5 Com que frequéncia sdo realizadas atividades que integram todas as turmas?
3.6 Com que frequéncia sdo realizadas atividades que integram a familia do educando?
4 EDUCACAO PATRIMONIAL
4.1 Qual o entendimento de vocés sobre patrimonio cultural?
4.2 Vocés tém conhecimento da Educacao Patrimonial? J4 utilizaram?
4.3 J& desenvolveram alguma atividade que apresente aos educandos as referéncias culturais

de sua localidade?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa intitulada
EDUCACAO PATRIMONIAL: ajustando a lente sob uma Escola Municipal de Joio
Pessoa, sob a responsabilidade de Vitoria Gomes de Carvalho, mestranda em Ciéncia da
Informacdo no PPGCI/UFPB, sob a orientacio da Prof® Dr.* Maria Cleide Rodrigues
Bernardino.

JUSTIFICATIVA: Atualmente, ndo ¢ de conhecimento quais agdes voltadas a educagdo
patrimonial que estdo desenvolvidas dentro do sistema municipal de ensino de Jodo Pessoa,
nem tampouco as politicas de promog¢ao a cultura e patrimonio no ambito escolar. Fora do
espaco escolar, ¢ possivel observar uma tendéncia as discussoes e ag¢des partindo da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa (PMJP), voltadas a revitalizagdo do centro histérico da cidade, que
possui 502 imodveis tombados. Entretanto, os espagos informacionais de memoria, como
biblioteca municipal, que existem apenas nas escolas e ndo como uma instituicdo municipal
independente, e do arquivo municipal, que ndo recebe o merecido destaque, funcionando
apenas como um setor vinculado & Secretaria Municipal de Administra¢do. E mais uma vez,
caindo no ideal de patrimonio composto de pedra e cal, por isso, a necessidade de reflexao.
OBJETIVO(S) DA PESQUISA: Analisar as praticas de educagao patrimonial no ambito de
uma escola municipal de Jodo Pessoa.

PROCEDIMENTOS: Os dados serao coletados a partir de questiondrio e/ou entrevista
semiestruturados, que serdo realizadas com a pessoa responsavel pela coordenacao
pedagdgica da escola. Durante a entrevista, serd solicitado a gravagdo do audio, que sera
deletado ap6s o deposito do trabalho final.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA: O questionario sera realizado por meio da
plataforma Google formularios e a entrevista podera ser realizada presencial na escola (sendo
necessario apenas uma visita) ou por meio da plataforma Google Meet.

RISCOS E DESCONFORTOS: A pesquisa ndo oferece risco a vida, a salide e nem a
integridade do(a) participante. Entretanto, ao responder o questiondrio, vocé podera se sentir
desconfortavel com algumas questdes que podem lhe trazer lembrangas ruins, se isso
acontecer, o(a) Sr.(a). podera pausar o preenchimento, ndo responder a questdo ou desistir da
participagdo, sem qualquer penalidade.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO: O(A) Sr(a) ndo tera qualquer tipo de despesa para
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participar da pesquisa e ndo receberd remuneracao por sua participagao.

BENEFICIOS: Espera-se que através desta pesquisa seja plantado um novo olhar para a
importancia das atividades de educagao patrimonial no ambito escolar. Espera-se também, que
os beneficios observados e descritos neste trabalho oferecam subsidios tedricos e dados
qualitativos aos setores responsaveis pela educa¢do no municipio de Jodo Pessoa.
GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO: Vocé nao ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela em qualquer momento, sem que seja penalizado ou que tenha prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, vocé nao sera mais
contatado(a) pelos pesquisadores.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE: Os pesquisadores se
comprometem a resguardar sua identidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos
finalizada e publicada.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar
algum problema, vocé podera contatar a pesquisadora Vitoria Gomes de Carvalho, através do

telefone (83)9 8663-0064 ou através do e-mail vitoriagdecarvalho@gmail.com

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, € que voluntariamente aceito participar deste
estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, de igual teor, assinada pelo(a) pesquisador(a) principal ou seu representante,
rubricada em todas as paginas.

Jodo Pessoa, agosto de 2022

Participante da pesquisa/Responsavel legal

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “EDUCACAO PATRIMONIAL:
ajustando a lente sob uma Escola Municipal de Jodao Pessoa”, eu, Vitoria Gomes de Carvalho,
declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV.3 e IV.4 (se pertinente), da Resolucao
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo

seres humanos.

Pesquisadora
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APENDICE C - ENTREVISTA 1

[00:00:08]

Entrevistadora: “Entio, a primeira pergunta é: quantos e quais sao os profissionais que
integram essa equipe pedagogica?”

Participante 1: “Sou R. do B. P. F., diretora administrativa da Escola Antonio dos Santos
Coelho, situada na Praia da Penha, Praca Oswaldo Pessoa, s/n. A equi... no6s atendemos 675
alunos dentro da modalidade de fundamental 1 e 2, como também ciclo de EJA. E... em
relagdo a equipe pedagogica, nds temos uma Assistente Social a nivel de graduagdo, ela ¢é
graduada e esta fazendo especializacdo. Nos temos uma Supervisora, P. S. que ¢ Doutora em
Supervisao pela Universidade Federal da Paraiba. Uma Orientadora Educacional, P. 1., que ela
td mais assim a noite, atuando no ciclo... nos ciclos, do 1° ao 4° ciclo, que a EJA ¢ dividida
em ciclos,a modalidade de ensino. E temos também a Diretora Pedagdgica, especialista, ndo
¢? M. Q. né. E R. com pods-graduagdo também. Essa ¢ a equipe de gestdo, especialistas em

gestao.”

Entrevistadora: “E ha quanto tempo vocés atuam aqui na escola?”

Participante 1: “Bem, assim... s3o anos diferentes, né? Entdo, eu mesmo como gestora, estou
ha 22 anos, mas eu comecei nessa comunidade como professora, n€... no inicio, 14 na beira da
praia em 1979. Em 1979 essa escola sobe, né, depois de uns trés meses que eu cheguei e esta
aqui até hoje né... Quando ela subiu, ela mo... ela era préxima da margem da praia, com
avanco do mar ja na época né, rachou as paredes né, porque era escola e posto médico, entdo
subimos também escola e posto médico. Entdo, no dia 27 de dez... de novembro de 1979,
essa escola foi inaugurada na gestdo Damadsio né, foi uma compra negociavel com Otacilio
Silva da Silveira e sua esposa, 120m. Essa... essa terra foi negociada né, com o Prefeito e o
antigo proprietario, que hoje ¢ falecido, Otacilio Silva da Silveira e dona Gerlane né. E foi
inaugurada apenas com duas salas de aula, uma secretaria, uma cozinha e um banheiro né. E a
escola foi crescendo de acordo com as necessidades. Vocé entrando, vocé vai perceber que
parece até com um trem né, porque ela foi crescendo né. E também quero destacar também,
que noés temos uma mata né, que a unica escola do municipio que tem uma mata dentro de sua
area né. E uma mata bem preservada! Vocé observa pela cor, a coloracdao das folhas, como
também o caule das plantas, depois voc€ vai dar uma olhada. Ai a fauna e a flora a nossa

disposicdo.”
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Entrevistadora: “Ai vocés atuam s6 nessa escola aqui ou tem algum profissional que
ele... porque assim, a gente sabe né que tem um regime de carga horaria, essas coisas, e
vocés sao dedicacao exclusiva daqui da escola ou vocés atuam em outras escolas
também?”

Participante 1: “Bem, quando vocé se refere a gestdo e especialistas ¢ exclusivo aqui da
escola, ta certo? Porque a professora P., ela é professora e supervisora, ela tem dois contratos,
mas atua aqui. Os que atuam em uma outra escola geralmente sao professores pedagogos,
como também os licenciados para complementar. Quando eu me refiro aos pedagogos, sdo os
prestadores de servigo, porque eles podem dobrar para 40 horas, mas os pedagogos ou

pedagogas que sdo efetivas, a carga horaria ja sdo 30 horas, entdo nao tem como ela dobrar.”

Entrevistadora: “Pronto... certo e ai a senhora ja respondeu a proxima pergunta que
era o tempo de atuacio na area. Excelente. E ai a gente agora passa para a questdo do
planejamento. Com que frequéncia vocés se retinem para planejamento de atividades?”

Participante 1: “Olha, ¢ o seguinte, na escola todos os professores recebem 10 horas a mais
mensal. Para que essas 10 horas? Para formacao, planejamento e departamento. Entdo como
acontece o planejamento? O planejamento ele se refere ao planejamento geral, ai sera manha,
tarde e noite, com mais as informagdes gerais que sdo para os trés turnos. Agora €... depois o
planejamento ¢ uma vez por més, geralmente acontece no sdbado, de 8h até meio-dia em
um... no ultimo sabado de cada més. E o departamento que ¢ quinzenal. Ai esse departamento
¢ especifico para cada area de conhecimento. Como também, nds temos também como
suporte o Conselho Escolar, entdo de dois em dois meses se retine o conselho. O que € o
conselho? sdo os professores, especialistas e gestdo. E nos temos um relatorio, assim, como €
que pode dizer? ... com a foto de cada aluno. Porque nds temos 600 e poucos alunos e fica
dificil, as vezes, o professor que atua em outra escola memorizar o nome de todos, entdo a
fotografia auxilia muito. Entdo, todos os meses tem conselho escolar para saber o andamento
do aluno, ta entendendo? E tem a foto dele, nome, e ali tem o acompanhamento anual. E todos
os dias aqui ainda acompanha também infrequéncia né? Entdo, hoje nés temos o... 0... 0
aplicativo por nome EducaSim. Nao existe mais diario de classe fisico, né... que a... fazia
chamada todos os dias. Isso dificulta o reconhecimento e¢ lembrar do o nome, dai a
importancia do fotograma, do fotograma de todos os alunos. Porque a Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa nesta gestdo criou o EducaSim. O que é o EducaSim? E um aplicativo onde todos
os professores tém acesso, especialista também. Entdo 14 € colocado a frequéncia, ¢ colocado

o registro de aula, planejamento e a frequéncia do aluno também, inclusive notas.”
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Entrevistadora: “Ah. Igual faz na universidade né?

Participante 1: “E. Isso tem que ser feito todos os dias. E todos os professores receberam
Chromebook e também uma formagdo aqui na escola, individual, como trabalhar o
chromebook em sala de aula como um recurso pedagdgico. E todos os alunos receberam
tablet. Quando eu digo todos, sdo alunos do 6° ao 9° ano. Nos estamos aguardando o tablet

também para os alunos dos 4° ¢ 5 anos e EJA.

Entrevistadora: “Hum. Excelente. Um novo recurso para a sala de aula que ajuda
bastante. E ai, em relacio a demanda de atividades, assim... a gente sabe que escola
gosta muito de trabalhar datas comemorativas, essas questdes assim, € ... datas alusivas.
Existe alguma demanda por parte dos alunos? Por exemplo... ‘Professora, diretora, esta
chegando tal data. E ai? a gente vai fazer alguma coisa? Existe essa demanda por parte
deles?”

Participante 1: “Entdo, essa demanda entendeu? No planejamento mensal ¢ que a gente
comega, a gente trabalha essa demanda, porque assim ¢ um tema geral. Entdo nesse
planejamento a gente discute quais sdo as datas e quais sdo os temas né? E temos aqui um
projeto como se fosse 0 nosso guarda-chuva. E o Projeto Etnico-racial. Porque observamos a
rejeicao dos alunos e a autoestima deles em ndo se aceitar a sua negritude. Vocé pode observar
que 99% dos alunos sdo negros, mas eles ndo se aceitavam né. A gente comegou a fazer esse
trabalho no ano 2000. Bastante tempo. Agora ¢ um trabalho lento, que continua até hoje.
Entdo os outros projetos sao como se fossem as hastes de um guarda-chuva, mas o primordial
para elevar a autoestima do aluno, para eles comegarem a se aceitar esse projeto €
desenvolvido o ano todo o Projeto Etnico-racial, e a culminincia acontece no més de
novembro. Entdo nds temos projeto de transito, projeto da saude ... ¢ semana da satde, nos
temos o projeto ... também é€... letramento aqui na escola, nds temos projetos de refor¢o da
escola, nds temos o projeto também de leitura, a sexta da leitura. Entdo sdo varios projetos
que nods trabalhamos em relagdo principalmente a leitura, ta certo? E temos também o projeto
da Mata, que ¢ em relagdo ao meio ambiente para que seja preservado e utilizado como

recurso pedagogico.”

Entrevistadora: “Certo. Excelente. E assim... tem atividades que exigem demanda um
financeira. Quando tem essa demanda financeira, quem da o suporte a vocés? Sao voceés
mesmos que se reinem e custeiam mesmo ou tem subsidios da secretaria?”

Participante 1: “Nao. Subsidio assim... Vocé fala em relacdo a verba? Nos recebemos.”
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Entrevistadora: “E... por exemplo, assim... se vocés querem fazer uma visita ali no
memorial da Igreja Sao Francisco, ai... tem a questio do transporte, toda essa demanda.
A prefeitura, ela se disponibiliza?”

Participante 1: “Sim. No6s também valorizamos a atividade extraclasse que a gente chama.
Porque no inicio os meninos diz de passeio, mas ndo é passeio. E a sala de aula sendo
estendida um pouquinho mais para um outro espago, entdo ¢ atividade extraclasse, como nds
chamamos, ta certo? Entdo aqui nés temos assim ... a felicidade de termos cinco Onibus a
nossa disposi¢ao.”

Entrevistadora: Ah. Otimo.

Participante 1: Porque eu digo disposi¢ao dos alunos. Porque esses seiscentos e poucos alunos
nao sao filhos de pescadores daqui da comunidade. Nos atendemos comunidade Portal do Sol,
Altiplano, mas quando eu digo Portal do Sol, Altiplano ndo sdo alunos do Altiplano da elite,
sdo aqueles por tras da boate da Caixa, proximo a Estacdo Ciéncia, ta entendendo? Atras do
Shopping Mangabeira, Notre Dame, Rio do cabelo, ta certo? Seixas né, e isso ai sdo dois
onibus para atender esse grupo de comunidade, e mais dois 6nibus para atender o outro grupo
que ¢é: Aratu, Avenida Brasil, Jatoba, Terminal 302, Iraque, Barbara, Santa Clara, Jacarapé e
Vila dos Pescadores, ja sdo dois Onibus para essas comunidades. Entdo nds temos quatro para
atender esses grupos de comunidades, td certo? Entdo quando se tem uma atividade
extraclasse, fica bem mais facil porque a gente comunica a secretaria e utiliza o préoprio

Onibus.”

Entrevistadora: “Ja aconteceu do estudante... ai voltando para a questio também do
proprio estudante, ja aconteceu de em sala de aula estar vendo um contetudo e pedir
para fazer uma visita?”

Participante 1: “Com certeza. Porque geralmente aqui eles usam datashow, ndo ¢? Entdo eles
trazem a imagem né. Entdo no planejamento, como também as vezes os alunos solicitam sim.
Como nos estamos ja fazendo uma visita ao quilombo.”

Entrevistadora: “O quilombo em gramame?”

Participante: Nos temos parceria com o quilombo de Guruji. Diana. Muito bom. Acontece
geralmente no Ultimo sdbado. E 14 tem um museu do Quilombo né. Nos temos uma parceria.
A gente assim ... ajuda de certa forma e nossas criancas tém livre acesso. E nos estamos
também com o projeto de coco de roda, do resgate da comunidade, inclusive, essa associagao
que tomou posse agora, ja ¢ o segundo encontro. E coco de roda que ¢ uma questdo cultural

ficar tdo esquecida e Ciranda. E nés temos o prazer de ter nossa comunidade, foi nossa
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funciondria, nossa aluna, a Mestre Carminha né. E ontem ela chegou, veio para ca para
fazer... para os alunos entrevistarem ela em relag@o a ciranda e ao coco de roda.”
Entrevistadora: “Ai vocés preferem trazer a ciranda para dentro da escola ou levar os
alunos para conhecer?”

Participante 1: “Nao. Nesse momento, como a associagdo ¢ uma parceria, nds estamos
levando nosso aluno para participar na praga, porque a gente faz parceria, entendeu? Ta
chegando a festa da Penha, entdo ja estamos em contato com a igreja para saber qual seria a
musica que nossas criangas do corpo coreografico podem apresentar, como também a nossa
banda marcial.”

Entrevistadora: “E ai, em relacdo as praticas pedagdgicas de vocés, essa primeira
pergunta é sobre quais os métodos e as técnicas que vocés utilizam no dia a dia para
aprender, para facilitar, para o aluno refletir? Quais sao essas técnicas?”

Participante 1: Bem, essa parte eu vou deixar com P., que supervisora.

[00:14:51] Alguém bate a porta e interrompemos a entrevista.

[00:14:59] Entrevistadora: Bem, eu tinha perguntado sobre quais os métodos didaticos
de vocés.

Participante 1: Como eu disse a vocé, entendeu? A gente aqui utiliza véarios métodos de
acordo com a necessidade, como também a deficiéncia dos alunos, entendeu? Nos estamos
com problema, mas acho que a nivel de estado, de Brasil e de mundo né. Com a pandemia,
houve ... assim ... prejudicou muito, né? No aprendizado. Nio sei até quando. E tanto que a
gente ta trabalhando o continuo. Alguns assuntos de 2021, vamos supor 5° anos trabalhou no
primeiro semestre, foi bem mais longo que os outros bimestres, que ¢ de dois em dois meses.
E o 1° bimestre ficou quase quatro meses. Porque para que a gente pudesse trabalhar o ano
anterior.”

Entrevistadora: “Fazer uma revisiao né?

Participante 1: “Mesmo assim nao foi suficiente para recuperar né? NOs temos... porque
muitos alunos ndo tém internet, né? Muitos alunos tinham dificuldades, como eu falei né, de
vir pegar as atividades escritas aqui no periodo de pandemia, por nao ter transporte.”
Entrevistadora: “Foram suspensos os onibus né...”

Participante 1: Os Onibus da escola, na época, ndo estavam disponiveis para os alunos,
porque num estava em pandemia?”

“Entrevistadora: nao, mas o proprio da cidade teve um periodo que nao circulou né...”
Participante 1: “Mas porque esses Onibus que atendem a nossas criancas aqui... ele, nesse

local ndo tem 6nibus. O Uinico meio de transporte ¢ a escola. Porque o Aratu fica aonde? Fica
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préximo ao Centro de Convengdes, na PB0O08 e ele entra, t4 entendendo? Nao tem 6nibus. Por
tras da boate da Caixa ndo tem Onibus. Rio do Cabelo nao tem 6nibus. Ai eles ficam isolados.
Ai mie trabalhando, fazendo faxina né, foi um momento muito dificil. E nds estamos com um
projeto aqui de refor¢o. Nos identificamos aqui que aluno que estd no 7° ano com dificuldade
de escrever seu nome. Alunos do 5° ano que sé tiveram aula 1° e 2° ano, 3° e 4° foi virtual.
Entdo, ndés temos aqui cinco professoras readaptadas e entre as cinco, nos temos duas que ¢
Portugués e duas que ¢ pedagoga. Entdo o que ¢ que se fez? P. né, que ¢ a nossa supervisora
né, junto com a equipe identificou caso grave, gravissimo. Porque caso grave nos temos, mas
¢ grave dos graves. E fizemos um trabalho, um projeto e esses alunos estdo tendo aula de
reforco na biblioteca com a professora. E as pedagogas estdo com os alunos de 3° ¢ 4° anos
que nds priorizamos, para minimizar essa deficiéncia. Em relagdo a metodologia, P. conversa
contigo um pouco mais, que eu t0 aqui como a parte administrativa, ai ¢ mais um modo
geral.”

Entrevistadora: “Ja entrando agora na ... descricio do perfil, qual é o perfil do aluno de
vocés? Perfil econdomico? ... Essas coisas assim.”

Participante 1: “Olhe, nds temos esse perfil por escrito né, a quantidade realmente exata.
Porque nesse periodo de pandemia, essas professoras readaptadas ficaram responséaveis de
conversar com a familia, como € que estava, e nisso tinha um questionario né, perguntando se
era Bolsa Familia, entendeu? Para que a gente pudesse... Se a mae trabalhava, se o pai...
entendeu? onde residia... Entdo esse perfil nos temos. Mas, eu quero dizer a voc€ que 0 nosso
perfil é: filho de pais separados, filhos de pais alcoodlatras, filho de pais que ndo tem emprego,
a maioria mora s6 com a mae, a mae faxineira, ¢ quase todos sdo bolsa familia. Porque nds
nao podemos dizer que sdo filhos de pescadores, ja4 que na Praia da Penha ¢ a minoria, a

maioria dessas comunidades.”

Entrevistadora: “e ai vocés realizam atividades que envolvem a familia do aluno?”

Participante 1: “Sim. Geralmente nés fazemos assim: quatro reunides por mé ... por ano. E a
gente fica a disposi¢do, e a gente faz atividades com video, t4 entendendo? Em relacao a
motivagdo, procura sempre um tema, procura apoio do Conselho Tutelar também para vir
conversar com as familias né, ouvir as familias. A gente faz esse trabalho sim, quatro vezes
por ano, ou quando tem necessidade, mas nds entregamos o boletim para que a familia

acompanhe o adiantamento, aprendizagem de todos os alunos.”
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Entrevistadora: “Em relacio aos projetos, assim... existe algum que integre ... tipo
assim, esse projeto étnico-racial de vocés, tem alguma atividade que envolve ... assim ...
a sua mie ou mobilize sua mie para procurar o que ela acha assim, assado...? Que
envolva mesmo na atividade de vocés”

Participante 1: “Nao. A gente faz esse trabalho, a gente observou que a questdo do racismo, as
vezes, esta dentro da tua propria casa né. Entdo € um assunto em pauta também nas reunioes,
com video, com palestra de aceitacdo, porque a gente observou que as vezes né, dentro da tua
propria casa vocé estimula o preconceito inconscientemente.”

Entrevistadora: “E que ja vem bem estruturado né, enraizado...”

Participante 1: “E, ai de repente, tua mie e teu pai estdo bem, de repente encontrou outra
mulher na relagdo, teu pai encontrou ... ai sua mae 16gico que sente a diferenca né, ai diz ‘teu
pai arranjou uma negra’ né. Ai aos poucos o proprio aluno ... entdo a gente conversa com a
familia sobre também esse projeto também. E tem também o PPP com a participagdo de toda
a familia. E o0 nosso orgulho né, do pré-escolar ao 9° ano, inclusive as maes né, com a seguinte
pergunta: "Qual a escola que vocé deseja para o seu filho? Qual a escola dos seus sonhos? O
que vocé gostaria?” Entdo dividia-se em grupo e elas iam dizendo, e tinha uma pessoa que era
o lider e a gente colocava no papel madeira, e depois socializava esse desejo. Entdo, em cima
dessa escola dos seus sonhos que vocé gostaria para seu filho, que nés construimos o nosso
PPP, com a participagdo de alunos e familia.”

Entrevistadora: “Ja saiu alguma questdo ... assim ... nessa atividade sobre questao
patrimonial ... assim ... de cultura? por exemplo, assim eu desejo uma escola com mais
cultura para os meus filhos, algo assim, nesse sentido.”

Participante 1: “Saiu nao. Saiu assim né, assim querendo esporte querendo, mais assim,
entendeu? Querendo a quadra em ordem, querendo mais viagens extraclasse, entdo saia muito

essa sugestao.”

Entrevistadora: “Existe alguma atividade, assim ... que integra todas as turmas?
Porque a gente sabe que tem a diferenca de idade, essas coisas, as vezes, algumas escolas
trabalham separadamente as turmas, mas aqui existe alguma atividade que une todas as
turmas? Mistura todo mundo para trabalhar em conjunto, em grupo?”

Participante 1: “Bem, nas atividades das apresenta¢des da data civica, certo? As datas, nds
trabalhamos por turno porque ¢ muito dificil trabalhar os trés ao mesmo tempo, ta

entendendo? e agora com essa inseguranca. E também temos um momento de siléncio né.
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Entdo a gente integra todas as turmas com o minuto de siléncio, como também nas datas
comemorativas, ¢ apresentagdes, e palestra, e contagao de historia.”

Entrevistadora: “Ah, vocés tém contacio de historias? Que legal. Muito bonito.”
Participante 1: “Temos. Nos temos professores que se vestem a carater, né. E ja chega, ta
entendendo? Entdo ¢ feito duas vezes, por isso que eu falei em relagdo a sexta da leitura.
Entrevistadora: “Ah, é realizado na sexta da leitura?”

Participante 1: “E realizado contagdo de histéria com alguns professores da escola ou alguns
que nds conhecemos, que faz questdo de vir. Eu achei muito engragado a professora nossa,
por nome de Carla. Ela foi além da sala, do ambiente que nés organizamos ela saiu falando do
saci-pereré ... “olha o sapo.” e ela imitando assim com os gestos e as criancas foram assim
também. “olha 0 morcego”. “estamos na gruta”. “olha o saci”. Quer dizer, levou as criangas a
sentir-se dentro, trabalhar o imaginario deles. Eu achei radiante.”

Entrevistadora: “Maravilhoso. Vocés tém bibliotecaria aqui na biblioteca?”

Participante 1: “Ndo. Na rede municipal nds nao temos essa fung¢do, infelizmente. Mas nds
temos uma professora, A. B, que ¢ readaptada e que dé4 refor¢o aos alunos. Dentro das
possibilidades ¢ um exemplo a nossa biblioteca.”

Entrevistadora: “Maravilhoso. Vou conhecer depois.”

Participante 1: “E também ha empréstimo de livros e tro ... e devolugdo.”

Entrevistadora: “E realizado com frequéncia?”

Participante 1: “Sim, ela tem um caderno e que fica anotando quem levou, quando levou, e
orienta para a conservacao.”

Entrevistadora: “E assim, eles pegam com ... com muita frequéncia?”

Participante 1: “Sim. N3o, ndo eles pegam ... tem um grupo pega com frequéncia, ta
entendendo? E tanto que ndo sei se vocé observou, ai tem essas mesinhas. E porque as vezes é
aula vaga e eles ndo querem ir para debaixo do pé de manga e tem alguém que quer ler. Ai a

gente deixou disponivel além da biblioteca esse outro espago.”

Entrevistadora: “Sobre a educacdo patrimonial, ai ... eu queria saber sobre o que vem a
ser patrimonio cultural? O que que a senhora acha que é patrimonio cultural? O que a
senhora considera? Porque isso influencia na sua visao né, de gestido, sobre trabalhar
essas atividades na escola, ai por isso que eu tdo perguntando: O qué e qual o seu
entendimento sobre patrimonio cultural?

Participante 1: “Nesse caso, filha, patrimonio cultural, eu entendo como tudo relacionado a

cultura. Do conhecimento ... at¢ mesmo do fisico, né? Como eu sempre digo a eles, o
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ambiente fisico contribui para uma boa aprendizagem. Entdo eu também seleciono como
questdio cultural os aspectos fisicos, ta entendendo? Mas tudo em relagio a cultura. E tanto
que nos estamos resgatando o coco de roda, nés estamos resgatando a contacao de histoérias,
nds estamos também com refor¢o escolar para melhorar a aprendizagem e a cultura dos
alunos. Nos temos atividade extraclasse para que eles conhecam né ... a nossa historia,
porque quem ndo conhece ndo preserva, nao ama, t4 entendendo? Entdo ¢ esse trabalho da
Escola Antonio Santos Coelho.”

Entrevistadora: “E ai, sobre a educacio patrimonial a senhora ja conhecia esse termo?
Ja tinha ouvido falar?”

Participante 1: “Nos ja trabalhamos. A professora de geografia ja trabalhou e a gente ja
desenvolveu projetos aqui sobre educacao patrimonial, levou as criancas também a participar
desse projeto que a professora de geografia E., que envolveu a todos.”

Entrevistadora: “E como foi esse projeto?”

Participante 1: “Bem, vocé conversa um pouquinho com P., mas esse projeto foi através da
professora E. de geografia, que junto com o professor de artes, desenvolveu esse projeto aqui
na escola.

Entrevistadora: eu acho que é um consta no blog né? La pelos anos de 2012.

Participante 1: Sim, sim, foi nesse periodo

Entrevistadora: Foi?

Participante 1: “Foi, foi nesse periodo.”

Entrevistadora: “Que eu vi o projeto do professor de artes. E ai vocés ja desenvolveram
alguma atividade que apresenta aos educandos as referéncias culturais deles, daqui da
comunidade? Assim eu t6 perguntando porque ta aqui no questionario, mas eu ja vi ali
fora que vocés tém apreco pela cultura daqui, do Santuario...”

Participante 1: “Sabemos que em ambiente ptblico a gente ndo pode ... assim ... direcionar
né, mas todo esse acervo ai faz parte da exposigdo. Independente da religido. E patrimonio da
comunidade. Foi feito esse trabalho pelo Instituto Histérico né e fez a exposicao na Estacao
Ciéncia na época e doou para nds. Nos temos a responsabilidade de preservar esse material,
como prioridade a memoria.”

Entrevistadora: “Ai ela é permanente?”

Participante 1: “E permanente.”

Entrevistadora: “Faz quanto tempo que ela ta aqui?”

Participante 1: “Faz oito anos. E tinha umas bandeirolas brancas com azul. E mulher, mas

quando chegou o juiz aqui? porque denunciaram. porque existe um partido ... eu tive que
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mostrar ... eu fui chamada no TRE porque pensaram que era propaganda. Mulher nao €. Ai eu
tive que comunicar a secretaria, mostrar o termo de doag@o e o que tem e o que foi doado para
que eu nado respondesse processo. Mas eles vieram aqui € me autuaram por causa da imagem e
da cor. Que realmente era a cor do partido do prefeito na época, ai pronto. E uma cor
caracteristica. Olha a cor da nossa bandeira da nossa escola né, Nos tivemos um concurso para
escolher a bandeira da nossa escola, como comissdo e tudo e o aluno Bruno em 2010 né
ganhou o concurso, teve premiagdo e tudo, e nés mandamos confeccionar, mas foi feito pelo
nosso aluno. Observe que té ai o sol, a praia né e o conhecimento, a natureza. T4 vendo ai? Ai
se eu botar ali vao dizer que ¢ politica.”

Entrevistadora: “Essas aqui sao as referéncias... ai como foi esse concurso? Porque pelo
que eu identifiquei aqui, ele trabalhou as referéncias de cultura que ele tinha na época
né, ai como foram as normas do concurso? Como vocés divulgaram?”

Participante: Nao, nés fizemos assim: formamos uma comissdo para formar nossa bandeira.
Foi o professor de artes, geografia, todos se envolveram e cada um tava falando em relacdo a
bandeira, como confeccionar, quais sao os pontos de referéncia levando em consideragdo o
nosso contexto né, fisico e cultural, e saiu gragas a Deus essa bandeira belissima.”
Entrevistadora: “E a senhora... identifica que... ai, agora eu me perdi na pergunta. Mas
a senhora identifica que eles reconhecem os patrimonios da comunidade? Além do
santuario, claro, que vocé ja nasce, ja cresce vendo o santuario, a procissio, mas eles
identificam algum outro patrimonio aqui na regiao?

Participante 1: “eles identificam. Fisico que vocé fala né?

Entrevistadora: tanto fisico como...”

Aqui eles identificam o coco de roda, eles identificam a ciranda, a gastronomia, como
também, a escola. Se vocé for observar, voc€ vai ver que a escola nunca foi pichada, essa
escola nunca foi arrombada por que eu sempre digo ‘a escola ndo € minha, a escola é nossa’.
Entrevistadora: “Isso. S6 pode preservar o que a gente conhece.”

Participante: “E isso que eu falo, a importancia de conhecer. Porque aqui é tudo tombado pelo
patrimonio historico, né? Comeca pela escadaria, que foi feita em 1950 a pedido da esposa de
Oswaldo Pessoa, o prefeito atual, na época né... Entdo a escadaria o cemitério, a igreja, o pé
de oiti, a escola, o posto médico e também 22 casebres, na época em 1980, na gestdo de
Buriti. Entdo, ¢ um conjunto de patrimdnio tombado pelo Patriménio Histérico em 1980. E
tanto que se vocé ver a frente da escola, ndo pode alterar, ela foi crescendo de acordo com a
necessidade né, mas a frente estd preservada. Nos também temos aqui 0 nosso patrono,

Antonio Santos Coelho Neto. Essa escola iniciou com o nome Comendador Antonio Santos
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Coelho, que era o avo, ai em 1980 mudou para Antonio Santos Coelho Neto, que era o filho
de Anténio Santos Coelho. Eu até procurei saber na camara porque mudaram, mas nao
souberam me explicar, mas existe um livro confeccionado por Antonio Santos Coelho Neto,
que vocé vé aquela ali na frente né, que fala sobre a beleza da Praia da Penha em 1902 e vocé
consegue esse livro através da internet o nome ¢é: “Calmaria e tempestade”, por Santos Tigre.
Por que Santos Tigre? O nome dele ¢ Antonio Santos Coelho Neto, sendo que ele foi fazer ...
trabalhar no jornal Correio né, e pelo seu temperamento bem agressivo colocaram o nome de
Tigre, e Santos seu sobrenome, entdo ele conseguiu esse pseudonimo de Santos Tigre, devido
isso ai. Agora esse livro € uma coletagem, assim um acumulo, uma selecao de cronicas que
ele escrevia pra o Jornal Correio, no inicio de mil novecentos € pouco sobre a Praia da Penha.
Entao esse livro fala do meio ambiente, da crendice, da fé religiosa, do povo e das pescarias.
Entdo sdo dividido em quatro partes, né. Entdo vocé lendo esse livro, vocé vai retornar para
Praia da Penha no ano de 1902, como era isso aqui na concep¢ao dele. Ai antes dele morrer,
ele tentou juntar todas as cronicas e formar esse livro, né, mas nao chegou a editar, faleceu
antes, ta certo? Mas os filhos editaram, né e t4 na internet disponivel, como também na
escola.”

Entrevistadora: “Pronto. E ... Agora é sobre exposicio. Além dessa, ja houve outra
exposicao?”

Participante 1: “Sempre ha, mas ndo exposi¢ao desse porte.”

Entrevistadora: “Permanente assim...”

Participante ‘: “Sempre ha exposi¢do ... que nds colocamos na festa da Penha, né, colocamos
la na praca, né, os trabalhos que as criangas fazem, principalmente por fotografia desse
projeto Etnico-racial. Aqui vem as pessoas, ds vezes, para ensinar como fazer um turbante,
como fazer penteado afro, ta certo? e vem também apresentagdes teatral em relacao ao tema.
E também vem para nos coco de roda, né, entdo outras atragdes também ta na culminancia
desse nosso projeto étnico-racial. Entdo, ele se dispde, geralmente, nds temos uma tenda
reservado na festa da Penha so6 pra escola.

Entrevistadora: “So6 pra exposicido da escola?”

Participante 1: “E.”

Entrevistadora: “Ai eles vao 14 visitar? ...”
Participante 1: “Visitam.”

2

Entrevistadora: “Ver?...
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Participante 1: “Visitam. E eles convidam também. Esse mesmo livro que eu estou falando
para vocé, a professora fez essa releitura das cronicas na visdo do aluno hoje. Até hoje ta
esperando editar, mas ta conseguindo verba.

Entrevistadora: “Ah. Ta bom”

[00:36:43] Uma estudante bateu a porta para solicitar uma farda e tivemos que interromper a
entrevista.

[00:36:47] A diretora retorna justificando a solicitagdo da estudante com a seguinte fala:
Participante 1: “Criangas saindo.

Entrevistadora: “Todo inicio e final de semestre, né?”

Participante 1: “E. As vezes, fica desempregado, mora na casa de alguém, conseguiu invadir
uma area, ai tem esse rodizio, sabe, de alunos. Ai tem alunos voltando. Ai os que sao alunos

novatos ndo tém as fardas. Sim, diga ai.”

Entrevistadora: “Eu ja terminei o bloco de perguntas. Ai agora a senhora pode ficar a
vontade se quiser acrescentar alguma informacio, se quiser falar mais alguma coisa.
Pode ficar a vontade ou se ja estiver satisfeita a gente encerra por aqui.”

Participante 1: “Filha, eu quero dizer o seguinte. A minha po6s-graduacao, eu cheguei nessa
escola ha bastante tempo. Eu cheguei como professora, depois supervisora, depois diretora
adjunta, né. Ja& mudou varias modalidades de gestdo, eleicao, indicacdo, né. E agora ¢
indicagdo, e reduziu a quantidade de alu... de gestores. Hoje a escola ¢ administrada pela
gestora administrativa e outra pedagogica, né, e indica¢do. E nisso a gente retrocedeu, né?
Porque vocé fica sem tanta liberdade ¢ confianga. E aqui... E essa escola me inspira. E...
Inclusive a minha pos graduacao, isso que vocé ta fazendo agora, eu fiz porque me inquietava.
Por que os alunos da Lourdinas, eles tém a bibliografia da Lourdinas? Mas, dificilmente vocé
encontra uma bibliografia de uma escola de periferia, como a nossa na praia da Penha. Entao,
aproveitel a minha pos graduacdo para fazer o registro de como a escola comegou e de como
esta. E essa escola, como tantas outras, inicia em uma fazenda do Comendador Antdnio
Santos Coelho. E em mil no... Comecou no inicio da década de 30, com as primeiras letras,
inclusive, utilizei trés pessoas como fonte de pesquisa que estudava as primeiras letras nessa
escola, na fazenda. E saiu da Fazenda em 1969 e ficou 14 até set... 1979. E subiu aqui para
esse espago, né. Nos temos 120m e temos hoje essa quantidade de alunos, mas ndo iniciou
assim.”

Entrevistadora: “Foram diversas mudancas, né...”
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Participante 1: “E.”

Entrevistadora: “... pra chegar aqui.”

Participante 1: “E muitas lutas. Pra conseguir transporte nao foi facil. Os alunos vinham de
Jacarapé e a gente, as vezes, ia fazer a matricula 14, em Jacarapé. E, as vezes, roubavam
bicicleta, eles vinham de carroca. Foi luta para conseguir o primeiro Onibus. € hoje nos
estamos com cinco. E estamos aguardando o sexto, porque nossos alunos do 6° ao 9° ano, eles
estao assistindo aula semana sim, semana nao, desde o inicio. Antes era todos, mas agora nos
conseguimos dois micro-Onibus, entdo estamos atendendo do primeiro ao quinto ano 100%,
mas do sexto ao nono, infelizmente, ndo estamos ainda. Entdo, uma semana é sextos ¢
sétimos, ¢ a outra semana ¢ oitavos ¢ nonos, infelizmente. Estamos na expectativa do outro
onibus, dois Onibus grandes substituindo dois micro-6nibus. Ou entdo um Onibus s6 para
atender o turno da manha aonde funciona do 5° ao 9° ano.”

Entrevistadora: “Certo. E... Isso prejudica até pra vocés desenvolverem...”

Participante 1: “Fica dificil. E o aluno também estd sendo penalizado, n6s temos consciéncia
disso. E tanto que estamos lutando, ta entendendo? Pra conseguir. Ministério Pablico, igreja,
escola, ta entendendo? Ja temos conhecimento do Governo do Estado doou dois 6nibus,
entendeu? Mas € aquele protocolo porque dinheiro publico vocé tem que ter todo aquele
processo, entdo ndo concluiram ainda, mas nds estamos aguardando. Enquanto isso, nossos
alunos prejudicado e o trabalho do professor também.”

Entrevistadora: “Sim, é uma questio importante. Na pandemia vocés conseguiram
desenvolver alguma atividade? ... Assim online?”

Participante 1: “Sim. Conseguimos. NoOs conseguimos. Nés tinhamos duas opgdes: online,
como também atividade impressa. Mas, como falei pra vocé, a dificuldade da familia vir
pegar porque sdo totalmente isoladas, ndo tinha onibus, né? E nem todos tinha internet e as
vezes a familia tinha um celular para quatro, cinco filhos. E as vezes, a mae levava pro
trabalho. Foi muito dificil. Muito dificil”

Entrevistadora: “Eu acredito. Ai ndo deu pra realizar, assim, por exemplo, essas atividades
que vocés fazem aqui culturais.

Participante 1: “Com todos ndo.”

Entrevistadora: “Nao deu.”

Participante 1: “Nao. Agora tem uma coisa positiva. foi a tnica vez que nos fizemos reunido
que teve noventa € poucos pais a noite. Mais alguma coisa?

Entrevistadora: “Nao. S6 isso mesmo. Estou satisfeita.”

Participante 1: “Agora eu quero que vocé conhega a nossa escola.” [00:42:29]
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APENDICE D - ENTREVISTA 2

[00:00:01]

Entrevistadora: “Aqui eu vou perguntar sobre o planejamento. Com que frequéncia
vocés se reinem para planejar as atividades aqui?”

Participante 2: “Tem o planejamento geral que ¢ da escola, que ¢ uma vez por més, no ultimo
sdbado de cada més. Entdo, nesse planejamento geralmente ta todos os segmentos, né?
Manha, tarde e noite, anos iniciais, anos finais ¢ EJA. Entdo, acaba sendo um momento
também de... onde as questdes administrativas, elas tomam muito o lugar, porque ¢ o Unico
momento que ta a escola como um todo. E ai, acaba que tem uma boa parte do tempo desse
planejamento, porque sdo 4 horas sO, que se da para as questoes €... administrativas. No outro
momento, a gente geralmente ¢€... enfatiza algo que t4 mais urgente, né... que t com... que ta
mais presente. Entdo, por exemplo, esse ano a gente tem trés eixos, né, muito... que a gente
definiu em dezembro que seria atualizar o PPP, que est4 desatualizado, a questdo da Educagao
Especial e da alfabetizacdo. Entdo, retomando... se fosse retomar as atas, os planejamentos
que ja aconteceram esse ano, eles se... Como ¢ que se diz? ... abordaram uma... essas
tematicas, ora a educacdo especial, ora questdo da alfabetizacdo, ora também ja tivemos
encontros para ver a dindmica de atualizacdo do PPP. Entdo, no planejamento mensal ¢ um
pouco isso. E... Teve um encontro em que... é... nds convidamos um professor. O professor
Marcos Nicolau e ele falou sobre a questao da... ele trabalha com jogos, gamificagdo, essas
coisas assim, e ele fez uma discussdo mais tedrica sobre isso. Entdo no planejamento mensal é
abordado isso. Fora o planejamento mensal, a gente tem os horarios do departamento. A
propria secretaria, ela ja organiza o hordrio dos professores de disciplinas. Por exemplo, de
forma que eles tenham um dia especifico para esse horario de departamento que ¢ feito, no
caso, comigo. Entdo, por exemplo, na segunda os professores de histdria e geografia, na terca
ciéncias e educacao fisica. Entdo, nesse dia o professor ndo tem aula de disciplina. Entdo eles
vém para aqui. Ou eles vém para aqui e a gente conversa presencial mesmo ou ele destina
esse dia a planejar, organizar o seu funcionamento ou para atualizar o sistema, enfim, ¢ um dia
que se tem para para essas questdes. E No caso das professoras dos anos iniciais, porque elas
sdo polivalentes, né, entdo esses horarios de departamento, eles muitas vezes acontecem no
horario que eles tém as aulas extras. Por exemplo, eles t€ém duas aulas. Do primeiro ao quinto
ano tem duas aulas de artes, trés aulas de educagao fisica, e uma aula de ensino religioso.
Entdo nesse horario que a turma t4 no outro, com professor, ai elas vém. Isso depende muito,

assim... porque infelizmente eu ndo consigo fazer isso toda semana com todo mundo, entdo
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acaba que a gente tem que se distribuir. Na verdade, eles... dos dos anos finais, todas... por
exemplo, os de histoéria e geografia toda segunda eles tém livre, Ai como eu disse, as vezes,
eles vém para cé, a gente senta, planeja, ou entdo esse dia ¢ dedicado ao planejamento dele ou
ao sistema, alimentar o sistema, né, que ¢ tudo informatizado. No caso das professoras dos
anos iniciais, elas de qualquer forma estdo aqui porque essas aulas, elas sdo distribuidas
durante a semana. Entdo vamos supor, hoje a professora de artes tem aula na sala do 4° ano A.
Entdo essas duas aulas que ela tiver 14, a professora vai estar aqui. Quando €, necessario a
gente senta e conversa, quando ndo, ela utiliza essa aula para organizar o planejamento dela,
elaborar algum material, chamar um aluno que ta4 com dificuldade, senta com ele para tratar
essa questdo mais de aprendizagem, para ela... mas € o horario que deve ser voltado para a

questao pedagodgica.”

Entrevistadora: “Ai planejamento, assim... de atividades... de culturais, de projetos, de
datas comemorativas... essas atividades mais tematicas, elas entram no planejamento
também?”

Participante 2: “E. Por exemplo, a gente quarta-feira agora, dia 20, amanha, ¢é o dia de Luta da
Pessoa com Deficiéncia, como um dos nossos eixos ¢ a educagdo especial... E por que que a
gente definiu isso? Porque durante a pandemia, esses dois anos de pandemia, se os outros
alunos tiveram dificuldade de acompanhar, os alunos da Educagdao Especial tiveram o triplo.
Entdo, a gente chegou a conclusdo que a gente precisava se dedicar ao acompanhamento
desses alunos, uma coisa mais sustentivel. E... e a prefeitura também ta exigindo a
elaboracdo do PEI, que ¢ um Plano Educacional Individualizado, ou seja, os professores
elaborarem um planejamento especifico para cada aluno da Educagdo Especial. Entdo eles
tém muita dificuldade sobre como fazer como adaptar as atividades. Entdo, como amanha vai
ter esse tempo, a gente t4 com... trabalhando umas oficina a partir desse tema. Hoje de
manha, quando vocé chegou eu tava com os dois sextos anos. Entdo, a gente ta trabalhando a
importancia da data, faz uma dindmica, inclusive, com a libras, um video, faz um debate e tal.
Anterior a essa, a gente fez também um sobre a questdo de mediagao de conflitos, cultura de
paz, que a gente tem percebido que eles estdo muito agitados. A questdo da... totalmente
assim... alheios a rotina escolar, né, entdo...

Entrevistadora: “E, foram dois anos.”

Participante 2: “E a gente foi identificando assim... muitos conflitos na convivéncia dele né.
entdo a gente fez essas essas oficinas com as turmas e em parceria com os professores

trabalhamos esse tema da questdo de cultura de paz. No més de junho, de maio para junho, a
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gente a festas juninas ne, que cada... a gente fez um... um planejamento, como a gente nao
tem quadra, a quadra td em reforma, a gente s6 tem aquele espaco do recreio coberto. Nao
Fizemos uma festa todo mundo junto. Foi feita por turno. Anos iniciais... Os anos iniciais
inclusive foi duas, os anos finais... porque foi uma semana com sexto ¢ sétimo e outra
semana com oitavo e nono, que a gente ta alternado ainda. Ai fizemos uma festa dos anos
fin... iniciais ¢ a EJA. Anteriormente a isso, eu acho que a gente teve o dia da mulher,
trabalhamos tematicas relacionadas a isso. Como eu disse a voc€, esse ano a gente nao sentou
ainda. Nao tivemos esse trabalho com educacao patrimonial. Porque as demandas, assim, do
cotidiano em termos de organizac¢ao do trabalho pedagogico tém tomado muito tempo.
Entrevistadora: “e tem a readaptacio também né.”

Participante 2: “Até o més de julho, por exemplo, do primeiro ao... do primeiro ao nono ano a
gente tava em semanas alternadas, o que ¢ um problema. Que vocé trabalha uma coisa, essa
semana, na outra semana eles ficam em casa. E por mais que eles levem uma atividade, mas
ndo ¢ mesma coisa.

Entrevistadora: “A frequéncia de vocé vir todos os dias.”

Participante 2: “E essas atividades que vao para casa ¢ um trabalho imenso para gente cobrar
que eles entreguem, e que facam. A gente fica muitas vezes... em chega ao ponto de levar a
préxima atividade e a gente tem o que? a metade que entregou a anterior. Ai vocé fica ligando
para as familias. Entdo esse trabalho tem sido muito desgastante e tomando muito de forma
geral o tempo, né, ¢€... pronto, em termos de planejamento ¢ isso. Tem esses encontros
mensais, os horarios de departamento, ai elas organizam o planejamento bimestral, né,
inclusive colocam no sistema, o EducaSim. E esse dia-a-dia, né, o dia-a-dia, porque uma coisa
¢ o planejamento bimestral e outra coisa € vocé€ pegar aquele plano e vocé€ organizar nos dias
letivos. Elas... umas fazem no caderno, outras fazem no computador, quando tem uma duvida
a gente senta e tira e tal. E quando sdo esses projetos coletivos a gente senta, geralmente, com
eles. Por exemplo, essa acdo agora da da luta pela pessoa com deficiéncia, a gente... a pauta
que a gente tava explorando foi através de conversas, um vai sugerindo uma coisa, outro vai

sugerindo outra e ai a gente organiza a proposta, entdo ¢ essa a dinamica.”

Entrevistadora: “Como foi que vocés trabalharam o Sao Jodo agora? Assim... como foi
que vocés organizaram? Vocé ja falou que foi dividido entre as turmas e o turno, mas
como foi trabalhada essa data?”

Participante 2: A gente envolveu bem assim de imediato, de forma mais consistente, os

professores de artes e de educagdo fisica. Entdo, a professora de artes que ela ¢ do
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componente danca. Porque a aqui na prefeitura tem muito isso. é... por exemplo, as duas
professoras que eu tenho hoje, atualmente, na escola elas sdo do componente danga. O outro,
Mauricio, que ta pra o doutorado ¢ de teatro. Ai tinha outro que era artes plasticas. Entao
assim que eles acabam enfocando muito que tem a ver com a sua area. Uma professora de
danga, ela trabalhou nas turmas as dangas tradicionais, coco, ciranda, entdo ela fazia
momentos de vivéncia com essas dancas. E trabalhar também a questdo tedrica, muitas vezes
a influéncia, como essas dancas, por exemplo, muitas vezes foram introduzidas, ndo ¢é? a
origem dessas dangas na cultura atualmente. Entdo, essa questdo da historia, essa questdo da
origem, vivéncias. Com os anos finais tem-se uma certa resisténcia por parte de alguns. Eles
dizem que ¢ danca de velho, é coisa de velho, de pessoa idosa, mas ai a professora tenta
estimular para que eles participem até porque ali um ¢ conteudo, né? Entdo ela ¢ professora de
danca, ela vai trabalhar a danca. E ela conseguiu organizar apresentacdes, algumas
apresentagdes. E ai as turmas no dia da culminancia apresentaram para o coletivo. Ela
conseguiu fazer essa parte teorica, essa parte de vivéncia, € em algumas turmas ela conseguiu
ainda ensaiar, tem ... ver uma coreografia para que eles apresentassem pra o coletivo no dia
da festa. As outras... os professores, principalmente as dos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, elas
trabalharam assim... as brincadeiras populares, as brincadeiras também que eles acabam
desenvolvendo no dia a dia. E eu... eu penso assim, que ¢ muito importante esse trabalho
porque as criangas, elas t€m uma vivéncia muito grande hoje em dia com o celular, né, de
joguinho, e essas brincadeiras mais populares, muitas vezes eles muitas vezes ndo vivenciam
isso, e tem oportunidade né, porque as coisas né... os pais dele ja... entdo, muitas vezes mais
escola ¢ o espaco ¢ o lugar em que eles vao ter a oportunidade de conhecer essas
manifestagdes culturais, por exemplo, como o coco e a ciranda. Quando ¢ que esses
adolescentes... em que espago eles vao? Em outro momento, assim... até antes da pandemia
a gente tinha um movimento muito grande aqui de parceiros que vinham, apresentagdes
culturais, mas realmente depois da pandemia isso se esfriou muito. Por que? Porque vocé tem
um tempo muito limitado. Entdo assim, vocé tem semana um grupo, semana outro grupo,
entdo para vocé articular as coisas... ‘ah, esse grupo teve, o outro grupo...’ entdo ficava muito
esfacelado. Agora mesmo a gente ta tentando fazer uma visita, articulando uma visita a uma
comunidade quilombola, né, no Guruji, ai t4 fazendo essa articulagdo. Entdo de certa forma, o
curriculo em si, as agdes que nos tinhamos antes da pandemia, elas... a gente ainda ta ainda
retomando essa dindmica, né. E um fator também que interfere, ¢é... porque atualmente so
estou eu como supervisora para acompanhar do primeiro ao nono, entdo acaba que ¢ um

universo muito grande de demandas para a gente...
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Entrevistadora: “Pra uma pessoa sé dar conta.”

Participante 2: “E. Atualmente nds estamos sdo... nos temos... sdo 15 turmas dos anos
iniciais, do 1° ao 5° ano, sdao 15. E 8 turmas do 6° ao 9°. Entdo sdo 23 turmas, eu acompanho
mais de 30 professores. E... Fora isso a gente ta... nds estamos com uma atividade de reforgo
pela manha para alunos do 6° ao 9° ano que ndo estao alfabetizados. Do 6° e 7° nds temos o
reforco com 18 alunos. Entdo, essa professora, ¢ uma professora readaptada, entdo eu também
acompanho isso. A tarde nds também temos refor¢co com duas professoras readaptadas. Essas
duas readaptadas, elas fazem refor¢o com as turmas do 3° e 4°. Eu tenho dois 4° que estdo
com muita dificuldade, um que ta se alfabetizando. E tenho outra estagiaria que ¢ do projeto
Tempo de Aprender, que ¢ um projeto do governo federal, que ela faz reforgo com os alunos
do 1° e 2°no, entdo eu tenho trés agdes de reforco, que eu também acompanho, fora a
quantidade de turmas... ai.... E ai eu confesso que essa quantidade de atribuicdes, ela toma o
tempo, porque para vocé pensar essa essa questdo, assim... pedagogica, esses projetos vocé
tem que ter um tempo, vocé tem que... € muitas vezes na correria do dia-a-dia isso
impossibilita, mas tem todas essas questdes que sao relacionados ao contexto que a gente ta
vivendo atualmente e que dificultam dessas acdes acontecerem. Boa parte dos professores que
participaram desses projetos anteriormente, eles ndo estdo mais na escola. NOs temos trés
professores que estdo afastados, dois fazendo... os trés estdo fazendo doutorado e que eram
professores diretamente envolvidos com isso. No turno da tarde, s6 para vocé ter uma ideia,
dos anos fina... iniciais, das 15 professoras polivalentes, eu so6 tenho trés que sao efetivas, as
outras 12 sdo contratadas. E dessas 12, eu acho que 9 chegaram na escola esse ano, elas estdo
chegando na escola esse ano. Tem uma rotatividade muito grande. E... pra... ai assim... é um
eterno recomeco, mas uma coisa que a gente... para a gente era muito claro nessa questdo da
educagdo patrimonial, era que isso, essa acao, essa consciéncia vamos assim chamar, ela tem
que partir muito do local para o amplo. Entdo, assim, ¢ preciso ge eles percebam o patrimonio
que eles tém enquanto comunidade, né, o patrimonio que a gente tem aqui local, ndo s6 o
patrimoénio fisico, mas o imaterial muitas vezes, né, que ¢ uma dificuldade, né, de perceber o
patrimonio como algo... a percepcao ¢ muito assim do que ¢ concreto, do que ¢ palpavel, mas
assim tem uma senhora mesmo, dona Carminha, que ela ¢ moradora aqui da comunidade, ela
¢ cantadora de coco, ai ta até articulando para ela vir fazer uma apresentacdo aqui a noite.
Entao dona Carminha ¢ um patrimonio, né? Porque ela... até o professor de ciéncias fez uma
conversa com ela... ‘Dona Carminha, eu quero... eu quero saber quais sdo as musicas que a
senhora toca, porque eu quero ver como a partir dessas musicas eu explorar a minha disciplina

de ciéncias’. ai ela: ‘Ah. Meu filho, s6 se vocé anotar porque eu ndo tenho anotado nao’. Quer
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dizer, ¢ uma ¢ uma coisa que ta na oralidade dela. Entdo, vocé que vai atrés e que registre. E a
comunidade em si, ela tem muita riqueza patrimonial. A propria festa da Penha no més de
novembro, acaba que a gente sempre trabalha, né, como um patrimonio, né, da comunidade.
Tem um... também um cruzeiro que fica aqui por trds, né, que quando a gente comeca a
trabalhar, a gente sempre faz visitas a esse cruzeiro, que eles nem tem ideia, muita ideia de
que aquilo ¢ uma coisa importante historicamente, né. Entdo ¢ muito, essa perspectiva o
eixo... enquanto eixo de trabalho ¢ muito nessa perspectiva de tentar valorizar o que eles tém
no local, no préprio bairro, que ¢ um bairro bem especifico, né, que tem umas caracteristicas.
E uma coisa também interessante ¢ que 75% dos alunos que sdo atendidos nessa escola, eles
nao moram aqui. Residentes aqui na Penha, que é um bairro pequeno, de certa forma, né,
pequeno. Populagado, falando em populagdo. Entdo, nés temos 600 alunos, dos 600 alunos so6
25% desse... ¢ daqui da Penha ou seja, ¢ dessa comunidade. Os outros, eles vém de outras
comunidades, entdo até a importancia deles entender, assim: ‘como ¢ a historia desse lugar
que eu venho e estudo, né?’ Que até um pouco também um desafio. Porque uma coisa é vocé
morar no lugar e vocé se identificar, né? Ter a identidade. E eles muitas vezes sdo de outro
lugar, de outra comunidade. Entdo tem esse desafio. E tem uma riqueza muito grande que ¢
um livro, né, Calmarias e Tempestades, que foi escrito pelo pelo patrono, né, da escola que é
Antonio Santos Coelho Neto e ele usa o patriménio de... como ¢ que chama? ... de nome...
¢€... como ¢ que chama? o pseudonimo de Santos Tigre. Entdo, esse livro € um... eu avalio
como um documento historico. Ele... ele fala dessa comunidade, dessa localidade aqui, desse
espaco geografico, eu ndo lembro nem de quando... de quando era uma fazenda, daqui até
Mangabeira era tudo uma Fazenda s6. Entdo ele relata nas brincadeiras infantis dele, o contato
com 0s animais, né, 0s animais que eram caracteristicos dessa regiao. O livro ¢ formado... O
livro ¢ dividido em quatro partes: um capitulo que fala s6 da questao da fauna, flora; ai tem
um outro capitulo que ele fala de pessoas, das pessoas, personagens que eram da comunidade
que ele ele tinha que ele tinha contato, que assim... coisas muito ricas né. E... eu sei que sao
quatro unidades, eu ndo lembro muito. Entdo, a gente sempre recorre a esse esse livro como
material didatico para trabalhar essa questdo do conhecimento historico dessa comunidade
aqui, né. ‘Como ¢ que isso era? Nem sempre foi assim.” Tudo passou por uma transformacao,
por um processo de urbanizagdo. Entdo, esse livro, inclusive, eu acho fantastico, muito
interessante, € a gente sempre volta a esse livro, né, sempre quando a gente vai ta trabalhando
essa questdo que ¢ muito forte dentro do trabalho com as relagdes étnico-raciais, que agora
sempre no segundo semestre a gente, ¢... enfoca. E voce sobre... sobre essa questdo da... da

identidade, isso ¢ algo constante, porque temas, como por exemplo, racismo, preconceito, eles
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estdo sendo muito presente nas relagdes, inclusive, nesse nesses conflitos que a gente
identifica, muitos sdo iniciados por questdes relacionadas a isso. E porque xinga o cabelo de
alguém, fala alguma coisa, como aconteceu ja no primeiro semestre e os professores eles
acabam trazendo para sala de aula um trabalho sobre isso, é... sobre essas essa questao da
identidade. Por exemplo, eles tém muito essa coisa da religiosidade, da... do preconceito com
as religides que sdo da matriz africana, entdo o professor... professores de histéria eu acho
que esse ano ja trabalharam com isso, essa questdo da identidade, por isso que a gente ta
tentando a visita ao Quilombo, um roteiro cultural para eles... que os professores de historia
fazem que sdo pontos estratégicos ja de Jodo Pessoa em que eles vao descobrindo essa
questdo da da matriz africana. Por exemplo, na Piolin, que se eu ndo me engano, sdo quatro
paradas. E uma das paradas € na Piolin porque 14 vocé tem estrutura bem caracteristica de
uma senzala. Ai a gente faz... até de uma casa... de uma casa de engenho ¢ a senzala, tem
isso muito caracteristico 14. Entdo a gente faz essa visita, né. Entdo assim... ¢ tentando trazer
essa questdo nao soO tedrica, mas tentando relacionar essa perspectiva pratica, né. Os meninos,
eles voltaram dessa pandemia com muito déficit de aprendizagem, déficit de atencdo, a
dificuldade de vocé prender a atenc¢do deles numa atividade ¢ muito grande. Entdo assim, ¢
esse desafio de t4 trazendo essas... esses temas relacionando muito com a pratica, com video,
com uma... com algum recurso pedagdgico que possa influenciar... que possa influenciar

ndo, que possa contribuir com a aprendizagem deles.”

Entrevistadora: “Ai eu ia entrar nessa questio. Quais sio os recursos didaticos e
pedagégicos que vocés utilizam aqui na escola?”

Participante 2: “E... eu acho que ¢ essa questdo da... dos roteiros né? dos roteiros culturais,
eles sao um recursos porque possibilita, né, essa vivéncia pratica dos conteudos. As oficinas,
as aulas organizadas em termos de oficina, onde o professor traz uma musica e a partir dessa
musica faz essa discu... esse debate, é... sobre o tema, essa discussdo sobre o tema. E... eles
tém... os meninos receberam no tablet, né¢, até porque... até pelo fato da gente ta nessa
semanas alternadas, tem uma semana de aula e outra nao, foi um pouco de prioridade para a
escola receber esses tablets agora. Entdo, todos os alunos do 6° ao 9° receberam um tablet e ai,
isso tem possibilitado o professor trabalhar muito com pesquisa, né, para eles pesquisarem
sobre um tema, atividades por exemplo, como quizz, é... eles desenvolvem o conteudo e faz
um quizz, ai na hora da aula de solta o link, né, e ai eles tém que fazer. Google forms também
que ¢ uma estratégia, né, e vocé pegar um contetido explorar a partir do Google Forms, como

uma atividade. E... é... em sala de aula a indicagdo de podcasts para escuta sobre alguns
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temas. Alguns professores, eles usam também os grupos do Google, né, eu ndo sei se € assim
que se chama, mas ¢ que cada turma tem um grupo, ai os alunos tém acesso.”

Entrevistadora: “O Google Classes.”

Participante 2: “Eu acho que é. Classroom. Entdo, ai ele vai colocando todo conteudo. Essa
semana até eu tava entrando em contato com alguns pais... E disse: ‘ndo, como ¢ que eu vou
saber?’. Ai eu disse: ‘Nao, tente entrar no grupo da turma que t4 exposto todo o material.’.
Entdo, a gente... sdo essas as estratégias. A gente tem uma biblioteca também muito rica de
material e tem muito material assim especifico das relagdes étnicas, tem de educacao
patrimonial também. Uma coisa que contribuiu muito nesse periodo que eu to6 falando,
assim... é que houve um tempo que essa educagdo patrimonial era um eixo de trabalho da
prefeitura, né, entdo isso contribuiu muito com o trabalho. Inclusive, a gente recebeu material,
eu lembro que tinha um joguinho de memoria, é... enfocando essa questio da educacdo
patrimonial. Entdo, é... esse... nesse periodo assim foi muito foi muito frutifero porque vocé
tinha um eixo da propria prefeitura incentivando isso, né. Eu acho que ¢ mais ou menos que
eu lembro € isso em termos de recurso.

Entrevistadora: “E esse eixo foi suprimido?”

Participante 2: “E... eu nio sei se foi suprimido, mas assim a gente nunca... pelo menos eu
ndo tive mais, eu ndo soube dessa interlocugdo estar sendo feita, né, ndo soube. E ai acabou
que isso acabou entrando no PPP da escola e a gente meio que abragou independente da
Prefeitura.”

Entrevistadora: “Era uma bandeira da escola.”

Participante 2: “E eu acredito assim que ainda permanece. Porque assim, em termos de
proposta pedagodgica, ¢ algo que ¢ caro para escola, né, sO6 que a gente ta assistindo tudo
mediante essa realidade que a gente tem de professores que estdo chegando, essa rotatividade,
os proprios alunos, né, Porque esse grupo que teve essa formacao intensa nesse periodo, ele
praticamente ja ta saindo da esc... ja saiu da escola, né. E na escola ¢ muito isso, esse... esse
movimento, ele tem que ser constante porque o publico, ele ¢ constante. Entdo, vocé vai...
comega esse trabalho e tem que dar continuidade. Nos anos iniciais, uma coisa que a gente
explorava muito, se explora muito sdo as... os livros literdrios, histérias, fazer oficinas de
contacdo e a partir dessas oficinas a gente trabalhar, principalmente, essa questdo da
identidade. Isso é muito forte. E algo que permeia muito as relagdes, essa coisa do se aceitar,
¢€... a questdo do corpo, a questao do cabelo, isso ¢ muito... entra muito essa questdo... a

estética, né, das pessoas pretas, e os livros literarios, eles contribuem muito, né, para essa
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questdo, para isso ser trabalhado de forma ludica com as criangas, por exemplo, eu penso que
tem 1sso.

Entrevistadora: “Vocés... assim... essa pergunta nem tava dentro do roteiro, mas gerou
curiosidade. Vocés observaram alguns frutos a partir desse trabalho permanente que voces
faziam aqui?”

Participante 2: “Sim.”

Entrevistadora: “Se vocé€ observa, vocé considera que foi do trabalho?”

Participante 2: “Uma coisa que eu lembro que foi muito forte para gente... é... foram
adolescentes assumindo essa historia... a questdo do cabelo crespo, de vir... assim, porque
vocé sabe que tem muito essa cultura de alisar, né, que eu tenho que fazer uma coisa para
alisar. E o trabalho com essa tematica, assim, eu acho que fortalece muito em poder muito as
meninas, por exemplo, de ndo ter vergonha de usar o seu cabelo, de apresentar-se com o seu
cabelo sem ter que alisar, ne. Entdo, isso era uma coisa muito... que a gente observava. Entdo,
para vocé ter uma ideia como essa questdo € significativa, a gente tinha uma supervisora, M.
J. e ela usava o cabelo dela assim com aquelas tiarinhas, bandana, né. E vocé via alunas que
comegavam a vir para escola com esse... esse penteado. Entdo assim, a historia da
identidade...”

Entrevistadora: “Ela se identificou.”

Participante 2: “Da valorizagdo disso no interior da escola. A gente teve uma oficina de
turbantes também, que foi feita pelo professor G., né, e os meninos participando da oficina de
turbantes, uma coisa bem interessante, né. Eu tava ... tava conversando hoje de manha que a
gente conseguiu formar uma cultura de plateia, por exemplo, de vocé chamar pra vir uma
apresentacao cultural e os meninos sentarem para ter aquela... prestigiar. Vocé sabe que até
isso precisa ser trabalhado. Agora mesmo, depois da pandemia, a gente tem muita dificuldade
de juntar todo mundo porque eles ndo... perderam um pouco isso, essa cultura de como... de
que eu tenho que prestar atencdo, que ¢ muita gente, né. Na festa do Sdo Jodo, a gente
observou isso, a dificuldade deles pararem para assistir as apresentagdes, por exemplo, que
estavam sendo feitas. Entdo, essa cultura da plateia até isso também. Entdo, assim eu acho que
coisas mais no sentido comportamental e de aceitagcdo, né, das suas origens, do que compde a
sua identidade, eu acho que isso € uma coisa significativa.

Entrevistadora: “E aqui eu vou perguntar com que frequéncia vocés realizam atividades
extraclasse, essas atividades ludicas? Como que se da essa frequéncia?”

Participante 2: “Olha, eu diria que seria uma frequéncia... vamos colocar assim mensal. Em

que medida? ndo é... que vocé sabe que... esse ano mesmo a gente ja teve uma atividade que
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foi assistir... a gente teve um projeto que veio um caminhdo, ele ficava parado, ai a gente
conseguiu levar as turmas para sessdo de cinema, era um cinema ambuldncia, né. E... ja
tivemos com alguns alunos, algumas turmas a gente visitou uma exposicao sobre a cultura
indigena, no Celeiro Criativo. Entdo assim, sempre t4 tendo. Agora para vocé dizer assim:
‘Toda a escola faz uma atividade extra, todo més”, ndo. Dependendo do planejamento, ai vai
aquela turma, vai aquela outra, porque ndo ¢ so ir ao passeio por ir, né. Entdo, por exemplo,
até o final do ano a gente esta planejando fazer trés atividades extras com os meninos do 6° ao
9°, por exemplo, uma seria para o Guruji, o quilombo guruji, visitar a comunidade
quilombola; outra, seria essa rota historica que eu to falando para vocé que ¢ um dos pontos ¢
a universidade, que 14 tem um Baoba que ¢ uma arvore caracteristica do continente africano,
entdo para conhecer, para eles terem acesso. A outra parada ¢ o Piolin. Entdo, sdo paradas que
sdo significativos dentro do que o professor ta trabalhando. E... também... queremos leva-los
pra... acho que os sextos anos para o Museu de Sao Francisco e claro, aqui na comunidade a
gente também tem pontos, né, que podem ser... que sdo explorados. Por exemplo, a gente
sempre costuma trabalhar a questdo ambiental com o Rio do Cabelo, que ¢ algo que faz parte
da comunidade, €... ameagado enquanto, né, meio ambiente, € algo que faz parte da cultura
dele. No livro Calmarias e Tempestades, o Santos Tigre fala dessa questdo do Rio e ¢
interessante, assim, como ele fala no livro e como o rio € agora, ¢ vocé percebe que ele ta
agonizando, né. Entdo a gente tem esse cuidado de trabalhar essa questdao ambiental mesmo,
da comunidade porque algo que faz parte da identidade, né, os pais antigamente... ah, tem
muitas historias: ‘ah, meu pai antigamente tomava banho hoje em dia existem ponto que nem
da para vocé€ tomar banho porque ta muito poluido’, né, entdo ¢ algo que tem a ver com a
histéria do lugar, a historia das pessoas e que essas geragdes agora, esses meninos, eles nao
nao tém essa percepcao, né€. Entdo, a comunidade se ela também tem esse potencial de... de...
dessa questdo da tematica de Educagao Patrimonial.”

Entrevistadora: “Vocés costumam trazer os pais para a escola, no sentido de... para eles
participarem também dessas oficinas, dessas atividades de educacio patrimonial?”
Participante 2: “Olhe, ¢é... No Sao Jodo... Interessante que muitos pais pediram para vir. SO
que qual foi a nossa dificuldade? Como nao tem a quadra, entdo a gente acabou ndo... a gente
ndo conseguiu trazer os pais. Porque assim se... se deixava... se voc€... ou vocé abrir para
todo mundo ou vocé€ nao abre, porque ndo tem como. ‘Ah, so6 fulano pode vir’, ou s6... ndo
teria como. Entdo a gente esse ano, infelizmente, as familias ndo... Eles gostam muito dessa
questdo da festa junina, de vir. Eu lembro que quando a gente tinha quadra, eles vinham,

tinham aqui as mesas, as familias vinham assistir as apresentacdes, geralmente a gente trazia
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uma apresentagdo também, de fora ou da comunidade. Era aquela festa que todo mundo da
escola vinha, né, a gente fazia muitas vezes é... s6 uma festa, era a festa da escola, ndo seria
s0 manha, tarde... Esse ano foi assim. Inclusive, esse ano do 6° ao 9° a gente fez duas vezes.
Foram quatro festas. A noite que ¢ a educagdo de jovens e adultos, e tem muitos... é...
geralmente os alunos da noite tem relagdo com os da manha, ou ¢ pai, ou ¢ tio, ou ¢ irmao.
Entdo de certa forma é a comunidade. Ai a gente teve uma festa da noite. Ai a professora de
artes trouxe a quadrilha que ela danga. Ela... ela danca quadrilha e a quadrilha fez uma
apresentacdo para os alunos da noite, mas durante o dia a gente ndo conseguiu chamar a
comunidade devido a esse problema. E... A gente tinha também algumas, por exemplo, na
feira... Era tipo uma mostra de arte €... que se faz isso muito no segundo semestre. Entdo, a
gente abria para a comunidade, né, participar. E esse ano eu acho que s6 os momentos da
reunido com as familias, que a gente teve a presenga da familia na escola, a gente procura
apresentar o que a escola t4 fazendo. A gente fez da outra vez... a gente fez um video com
todas as fotos de coisas que foram feitas, e ai a gente apresentou para os pais. Tem muito isso,
geralmente divulga coisas no grupo porque mesmo a gente estando presencial, a gente tem um
grupo de cada... cada turno, que fica os pais, né, estdo os pais. E ai a gente divulga muita
coisa, coisas que acontecem na escola, para eles no grupo. Mas, realmente nos tltimos... esse
ano esse ano tem ficado bem complexa essa questdo das familias, porque devido a essa
questao do espaco, espago fisico.”

Entrevistadora: “Faz tempo que ta em reforma?”

Participante 2: “Demais. Porque assim, passou um tempo, ai fizeram a reforma acho que com
menos de um ano da reforma, que foi inaugurado, foi aquela festa toda, uma parte do teto
caiu, ai fechou de novo. Eu acho que, olhe, os alunos que estdo no 7° ano, eles ndo tiveram
oportunidade de ter a quadra, faz muito tempo. Porque parece que teve problema. Aquela
coisa de obra publica... ‘Ah, o dinheiro foi pouco’, ‘a outra empresa ndo quer...’, entendeu?
A1 sai um prefeito, sai outro, esse esse tempo que andou foi um pai que denunciou. Um pai da
comunidade fez uma denuncia ao Ministério Publico, ai aceleraram na histéria, mas ai de

novo. E bem... bem complicado até para a questao de brincar.”

Entrevistadora: “Agora no bloco sobre a educacdo patrimonial... e ai eu queria saber
qual seu entendimento sobre o que é patriménio cultural? O que a senhora considera?”

Participante 2: “Como eu disse, isso como uma coisa que eu aprendi aqui na escola, porque
essa... esse periodo que a gente trabalhou bem essa questdo de educagdo patrimonial, que eu

falei para vocé que tinha aquela que era uma coisa da propria eixo de trabalho da secretaria,
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que foi na época que teve esse projeto, também que tem as fotos, né, essas fotos... ai & a gente
tinha momentos assim de estudo mesmo, no caso, no planejamento. até para essa questdo da
ampliacao da percepcdo. Porque geralmente, a gente tem um senso comum de achar que
patrimonio ¢ algo fisico, € s algo fisico. Entdo assim, essa ampliagdo de conceitos, ela veio
para mim muito como fruto desse desse trabalho na escola, para mim também foi um
aprendizado de compreender o patrimonio nessa perspectiva mais ampla, material e imaterial,
né. Eu lembro que em dois mil e... ndo sei se foi 2013, nds fizemos um projeto para ndo... sei
se vocé lembra que tinha um... teve um programa do governo federal que era Mais Cultura na
Escola que era entdo, né... a gente fez um trabalho. Af a gente foi contemplado e era o tema
do projeto tinha muita ver com educagao patrimonial e relagdes étnico-raciais, que como eu
disse, isso ¢ muito interligado, essas duas coisas. Entdo assim, eu hoje eu compreendo essa
questdo da educacdo patrimonial como algo que ¢ intrinseco a vida das pessoas, entdo assim, a
minha identidade e as minhas origem tém a ver com patrimonio imaterial. Essa riqueza que a
gente tem de diversidade ¢ fruto, né, € um patrimdnio que a gente tem né. O que muitas vezes
se v€ como... como algo negativo, mas € algo positivo, e € nosso patrimonio, né. Entdo assim,
eu tenho essa perspectiva assim... mas claro que eu ndo sou estudiosa da area, nao vou dizer a
vocé... Mas essa minha percep¢do mais amplas dessa questdo do patrimonio, ela foi muito a
partir do trabalho que foi feito da escola. Eu acredito que a escola como um todo cresceu
muito com isso, compreender essa questao do material, também como patrimoénio.
Entrevistadora: “Ai ele foi idealizacdo das professoras?”

Participante 2: “Do Mais Cultura?”

Entrevistadora: “O Mais Cultura eu sei que ele é Federal, mas esse que vocés tinham
aqui na...?”

Participante 2: “Nao...”

Entrevistadora: “Ou foi junto, uma articula¢io de todos?”

Participante 2: “Entdo, assim, eu acho que foi algo que... uma consequéncia que... o que a
escola ela tem muito forte essa essa questao do trabalho com as relagdes étnico-raciais, né.
Entrevistadora: “Que vem desde 2000 né?”

Participante 2: “De 2003, eu acho, se eu ndo me engano, teve a lei. Tinha uma menina que
trabalhava aqui, a M. J., que a pesquisa de Mestrado dela era... se eu ndo me engano, a
questao da lei 10.639, que essa lei que institui as relagdes étnico-raciais como um componente
do curriculo, entdo a dissertacao de mestrado dela era sobre essa lei na formacao continuada
dos professores da educacdo basic. Entdo, de certa forma, é... ela tinha... ela comentava

muito essa tematica. Até porque uma coisa que tem a ver com a pesquisa dela e a propria
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comunidade, assim. Um perfil que a gente tem... a gente tem muitos alunos... ¢ pretos. Ema
coisa que chama... chamava atencdo ¢ uma vez a gente fez um levantamento de como ele se
autoafirmavam na questdo... Porque a ficha de matricula tem, né, para vocé colocar a cor ¢
ele ndo se autoafirmavam, eram poucos e se autoafirmavam €... pretos ou negros, né, entao
isso chamou atencdo porque visualmente, em termos de perfil ndo ¢ tdo pouco, entdo, e ai a
gente viu que era necessario trabalhar essas questdes na escola, trazer essa discussdo da
identidade, das origens e isso estava muito relacionado. Eu acho que quando esse projeto da
educacdo patrimonial chegou, a gente viu que era um pouco do que a gente vinha fazendo, e
acho que a gente agregou a discussdo, agregou e ampliou. Mas eu acho que era algo que ja
existia na escola, isso de valorizar a comunidade, valorizar o que a comunidade tem. Tentar
fazer essa relacado comunidade e escola, né. Eu acho que era algo que a escola ja tinha. E esses
projetos de educacdo patrimonial, ele veio agregar e trazer mais contetido, conceito para o que
a gente fazia, né, eu acho que foi isso.

Entrevistadora: “E ai, a Gltima pergunta que eu vou fazer € se vocés desenvolvem ou jpa
desenvolveram atividades que apresentam aos alunos as referéncias culturais deles aqui
da propria localidade, da sua prépria cidade, do estado também?”

Participante 2: “Vocé fala assim em termos de...”

Entrevistadora: “Referéncias que eu digo é tipo assim, por exemplo, a gente aqui tem
muito forte e a comida de milho, tapioca, o forro, essas referéncias culturais.”
Participante: “E. Aqui na Penha tem muita essa coisa do pescador, né, da comunidade de
pescador, o proprio livro né, de Calmarias e Tempestades, se coloca isso e a gente sempre
procura trazer esse elemento. Eu lembro que eu tava até vendo aqui o PPP, ‘Entre redes de
pesca e o chao da escola: Patrimonio Historico, cultural e ambiental do bairro... do bairro da
Penha - Jodo Pessoa’ que esse aqui era um foi uma ag¢ao que a gente fez. Entdo, sempre
procura trazer agora, sabendo que isso com essa diversidade que a gente tem das
Comunidades, essa questdo da pesca que ela ndo... ela ndo seria identidade para todo mundo.
Ela tem a ver com a identidade do lugar em que estamos situados, na questdo geografica, mas
por exemplo, nem todo mundo que estuda aqui ¢ filho de pescador, viveu essa realidade, entao
isso ndo € algo que ¢ para todo mundo, mas ai a gente tenta trazer essa identidade, né, do
bairro, enquanto espaco geografico que a escola estd localizado, no... Eu lembro que nas
ultimas... eu acho que na ultima festa da Penha, 2019, ndo mas eu acho que em 2018, a gente
na festa da Penha, em novembro, a gente montava um estande na praca, ¢ geralmente fazia
exposi¢do de trabalhos. Entdo, coisas que a gente tinha feito com os alunos. Eu lembro que

teve um ano que a gente fez umas fotos, era um.... como... a atividade estava relacionada



109

com esse projeto do Mais Cultura, e uma das acdes eram... era uma exposi¢do fotografica.
Entdo, a gente expds as fotos, né, nessa la... fez uma apresentacao direitinho. Digo, uma
apresentacao visual das fotos. E a exposicao, a escola logo quando foi instalado essa... essa
exposicdo veio para ca, porque ela primeiro ficou na Esta¢do Ciéncias, essa daqui, essas fotos.
Af a gente pediu, né, porque nada mais justo que a gente querer que a exposi¢ao ficasse com a
gente, que o material ficasse com a gente. Ai a escola ficava aberta para as pessoas visitarem e
quem ndo nao conseguiu visitar a exposi¢cdo na Estacdo Cié€ncias, visitou aqui na escola, né.
Eu lembro... Eu lembro que no tempo que teve... a gente fez até um livro de visitas, né.
Entdo assim, eu acho que ta... t4 muito relacionado com isso, acho que a escola ela... ela
tenta trazer essa identidade da comunidade para dentro da escola, dentro das suas limitagoes,
mas isso € uma coisa muito importante, e que esta relacionada ao PPP, ao nosso PPP.”
Entrevistadora: “Eu encerrei o roteiro da entrevista e agora fica aberto, caso a senhora
queira acrescentar alguma coisa, pode ficar a vontade, caso nio, a gente encerra por
aqui.”

Participante 2: “E... Eu penso assim que na escola, a gente vive muito assim... como é que eu
posso dizer? eu penso que na escola, a gente vive muito de recomeco. Foi muito... foi
muito... exigiu muita coisa, exigiu muito esforco da gente construir, por exemplo, o que ta
posto no PPP da escola. S6 que o PPP ndo ¢ o documento em si. O PPP, eu acredito que € o
que tem a ver também com o real com o que acontece no interior da escola. Porque estar no
papel, colocar coisas no papel, eu posso botar mil coisas no papel. A questdo ¢ assim, o que
de fato acontece na pratica. Esse curriculo que estd em movimento, né, e ¢ um desafio porque
vocé tem aqui na escola, até ndo sei se € porque vocé € uma escola de periferia e ser muito
distante, ndo ¢ uma coisa... para vocé€ vir de 6nibus aqui ndo ¢ uma coisa muito simples.
Entdo, se uma pessoa ndo tem carro, ndo tem transporte para ela vir trabalhar aqui todos os
dias, dependendo de um transporte coletivo, ela tem muita dificuldade. A noite, o ultimo
onibus ¢ as 9 horas e aulas vao até as 10 horas. Entdo se uma pessoa, um professor, tem que
vir pra ca a noite e ele ndo tem um carro, ndo tem uma carona, ele... ¢ dificil dele trabalhar
aqui a noite. Eu ndo sei se € por isso, mas sim a gente tem uma rotatividade muito grande de
professor, né. E vocé sabe que quanto mais contratado tem, mais rotativo porque o professor
efetivo tem uma estabilidade. O contratado ndo. Desfaz o contrato, ‘Ah, vai para outro canto’,
enfim, entdo essa rotatividade ¢ um desafio muito grande vocé fazer uma construgao soélida,
de uma de uma proposta pedagogica, com esse movimento, né, essa rotatividade. Porque
vocé... o aluno em si... os alunos em si, existe ja... é... porque assim o menino chega aqui

tal, tal, vai ter um momento que ele vai sair, né? Entdo, ele ndo vai ficar, quem fica sdo os
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profissionais. Entdo os profissionais vao dando, né, essa... nessa articulagio com a
comunidade, com as familias, com os alunos, é que a coisa vai... vai se dando ¢ vai se
perpetuando, e assim fazer manter essa constru¢do. Eu acho que ¢ hoje o maior desafio € vocé
conseguir manter uma cultura... cultura de trabalho na escola que eu vejo assim de mais... de
desafio maior. A formagdo também dos professores ¢ algo muito importante porque muitas
vezes vocé tem... Eu tenho professores que se eu for fazer essa discussdo da educagao
patrimonial imaterial e material, a gente vai precisar sentar para estudar o basico, porque nao
tem essa isso, ndo ¢ algo... ‘ah, € professor sabe disso’, ndo, ndo ¢ algo assim linear. Entdo se
existe defasagem assim da formacdo. E também deixar claro, assim, que nessa volta da
pandemia as escolas, elas estdo com... a gente tem muitos desafios, né, eu tenho, por
exemplo, muito muitos adolescentes, e criangas também, com crise de ansiedade. E uma
demanda que chegou para a gente t4 muito forte. E a rede de apoio que o poder publico
disponibiliza, ela t& muito aquém da demanda, né. Entdo eu acho que a gente ta muito carente
neste sentido. E essa questdo dos niveis de aprendizagem, né, porque como eu disse para
vocé, a gente td com... eu t0 com essa oficina de reforco, né, do sexto ao nono. Alunos no
sétimo ano que estdo sendo alfabetizados, e a gente que t4 sozinho também, nessa questao.
Isso sem contar, que eu td falando para vocé de alunos que estdo se alfabetizando, mas 60%...
a gente fez uma atividade de mapeamento do nivel de leitura. S6 leitura, escrita ndo, de
chamar um por um e pedir para ele ler uma coisa bem minuciosa, do 6° a0 9° ano com todos
os alunos e a gente identificou que 60% sdo alfabetizados, mas tem uma leitura softrivel,
sofrivel, né. E a escola tem... tem... t& com desafios. Muitas vezes eu acho que a gente ta... a
gente ndo tem muito tempo de pensar, em estudar. Estudar que a docéncia exige isso, né. Vocé
tem que... ndés somos... a gente tem que ter um tempo para sentar, para estudar, para
pesquisar, eu pesquiso... O professor da Educacao Basica, ele vive... ele vive um monte de...
engolido com isso. Tem professor que trabalha manha, tarde, noite ,que hora que ele vai parar
para?... Entdo assim, a gente precisa repensar muito isso, essa dedicagcdo. Até que ponto o
professor pode se dedicar a estudar, ta pesquisando, td pensando realmente, refletindo na sua
pratica? E a educagdo precisa disso. O professor ndo pode ser uma coisa mecanica que ele
vem, da aula dele, uma pessoa que trabalha manha, tarde e noite, ela vai viver de que horas?
Ela vai vir dar aula dela e nada mais que aquilo porque também ela tem a vida pessoal para
dar conta né entdo eu vejo isso com um problema muito grande.”

Entrevistadora: “Ta bem. Algo a mais?”

Participante 2: “Nao. Acho que falei demais.”

Entrevistadora: “Nao, que isso. Obrigada.”
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