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RESUMO

Esta pesquisa analisa como reels humoristicos publicados no [Instagram constroem
representacoes do "ser professora" e produzem sentidos acerca do fazer pedagogico, da
atuagdo docente e dos saberes profissionais na contemporaneidade. E uma pesquisa
qualitativa, de base descritivo-interpretativista. Quanto aos procedimentos, trata-se de uma
pesquisa bibliografica, fundamentada em estudos sobre linguagem, humor, identidade docente
e culturas digitais. Nosso aporte teorico fundamenta-se em Noévoa (2009), Freire (1996),
Rosas (2024), Possenti (ano), dentre outros. O corpus € constituido por trés reels publicados
entre 2025 e 2026 pelos criadores de conteido Diogo Almeida, Roberto Maur (Tia Lousa) e
Sonia Kaminski. A andlise evidencia que os reels ultrapassam a fun¢do de entretenimento e
constituem praticas discursivas que produzem e fazem circular representacdes socialmente
compartilhadas sobre a docéncia. Os resultados revelam que essas representagdes se
organizam em torno de trés eixos principais: a constru¢do da identidade docente a partir de
praticas, objetos e performances reconhecidas socialmente; a ampliacdo das responsabilidades
atribuidas a professora para além do ensino; e a articulacdo entre formacdo académica e
saberes experienciais no exercicio da profissdo. Verificou-se, ainda, que o humor mobiliza
recursos discursivos, performaticos, humoristicos e multimodais, cuja eficacia depende da
memoria social compartilhada pelos interlocutores e do reconhecimento de experiéncias
recorrentes do cotidiano escolar. Os reels analisados reproduzem representacoes
historicamente associadas a feminiza¢do do magistério, a0 mesmo tempo em que tensionam
esteredtipos ao evidenciar a sobrecarga de trabalho, a complexidade da pratica pedagdgica e
as contradi¢cdes que atravessam o exercicio da docéncia. Conclui-se que o humor opera como
pratica discursiva capaz de produzir, negociar e ressignificar sentidos sobre a profissao
docente, configurando o Instagram como um espago relevante de constru¢cdo de imaginarios
sociais acerca do “ser professora”. Desse modo, o estudo contribui para ampliar as discussoes
sobre linguagem, educagdo e cultura digital ao reconhecer os reels humoristicos como objetos
legitimos para a investigacdo das representagdes da identidade docente na
contemporaneidade.

Palavras-chave: Identidade docente. Instagram. Reels. Humor. Discursos.



ABSTRACT

This study analyzes how humoristic reels published on Instagram construct representations of
“being a female teacher” and produce meanings regarding pedagogical practice, teaching
performance, and professional knowledge in contemporary times. This is a qualitative,
descriptive-interpretive, and bibliographic study grounded in the theoretical frameworks of
language, humor, teacher identity, and digital cultures proposed by Novoa (2009, 2017),
Freire (1996), Rosas (2024), Possenti (2018), among others. The corpus comprises three reels
published between 2025 and 2026 by content creators Diogo Almeida, Roberto Maur (Tia
Lousa), and Sonia Kaminski. The analysis shows that reels go beyond entertainment,
constituting discursive practices that produce and circulate socially shared representations of
teaching. The results reveal that these representations are organized around three main axes:
the construction of teacher identity based on socially recognized practices, objects, and
performances; the expansion of responsibilities assigned to teachers beyond instruction; and
the articulation between academic training and experiential knowledge in professional
practice. Furthermore, humor mobilizes discursive, performative, and multimodal resources
whose effectiveness relies on the interlocutors' shared social memory and the recognition of
recurring everyday school experiences. The analyzed reels reproduce representations
historically associated with the feminization of teaching while simultaneously challenging
stereotypes by highlighting workload overextension, pedagogical complexity, and teaching
contradictions. It concludes that humor operates as a discursive practice capable of producing,
negotiating, and resignifying meanings about the teaching profession, establishing Instagram
as a relevant space for constructing social imaginaries about “being a female teacher”.

Keywords: Teaching identity. Instagram. Reels. Digital humor. Discourse.
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1 INTRODUCAO

Toda pesquisa nasce de uma inquietagdo. Antes de transformar-se em problema
cientifico, ela costuma surgir de experiéncias, perguntas e encontros que mobilizam o
pesquisador a olhar para determinado fendmeno com maior atengdo. No campo da Educacao,
essas inquietacdes frequentemente se entrelacam as trajetdrias pessoais € profissionais
daqueles que investigam, uma vez que pesquisar a docéncia também significa refletir sobre os
sentidos atribuidos ao ensinar, ao aprender e ao tornar-se professor.

Este capitulo apresenta o percurso que deu origem a esta investigagdo. Inicialmente, ¢
narrado o encontro da pesquisadora com a docéncia, evidenciando como experiéncias
pessoais e académicas contribuiram para a constru¢do do objeto de pesquisa. Em seguida,
contextualiza-se o fenomeno investigado, delimitando o problema, os objetivos, a relevancia

do estudo, a constitui¢do do corpus e a organizagdo do trabalho.

1.1 Meu encontro com a docéncia: Trajetoria Pessoal e académica

O processo de descobrir quem se ¢ costuma ser mais complexo do que se imagina. Em
algum momento da vida, comegam as buscas por referéncias, pessoas, historias e
possibilidades que ajudem a responder uma pergunta aparentemente simples: quem quero ser
quando crescer? O problema ¢ que crescer raramente esclarece todas as respostas. Na maioria
das vezes, as perguntas crescem junto conosco. Entre tantas inquieta¢des que atravessaram
minha trajetdria, uma permaneceu constante: guando nos tornamos professores?

Durante muito tempo, a figura do professor, sobretudo a da professora, pareceu-me
cercada por expectativas quase impossiveis de alcangar. Espera-se que seja paciente, mas nao
paciente demais, afinal, também precisa manter o controle da sala de aula. Espera-se que seja
acolhedora, mas sem permitir que os sentimentos interfiram em seu trabalho. Espera-se que
seja criativa, mas sem ultrapassar os limites dos recursos disponiveis. Espera-se que esteja
sempre disponivel, inspiradora e, de preferéncia, incansavel. A professora ¢ frequentemente
representada como uma mae ou como uma maquina, capaz de ensinar, cuidar, escutar,
resolver conflitos e responder, permanentemente, as necessidades dos outros. Sdo tantos
atributos, fungdes e expectativas que, por vezes, torna-se dificil compreender onde termina a
profissdo e onde comeca a pessoa.

A inquietacdo que deu origem a esta pesquisa nasceu justamente deste incomodo. Mais

do que compreender o trabalho docente, interessava-me compreender quem € o professor para



além das imagens socialmente construidas sobre ele e das representagdes que insistem em
definir aquilo que deveria ser. Ao buscar as origens dessa pergunta, minhas lembrancas
retornam a um tempo muito anterior a universidade. Volto a menina que perguntava demais.
Minha mae certamente se lembraria dela com facilidade, caso, mais uma vez, lhe
perguntassem. Eu perguntava sobre tudo. Perguntava por curiosidade, por insisténcia e,
muitas vezes, apenas porque desejava compreender como as coisas funcionavam.

Na minha imagina¢ao infantil, minha mae era uma espécie de enciclopédia ambulante.
Dessas enormes, completas e misteriosas, capazes de responder a qualquer pergunta que
surgisse. Quando ela ja ndo tinha mais respostas, entrava em cena um velho conhecido da
estante de casa: o dicionario Aurélio. Cresci cercada pela ideia de que as respostas existiam
em algum lugar; bastava procura-las.

Foi essa busca constante que, sem que eu percebesse, aproximou-me da leitura, do
conhecimento e, posteriormente, da propria docéncia. A leitura surgiu cedo em minha vida,
quase como um prolongamento natural das perguntas que eu nunca deixava de fazer. Em casa,
livros e materiais escolares nunca foram vistos apenas como objetos. Havia um certo
encantamento em torno deles. Eu gostava do cheiro das paginas novas, das capas coloridas e
da sensacdo de que cada livro escondia um universo inteiro esperando para ser descoberto,
como acontecia em Peter Pan ou em O Sitio do Picapau Amarelo.

Quando ganhava bonecas, elas raramente permaneciam apenas bonecas. Rapidamente
se transformavam em alunas nas brincadeiras de escolinha que eu organizava pelo chdo da
sala ou no terraco de casa. Eu assumia, com toda a seriedade que uma crianga podia ter, o
papel da professora “boazinha”, inspirada na senhorita Honey, personagem do filme Matilda,
uma das referéncias mais marcantes da minha infincia. No extremo oposto estava a diretora
Trunchbull, cuja rigidez e autoritarismo sempre me causaram temor.

A realidade da escola, entretanto, nem sempre correspondia a delicadeza das minhas
brincadeiras. Em alguns momentos, falar demais deixava de ser sinal de curiosidade para
tornar-se inconveniéncia. Perguntar excessivamente parecia cansar os adultos. Questionar
além do esperado podia ser interpretado como desafio, teimosia ou simples inconveniéncia.
Durante muito tempo, ndo compreendi por que algumas perguntas pareciam incomodar tanto.

Anos mais tarde, ao ler Quando a Escola é de Vidro, de Ruth Rocha, encontrei uma
metafora que dialogava profundamente com essas lembrangas. Na narrativa, as criangas sao
colocadas em vidros moldados pelos adultos e aprendem a viver dentro deles porque lhes
dizem que sempre foi assim. Ao ler essa obra, passei a refletir sobre quantas vezes a

<

curiosidade infantil também acaba aprisionada em “vidros” invisiveis. Quantas perguntas



deixam de ser feitas. Quantas respostas deixam de ser procuradas. E quantas formas de ser
acabam sendo moldadas pelas expectativas dos outros.

Essa inquietacdo nunca deixou de me acompanhar. Cresceu quando escolhi cursar
Pedagogia, fortaleceu-se durante a formacgao inicial e permaneceu presente nos estagios, nas
observagdes escolares e nos encontros com professoras e professores reais, muito diferentes
das imagens idealizadas que eu havia construido na infancia. Foi nesse percurso que comecei
a perceber o quanto a docéncia € atravessada por discursos, expectativas, cobrangas e
representacdes sociais que influenciam a maneira como compreendemos o ser professor.

Foi também nesse contexto que as redes sociais passaram a despertar meu interesse
como objeto de reflexdo. Em uma época em que rotinas, opinides, alegrias e frustragdes sao
compartilhadas em poucos segundos, observei que muitos professores recorriam ao humor
para falar sobre o cotidiano escolar. Entre memes, videos curtos e reels humoristicos,
encontrei representagdes da docéncia que provocavam riso, mas também reflexdo. Percebi
que, por tras das piadas, circulavam discursos sobre quem € o professor, o que faz ¢ o que a
sociedade espera dele. Foi dessa inquietacdo, construida na interface entre experiéncias
pessoais, formacao académica e observagdo das praticas discursivas nas redes sociais, que

nasceu esta pesquisa.

1.2 Contextualizacio da Pesquisa

Durante muito tempo, observar a vida das pessoas exigia proximidade. Era necessario
encontra-las nas ruas, nas filas do mercado, na escola, no trabalho ou nas longas conversas de
fim de tarde nas calgadas. O cotidiano acontecia diante dos olhos. Atualmente, porém, vive-se
um tempo em que experiéncias cotidianas sdo transformadas em contetido quase
instantaneamente. O que antes permanecia restrito aos espacos privados circula com
facilidade por meio de fotografias, videos de poucos segundos, comentirios e
compartilhamentos. Compartilhar rotinas, opinides, conquistas e frustragdes tornou-se uma
pratica recorrente da vida social contemporanea, em um contexto no qual diferentes
experiéncias parecem disputar continuamente a atengao do publico.

De acordo com Carrijo e Satler (2022), as praticas comunicacionais desenvolvidas na
internet participam da constituigdo dos sujeitos na cultura contemporanea, uma vez que
contribuem para a construgdo coletiva de referéncias, simbolos, valores e formas socialmente
compartilhadas de ser e agir. Nessa perspectiva, as redes sociais passaram a ocupar um papel

cada vez mais significativo na producao de sentidos sobre a realidade social.



Mais do que espacos de interagdo, essas plataformas constituem ambientes nos quais
experiéncias cotidianas sao narradas, compartilhadas e ressignificadas por diferentes sujeitos.
Entre elas, o Instagram ocupa lugar de destaque. Lancado em 2010, inicialmente voltado ao
compartilhamento de fotografias, o aplicativo passou por sucessivas transformagdes ao
incorporar recursos como videos, stories e reels. Com isso, deixou de ser apenas uma
plataforma de entretenimento para consolidar-se como um espaco de circulagdo de
experiéncias, opinides e narrativas do cotidiano, permitindo que diferentes sujeitos
compartilhem aspectos de suas vidas pessoais e profissionais.

Compreender o [Instagram apenas como uma rede destinada ao entretenimento,
entretanto, significa reduzir sua poténcia cultural. Sob a perspectiva dos Estudos Culturais,
diferentes artefatos da cultura, como a televisdo, o cinema, a literatura e, mais recentemente,
as redes sociais, também participam de processos educativos ao produzirem significados,
valores e formas de compreender o mundo (Maknamara, 2012). Nesse sentido, o Instagram
pode ser compreendido como um espago de circulagdo de discursos, no qual identidades sao
produzidas e representagdes sobre sujeitos, profissdes e praticas sociais sdo continuamente
construidas, compartilhadas e ressignificadas. A docéncia, inserida nesse contexto, também
passa a ser objeto dessas narrativas digitais, tornando-se tema recorrente de videos
humoristicos que, a0 mesmo tempo em que divertem, produzem e colocam em circulagdo
diferentes sentidos sobre o “ser professora” e sobre o trabalho docente na contemporaneidade.

Entre as diversas formas de contetido que circulam nas redes sociais, 0s memes € 0s
videos de humor sempre despertaram meu interesse enquanto sujeito inserido nesse contexto
digital. Gosto da satira como uma estratégia de elaboracdo das experiéncias que compdem o
cotidiano. O humor nos faz rir das situagdes mais banais, das dificuldades, dos
constrangimentos ¢ até das vivéncias mais frustrantes. Em muitos casos, o humor emerge
justamente do reconhecimento, isto €, da percepcdo de que aquilo que acreditivamos
experimentar de forma individual também integra a experiéncia de outras pessoas. Sob essa
perspectiva, os contetdos humoristicos ndo apenas entretém, mas também produzem
identificacao, fortalecem o sentimento de pertencimento € constroem formas compartilhadas
de interpretar a realidade.

Essa logica de ressignificacdo do cotidiano por meio do humor também se manifesta
em diferentes grupos profissionais, que transformam suas experiéncias de trabalho em
narrativas compartilhadas nas plataformas digitais. Entre eles, destaca-se a categoria docente,
cuja rotina parece oferecer um repertorio inesgotavel para a producdo de contetidos

humoristicos. Entre atividades para corrigir, planejamentos a concluir e demandas que surgem
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de forma imprevista, muitos professores passaram a converter o cotidiano escolar em objeto
de criacdo. Nos reels humoristicos, situagdes recorrentes da profissao sao reelaboradas por
meio da satira, da ironia e do exagero, produzindo espagos de reconhecimento e identificagdao

entre aqueles que vivenciam, ou ja vivenciaram, a realidade da docéncia.

1.3 Problema de Pesquisa

A questdo-problema que orienta esta pesquisa ¢ a seguinte: Como os reels
humoristicos publicados no Instagram, constroem representacoes do ‘“‘ser professora” e que
sentidos essas representacoes produzem acerca do fazer pedagogico, da atuagcdo docente e
dos saberes profissionais?

Compreender essas representagdes torna-se relevante porque os discursos que circulam
nas redes sociais ultrapassam o espago digital e passam a integrar os processos de constru¢ao
simbolica da realidade social. No caso da docéncia, os reels humoristicos constituem praticas
discursivas que nao apenas retratam situagdes recorrentes do cotidiano escolar, mas também
produzem e difundem representacdes sobre a identidade docente, o fazer pedagogico, a
atuacdo profissional e os saberes que legitimam a profissdo. Ao mobilizarem humor, ironia e
reconhecimento, esses enunciados podem tanto reforgar esteredtipos historicamente
associados ao magistério quanto tensionar concepgdes cristalizadas, evidenciando as
complexidades, os desafios e as contradigdes que permeiam o trabalho docente na
contemporaneidade.

E nesse contexto que esta pesquisa se insere. Mais do que analisar conteudos
humoristicos como formas de entretenimento, interessa compreender os sentidos que eles
produzem acerca da docéncia e os modos pelos quais contribuem para a construcao, a
circulacdo e a negociagdo de representacdes da identidade docente no ambiente digital. Essas
inquietacdes, construidas na interface entre minha experiéncia como professora e a
observagdo das praticas discursivas nas redes sociais, fundamentam os objetivos da pesquisa,

apresentados a seguir.

1.4 Objetivos da Pesquisa

1.4.1 Objetivo geral
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Compreender como reels humoristicos publicados no [Instagram, constroem
representacoes sobre “ser professora” e como produzem sentidos acerca do fazer pedagdgico,

da atuagdo docente e dos saberes profissionais na contemporaneidade.

1.4.2 Objetivos especificos

1 Identificar os recursos discursivos, humoristicos, performaticos e multimodais
mobilizados pelos humoristas na constru¢ao de representagdes do ““ser professora” nos
reels publicados no Instagram.

2 Analisar os sentidos produzidos por essas representagdes acerca do fazer pedagogico,
da atuacdo docente e dos saberes profissionais, considerando os estereotipos, as

expectativas sociais € as tensoes que atravessam a docéncia exercida por mulheres.

1.5 Justificativa

As redes sociais digitais consolidaram-se como importantes espacos de producdo,
circulacdo e negociacdo de discursos sobre sujeitos, praticas sociais e profissoes. Entre essas
plataformas, o Instagram destaca-se pela ampla difusdo de contetidos audiovisuais de curta
duragdo, especialmente os reels, nos quais diferentes criadores de conteudo mobilizam humor,
performance e recursos multimodais para representar experiéncias cotidianas. Mais do que
formas de entretenimento, esses enunciados participam da constru¢do de imagindrios sociais,
produzindo e disseminando representacdes sobre diferentes grupos e atividades profissionais.

No caso da docéncia, observa-se um fendmeno recorrente nas redes sociais. Embora os
reels analisados nesta pesquisa sejam protagonizados por humoristas amplamente conhecidos
no Instagram, as performances construidas por esses criadores de contetido representam,
predominantemente, a figura da professora. Essa recorréncia ndo ¢ fortuita. Historicamente, a
docéncia, sobretudo na Educacdo Basica, constituiu-se como uma profissdo fortemente
feminizada, circunstancia que contribui para que o imaginario social associe o exercicio da
docéncia, quase sempre, a figura da mulher. Nesse sentido, os videos humoristicos ndo apenas
retratam situagdes do cotidiano escolar, mas também constroem representacdes do “ser
professora”, mobilizando estereotipos, expectativas e formas de compreender o fazer
pedagdgico, a atuagdo docente e os saberes profissionais.

A escolha desse recorte também encontra respaldo na configuragdo atual da profissdo

docente no Brasil. De acordo com o Censo Escolar de 2026, as mulheres representam 78,8%
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do corpo docente da Educacdo Basica. Em contrapartida, sua participa¢ao diminui a medida
que se avanca na carreira académica, correspondendo a 47,6% do corpo docente do Ensino
Superior e a 43% na Poés-graduacdo. Esses dados evidenciam que, embora as mulheres
constituam a ampla maioria entre os professores da Educagdo Bésica, sua presenga torna-se
menos expressiva nos niveis mais elevados da carreira académica. Tal cendrio reforca a
pertinéncia de investigar como a identidade profissional das professoras ¢ discursivamente
construida em espacos de ampla circulagao, como as redes sociais digitais.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, em compreender como o0s reels
humoristicos publicados no [Instagram constroem representagdes do ‘“‘ser professora” e
produzem sentidos acerca do fazer pedagodgico, da atuagdo docente e dos saberes
profissionais. Ao transformar experiéncias escolares em performances humoristicas, esses
enunciados nao apenas refletem percepgdes socialmente compartilhadas, mas também
participam da produ¢do e da circulagdo de discursos que podem reafirmar, tensionar ou
ressignificar modos de compreender a docéncia. Assim, investigar essas representagdes
significa reconhecer que os conteidos humoristicos ultrapassam a dimensdo do
entretenimento e constituem praticas discursivas que influenciam a constru¢do dos
imagindrios sociais sobre a profissdo docente.

Sob essa perspectiva, a pesquisa contribui para o campo dos estudos da linguagem e da
educagdo ao analisar um objeto ainda pouco explorado na literatura académica: os reels
humoristicos do Instagram como espaco de construg¢do discursiva das representagdes do “ser
professora”. Ao articular linguagem, humor, performance, identidade e docéncia, o estudo
amplia a compreensdo acerca dos processos pelos quais as redes sociais participam da
producdao de sentidos sobre uma profissdo cuja importancia social contrasta, muitas vezes,

com processos historicos de estereotipacao, feminizagao e desvalorizagao.

1.6 Aspectos Metodologicos

1.6.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica, desenvolvida
em uma perspectiva interpretativista. A escolha dessa abordagem decorre da natureza do
objeto investigado. Esta pesquisa ndo pretende quantificar ocorréncias, mas compreender
como reels humoristicos publicados no [Instagram constroem representagdes do ‘“‘ser
professora” e produzem sentidos acerca do fazer pedagogico, da atuacdo docente e dos

saberes profissionais. Pois, segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa busca ndo apenas
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compreender o sentido dos fendmenos em seu contexto, mas também interpretar os
significados que os sujeitos atribuem as suas experiéncias e praticas sociais.

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada em
estudos sobre linguagem, humor, identidade docente e culturas digitais. Nosso aporte teorico
fundamenta-se em Novoa (2009), Freire (1996), Rosas (2024), Possenti (2018), dentre outros.

A interpretagcdo do corpus considera cada reel/ como um enunciado concreto, analisado
a partir de suas condigdes de produgdo, circulacdo e responsividade nas redes sociais.
Também sdo consideradas as diferentes materialidades que constituem os reels, como
linguagem verbal, imagens, gestos, expressdes faciais, recursos sonoros e estratégias de
edi¢do, buscando compreender como esses elementos se articulam na produgdo de sentidos

sobre o “ser professora”. os discursos produzidos nas redes sociais.

1.6.2 Constituicao do corpus

O corpus da pesquisa € constituido por trés reels humoristicos publicados no
Instagram entre os anos de 2025 e 2026. Os videos foram produzidos por trés criadores de
conteudo distintos: Diogo Almeida (@odiogoalmeida), Roberto Maur (@robertomaur.oficial),
criador da personagem Tia Lousa, e Sonia Kaminski (@soniakaminski_sks).

O primeiro perfil selecionado ¢ o do humorista Diogo Almeida (@odiogoalmeida), um
dos principais criadores de conteudo voltado ao universo educacional nas redes sociais
brasileiras. 24 de Margo de 2026. Com mais de 3,5 milhdes de seguidores no Instagram, seus
videos alcancam ampla circulacdo entre professores, estudantes e demais sujeitos vinculados
ao contexto escolar, consolidando-o como uma das principais referéncias na producao de

humor sobre a docéncia no ambiente digital. Vejamos:
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Figura 1. Perfil do Instagram de Diogo Almeida

odiogoalmeida & -
Diogo Almeida

4268 posts 3,4 mi sequidores 1172 sequindo

Comedian

Comerdial: diogo.almeida@plauz.com.br
AGENDA DE SHOWS, VIDEOS E LIVRO

@ linkiree/odiogoalmeida @ odiogoalmeida

@“ Seguide(a) por meyrecruz25, robsonfrsilva e outras 14 pessoas

Fonte: Instagram @odiogoalmeida. Acesso em: 1 jul. 2026.

A recorréncia da tematica educacional em sua producdo esta relacionada a sua
trajetoria profissional. Antes de dedicar-se integralmente ao humor, Diogo Almeida atuou
como professor e coordenador pedagdgico, experiéncia que constitui a principal fonte de
inspiracao para seus videos e espetaculos de stand-up comedy. Em entrevistas divulgadas em
redes sociais, o humorista afirma que seus roteiros também sdo construidos a partir de relatos
enviados por professores de diferentes regides do pais, ampliando o repertorio de situagdes
representadas em seus contetidos.

Em seus reels, Diogo Almeida interpreta diferentes personagens do cotidiano escolar,
conferindo destaque a figura da professora, geralmente representada como protagonista das
situacdes humoristicas. As narrativas abordam temas recorrentes da profissdo, como a relacao
com estudantes e familias, as demandas burocraticas da escola, a sobrecarga de trabalho, os
processos de ensino e aprendizagem e os desafios da gestdo da sala de aula. Para isso,
mobiliza recursos caracteristicos do humor, como a ironia, a caricatura, o exagero ¢ a
dramatizacdo, construindo performances que dialogam com experiéncias amplamente
reconhecidas pelos profissionais da educagao.

A escolha desse perfil para compor o corpus justifica-se, portanto, ndo apenas por seu
expressivo alcance nas redes sociais, mas sobretudo pela regularidade com que produz
contetdos humoristicos sobre a escola e pela centralidade conferida a figura da professora em

suas performances. Esses aspectos tornam seus reels particularmente relevantes para a
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presente pesquisa, uma vez que constituem enunciados nos quais se constroem e circulam
representacoes do “ser professora”, produzindo sentidos sobre o fazer pedagogico, a atuagao
docente e os saberes profissionais.

O segundo perfil que compde o corpus desta pesquisa ¢ o de Roberto Maur
(@robertomaur.oficial), humorista e criador da personagem Tia Lousa, figura que se tornou
recorrente em seus conteudos sobre o cotidiano escolar no Instagram. Foi publicado em 26 de
Marco de 2026.

A personagem Tia Lousa ocupa posicdo central na produgdo do humorista.
Interpretada pelo préprio Maur, ela representa uma professora da Educacdo Basica e ¢
construida a partir de performances que mobilizam recursos como exagero, ironia, caricatura
e dramatizacdo. Os reels apresentam situagdes recorrentes da rotina escolar, como a relacao
com as familias, os desafios da gestdo da sala de aula, as demandas burocraticas da profissao,
o cuidado com os estudantes e as responsabilidades atribuidas a professora para além do
ensino. Ao transformar essas experiéncias em humor, a personagem aproxima-se de vivéncias

amplamente reconhecidas por docentes e demais sujeitos que participam do cotidiano escolar.

Figura 2. Perfil do Instagram de Roberto Maur

robertomaur.oficial & -
TIALOUSA K

874 posts 95,3 mil sequidores 237 sequindo

Digital creator

& Educagio & Humor

& O lado engragado da sala de aula
& Professores, alunos e historias reais
W Itarema - CE

& siga, comente e compartilhe
@ robertomaur.oficial

_& Seguido(a) por pedagogo_andrepires

Seguindo v Enviar mensagem 2

e

REFLEXAD PARCERIAS

Fonte: Instagram @robertomaur.oficial. Acesso em: 1 jul. 2026.

A escolha desse perfil fundamenta-se na recorréncia com que suas producdes

tematizam a escola e, sobretudo, na centralidade conferida a figura da professora.
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Diferentemente de outros criadores que abordam o universo educacional de forma episodica,
Roberto Maur organiza grande parte de sua produ¢do em torno de uma personagem fixa, cuja
identidade estd diretamente vinculada ao exercicio da docéncia. Esse aspecto favorece a
observacdo de regularidades discursivas na constru¢do do ‘“ser professora”, permitindo
analisar como determinadas representacdes sdo reiteradas, atualizadas e compartilhadas em
diferentes reels.

Além disso, embora Roberto Maur nao atue profissionalmente como professor, suas
producdes evidenciam que as representacdes da docéncia ndo sdo construidas exclusivamente
por docentes. Ao apropriar-se de discursos amplamente reconhecidos sobre a profissdo e
transforma-los em performances humoristicas, o criador participa da circulagdo de sentidos
acerca da escola e da docéncia nas redes sociais. Esse movimento torna seu perfil
particularmente relevante para esta pesquisa, uma vez que possibilita compreender como
humoristas digitais contribuem para a construgdo e a difusdo de representagdes do “ser
professora”no ambiente digital.

O terceiro perfil que integra o corpus ¢ o da professora Sonia Kaminski
(@soniakaminski sks), foi publicado em 16 de maio de 2026. Professora, socidloga,
palestrante e mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR), Sonia utiliza
o Instagram para compartilhar conteudos relacionados ao cotidiano docente, articulando
reflexdes, experiéncias profissionais e produgdes humoristicas. Diferentemente dos demais
criadores selecionados, sua produgdo parte da propria experiéncia como professora, € nao da

interpretacdo de personagens ficticios. Vejamos:
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Figura 3. Perfil do Instagram de Sonia Kaminski

soniakaminski_sks -

Sonia Kaminski

91 posts  7.008 seguidores 3.526 seguindo

Digital creator
Professora-Palestrante-Socidloga-Mestra em Educagao - UFPR.
*contetidos aleatdrios de coisas que ficam na minha cabega

Seguindo v Enviar mensagem +2

Work Argentina sC RJ Tailandia

Fonte: /nstagram soniakaminski sks. Acesso em: 1 jul. 2026.

Embora possua um alcance menor na plataforma em comparagdo aos demais perfis
analisados, um de seus reels alcangou ampla circulagdo entre usuarios do Instagram,
tornando-se relevante para os objetivos desta pesquisa. O video selecionado tematiza o
cotidiano escolar por meio do humor e mobiliza referéncias amplamente conhecidas no
campo da educacdo, estabelecendo um didlogo entre a formagdo académica e os desafios
concretos da pratica docente.

A inclusdo desse perfil amplia a diversidade do corpus ao incorporar uma perspectiva
enunciativa distinta das demais. Enquanto Diogo Almeida e Roberto Maur constroem
representacdes do “ser professora’por meio de performances humoristicas e da interpretacao
de personagens, Sonia Kaminski produz seu conteudo a partir da propria posicao social de
professora. Essa diferenga permite observar como representacdes do “ser professora” siao
construidas tanto por humoristas que encenam a docéncia quanto por uma profissional da
educacdo que transforma sua experiéncia em objeto de produ¢do humoristica.

Assim, a escolha desse perfil fundamenta-se menos em seu numero de seguidores e
mais na pertinéncia discursiva do reel selecionado, que, ao tematizar a docéncia por meio do
humor, contribui para a construcao e a circulagcdo de representacdes do “ser professora”, em
consonancia com os objetivos desta pesquisa.

Destacamos que a sele¢do do corpus foi orientada pelos seguintes critérios:
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e 0s reels deveriam abordar o contexto escolar e a docéncia;

e as narrativas deveriam representar o ‘“ser professora’, independentemente de seus
produtores serem ou nao docentes;

e o0s videos deveriam apresentar ampla circulagio e engajamento na plataforma,
evidenciando sua relevancia na producdo e difusdo de discursos sobre a profissdo
docente;

e o conjunto do corpus deveria contemplar diferentes modos de constru¢do humoristica
das representagdes da professora.

A escolha desses perfis fundamenta-se na recorréncia com que produzem contetdos
relacionados ao universo educacional e, sobretudo, na centralidade conferida a figura da
professora em suas performances humoristicas. Embora apenas uma das produtoras de
contedo seja docente, todos os reels selecionados constroem representacdes do “‘ser
professora” por meio da satira, da ironia, da caricatura e do exagero, mobilizando discursos
que dialogam com experiéncias amplamente reconhecidas no cotidiano escolar.

As analises consideram cada reel como um enunciado concreto (Bakhtin 2011)
constituido por diferentes materialidades semioticas. Para além da linguagem verbal, serdo
analisados elementos como imagens, gestos, expressoes faciais, recursos sonoros ¢ estratégias
de edi¢do, compreendendo que esses recursos, articulados entre si, participam da producao de
sentidos sobre a docéncia. Dessa forma, cada reel sera interpretado em sua dimensao
multimodal, considerando que o humor se constrdi pela interagdo entre diferentes linguagens

que constituem o enunciado e produzem representagdes sobre a identidade docente.

1.6.3 Uso de ferramentas de inteligéncia artificial

Durante a elaboragdo deste trabalho, foi utilizada a ferramenta de inteligéncia artificial
generativa ChatGPT como recurso de apoio a revisdo textual, gramatical e ortografica, bem
como ao aprimoramento da clareza e da organizacao de alguns trechos. O uso da ferramenta
esteve restrito a essa finalidade, ndo sendo utilizada para a definicdo do objeto ou do
problema de pesquisa, selecdo do corpus, construcdo das andlises ou elaboracdo das
conclusoes.

As sugestoes fornecidas pela ferramenta foram avaliadas pela autora, que realizou a
revisdo final e efetuou as alteracdes consideradas pertinentes, mantendo a responsabilidade
pelas escolhas tedrico-metodoldgicas, pelos argumentos, pelas interpretacdes e pelas andlises

desenvolvidas ao longo da pesquisa. Dessa forma, o uso da ferramenta constitui apenas um
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recurso auxiliar no processo de revisdo e redacdo do trabalho, permanecendo a autoria e a

responsabilidade pelo contetido integralmente com a autora.

1.7 Organizacao do TCC

Esta pesquisa esta organizada em quatro capitulos, seguidos pelas consideragdes finais
e referéncias. O Capitulo 1, intitulado Introducdo, apresenta os caminhos iniciais da
investigacdo. A secdo inicia-se com o item 1.1 Meu encontro com a docéncia: trajetoria
pessoal e académica, no qual ¢ relatada a trajetoria da pesquisadora e sua aproxima¢ao com o
objeto de estudo. Em seguida, o item 1.2 Contextualizacdo da pesquisa insere o tema na
cultura digital e nos Estudos Culturais. Na sequéncia, sdo apresentados os itens 1.3 Problema
de pesquisa, 1.4 Objetivos da pesquisa (subdividido em 1.4.1 Objetivo geral e 1.4.2 Objetivos
especificos) e 1.5 Justificativa. Por fim, a secdo 1.6 Aspectos metodologicos detalha os
procedimentos adotados, subdividindo-se em 1.6.1 Natureza da pesquisa, 1.6.2 Constituicao
do corpus e 1.6.3 Uso de ferramentas de inteligéncia artificial, encerrando-se com este item
1.7 Organizagao do TCC.

O Capitulo 2, intitulado Identidade docente, formagdo, trabalho e representacdes da
docéncia no Instagram, estabelece os aportes tedricos da pesquisa e organiza-se nas se¢oes
2.1 Identidade docente: perspectivas tedricas e construgdes sociais, 2.2 Feminizacdo do
magistério e trabalho de cuidado, 2.3 Formagdao docente e saberes da profissao e 2.4 O
trabalho docente na contemporaneidade.

O Capitulo 3, intitulado Humor digital e representagdes da docéncia no Instagram,
discute o papel das midias e do riso como pratica discursiva na cultura digital, apresentando a
subsecdo 3.1 Instagram, reels e cultura digital.

O Capitulo 4, intitulado Representacdes do “ser professora” nos reels humoristicos:
discursos, performances e producdo de sentidos, dedica-se a andlise do corpus selecionado.
Esta secdo esta estruturada em trés eixos analiticos: 4.1 A performance do “ser professora”:
objetos, praticas e reconhecimento social (andlise do reel de Diogo Almeida), 4.2 Identidade
docente: ensinar ou cuidar? (andlise do ree/ de Roberto Maur - Tia Lousa) e 4.3 Entre a
formagao académica e os saberes experienciais: como a docéncia se resolve na sala de aula?
(analise do reel de Sonia Kaminski). Ao término das analises, apresenta-se a subsecao 4.4

Sintese das representacdes do “ser professora” nos reels.
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Por fim, o trabalho apresenta as Consideragdes Finais, nas quais sdo sintetizados os
principais achados da pesquisa, suas contribui¢des, limitagcdes e sugestdes para investigagoes

futuras, seguidas das Referéncias utilizadas.
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2. IDENTIDADE DOCENTE, FORMACAO, TRABALHO E REPRESENTACOES DA
DOCENCIA NO INSTRAGRAM

Compreender as representagdes do “ser professora” presentes nos reels humoristicos
publicados no Instagram exige, inicialmente, compreender o sujeito que produz, vivencia e
atribui sentidos a docéncia. Antes de analisar os discursos que circulam nas redes sociais
digitais, torna-se necessario discutir como a identidade docente ¢ construida, quais saberes
constituem a profissdo, de que maneira a formacdo e a experiéncia se articulam no exercicio
do trabalho docente e como as transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas da
contemporaneidade t€ém produzido novas configuragdes para o ser professor.

A docéncia ndo pode ser compreendida apenas como uma atividade técnica ou como a
aplicagdo de conhecimentos previamente adquiridos. O professor ¢ um sujeito historico,
constituido por experiéncias, relacdes, memorias e processos formativos que atravessam tanto

sua dimensao pessoal quanto profissional. Como afirma Tardif (2014, p. 15),

O saber dos professores ndo ¢ um conjunto de conteidos cognitivos definidos de
uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente
de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de
regras de ag¢@o que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica.

Nesse sentido, os saberes docentes sdo produzidos ao longo de uma trajetoria marcada
por aprendizagens continuas, experiéncias compartilhadas e ressignificagdes constantes da
propria pratica. Essa compreensdao da docéncia como uma construgdo que envolve o sujeito
em sua totalidade aproxima-se das reflexdes de Nias (1991), retomadas por Noévoa, ao
destacar que a identidade profissional ndo pode ser separada da identidade pessoal. Para a
autora, “o professor ¢ a pessoa € uma parte importante da pessoa € o professor” (Nias, 1991,
apud Noévoa, 2009, p. 13). Assim, pensar a formacao docente implica reconhecer a
necessidade de espacos de articulagao entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo
que os professores atribuam sentido aos seus processos formativos a partir de suas proprias
historias de vida. Como destaca Nias (1991, apud Névoa, 2009, p. 13), “é tdo importante
reencontrar espagos de interagdo entre as dimensdes pessoais € profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das
suas historias de vida”.

A partir dessa perspectiva, este capitulo discute, inicialmente, a identidade docente

enquanto uma construcao historica, social e relacional, atravessada pelas experiéncias de



22

formacao, pelos saberes profissionais e pelas representagdes produzidas sobre a profissdo. Em
seguida, aborda o processo de feminizacdo do magistério e sua relacdo com as expectativas
socialmente construidas sobre o trabalho das professoras, especialmente aquelas associadas ao
cuidado, a afetividade e a maternagem. Posteriormente, problematiza a formagdo docente e os
saberes que sustentam o fazer pedagdgico, considerando a articulacdo entre conhecimentos
académicos, experiéncias profissionais e aprendizagens construidas no cotidiano escolar.

Na sequéncia, o capitulo analisa as condigdes do trabalho docente na
contemporaneidade, marcado pela intensificacio das demandas, pela ampliacdo das
responsabilidades atribuidas aos professores e pela presenca cada vez mais significativa das
tecnologias digitais no cotidiano escolar e social. Essas transformagdes também modificam as
formas pelas quais a docéncia € percebida e representada, ampliando os espacos de circulagao
de discursos sobre a profissao.

Por fim, discute-se o humor como pratica discursiva e os reels do Instagram como
artefatos da cultura digital, compreendendo-os como espacos nos quais representagdes sobre a
docéncia sdo produzidas, compartilhadas e negociadas. Ao transformar situagdes do cotidiano
escolar em narrativas humoristicas, esses conteiidos ndo apenas retratam experiéncias vividas
pelos professores, mas também participam da constru¢do de sentidos sobre o que significa
“ser professora” na contemporaneidade. Dessa forma, as discussOes apresentadas neste
capitulo constituem o suporte tedrico para compreender as representacdes docentes analisadas

no capitulo seguinte.

2.1 Identidade docente: Perspectivas tedricas e construcoes sociais

Refletir sobre identidade docente constitui uma tarefa complexa e multifacetada, pois
envolve dimensdes sociais, culturais, histdricas e humanas que ultrapassam a compreensdo da
docéncia como mero exercicio profissional. A complexidade da identidade do professor tem
inicio no proprio sujeito que ensina. Como afirma Freire (1996, p. 36), “movo-me como
educador porque, primeiro, me movo como gente”. Antes do professor existe uma pessoa. Um
sujeito que aprende, sente, erra, transforma-se e, ao longo da vida, constréi diferentes formas
de compreender a si mesmo, os outros € 0 mundo.

Essa construgdo tem inicio nas representagdes que o sujeito elabora sobre si e sobre
aquilo que compreende como docéncia. Nao se restringe as teorias estudadas durante a
formac¢do inicial ou aos conhecimentos sistematizados na universidade, mas diz respeito,

sobretudo, a constituicdo de um sujeito que se forma nas experiéncias vividas, nas relagdes
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estabelecidas e nas marcas produzidas pelo proprio exercicio da profissdo. O professor
constitui-se como um sujeito permanentemente inacabado. Nunca se apresenta como uma
identidade concluida, pois, conforme destaca Freire (1996), os seres humanos sao
inconclusos, conscientes de sua incompletude e, justamente por isso, capazes de aprender,
ensinar e transformar-se continuamente. Aprende-se, inclusive, com os proprios estudantes,
desde as situagdes mais complexas até aquelas aparentemente banais do cotidiano escolar. A
docéncia também se produz nesse movimento permanente de transformagao, no qual o
professor ressignifica seu modo de ser e de estar na profissdo, reconstruindo continuamente
sua identidade profissional. Trata-se de um sujeito vivo, inserido em uma pratica igualmente
dinamica, que exige constante movimento, reflexdo e transformagao.

Pensar a identidade docente significa, portanto, compreendé-la como um processo que
ndo nasce acabado nem permanece estavel ao longo da vida. Ela ¢ atravessada pelas relagdes
sociais, pelos espacos ocupados, pelas experiéncias acumuladas e pelas formas como o sujeito
¢ reconhecido pelos outros e por si mesmo. Nao corresponde a um ponto de chegada, mas a
um processo permanente de construgdo e reconstrugcdo. Essa compreensdo aproxima-se das
reflexdes de Saveli (2006), ao afirmar que o processo identitario se constitui nos movimentos
realizados pelo professor para enfrentar e superar os desafios encontrados nos contextos
profissional, social e familiar. Nessa perspectiva, a identidade docente ndo se forma apenas na
universidade, mas também nas experiéncias produzidas no cotidiano da profissao e da propria
vida.

E justamente nesse percurso que historia, cultura, profissio e sociedade se entrelagam,
produzindo diferentes formas de compreender quem € o professor e quem socialmente se
espera que ele seja. Nessa direcdo, Gebran e Trevizan (2017), afirmam que as estruturas
sociais e culturais historicamente constituidas interferem diretamente no processo de
constru¢do da identidade dos sujeitos. Isso significa reconhecer que o professor também se
constitui nas relagdes que estabelece com o outro e pelos discursos que circulam sobre a
profissdo, os quais produzem sentidos acerca do seu lugar social e de sua atuagao.

Historicamente, a figura do professor ocupou posicdo de grande relevancia social.
Durante muito tempo, foi associada ao conhecimento, & moral e a formacdo das novas
geragdes, sendo reconhecida como responsavel ndo apenas pela transmissdo de contetidos,
mas também pela formacdo ética, cultural e cidadd dos estudantes. Mais do que um
transmissor de conhecimentos, o professor consolidou-se como uma referéncia intelectual e

humana para diferentes geragdes. Entretanto, compreender a docéncia exclusivamente a partir



24

desse lugar historicamente atribuido ao professor significa reduzir a complexidade da
profissao.

Como observa Novoa (2017), tornar-se professor corresponde a um processo continuo
de formacdo, no qual diferentes aprendizagens se articulam. Para o autor, esse percurso
envolve uma dimensdo cognitiva, relacionada ao aprender a pensar como professor; uma
dimensdo pratica, vinculada ao aprender a agir profissionalmente; ¢ uma dimensao moral,
referente ao desenvolvimento de uma postura ética e responsavel diante das situagdes que
atravessam a profissdo. A identidade docente, portanto, constitui-se na articulagdo entre
conhecimentos teodricos, experiéncias profissionais, relacdes estabelecidas ao longo da

trajetoria e escolhas produzidas na pratica cotidiana.

2.2 Feminizacio do magistério e trabalho de cuidado

Ao discutir a complexidade da identidade docente, torna-se inevitavel considerar as
relagdes de género que historicamente atravessam a profissdo. Conforme discutido
anteriormente, a identidade docente também ¢ produzida pelas formas como a sociedade
atribui sentidos ao exercicio da docéncia. Nesse processo, destaca-se a imagem socialmente
construida da professora que atua nos anos iniciais da Educagdo Basica. No imaginario social,
a docéncia nos anos iniciais ¢ frequentemente associada a figura feminina, enquanto a
presenca masculina aparece com menor frequéncia nessa representagdo. A imagem que
frequentemente emerge ¢ a de uma mulher delicada, paciente, acolhedora e cuidadora, cuja
atuagdo costuma ser aproximada da maternidade. Essas caracteristicas, entretanto, ndo devem
ser compreendidas como atributos naturais do feminino, mas como sentidos socialmente
construidos e atravessados pelas relagdes de género. Segundo Scott (2017), género pode ser
compreendido como uma construgdo cultural, relacionada a criagdo social de ideias sobre os
papéis considerados adequados a homens e mulheres.

A feminizagdo do magistério €, igualmente, um processo historico, social e cultural.
Essas expectativas tornam-se ainda mais evidentes quando se pensa especificamente na figura
da professora. Vianna (2001) aponta que as relacdes de género também influenciam as
concepgdes construidas socialmente sobre o que significa ser homem, mulher, professor e
professora. Dessa forma, determinadas caracteristicas e atribuigdes passam a ser associadas ao
masculino ou ao feminino, sendo tomadas como préprias de cada género. Entre essas
atribuicdes, destaca-se o cuidado, frequentemente relacionado ao feminino e naturalizado

como uma caracteristica das mulheres. Essa associacdo contribui para aproximar profissdes
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ligadas ao cuidado, como a educagdo de criangas pequenas, da figura feminina (Vianna,
2001).

E justamente nesse contexto que emerge uma das principais tensdes da profissdo
docente. A professora passa a viver entre aquilo que constitui sua func¢ao profissional e aquilo
que historicamente lhe foi atribuido como mulher. Ensinar, muitas vezes, parece insuficiente.
Espera-se que acolha, compreenda, cuide, escute, console e proteja. O exercicio da docéncia
passa a ser confundido com a maternagem, como se educar fosse apenas uma extensao do
cuidar. Contudo, “ser professora” e ser mae correspondem a experiéncias distintas. A
maternidade pode fazer parte da trajetoria de muitas docentes, mas ndo define a profissao.
Enquanto a mae cabe educar seus filhos para a vida, a professora compete mediar processos
de aprendizagem, produzir conhecimento e contribuir para a formac¢ao humana de inumeros
sujeitos, sem que isso a transforme, necessariamente, em uma “segunda mae”.

Os clichés sociais evidenciam essa constru¢do historica. Ao pensar na figura da
professora, dificilmente se imagina apenas uma profissdo; imagina-se uma mulher. Essa
associacdo estd longe de ser natural. Segundo Beauvoir (1970) afirma que ndo somos
mulheres, mas nos tornamos, indicando que a condi¢do feminina ¢ produzida socialmente.
Ao retomar essa afirmagdo, Louro (2008) destaca que ser mulher ndo resulta de um ato
inaugural, mas de um processo continuo de constru¢do. As mulheres constituem-se nos
gestos, nas formas de agir, nas preferéncias, nos modos de falar, de cuidar e de ocupar
determinados espacos sociais.

Se a condi¢ao feminina é resultado de uma construcao historica, cultural e social, seria
possivel formular questionamento semelhante em relagdo a docéncia. Aprende-se também a
“ser professora”? Em que momento essa identidade comega a ser construida? Muito antes da
universidade, meninas e mulheres convivem com expectativas relacionadas ao cuidado, a
delicadeza, ao afeto e a maternagem, caracteristicas que, posteriormente, passam a ser
frequentemente associadas ao exercicio da profissdo docente. Também ndo se nasce
professora. Tornar-se professora ndo decorre apenas da afetividade ou da disposicdo para
cuidar, mas de um processo de formagao profissional, construgao identitaria e apropriagao de
saberes especificos da docéncia.

Contudo, esse tornar-se professora apresenta uma particularidade histérica. Durante
muito tempo, significou aprender ndo apenas os conhecimentos proprios da profissao, mas
também corresponder as expectativas socialmente construidas sobre o feminino. Como
evidencia Almeida (1996), a feminizacdo do magistério aproximou a docéncia das funcdes

tradicionalmente atribuidas as mulheres, transformando o ensinar em continuidade do cuidar,
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do acolher e, frequentemente, da maternagem. Essa associa¢do entre a professora e
determinadas caracteristicas do feminino ndo ¢ recente. Partindo da historicidade, quando
analisa o jornal O Educador, publicado na Paraiba no inicio da década de 1920, Oliveira
Brunet (2022) mostra que, naquele periodo, a professora ja era associada a caracteristicas
como maternidade, religiosidade, discricdo e dedicacdo ao trabalho. Isso evidencia que as
expectativas sobre como uma mulher deveria ser e se comportar também alcangavam a figura
da professora, fazendo com que sua atuagao profissional fosse relacionada a comportamentos
considerados proprios do feminino.

Tornar-se professora nunca significou apenas aprender a ensinar, mas também
aprender a ocupar um lugar cultural e social historicamente ja construido. Desse modo,
emerge uma questdo fundamental para a discussdo que se segue: em que momento,
efetivamente, comeca a formacao de uma professora? Na universidade, durante os estagios ou
muito antes desses espacos formais de formacdo? A reflexdo sobre essas questdes conduz,
portanto, a discussdo acerca da formagao docente e dos saberes que se constroem ao longo da
profissdo, mas também evidencia que a identidade da professora ¢ atravessada por
representagdes sociais que antecedem e ultrapassam os espacos formais de formacio. E nesse
sentido que, posteriormente, interessa investigar como essas representagdes sao atualizadas e

ressignificadas nos discursos humoristicos que circulam nos Reels do Instagram.

2.3 Formacao docente e saberes da profissao

Quando se ingressa na formacao inicial, a teoria costuma constituir o primeiro contato
sistematizado com a profissdao docente. Antes dos estagios, da inser¢do cotidiana na escola e,
muitas vezes, antes mesmo de o licenciando reconhecer-se como futuro professor, entram em
cena a historia da educacdo, as diferentes concepgdes pedagdgicas e os fundamentos
filosoficos, socioldgicos e psicologicos que sustentam o campo educacional. Nesse percurso,
compreende-se que educar ultrapassa a transmissdo de contetidos e envolve processos de
mediacao, formagdo humana e producao de conhecimentos. A teoria e a pratica, portanto, nao
podem ser concebidas como dimensdes dissociadas, mas como instancias que se alimentam
mutuamente ao longo da formacdo docente. Como observa Paz (2023), a formagdo de
professores ndo deve limitar-se a oferta de modelos ou métodos de ensino, mas favorecer uma
reflexdo critica sobre os conhecimentos que constituem a profissdo, os modos de sua

apropriagdo e os compromissos €éticos e sociais implicados no ato de educar.
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A compreensdo da docéncia como processo formativo permanente conduz a uma
questdo recorrente nos estudos sobre formacao de professores: em que momento alguém se
torna, de fato, professor? A conclusdo da licenciatura seria suficiente para constituir a
identidade docente? Essas indagacdes evidenciam que o exercicio da docéncia ndo se reduz a
obtencdo de um diploma ou ao dominio de contetdos especificos. Tornar-se professor implica
um percurso continuo de aprendizagens, experiéncias, ressignificagdes e reconstrugdes
identitarias que acompanha toda a trajetéria profissional. Nessa perspectiva, Freire (1996)
afirma que homens e mulheres sdo seres inacabados, conscientes de sua inconclusdo e,
exatamente por isso, permanentemente abertos ao aprender. O inacabamento humano constitui
uma condicdo ontologica da existéncia e, consequentemente, também da docéncia. O
professor forma-se enquanto ensina, aprende na relagdo com seus estudantes, revé suas
praticas, reelabora seus conhecimentos e reinventa continuamente sua atuagao profissional.

Essa compreensdao aproxima-se das reflexdes de Novoa (2009; 2017), para quem a
formag¢do docente ndo se restringe aos espagos institucionais da universidade, mas
prolonga-se na insercdo profissional, na partilha entre pares e na reflexdo critica sobre a
propria pratica. O autor defende que aprender a ser professor significa construir uma
identidade profissional sustentada pelo didlogo entre conhecimentos cientificos, experiéncias
vividas e culturas profissionais compartilhadas. A escola, nesse sentido, deixa de ser apenas o
lugar de aplicagdao das teorias produzidas na universidade e passa a constituir um espago
privilegiado de producao de conhecimentos sobre a propria docéncia.

Nessa mesma direcdo, Rosas (2024) desloca a compreensdo da formagao docente da
simples obtengdo de uma qualificagdo académica para a constru¢do de um propdsito
profissional. Ao discutir o conceito de “nascer para a docéncia”, a autora argumenta que a
identidade docente ndo se consolida apenas pela certificacdo ou pelo acimulo de titulos, mas
pela capacidade de atribuir sentido & pratica educativa e reconhecer a educagdo como
possibilidade de transformag¢ao humana. Sob essa perspectiva, a constitui¢cao do professor nao
corresponde a um acontecimento pontual nem se encerra na formacao inicial; trata-se de um
movimento permanente de ressignificagdo da pratica, dos saberes e do compromisso ético
com o ato de educar.

E nesse contexto que os saberes docentes assumem centralidade. Ao discutir a
epistemologia da pratica profissional, Tardif (2014) demonstra que o conhecimento do
professor possui natureza plural e resulta da articulagao entre diferentes fontes formativas. Os
saberes da docéncia sdo constituidos pelos saberes da formagao profissional, pelos saberes

disciplinares, pelos saberes curriculares e pelos saberes experienciais. Longe de competirem
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entre si, essas diferentes modalidades de conhecimento se complementam e conferem
sustentagdo ao trabalho pedagogico. Os saberes da formagdo profissional decorrem das
ciéncias da educagdo e das teorias pedagogicas; os saberes disciplinares correspondem aos
conhecimentos especificos das areas de ensino; os saberes curriculares organizam-se em torno
das prescrigdes institucionais e dos programas escolares; e os saberes experienciais sao
produzidos no cotidiano da profissdo, nas relagdes estabelecidas com estudantes, colegas,
familias e demais sujeitos que integram a comunidade escolar.

Entre esses diferentes conhecimentos, os saberes experienciais ocupam posi¢ao
singular, uma vez que sdo construidos no exercicio cotidiano da profissdo e continuamente
reelaborados a luz das situagdes concretas enfrentadas pelos docentes. Conforme argumenta
Tardif (2014), trata-se de conhecimentos incorporados a pratica, produzidos pela experiéncia e
validados no préprio trabalho. Eles nao substituem os conhecimentos cientificos nem se
sobrepdem a formagdo académica; ao contrario, estabelecem com eles uma relacdo de
complementaridade. A pratica docente, portanto, ndo consiste na aplicagdo mecanica de
teorias previamente aprendidas, mas em um processo permanente de interpretagcdo, adaptacao
e reconstrucao dos conhecimentos diante das demandas concretas da escola.

Compreender a formacdo docente nessa perspectiva significa reconhecer que a
identidade profissional se constitui no didlogo entre diferentes saberes e experiéncias. A
universidade desempenha papel fundamental ao oferecer fundamentos cientificos, tedricos e
éticos para o exercicio da profissdo; entretanto, ¢ na articulacdo desses conhecimentos com a
experiéncia vivida, com a reflexdo sobre a pratica e com as relacdes estabelecidas no
cotidiano escolar que o professor constréi sua maneira propria de ensinar, interpretar a
realidade educativa e produzir novos sentidos para a docéncia. Assim, formagao e identidade
revelam-se processos indissociaveis, continuamente reconstruidos ao longo da trajetoria

profissional.

2.4 O trabalho docente na contemporaneidade

As transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas das Ultimas décadas modificaram
significativamente as condi¢des de trabalho dos professores. A expansdo das tecnologias
digitais, a intensifica¢do dos fluxos de informagdo, a ampliagdo das demandas institucionais e
a crescente participagdo das familias nos processos educativos produziram novas

configuragdes para o exercicio da docéncia. Ensinar continua sendo a finalidade central da
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profissdo; entretanto, essa atividade passou a coexistir com um conjunto cada vez mais amplo
de responsabilidades que extrapolam a mediagdo pedagogica.

Oliveira (2021) observa que o trabalho docente contemporaneo se caracteriza pela
intensificagdo das atividades desenvolvidas pelos professores. Além da organizacdo das
praticas de ensino, esses profissionais assumem func¢des relacionadas ao planejamento
institucional, ao acompanhamento das familias, a producdo de registros e relatorios, ao uso
permanente de tecnologias digitais, a participacdo em processos avaliativos e ao atendimento
de diferentes demandas administrativas. Essas atribuicoes tornam o trabalho docente mais
complexo e ampliam as exigéncias dirigidas aos professores, tanto no interior quanto fora da
escola.

Essa ampliagdo das responsabilidades ndo significa que tais demandas sejam
completamente novas. Muitas delas sempre estiveram presentes na profissdo. O que se
modifica, na contemporaneidade, ¢ sua intensidade, sua frequéncia e, sobretudo, sua
visibilidade. Aspectos que antes permaneciam restritos ao cotidiano escolar passaram a
circular de forma mais ampla nos meios de comunicagdo e, especialmente, nas redes sociais.
As multiplas tarefas desenvolvidas pelos professores tornam-se publicas, produzindo novos
discursos sobre o trabalho docente e contribuindo para a constru¢do de diferentes
representacdes acerca da profissdo.

Segundo Apple e Junk (1990, p. 156, apud Novoa, 2009, p. 12),

A intensificacdo leva os professores a seguir por atalhos, a economizar esforgos, a
realizar apenas o essencial para cumprir a tarefa que tém entre maos, obriga os
professores a apoiar-se cada vez mais nos especialistas [...] iniciando-se um processo
de depreciacdo da experiéncia e das capacidades adquiridas ao longo dos anos.

Nesse cenario, a docéncia passa a ser marcada por uma tensao constante entre aquilo
que constitui sua finalidade pedagdgica e as iniimeras expectativas que lhe sdo socialmente
atribuidas. Espera-se que o professor ensine, mas também que eduque para a cidadania,
acompanhe o desenvolvimento emocional dos estudantes, estabelega didlogo permanente com
as familias, incorpore novas tecnologias, produza resultados satisfatorios nas avaliagdes
externas e responda as demandas que emergem diariamente no ambiente escolar. O trabalho
docente deixa, assim, de ser compreendido apenas como atividade de ensino para assumir
caracteristicas cada vez mais amplas e multifacetadas.

Essa multiplicidade de funcdes produz impactos que ultrapassam a organizag¢ao do
trabalho e alcangam a prépria constitui¢do do sujeito docente. Como discutido anteriormente,

a identidade profissional ¢ construida na relacdo entre pessoa, profissdo e sociedade.
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Consequentemente, quanto maiores sdo as expectativas dirigidas ao professor, maiores
também tendem a ser as tensdes que atravessam sua atuacdo cotidiana. Surge, entdo, uma
questdo central para compreender a docéncia contemporanea: como sustentar uma pratica
pedagdgica comprometida com a formacdo humana diante da intensificacdo das
responsabilidades atribuidas ao professor?

Responder a essa questdo implica reconhecer que o trabalho docente é profundamente
marcado por sua dimensdo relacional e, consequentemente, emocional. Conforme discutem
Possebon, Possebon e Dantas (2020), as emog¢des constituem respostas humanas produzidas
nas interagdes sociais e influenciam diretamente a forma como o0s sujeitos pensam, agem e
estabelecem relacdes. No contexto escolar, ensinar significa lidar permanentemente com
pessoas, conflitos, expectativas, afetos e imprevisibilidades. O trabalho docente mobiliza
conhecimentos cientificos e pedagodgicos, mas também exige equilibrio emocional,
sensibilidade, escuta e capacidade de tomar decisdes diante de situagdes que frequentemente
escapam ao planejamento.

Alegria, entusiasmo, frustragdo, inseguranca, cansaco, satisfacdo e esperanca passam a
integrar o cotidiano profissional, revelando que a docéncia ndo pode ser compreendida apenas
como atividade técnica. O professor ndo atua exclusivamente com contetdos curriculares;
trabalha, sobretudo, com relagdes humanas. Desse modo, sua atuacdo envolve dimensdes
cognitivas, éticas, afetivas e sociais que se entrelacam continuamente no exercicio da
profissao.

Embora essas experiéncias fagam parte do cotidiano escolar, elas nem sempre
encontram espagos institucionais para serem compartilhadas. Durante muito tempo, emogdes
como sobrecarga, esgotamento, inseguranga ou frustragdo permaneceram restritas as
conversas entre colegas ou ao ambiente privado dos professores. A expansao das redes sociais
digitais modificou parcialmente esse cenario ao oferecer novos espagos para a circulagdo
dessas experiéncias. Professores e criadores de conteudo passaram a transformar situagdes
vividas na escola em narrativas compartilhadas, permitindo que desafios antes
individualizados fossem reconhecidos por uma coletividade que vivencia experiéncias
semelhantes.

Nesse contexto, o humor assume uma funcdo que ultrapassa o entretenimento. Ao
transformar situacdes cotidianas em narrativas cOmicas, possibilita que experiéncias
frequentemente invisibilizadas sejam socializadas, reconhecidas e reinterpretadas

coletivamente. O riso passa, assim, a constituir uma forma de expressdo e compartilhamento
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das tensdes proprias da profissdo, permitindo que dificuldades relacionadas ao trabalho
docente sejam narradas de forma acessivel e amplamente compartilhada.

E precisamente nesse cenario que se insere esta pesquisa. Se a identidade da
professora ¢ continuamente produzida nas relagdes sociais, nos discursos € nas praticas que
atravessam a profissdo, interessa compreender como essas representagdes passam a circular
também nas redes sociais digitais. Os reels humoristicos publicados no Instagram constituem
um espago privilegiado para observar esse processo, pois transformam situagdes recorrentes
da docéncia em discursos que simultaneamente produzem identificagdo, reforcam
determinadas imagens da profissdo e tensionam expectativas historicamente construidas sobre
o0 “ser professora”.

Essa compreensao conduz ao capitulo seguinte, dedicado a discussao do humor como
pratica discursiva e dos reels do Instagram como artefatos da cultura digital que participam da

produgdo, da circulacio e da negociacao de representacdes acerca da docéncia.
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3. HUMOR E REPRESENTACOES DA DOCENCIA NO INSTAGRAM

O humor e a ironia constituem, historicamente, importantes recursos discursivos
utilizados para satirizar a realidade e produzir criticas as estruturas sociais, politicas e
culturais. Muito antes do surgimento das redes sociais, caricaturas, charges publicadas em
jornais, tirinhas, programas humoristicos e diferentes manifestagoes culturais ja recorriam ao
riso como forma de comentar acontecimentos, denunciar contradi¢cdes e questionar valores
socialmente estabelecidos. Ao longo da histéria, o humor constituiu-se como uma importante
forma de leitura da realidade, capaz de revelar tensdes sociais por meio da comicidade. Na
contemporaneidade, contudo, essas manifestacdes encontraram nas plataformas digitais um
novo espaco de circulacdo. As redes sociais passaram a reunir, em poucos segundos, imagens,
sons, textos, gestos e performances que transformam acontecimentos cotidianos em conteudos
amplamente compartilhados. Nesse cendrio, o humor ocupa posi¢ao de destaque, tornando-se
uma das linguagens mais recorrentes da cultura digital.

“Rir ¢ o melhor remédio”, diz o cliché. Entretanto, para além do entretenimento, o
humor também comunica, interpreta e produz sentidos. Ao selecionar determinados
acontecimentos para transforma-los em objeto de comicidade, ele evidencia conflitos, torna
visiveis determinadas experiéncias e coloca em circulagdo formas especificas de compreender
o mundo. O riso acompanha a historia das relacdes humanas justamente porque nunca serviu
apenas para divertir. Conforme discutem Sousa e Fernandes (2022), ele ocupa diferentes
lugares na vida social e pode ser compreendido como uma pratica discursiva. Em outras
palavras, rir também significa produzir sentidos. Cada piada, ironia ou situa¢do humoristica
mobiliza determinadas formas de interpretar a realidade, revelando valores, tensoes,
expectativas e experiéncias compartilhadas por um grupo social. Assim, aquilo que provoca o
riso também torna visiveis frustragdes, disputas e modos de significar o cotidiano.

No contexto da cultura digital, a circulacdo desses contetdos humoristicos intensifica
o alcance e o impacto dessas representagdes. Ao analisar o papel dessas linguagens nas

plataformas digitais, Chagas e Santos (2026, p. 8) destacam que:

Linguagens digitais como o meme, os G/Fs animados e as figurinhas produzem uma
experiéncia que se denomina colapso de contextos, isto €, elas produzem
sobreposi¢des de multiplos publicos em uma mesma arena comunicativa.

No caso da docéncia no Instagram, esse colapso faz com que o cotidiano da sala de
aula, os desabafos sobre a rotina e os dilemas da profissdo ultrapassem os muros da escola e

passem a ser consumidos e ressignificados por estudantes, pais e pela comunidade em geral.
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Além da sobreposi¢cdo de publicos, o uso do comico no ambiente virtual tensiona a
visdo tradicional da propria profissdo docente. Historicamente, a figura do professor costuma
ser associada a solenidade e ao rigor, o que faz com que o humor muitas vezes seja encarado
com desconfianga. Conforme apontam Chagas e Santos (2026, p. 8), “o emprego do género
humoristico ¢ legado a um patamar inferior [...], como se as instituicdes devessem priorizar
uma linguagem tenaz e sisuda”. Ao levarem o humor para o Instagram, professores e
criadores de contetido desafiam essa logica, mostrando que a comicidade pode ser uma forma
legitima de expressar os desafios, a exaustdo e as contradi¢des da pratica pedagdgica.

Sob essa perspectiva, o humor deixa de ser compreendido apenas como um recurso
expressivo para assumir o estatuto de pratica discursiva. Vale (2013) entende o discurso
humoristico como uma pratica organizada pela linguagem, capaz de produzir efeitos de
sentido e mobilizar diferentes interpretagdes sobre a realidade. Esses sentidos ndo sao
universais nem permanentes; ao contrdrio, constituem-se historicamente e dependem das
condi¢des sociais e culturais em que circulam. Compreender o discurso humoristico exige,
portanto, considerar as condi¢des de producdo dos enunciados, os sujeitos envolvidos, os
conhecimentos compartilhados e os efeitos de sentido produzidos em cada situagdo
comunicativa.

Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Possenti (2018), para quem o humor
constitui uma pratica discursiva cuja producao de sentidos depende do compartilhamento de
conhecimentos, valores e memorias sociais entre os interlocutores. O efeito comico ndo reside
exclusivamente no texto, mas nas relagdes que ele estabelece com discursos ja conhecidos
pelo publico, mobilizando esteredtipos, expectativas, implicitos e rupturas de sentido. Nessa
perspectiva, o humor ndo apenas provoca o riso, mas também evidencia representagcdes
socialmente estabilizadas, permitindo que determinados grupos reconhegam experiéncias
comuns e interpretem criticamente aspectos da realidade. Assim, compreender o
funcionamento do discurso humoristico implica analisar os saberes que ele pressupde, as
vozes sociais que mobiliza e os efeitos de sentido produzidos em cada contexto de circulacdo.

E nesse contexto que os reels do Instagram assumem relevancia para esta pesquisa.
Ao transformar experiéncias cotidianas da docéncia em contetidos humoristicos, esses videos
ndo apenas provocam o riso, mas também produzem discursos sobre o trabalho docente, seus
desafios, seus saberes e as expectativas socialmente construidas em torno da profissao.
Compreender como esses sentidos sdo produzidos e compartilhados constitui o foco da

proxima se¢do, dedicada as relagdes entre /nstagram, cultura digital e circulagdo de discursos.
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3.1 Instagram, Reels e cultura digital

Se o humor sempre encontrou diferentes formas de circulagdo ao longo da historia, na
contemporaneidade ele passa a ocupar um espago privilegiado nas redes sociais digitais. Mais
do que ambientes destinados a intera¢ao entre usudrios, essas plataformas constituem espagos
de producao, compartilhamento e circulagao de discursos que influenciam a forma como
diferentes sujeitos compreendem a realidade. Como observam Almada e Pereira (2022), o
crescimento das pesquisas sobre midias sociais e discurso acompanha a consolidacdo dessas
plataformas como espacos centrais da vida social, evidenciando que a circulacdo de sentidos
ocorre, cada vez mais, em ambientes digitais marcados pela plataformizacdo’ da
comunicacao.

Entre essas plataformas, o Instagram * destaca-se pela centralidade da imagem, do
video curto e pela rapidez com que os contetudos sdo produzidos, consumidos, compartilhados
e ressignificados pelos usudrios. Nesse ambiente, experiéncias cotidianas transformam-se em
narrativas digitais capazes de alcancar milhares ou até milhdes de pessoas em poucos
segundos. A logica da plataforma favorece a exposi¢do de experiéncias, a constru¢do de
identidades e a selegdo de determinados recortes da realidade, uma vez que os conteudos
publicados correspondem as escolhas realizadas pelos proprios usuarios acerca daquilo que
desejam tornar visivel. Dessa forma, o Instagram nao apenas possibilita a comunicagdo entre
individuos, mas participa ativamente da produg¢do de sentidos e da circulagao de discursos que
influenciam modos de ver, interpretar e representar diferentes sujeitos e praticas sociais.

Com a implementacdo do recurso reels, o Instagram ampliou ainda mais as
possibilidades de producdo e circulacdo de conteudos audiovisuais curtos, favorecendo a

rapida disseminacdo de tendéncias, desafios, performances, humor e diferentes discursos

'O termo é amplamente utilizado na literatura contemporanea sobre midias digitais e refere-se ao processo pelo
qual as plataformas passam a organizar praticas sociais, formas de intera¢do e modos de circulagdo da
informagao.

2 O Instagram é uma rede social de compartilhamento de fotos e videos criada pelo americano Kevin Systrom € o
brasileiro Mike Krieger, langada em 6 de outubro de 2010. Em 2012, a plataforma foi adquirida pela entdo
Facebook Inc. (atual Meta Platforms), ampliando significativamente seu alcance global. Inicialmente voltado ao
compartilhamento de fotografias, o Instagram incorporou, ao longo dos anos, diferentes formatos de publicacao,
como Stories (2016), Reels (2020), transmissdes ao vivo e canais de mensagens, consolidando-se como uma das
principais plataformas de produc@o e circulagdo de contetidos multimodais. Em setembro de 2025, a Meta
informou que o Instagram alcangou aproximadamente 3 bilhdes de usuarios ativos mensais, tornando-se uma das
maiores redes sociais do mundo e um espago privilegiado para a producdo, circulagdo e consumo de contetdos
audiovisuais, entre eles os videos curtos em formato reel/, amplamente utilizados por influenciadores digitais,
humoristas e produtores de contetido. Cf. https://www.demandsage.com/instagram-statistics/


https://www.demandsage.com/instagram-statistics/
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sobre a vida cotidiana. Marcados pelo potencial de viralizagdo e pela intensa circulagdo entre
usudrios, os reels consolidaram-se como um dos principais formatos de producao de conteudo
da plataforma. Situagdes rotineiras, experiéncias pessoais € acontecimentos do cotidiano
passam a ser condensados em videos de poucos segundos, frequentemente organizados a
partir de recursos humoristicos capazes de produzir identificagdo imediata com o publico.

No contexto desta pesquisa, interessa particularmente compreender como esse formato
tem sido utilizado para representar o cotidiano escolar. Ao transformar situagdes vividas por
professores em pequenas narrativas humoristicas, os reels produzem representacdes sobre o
trabalho docente, os desafios da profissdo, as relagdes estabelecidas no ambiente escolar e as
expectativas socialmente construidas em torno da figura da professora. Assim, deixam de
funcionar apenas como entretenimento para constituirem espagos de produgdo e circulagao de

discursos sobre a docéncia.

3.2 A multimodalidade do reel

Os reels vém se consolidando como um género discursivo digital caracterizado pela
integracdo de diferentes modos de significacdo. Embora sua configuracdo seja condicionada
pelas funcionalidades da plataforma, sua organizagdo discursiva ultrapassa a simples sucessao
de imagens em movimento, reunindo linguagem verbal, oralidade, imagens, gestualidade,
enquadramentos, legendas, trilhas sonoras, efeitos sonoros e recursos de edicdo em uma tnica
unidade enunciativa. No Instagram, esse formato favorece a producdo de narrativas breves
voltadas ao engajamento dos usudrios, mobilizando estratégias como humor, tendéncias da
plataforma, cortes rapidos e interpelagdes diretas ao publico. Nessa configuracao, os sentidos
sdo produzidos pela relagdao entre diferentes recursos expressivos, € ndo por um Unico sistema
de linguagem.

Essa caracteristica aproxima os reels das discussdes desenvolvidas pelos estudos da
multimodalidade. Para Kress e van Leeuwen (2021), a comunicacao contemporanea realiza-se
pela combinagao de diferentes modos semioticos, cada qual dotado de potencial expressivo
proprio. Imagens, tipografia, cores, sons, movimentos, organizagdo espacial e linguagem
verbal participam conjuntamente da producdo dos sentidos, cuja constru¢do depende das
relagdes estabelecidas entre esses recursos no interior do texto. Sob essa perspectiva, a analise
de um enunciado multimodal requer considerar a forma como essas diferentes materialidades

se articulam para produzir efeitos de sentido.
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Em textos audiovisuais, essa articulacdo manifesta-se nas escolhas relacionadas ao
enquadramento da camera, aos movimentos corporais, a dire¢do do olhar, as expressoes
faciais, a organizacdo visual da cena, ao ritmo da edicdo e aos recursos sonoros. Tais
elementos ndo desempenham funcgao ilustrativa, mas integram a materialidade do enunciado e
orientam a interpretacdo do interlocutor, contribuindo para a constru¢do discursiva tanto
quanto a linguagem verbal.

Essa compreensao dialoga com a nog¢ao de multissemiose proposta por Rojo e Barbosa
(2015), segundo a qual os textos da cultura digital sdo constituidos pela interagdo entre
diferentes sistemas semidticos. Para as autoras, a leitura e a producdo de textos
contemporaneos exigem competéncias capazes de articular linguagens verbais, visuais,
sonoras, graficas e audiovisuais, uma vez que os sentidos emergem da integragdo dessas
diferentes formas de representacdo. A multissemiose, portanto, constitui uma das
caracteristicas estruturantes dos géneros discursivos que circulam nas plataformas digitais.

No contexto desta pesquisa, essa discussdo assume papel central porque os reels
analisados constroem representacdes sobre o "ser professora" por meio da convergéncia entre
linguagem verbal, performance, expressdes faciais, figurino, enquadramentos, sonoplastia,
legendas e edi¢do. A comicidade resulta precisamente da articulacdo entre esses recursos, que
organizam o enunciado audiovisual e orientam a producdo dos efeitos de humor.
Consequentemente, a analise dos reels demanda compreender a identidade docente como uma
construgdo discursiva produzida por uma arquitetura multissemiotica, na qual diferentes
modos de significagdo atuam de forma integrada na circulacdo de discursos sobre a docéncia

na cultura digital.
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4. REPRESENTACOES DO “SER PROFESSORA” NOS REELS HUMORISTICOS:
DISCURSOS, PERFORMANCES E PRODUCAO DE SENTIDOS

Este capitulo apresenta a andlise dos trés reels que constituem o corpus desta pesquisa,
publicados no Instagram por humoristas que produzem contetidos sobre o universo escolar e,
em especial, sobre a figura da professora. Embora distintos em suas narrativas e estratégias
humoristicas, os videos convergem ao colocar em circulacdo representacdes do “‘ser
professora”, produzindo sentidos acerca do fazer pedagdgico, da atuacdo docente e dos
saberes que constituem a profissao.

A analise compreende os reels como enunciados multimodais produzidos em
condigdes especificas de circulagdo e marcados pelas relagdes entre linguagem, humor e
cultura digital. Para fins de organizacdo, o capitulo estrutura-se em trés eixos analiticos,
construidos a partir das regularidades observadas no corpus. O primeiro discute as
performances e os marcadores sociais que identificam a professora; o segundo problematiza
as expectativas de cuidado e responsabilizagdo atribuidas a docéncia; e o terceiro analisa as
tensdes entre formagdo académica e saberes experienciais mobilizados na pratica pedagogica.
Ao final, apresenta-se uma sintese das representagdes construidas pelos trés reels,
evidenciando permanéncias, deslocamentos e tensdes na produgdo contemporanea de sentidos

sobre o “ser professora”.

4.1 A performance do “ser professora”: Objetos, praticas e reconhecimento social

O reel publicado pelo humorista Diogo Almeida (@odiogoalmeida), cuja construcao
enunciativa se organiza em torno da pergunta recorrente: “Sera que sou professora?”, foi
publicado em 26 de marco de 2026 e obteve 676,6 mil curtidas, 21,8 mil compartilhamentos e
30,6 mil reposts.

O humorista apropria-se da trend associada ao meme “Sera?”’, amplamente difundido
nas redes sociais brasileiras, para construir a narrativa do ree/. O meme teve origem em um
video do comunicador cearense Jodo Inicio Junior, que, ao responder de forma
bem-humorada a boatos sobre sua sexualidade, repetia insistentemente a pergunta “Serd?”,
encerrando a fala com um bordao que rapidamente foi incorporado a cultura digital e passou a
ser reutilizado em diferentes contextos comunicativos. Ao recontextualizar esse enunciado,

Diogo Almeida realiza um processo de remixagem, pratica recorrente nas plataformas



38

digitais, em que conteudos amplamente reconhecidos sdo ressignificados para produzir novos

efeitos de sentido. Vejamos:

Figura 4. Sera que sou professora?

Q odiogozlmeida &
Audo original

@ odiogoalmeida & SERA QUE SOU PROFESSORA?
Entre na TREND shahahahhah
Mércia do céu corre aqui

Link:

https:// www.Instagram.com/reel/D
WXQFhMEdDH/?igsh=M3FsaTQ
2d2100XVv

Qv N

Fonte: Instagram @odiogoalmeida (2026)

Figura 5. Reel "Sera que sou professora?”

ﬁ.‘ ﬁ_puﬂuuacnmpm cOsh

00 ME”JPHUPHW BOLSOMMDIZEM QUE S[IUJPHHFESS[]

Fonte: Instagram @odiogoalmeida (2026)

Quadro 1 - Transcri¢do do audio do video:

Serd que sou professora?

Serd que sou professora? Sera?

S6 porque eu uso legging? Serd?

So porque eu carrego mais bolsas do que eu posso carregar? Sera?

S6 porque eu fago tudo com E.V.A.? Serd?

Dizem que sou professora porque ndo posso ver uma caixa que ja uso na escola. Sera?
Dizem que sou professora porque compro coisa do meu proprio bolso pros alunos. Sera?
Dizem que sou professora e sou muito estressada. Sera? O, 6! Desce dai! O, desalmado,
desce agora!

Sim, sou professora. Como é que descobriu?

Fonte: Instagram @odiogoalmeida (2026)


https://www.instagram.com/reel/DWXQFhMEdDH/?igsh=M3FsaTQ2d2l0OXVv
https://www.instagram.com/reel/DWXQFhMEdDH/?igsh=M3FsaTQ2d2l0OXVv
https://www.instagram.com/reel/DWXQFhMEdDH/?igsh=M3FsaTQ2d2l0OXVv
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No reel analisado, o humor ¢ construido pela articulagdo entre linguagem verbal,
performance, imagem, gestualidade, enquadramentos, legendas, edi¢do e prosddia,
configurando um enunciado essencialmente multimodal. Longe de se restringir ao texto
verbal, a comicidade emerge da convergéncia desses diferentes modos semioticos, que atuam
conjuntamente na producdo de sentidos sobre o “ser professora”. O video apropria-se de uma
estrutura recorrente nos memes das redes sociais — baseada na repeticdo de perguntas
seguidas da confirmacao ir6nica no desfecho — e a desloca para o universo da docéncia. A
cada enuncia¢do de "Sera?", o humorista apresenta um comportamento, um objeto ou uma
pratica cotidiana que, no imaginario social, passou a funcionar como um marcador identitario
da profissdo: usar legging, carregar inumeras bolsas, confeccionar materiais em E.V.A.,
reaproveitar caixas para atividades pedagogicas, adquirir recursos didaticos com recursos
proprios € demonstrar constante estado de estresse. A repeticdo dessa estrutura produz um
efeito cumulativo que conduz o espectador a resposta final — "Sim, sou professora. Como ¢
que descobriu?" — cuja comicidade ndo decorre da surpresa, mas do reconhecimento de um
repertorio discursivo amplamente compartilhado.

Sob uma perspectiva semiodtica, cada um desses elementos deixa de representar
apenas objetos ou acdes cotidianas para assumir um valor simbolico. Usar legging, transportar
varias bolsas ou comprar materiais para os alunos nao constitui, literalmente, um critério de
pertencimento a profissdo docente; entretanto, no interior de uma memoria discursiva
construida historica e socialmente, esses elementos passam a operar como signos que
remetem imediatamente ao universo escolar. O humor nasce justamente da tensdo entre o
sentido literal dessas a¢des e o sentido socialmente produzido que elas evocam. Ao simular
estranhamento diante de caracteristicas aparentemente banais — "So6 porque eu uso legging?";
"S6 porque compro coisa do meu proprio bolso?" — o personagem ironiza a naturalizacao
desses marcadores identitarios, levando o publico a reconhecer que tais atributos passaram a
integrar o imaginario coletivo sobre a docéncia.

Essa construcao evidencia o carater dialogico do enunciado. Conforme Bakhtin
(2011), nenhum discurso ¢ produzido de forma isolada; todo enunciado responde a discursos
anteriores e antecipa novas respostas. No reel, as caracteristicas mobilizadas pelo humorista
ndo sdo invengdes individuais, mas recuperam discursos ja cristalizados acerca da profissao
docente, especialmente daquela exercida por mulheres. O reconhecimento imediato do
publico depende precisamente dessa memoria discursiva compartilhada, sem a qual o efeito

humoristico perderia for¢a. O video dialoga, assim, com experiéncias amplamente difundidas
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na cultura escolar e frequentemente reiteradas nas redes sociais, transformando-as em
matéria-prima para a producao do humor.

Nessa perspectiva, os recursos humoristicos também operam como mecanismos de
producdo de representacdes sociais. Ao dialogarem com Foucault, Sousa e Fernandes (2020)
argumentam que os discursos produzem modos especificos de compreender os sujeitos e suas
praticas. Sob esse enfoque, os elementos mobilizados pelo reel — as bolsas, o E.V.A., as
caixas reutilizadas, o investimento financeiro pessoal e o estresse — deixam de funcionar
apenas como recursos cOmicos para constituirem enunciados que produzem uma determinada

99%¢¢

representacdo do “ser professora”. A identidade docente passa a ser construida menos a
partir de atributos institucionais, como formag¢ao académica, conhecimentos especificos ou
atuacao pedagogica, e mais por praticas cotidianas que circulam socialmente como evidéncias
da profissdao. Em nenhum momento o personagem menciona sua formacdo, sua area de
conhecimento ou seu trabalho de ensinar; o reconhecimento da professora ocorre por meio de
objetos, habitos e comportamentos que, reiteradamente, passaram a simbolizar a docéncia.

Esse deslocamento produz sentidos relevantes acerca do fazer pedagogico e dos
saberes profissionais. Ao privilegiar praticas como improvisar materiais, reutilizar recursos,
administrar multiplas tarefas e investir financeiramente na propria atividade, o reel evidencia
que o exercicio da docéncia ¢ socialmente reconhecido muito mais pela experiéncia cotidiana
do que pelos conhecimentos especializados que sustentam a profissdo. Tal representacao
aproxima-se da compreensao de Novoa (2009), para quem a profissdo docente se constitui na
articulagdo entre formagdo e experiéncia. No entanto, o humor evidencia uma assimetria
significativa: embora a docéncia seja sustentada por conhecimentos cientificos e pedagogicos,
o reconhecimento social da professora parece concentrar-se nos saberes experienciais
construidos diante da escassez de recursos, da improvisagdo permanente e da capacidade de
responder as demandas imprevisiveis da escola.

Entre os enunciados apresentados, destaca-se a afirmacdo "Compro coisa do meu
proprio bolso pros alunos". Embora enunciada em tom humoristico, essa fala remete a uma
realidade amplamente documentada nos estudos sobre trabalho docente: a responsabilizagdao
individual da professora pelas condi¢des materiais necessdrias ao desenvolvimento das
atividades pedagogicas. O riso, nesse caso, nao neutraliza a critica; ao contrario, revela o grau
de naturalizacdo de uma pratica que deveria constituir responsabilidade institucional. O
mesmo ocorre com a recorrente associagdo da professora ao estresse, apresentada como

consequéncia quase inevitavel do exercicio profissional. Ao transformar essas situagcdes em
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motivo de humor, o reel evidencia as tensdes que atravessam a docéncia contemporanea e
explicita expectativas sociais que extrapolam as atribui¢cdes formais da profissao.

Essa sobrecarga torna-se ainda mais evidente quando a sequéncia de perguntas ¢
interrompida pela exclamacio "O, desalmado, desce dai!". Diferentemente dos enunciados
anteriores, essa fala ndo descreve uma caracteristica da profissdo, mas encena uma situagao
tipica da sala de aula. A mudanca repentina de interlocutor, de entonacdo e de postura
corporal desloca momentaneamente a narrativa para o espago escolar, fazendo com que o
espectador ndo apenas ouca a professora falar sobre sua profissdo, mas a veja atuando como
professora. O humor decorre exatamente dessa ruptura narrativa, que substitui a enumeracgao
de estereétipos pela dramatizagdo de uma cena reconhecivel do cotidiano escolar. Nesse
momento, a performance passa a desempenhar papel central na construgao dos sentidos, pois
a identidade docente deixa de ser representada apenas por objetos e passa a ser corporificada
em modos especificos de agir, falar e interagir.

E justamente nessa dimensdo performética que os recursos multimodais assumem
maior relevancia. Durante todo o reel, o humorista mobiliza gestos exagerados, expressdes
faciais caricatas, mudancas de voz, movimentos corporais € uma sequéncia de
enquadramentos que aproximam o espectador da encenagdo. Os planos® médios (da cintura
para cima) e americanos (enquadra dos joelhos para cima) enfatizam tanto os objetos
carregados quanto a expressividade do personagem, enquanto a repeticdo da caracterizagao
visual — vestimentas, bolsas, mochila e materiais escolares — produz continuidade narrativa
entre as diferentes cenas. Os gestos de apontar para si, erguer objetos diante da camera ou
demonstrar surpresa funcionam como signos iconicos que intensificam a ironia construida
verbalmente. Assim, a comicidade nao reside apenas no que ¢ dito, mas na maneira como o
corpo performatiza cada afirmagao, aproximando o reel da linguagem teatral caracteristica da
producdo humoristica nas plataformas digitais.

As legendas desempenham igualmente papel fundamental na organiza¢do dos
sentidos. Inseridas em caixa alta, centralizadas e sincronizadas com cada cena, elas
apresentam destaque visual e deixam de exercer apenas funcdo de acessibilidade para
integrarem a propria construcdo humoristica. A fragmentagao das frases acompanha os cortes
rapidos da edicdo, favorecendo a leitura dindmica caracteristica dos reels. Cada plano

apresenta uma unica informag¢do, enquanto a repeticao da estrutura "So porque..." seguida de

3 Tipos de enquadramentos da cAmera. Cf.
https://www.adobe.com/br/creativecloud/video/production/cinematography/camera-shots-and-angles.html


https://www.adobe.com/br/creativecloud/video/production/cinematography/camera-shots-and-angles.html
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"Sera?" estabelece um paralelismo sintatico que cria ritmo, expectativa e previsibilidade. A
sucessao dessas unidades discursivas produz um efeito de acumulagdo que prepara o
espectador para o punchline (frase de efeito) final, quando a negacao reiterada se transforma
em confirmagdo irdnica. O humor resulta, portanto, da articulacdo entre repeti¢do verbal,
progressao narrativa e temporalidade acelerada da edi¢do audiovisual.

Sob a perspectiva da semidtica social (Kress; Van Leeuwen, 2021), observa-se que
os diferentes modos semidticos distribuem fungdes complementares na produgdo dos
sentidos. Enquanto o modo verbal organiza a progressdo argumentativa e ativa a memoria
discursiva sobre a profissdo, o modo visual materializa cada estereotipo por meio dos objetos,
vestimentas e cendrios; a gestualidade e a performance intensificam a expressividade
humoristica; a prosodia, a entonagdo e¢ o ritmo da edi¢do orientam a interpretacdo do
espectador; e a composi¢do grafica das legendas organiza o percurso de leitura. Nao se trata,
portanto, de uma relacdo redundante entre texto e imagem. Ao afirmar "Sé porque eu carrego
mais bolsas do que eu posso carregar?", por exemplo, a hipérbole verbal encontra
correspondéncia visual na quantidade exagerada de bolsas transportadas pelo personagem; da
mesma forma, a referéncia as caixas reutilizadas ganha for¢ca porque a imagem materializa
exatamente esse comportamento. Os diferentes modos ndo repetem a mesma informagao, mas
complementam-se na constru¢do da comicidade e na estabiliza¢do dos sentidos.

Nesse contexto, o humor depende da ativacdo de conhecimentos socioculturais
compartilhados. O espectador somente reconhece a comicidade porque compartilha
experiéncias e discursos que associam a professora a criatividade diante da escassez de
recursos, ao investimento financeiro pessoal, ao acumulo de materiais, a sobrecarga
emocional e a multiplicidade de fung¢des desempenhadas no cotidiano escolar. Como
observam Serrano-Hernandez e Bernad-Mechd (2026), nos reels os diferentes recursos
semidticos articulam-se para potencializar os significados e favorecer o reconhecimento
imediato pelo publico. E precisamente essa articulagdo entre linguagem verbal, performance,
imagem, gestualidade e edicdo que transforma o reel em um enunciado humoristico altamente
reconhecivel, cuja eficidcia depende da interagdo dindmica entre seus diversos modos de
significagdo.

Em sintese, a representacao do “ser professora” construida pelo reel ultrapassa o
entretenimento e participa da producdo e circulagdo de discursos sobre a docéncia
contemporanea. Ao mobilizar esteredtipos reconheciveis, performances corporais, objetos
emblematicos e recursos multimodais, o video constréi uma identidade docente marcada pela

experiéncia, pela improvisagdo, pela sobrecarga de trabalho e pela ampliagdo constante das
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responsabilidades atribuidas as mulheres professoras. O humor, nesse contexto, ndo apenas
provoca o riso, mas atua como uma forma de significar e naturalizar determinadas
expectativas sociais acerca da profissdo, a0 mesmo tempo em que torna visiveis as tensoes
que atravessam o fazer pedagdgico, a atuagcdo docente e os saberes profissionais. Dessa forma,
o reel evidencia que as representagdes da docéncia feminina nas redes sociais sao produzidas
pela articulagdo entre discursos historicamente sedimentados e recursos multimodais que

potencializam sua circulagdo, reconhecimento e permanéncia no imagindrio social.

4.2 Identidade Docente: Ensinar ou cuidar?

O reel em anélise foi publicado pelo humorista Roberto Maur, no dia 24 de marco de
2026, com mais de 8 mil visualizagdes e compartilhamentos, por meio da personagem Tia
Lousa, cuja narrativa se inicia com a leitura de um bilhete encaminhado pela mae de uma
estudante. No texto, a responsavel informa que a filha chegou a escola com uma picada de
mosquito e solicita a professora que resolva o problema. A situagdo, construida a partir de um
acontecimento aparentemente banal, organiza um enunciado humoristico que desloca a
discussdo para um tema recorrente no cotidiano escolar, relacionado aos limites da atuagdo

docente e as expectativas socialmente atribuidas a profissao.

Figura 6. Tia Lousa: Enquanto isso na sala de aula...
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Fonte: Instagram @robertomaur.oficial (2026).
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Figura 7. Reel "Enquanto isso na sala de aula...”
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Fonte: Instagram @robertomaur.oficial (2026).

Quadro 2 - Transcri¢do do audio do video:

Mae da aluna: Tia Lousa, a Alexandrina chegou com uma picada de mosquito. Resolva isso,
por favor.

Tia Lousa: Mas é muita petulancia, espera ai...

Tia Lousa (escrevendo): Maezinha, coloque a Alexandrina num saco de pldstico. Assim, ela
ndo sera picada. Atenciosamente, a professora que esta aqui para dar aula e ndo para vigiar
mosquito.

Tia Lousa: Vigiar mosquito ja é demais! Minha Nossa Senhora do Magistério, oh profissdo
dificil, nao?

Fonte: Instagram @robertomaur.oficial (2026).

A primeira vista, a narrativa parece tratar de um episédio isolado. Entretanto, o humor
ndo se concentra na picada de mosquito, mas na atribui¢do de responsabilidade dirigida a
professora por um fato que extrapola completamente sua esfera de atuagdo. A comicidade
emerge da incongruéncia entre o pedido formulado pela familia e as atribuigdes inerentes ao
trabalho docente. Ao exagerar essa expectativa, o ree/ evidencia um discurso amplamente
difundido na cultura escolar segundo o qual a professora deve responder por qualquer situagao
que envolva o estudante durante sua permanéncia na escola, independentemente de sua
natureza.

Essa representagao evidencia um deslocamento significativo da identidade profissional
da professora. O ensinar deixa de constituir o nucleo exclusivo da docéncia e passa a coexistir
com um conjunto crescente de fungdes relacionadas ao cuidado, a protecdo, a mediacao de
conflitos, ao acompanhamento das familias e a resolu¢do de problemas cotidianos. O reel
transforma essa ampliagdo de responsabilidades em matéria humoristica, mas, ao fazé-lo,

coloca em circulagio uma representacdo que encontra respaldo em experiéncias
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compartilhadas por inimeros professores da Educagdo Bdsica, especialmente a educacgdo
infantil.

Sob a perspectiva dialdgica, o enunciado ndo produz um sentido isolado. A leitura do
bilhete mobiliza vozes sociais que circulam historicamente na relagdo entre escola e familia.
Conforme Bakhtin (2016), todo enunciado responde a outros enunciados e se constitui na
interagdo entre diferentes posicdes sociais. O pedido da mde ndo representa apenas uma
solicitagdao individual. Ele recupera um discurso mais amplo, segundo o qual a escola deve
assumir responsabilidades cada vez mais abrangentes na formacao e no cuidado das criangas.
A professora, inserida nesse processo, torna-se a principal destinatdria dessas expectativas.

Essa construgdo também dialoga com Novoa (2009), especialmente quando o autor
afirma que a identidade profissional ¢ produzida nas relagdes estabelecidas ao longo do
exercicio da docéncia. A profissdao ndo se constitui exclusivamente por conhecimentos
cientificos ou competéncias técnicas, mas pelas interacdes permanentes entre professores,
estudantes, familias, gestores e demais sujeitos que integram a comunidade escolar. Nesse
contexto, a identidade docente ¢ continuamente negociada e redefinida por discursos que
ampliam ou restringem aquilo que socialmente se espera da professora.

A primeira fala do video sintetiza esse processo. Ao afirmar que “Alexandrina chegou
com uma picada de mosquito. Resolva isso, por favor”, a mae atribui a professora uma
responsabilidade incompativel com sua atuacao profissional. O verbo resolver merece atengao
porque desloca para a docente a obrigacdo de encontrar respostas para uma situagdo cuja
origem independe de sua agdo. O enunciado ndo solicita um cuidado imediato nem comunica
um fato ocorrido. Ele pressupde que compete a professora eliminar o problema e impedir sua
recorréncia. A escolha lexical evidencia um movimento discursivo de ampliagdo das
responsabilidades docentes, transformando a professora em responsavel permanente pelo
bem-estar integral da crianga.

Essa logica de responsabilizagdo extrapola a situagdo especifica apresentada no video
e dialoga com transformacdes mais amplas ocorridas na instituigdo escolar. Ao longo das
ultimas décadas, diferentes demandas sociais passaram a ser incorporadas ao cotidiano da
escola, deslocando para seus profissionais fungdes relacionadas a satide, a alimentacdo, a
protecdo social, a educacdo emocional e a mediacdo de conflitos familiares. Embora muitas
dessas atribuicdes sejam fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes, sua
incorporagdo ao trabalho docente frequentemente ocorre sem que haja uma redefinicao

institucional das condi¢des de trabalho ou dos limites da profissdo. O reel recupera esse
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cendrio e o condensa em um episodio aparentemente trivial, permitindo que o humor revele
tensdes presentes no cotidiano escolar.
A resposta elaborada por Tia Lousa intensifica esse movimento por meio da hipérbole.

’

Ao sugerir que a estudante seja colocada “em um saco de plastico” para evitar futuras
picadas, a personagem constroi uma solucao deliberadamente absurda. O exagero desloca a
narrativa para o campo do impossivel e, justamente por isso, evidencia a despropor¢ao
existente entre o pedido da familia e aquilo que efetivamente pode ser realizado pela
professora. O humor deixa de ser apenas um recurso de entretenimento para assumir uma
fungdo critica, evidenciando que determinadas expectativas dirigidas a docéncia alcangam
niveis igualmente desproporcionais.

Na sequéncia, a personagem afirma que estd na escola “para dar aula e ndao para
vigiar mosquito”. Essa oposi¢do organiza um dos principais sentidos produzidos pelo reel. De
um lado, encontra-se o trabalho pedagodgico, associado ao ensino, a aprendizagem e a
produgdo do conhecimento. De outro, aparecem fungdes que extrapolam esse campo e que
passam a integrar, progressivamente, o cotidiano da profissdo. A expressao vigiar mosquito
assume, assim, um valor metaforico. O mosquito deixa de representar apenas o inseto e passa
a condensar todas as demandas externas que se acumulam sobre a professora e que pouco se
relacionam com sua atividade pedagogica propriamente dita.

Essa representacdo revela uma caracteristica recorrente dos discursos que circulam
sobre a docéncia feminina. Historicamente, o magistério foi associado a atributos como
cuidado, dedicagdo, afeto, paciéncia e disponibilidade permanente, caracteristicas socialmente
atribuidas as mulheres e incorporadas a profissio como se constituissem competéncias
naturais da professora. Essa feminizagdo da docéncia contribuiu para ampliar as expectativas
dirigidas ao trabalho docente, fazendo com que fungdes relacionadas ao cuidado fossem
gradativamente naturalizadas como parte do exercicio profissional. O reel recupera essa
memoria discursiva e a reinscreve em uma situacdo humoristica que permite ao publico
reconhecer praticas amplamente compartilhadas na cultura escolar.

A fala final da personagem reforca essa dimensdo coletiva. Ao exclamar “Minha
Nossa Senhora do Magistério, 6 profissao dificil, ndo?”, Tia Lousa rompe momentaneamente
a ficgdo e estabelece uma relacao direta com os interlocutores. O enunciado assume a forma
de uma confidéncia dirigida ao publico, convidando-o a validar a experiéncia representada.
Nesse momento, a producdo do humor depende menos da situagdo narrada do que do
reconhecimento de que acontecimentos semelhantes integram a rotina de inGmeras

professoras. A identificagdo produzida pelo video evidencia a circulagdo prévia desses
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discursos e confirma que o efeito humoristico se apoia em experiéncias socialmente
compartilhadas.

Esse efeito de reconhecimento ¢ potencializado pela construgdo multimodal da
personagem "Tia Lousa", cuja caracterizagdo visual mobiliza esteredtipos imediatamente
associados ao imaginario da professora da Educacdo Bésica. Os dculos de armacado grande, o
blazer de tecido sobrio, a blusa em tom alaranjado, os acessorios chamativos, a flor verde
presa aos cabelos longos e o enquadramento frontal compdem uma identidade visual
facilmente reconhecivel nas redes sociais. Nao se trata de uma reproducao fiel da aparéncia de
uma professora especifica, mas da elaboracdo performdtica de um tipo social que sintetiza
atributos frequentemente associados ao magistério feminino. Essa caracteriza¢do permite que
o publico identifique instantaneamente o lugar social ocupado pela personagem, antes mesmo
do desenvolvimento da narrativa verbal.

A producdo de sentidos também se apoia na expressividade corporal da atriz. Durante
a leitura da mensagem enviada pela mae, o olhar direcionado para baixo, como quem
acompanha um bilhete, ¢ sucedido por movimentos de reprovagdo, suspiros, olhos
semicerrados e discretas inclinagdes da cabega que antecipam sua discordancia em relacao ao
pedido recebido. Na sequéncia, enquanto redige a resposta, os gestos das maos simulam a
escrita e conferem materialidade a interag¢do entre professora e familia, produzindo o efeito de
que o publico acompanha a elaboracao da réplica em tempo real. Ao finalizar a leitura, a
personagem ergue o olhar para a camera, amplia os movimentos das maos e altera a
entonacgao da voz, aproximando-se do interlocutor como se compartilhasse uma confidéncia
vivenciada por inumeros docentes. As expressdes faciais alternam incredulidade, ironia,
indignacdo e exaustdo, funcionando como indices afetivos que orientam a interpretacao
humoristica do enunciado e tornam dispensavel a explicitagao verbal de muitos sentidos.

A propria organizagdo visual do reel contribui para essa construgdo. A sequéncia de
planos curtos, distribuidos em trés momentos da performance, acompanha o deslocamento da
personagem entre a leitura da demanda, a elaboracdo da resposta e o comentario dirigido ao
publico. A legenda inserida sobre a imagem, "Enquanto isso na sala de aula...", antecipa o
enquadramento interpretativo da cena e apresenta o episddio como uma situagao recorrente do
cotidiano escolar, ndo como um acontecimento excepcional. O nome da personagem, "Tia
Lousa", exibido em destaque na parte superior do video, opera como uma marca identitaria
que remete imediatamente ao universo da docéncia e favorece o reconhecimento da persona
construida pela criadora de contetido. Desse modo, texto escrito, imagem, performance,

enquadramento, edicdo e oralidade ndo atuam de forma independente, mas constituem um
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unico enunciado multissemidtico, no qual cada recurso amplia e orienta a interpretacdo dos
demais.

No video analisado, o humor nao reside exclusivamente na fala da personagem ou na
hipérbole presente na resposta & made da estudante. Ele emerge da convergéncia entre o
discurso verbal e a performance da professora, cuja corporalidade, figurino, expressdes
faciais, ritmo da edi¢do e organizag¢do visual transformam uma situacdo cotidiana em um
comentario critico sobre a expansdao das responsabilidades docentes. A multimodalidade,
portanto, ndo apenas intensifica o efeito comico, mas participa da constru¢do da identidade
profissional representada, fazendo da personagem uma sintese visual e discursiva das tensdes

que atravessam o exercicio da docéncia na contemporaneidade.

4.3 Entre a formacio académica e os saberes experienciais: Como a docéncia se resolve

na sala de aula?

O reel publicado pela professora Sonia Kaminski, foi publicado em 16 de maio.
Alcancou 19 mil visualiza¢des e compartilhamentos. A constru¢do humoristica se organiza a
partir da relacdo entre dois modos de producdo de saberes docentes. Logo nos primeiros
segundos, o video exibe o enunciado “Anos estudando Piaget, Vygotsky, Paulo Freire,
Wallon, Saviani... pra no fim resolver os problemas com os ensinamentos da minha mae”. Em
seguida, a professora tenta controlar uma turma ruidosa utilizando chamados sucessivos que
ndo produzem efeito imediato. Somente quando recorre a uma frase amplamente conhecida no
ambiente familiar, “A hora que eu pegar minhas coisas e sumir no mundo, ninguém mais vai

me ver”, a sala silencia instantaneamente. Vejamos:

Figura 8. Professora
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Fonte: /nstagram @soniakaminski_sks (2026).
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Figura 9. Reel 'Professora
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Fonte: Instagram @soniakaminski_sks (2026).

Quadro 3 - Transcri¢do do audio do video:

PROFESSORA

Texto na tela: Anos estudando Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Wallon, Saviani... pra no fim
resolver os problemas com os ensinamentos da minha mde.

Professora: Galera...

(Barulho alto de conversas e gritaria dos alunos no fundo)

Professora: Pessoal!

(O barulho diminui ligeiramente, mas continua alto)

Professora: A hora que eu pegar minhas coisas e sumir no mundo, ninguém mais vai me ver!
(Imediatamente a sala de aula fica em completo siléncio)

Fonte: Instagram @soniakaminski_sks (2026).
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50

A comicidade resulta do contraste entre a expectativa criada pelo texto inicial e a
estratégia empregada para reorganizar a turma, produzindo uma inversdo entre o
conhecimento cientifico adquirido na universidade e os saberes construidos na experiéncia
cotidiana.

A estrutura do reel ¢ organizada sobre uma oposi¢do que ndo se limita ao campo do
humor. De um lado, aparecem autores (Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Wallon, Saviani...) que
ocupam lugar central na formagdo de professores e representam diferentes tradi¢des do
pensamento educacional. De outro, surge uma fala pertencente ao universo doméstico,
transmitida entre geragdes e frequentemente associada a educagdo familiar. A justaposi¢do
desses dois repertdrios produz o efeito comico, mas, sobretudo, coloca em circulagdo uma
representacdo recorrente da docéncia segundo a qual a formagdo inicial ndo esgota os
conhecimentos necessarios para enfrentar as situagcdes concretas da sala de aula. O video ndo
desqualifica a universidade nem questiona a relevancia das teorias educacionais; sua critica
dirige-se a expectativa de que a complexidade do cotidiano escolar possa ser integralmente
prevista pelos processos formais de formacao.

Essa representagdo dialoga diretamente com as reflexdes de Tardif (2014), para quem
os saberes docentes constituem um conjunto heterogéneo de conhecimentos produzidos em
diferentes espagos sociais. O exercicio da docéncia mobiliza saberes disciplinares,
curriculares, pedagogicos e, sobretudo, experienciais, construidos no contato permanente com
os estudantes, com a cultura escolar e com as situagdes imprevisiveis que atravessam a pratica
profissional. O reel transforma essa articulacio em humor ao sugerir que, diante de
determinadas circunstancias, a professora recorre menos ao repertério aprendido na
universidade do que as estratégias incorporadas ao longo de sua trajetoria de vida. A
comicidade nasce exatamente porque o publico reconhece essa experiéncia como parte da
realidade escolar.

Sob a perspectiva de Novoa (2009), essa leitura torna-se ainda mais significativa. Ao
defender que a formacdo docente se constrdi dentro da profissdo, o autor desloca o foco da
aquisicdo de conhecimentos para os processos de socializagdo profissional desenvolvidos na
escola. “ser professora” ndo corresponde apenas ao dominio de teorias pedagodgicas, mas
implica aprender a interpretar situagdes, tomar decisdes, negociar conflitos e produzir
respostas diante de problemas que ndo podem ser antecipados pelos curriculos da formagao
inicial. A narrativa humoristica sintetiza esse movimento ao evidenciar que o exercicio da
docéncia exige uma articulagdo permanente entre conhecimentos cientificos e saberes

produzidos na experiéncia.
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Entretanto, a oposicdo construida pelo reel ndo deve ser interpretada como uma
dicotomia entre teoria e pratica. Os proprios autores mencionados no video produziram
reflexdes profundamente vinculadas aos desafios concretos da educagao. O efeito humoristico
decorre menos da suposta inutilidade dessas teorias do que da impossibilidade de qualquer
formagao antecipar todas as situagdes vividas na escola. Ao reunir, em um mesmo enunciado,
referéncias consagradas da pedagogia e uma estratégia oriunda da convivéncia familiar, o
video evidencia que a pratica docente se constitui pela articulagao de diferentes formas de
conhecimento, e ndo pela substitui¢do de umas pelas outras.

Essa compreensdo aproxima-se das contribuicdes de Freire (1996), especialmente
quando o autor afirma que ensinar exige tomada de decisdes, responsabilidade e exercicio da
autoridade pedagodgica. Na cena analisada, a professora ndo obtém siléncio porque impde uma
relacdo autoritaria com os estudantes, mas porque mobiliza uma estratégia discursiva capaz de
reorganizar a dinamica da turma. A autoridade docente manifesta-se na conducdo da situacao
educativa, e ndo no controle arbitrario dos alunos. Como afirma Freire (1996, p. 31), exercer a
autoridade na sala de aula constitui parte do compromisso €tico e profissional do professor,
sendo condigdo para a realizagdo do proprio processo educativo.

Além da discussdo sobre os saberes docentes, o ree/ mobiliza representacdes
relacionadas a feminizagdo do magistério. A frase “os ensinamentos da minha mae” ndo ¢ um
elemento neutro da narrativa. Ela reinscreve a docéncia em um imaginario historicamente
associado ao universo feminino, aproximando a professora da figura materna e sugerindo que
determinadas competéncias profissionais derivam de experiéncias domésticas e familiares.
Trata-se de uma representagdo recorrente na histéria da educacao brasileira, na qual o trabalho
docente das mulheres foi frequentemente legitimado por atributos considerados naturais,
como paciéncia, cuidado, sensibilidade e capacidade intuitiva para lidar com criangas. Ao
recuperar esse repertorio, o video evidencia a permanéncia de discursos que aproximam
maternidade e docéncia, mesmo quando a profissdo se encontra consolidada como campo de
formacgao especializada.

Essa aproximagdo merece atencdo porque produz efeitos sobre a maneira como o
trabalho docente ¢ socialmente compreendido. Ao atribuir eficicia aos ensinamentos da mae,
o reel refor¢a a ideia de que parte significativa das competéncias da professora estaria
vinculada a caracteristicas adquiridas no ambito familiar, e ndo exclusivamente a formacao
profissional. Embora o humor explore essa associacdo de maneira leve, ele também revela

como determinados discursos continuam contribuindo para naturalizar competéncias que, na
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realidade, sdo desenvolvidas ao longo da trajetoria profissional e continuamente aperfeigoadas
pela experiéncia docente.

Outro aspecto relevante diz respeito a construcao da performance. Diferentemente dos
reels analisados anteriormente, neste video a professora interpreta a si mesma. Nao ha
caricatura nem personagem ficcional. A comicidade emerge da autorrepresentacao,
produzindo um efeito de autenticidade que favorece a identificagdo do publico. A narrativa
adquire forca precisamente porque ¢ enunciada por uma professora que compartilha
experiéncias reconhecidas por outros docentes. Esse deslocamento altera a producdo de
sentidos do video, pois a representagdo do “ser professora” deixa de ser construida
exclusivamente pelo olhar externo do humorista e passa a constituir uma forma de
autorenunciagao da propria categoria profissional.

Desse modo, o reel produz uma representacao da identidade docente marcada pela
coexisténcia de diferentes formas de saber. O fazer pedagogico ndo aparece como aplicagdo
automatica de teorias nem como resultado exclusivo da experiéncia, mas como uma pratica
situada, construida no encontro entre formagdo académica, vivéncias profissionais e
conhecimentos produzidos ao longo da trajetdria pessoal. Ao transformar essa articulacdo em
humor, o video evidencia uma das principais tensdes da docéncia contemporanea. Espera-se
que a professora domine fundamentos cientificos da educagdo, mas também que responda, de
maneira imediata e eficaz, as demandas imprevisiveis da vida escolar. Assim, a narrativa
humoristica ndo apenas provoca o riso, mas coloca em circulagdo uma representacao do “ser
professora” como profissional cuja identidade é continuamente produzida na articulagio entre
conhecimentos académicos, saberes experienciais e praticas cotidianas.

Os elementos multissemidticos também desempenham papel central na producao dos
sentidos. Diferentemente de performances humoristicas baseadas na construcdo de
personagens ficcionais, o reel apresenta uma professora representando a si mesma, o que
produz um forte efeito de autenticidade e aproxima o enunciado do relato de experiéncia. O
ambiente escolar ndo € cenografico, mas corresponde ao espago real da sala de aula,
identificado pela presenca do quadro verde, dos cartazes com o alfabeto afixados na parede e
pela disposicdo tipica do mobiliario escolar. Esses elementos visuais funcionam como indices
de realidade e reforcam a credibilidade da narrativa, favorecendo que o publico reconheca a
cena como parte do cotidiano docente. A escolha do enquadramento em primeiro plano,
realizada a partir de um angulo levemente inferior, aproxima o espectador da professora e
reproduz a perspectiva de quem ocupa uma carteira escolar, inserindo-o simbolicamente no

interior da sala de aula e fazendo-o compartilhar da experiéncia narrada.
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A expressividade da professora constitui outro componente decisivo da construgdo
multimodal. A sequéncia de imagens evidencia uma progressao performatica cuidadosamente
construida. Inicialmente, a docente apoia o rosto sobre a mao e dirige o olhar para o lado,
produzindo uma expressdo contemplativa que acompanha a leitura do texto apresentado na
tela. Em seguida, ao dirigir-se aos estudantes, eleva a mao ao redor da boca para projetar a
voz, amplia a abertura dos 1abios e modifica sua postura corporal, sinalizando o esfor¢o para
ser ouvida em meio ao barulho da turma. Na imagem final, apos o completo siléncio da sala,
surge um discreto sorriso acompanhado de um olhar sereno, expressdo que comunica
satisfacdo e confirma, sem necessidade de explicitagdo verbal, o éxito da estratégia utilizada.
A narrativa humoristica, portanto, ndo ¢ construida apenas pela fala, mas pela sucessdo de
expressoes faciais que conduzem o espectador da expectativa inicial a resolugdo da situacao,
tornando visivel o percurso emocional vivido pela professora.

Também merece destaque a articulagdo entre os recursos verbais e visuais. O texto
sobreposto a imagem, "Anos estudando Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Wallon, Saviani... pra
no fim resolver os problemas com os ensinamentos da minha mae", permanece visivel durante
praticamente toda a cena, funcionando como uma chave interpretativa que antecede a fala da
professora. Enquanto o enunciado verbal convoca o repertério da formagdo académica, a
imagem apresenta uma profissional inserida em seu contexto efetivo de trabalho, produzindo
um contraste entre o universo teorico mencionado na escrita ¢ a concretude das situacdes
enfrentadas na sala de aula. Essa simultaneidade entre linguagem verbal e visual permite que
o espectador compreenda, desde os primeiros segundos, a tensdo que sera desenvolvida ao
longo do video, potencializando o efeito humoristico antes mesmo do desfecho.

A dimensdao sonora também participa dessa arquitetura multissemidtica. O ruido
intenso das conversas ao fundo constitui um elemento narrativo indispensavel, pois
materializa a dificuldade de organizagdo da turma e produz um ambiente de aparente
descontrole. A diminui¢do gradual desse ruido apds as primeiras tentativas de intervencao e o
siléncio absoluto imediatamente posterior a frase "A hora que eu pegar minhas coisas € sumir
no mundo, ninguém mais vai me ver" transformam o som em um recurso argumentativo,
evidenciando que a eficicia da estratégia ndo precisa ser explicada, mas ¢ demonstrada
acusticamente ao espectador. O siléncio funciona, assim, como resposta discursiva dos
estudantes e como confirmacao da autoridade pedagdgica da professora.

A identidade docente, portanto, ndo ¢ produzida apenas pelo discurso verbal, mas por

um conjunto de recursos semiodticos que constroem uma representagdo da professora como
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profissional capaz de articular formacgdo cientifica, experiéncia pratica e autoridade

pedagdgica na gestao das situagdes imprevisiveis do cotidiano escolar.

4.4. Sintese das representacoes do “Ser Professora” nos Reels

Considerados em conjunto, os trés reels respondem aos objetivos desta pesquisa ao
evidenciarem que a identidade da professora é construida por meio de performances
discursivas que mobilizam praticas profissionais, expectativas sociais e saberes produzidos
em diferentes espacos de formacdo. Os videos mostram que o “ser professora” nao ¢
representado apenas pelo dominio de conhecimentos pedagdgicos, mas também pela
capacidade de improvisar, administrar conflitos, responder as demandas da comunidade
escolar e lidar com condigdes de trabalho marcadas pela multiplicidade de fungdes. A
identidade docente emerge, assim, como uma construgdo relacional, continuamente produzida
na interagdo entre a profissdo, a experiéncia e os discursos que circulam socialmente sobre a
docéncia.

As analises também revelam permanéncias importantes. Em todos os videos, a
docéncia ¢ representada a partir de atributos historicamente associados ao magistério
feminino. A professora aparece como cuidadora, responsavel por responder as mais diversas
necessidades dos estudantes. Essas representacdes dialogam com o processo historico de
feminizacdo da profissdo, no qual o trabalho docente foi progressivamente aproximado de
caracteristicas tradicionalmente atribuidas as mulheres, como o cuidado, a dedicacdo ¢ a
maternagem. Mesmo quando os reels produzem criticas a essas expectativas, eles recorrem
justamente a esse repertorio compartilhado para construir o efeito humoristico, demonstrando
a permanéncia desses imaginarios na cultura contemporanea.

Ao lado dessas permanéncias, os videos também evidenciam tensdes que atravessam a
docéncia na atualidade. A professora representada pelos humoristas distancia-se da imagem
idealizada da profissional que apenas ensina contetidos escolares. Em seu lugar, emerge uma
identidade marcada pela sobrecarga de trabalho, pela ampliacio constante das
responsabilidades, pela necessidade de produzir solugdes imediatas para problemas
imprevisiveis e pela mobiliza¢ao de saberes que nem sempre encontram espago nos processos
formais de formagdo. A comicidade nasce exatamente desse descompasso entre aquilo que se
espera da profissdo e as condi¢des concretas em que ela ¢ exercida.

Sob essa perspectiva, o humor digital configura-se como um espacgo privilegiado de

produgdo e circulagdo de discursos sobre a docéncia. Os reels analisados funcionam
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simultaneamente como praticas de entretenimento, formas de identificacdo coletiva e
dispositivos de elaboracdo critica do cotidiano escolar. Ao transformar experiéncias
compartilhadas em narrativas humoristicas, permitem que professores reconhecam aspectos
de sua propria pratica e encontrem, no riso, uma forma de elaborar tensdes vividas no
exercicio profissional. Entretanto, esse mesmo processo também contribui para a manutencao
de determinadas representagdes cristalizadas sobre a profissdo. A eficacia do humor depende
justamente da existéncia de um repertério comum entre os interlocutores; por i1Sso, a0 mesmo
tempo em que questionam determinadas expectativas dirigidas as professoras, os reels acabam
reiterando imagens j& consolidadas socialmente.

Essa ambivaléncia constitui um dos principais resultados desta pesquisa. O humor nao
atua apenas como mecanismo de critica nem apenas como instrumento de reproducdo de
estereodtipos. Ele ocupa um espaco de negociacdo de sentidos, no qual diferentes discursos
disputam a defini¢do do que significa “ser professora”. Ao mesmo tempo em que evidencia a
sobrecarga, a precarizacdo e a ampliagdo das responsabilidades docentes, também reafirma
marcas identitarias historicamente associadas a profissao, contribuindo para sua permanéncia
no imaginario social.

Dessa forma, a analise permite responder a questdo que orientou esta investigacao. As
representacdes do “‘ser professora” construidas nos reels humoristicos publicados no
Instagram produzem sentidos sobre a docéncia ao associa-la a uma profissdo marcada pela
multiplicidade de fungdes, pela articulagdo entre conhecimentos académicos e saberes
experienciais, pela ampliacdo constante das responsabilidades e pela permanéncia de
expectativas socialmente dirigidas as mulheres que exercem o magistério. Mais do que
representar o cotidiano escolar, esses enunciados participam da constru¢ao discursiva da
identidade docente, evidenciando que o humor, longe de constituir apenas uma forma de
entretenimento, configura-se como um espago privilegiado de produgdo, circulagdo e disputa

de sentidos sobre o “ser professora” na contemporaneidade.



56

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu de uma inquietacdo construida na interface entre a experiéncia
docente e a observacdo cotidiana das redes sociais. Em um cenéario em que o Instagram se
consolida como um dos principais espagos de circulagio de discursos, narrativas e
performances, tornou-se pertinente investigar de que modo os reels humoristicos participam
da construgdo de representacdes sobre o “ser professora”. Mais do que compreender videos
destinados ao entretenimento, interessou analisar como esses enunciados produzem sentidos
acerca do fazer pedagdgico, da atuagdo docente e dos saberes profissionais, contribuindo para
a constituicdo de imagens socialmente compartilhadas da docéncia.

A questao que orientou esta investigagao foi compreender como humoristas, por meio
de reels humoristicos publicados no Instagram, constroem representagdes do “ser professora”
e que sentidos essas representagdes produzem acerca do fazer pedagdgico, da atuagao docente
e dos saberes profissionais. A andlise do corpus permitiu concluir que esses conteudos nao
operam apenas como relatos comicos do cotidiano escolar. Eles constituem praticas
discursivas que selecionam, organizam e fazem circular determinadas imagens da docéncia,
produzindo formas especificas de compreender quem € a professora, quais responsabilidades
lhe sdo atribuidas e quais conhecimentos passam a ser reconhecidos como constitutivos de sua
atuacao profissional.

Os resultados evidenciaram que as representagdes construidas pelos humoristas se
organizam em torno de trés eixos complementares. O primeiro associa a identidade da
professora a praticas, objetos e performances cotidianas que se tornam marcas de
reconhecimento social da profissdo. O segundo amplia o debate para as expectativas dirigidas
a docente, revelando um processo continuo de expansao de suas responsabilidades para além
do ensino. O terceiro evidencia a articulacdo entre formagdo académica e saberes
experienciais, mostrando que a pratica docente se constitui no encontro entre conhecimentos
cientificos, experiéncias profissionais e aprendizagens construidas ao longo da vida. Embora
distintos, esses eixos convergem para uma mesma compreensao da docéncia como uma
pratica complexa, relacional e permanentemente atravessada por multiplos discursos.

Ao responder aos objetivos especificos da pesquisa, verificou-se que os humoristas
mobilizam recursos discursivos, performéaticos, multimodais e humoristicos que dependem da
memoria social compartilhada pelos interlocutores. A repeticdo de borddes, a construcao de
personagens, a encenacdo de situagdes reconheciveis, a mobilizagdo de objetos emblematicos

da escola, a alternancia entre linguagem verbal, corporal e visual e a apropriagdo de
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tendéncias da cultura digital constituem estratégias que favorecem o reconhecimento imediato
da professora representada. O efeito humoristico nao decorre apenas do exagero ou da ironia,
mas da identificagdo do publico com experiéncias que ja circulam socialmente como
constitutivas da docéncia.

Essa constatacdo permite afirmar que o humor, nesse contexto, opera como pratica
discursiva. Os reels analisados ndo apenas refletem uma realidade previamente existente, mas
participam ativamente da producdo de sentidos sobre a profissdo docente. Ao selecionar
determinadas experiéncias do cotidiano escolar e transformd-las em narrativas humoristicas,
esses enunciados conferem visibilidade a aspectos especificos da docéncia, a0 mesmo tempo
em que silenciam outros. Produzem, portanto, formas particulares de compreender o trabalho
docente, legitimando algumas representacoes e tensionando outras.

Entre as representacdes identificadas, destaca-se a permanéncia de discursos
historicamente associados a feminizacdo do magistério. Em todos os videos analisados, a
professora ¢ construida a partir de atributos como cuidado, disponibilidade, criatividade,
paciéncia e capacidade de responder as mais diversas demandas da escola. Embora esses
elementos aparegam frequentemente como objeto de critica humoristica, sua recorréncia
demonstra que continuam estruturando o imagindrio social acerca da profissdo. A professora
permanece sendo representada como a principal responséavel pela organizacao da vida escolar,
assumindo fung¢des que extrapolam o ensino e alcancam dimensoes relacionadas ao cuidado, a
protecao, a mediagdo de conflitos e a resolugdo de problemas cotidianos.

Contudo, a pesquisa também evidenciou movimentos de deslocamento dessas
representacdes. O humor ndo se limita a reafirmar esteredtipos; ele também explicita as
tensdes produzidas por essas expectativas. Ao expor a sobrecarga de trabalho, a insuficiéncia
de recursos materiais, a ampliagdo constante das responsabilidades e a necessidade de
mobilizar saberes construidos na experiéncia, os reels produzem uma critica as condigdes
concretas do exercicio da docéncia. O riso, nesse caso, funciona como forma de elaboragao
simbolica das contradi¢gdes vividas pelas professoras, permitindo que experiéncias individuais
sejam compartilhadas e reconhecidas coletivamente.

Esse resultado conduz a uma das principais contribuicdes desta investigacdo. Ao
contrario de abordagens que compreendem o humor apenas como entretenimento ou como
simples reproducdo de estereotipos, esta pesquisa evidencia seu carater ambivalente. Os reels
analisados atuam simultaneamente como espacos de reprodugdo e de contestacdo de
discursos. Enquanto recorrem a imagens ja estabilizadas para garantir o reconhecimento e a

identificacdo do publico, também problematizam essas mesmas imagens, evidenciando os
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limites das expectativas dirigidas a profissdo docente. O humor revela-se, assim, um espaco
de negociacao simbdlica, no qual diferentes concepgdes sobre o “ser professora” disputam
legitimidade.

Essa compreensdo amplia as possibilidades de investigacdo da identidade docente na
contemporaneidade. Tradicionalmente, os estudos sobre a profissdo concentraram-se em
documentos oficiais, politicas publicas, curriculos de formagao ou narrativas produzidas pelos
proprios professores. Esta pesquisa demonstra que as plataformas digitais também constituem
espagos privilegiados de producdo de discursos sobre a docéncia. Os contetidos humoristicos,
frequentemente considerados efémeros ou superficiais, revelam-se importantes artefatos
culturais para compreender os modos pelos quais a profissdo ¢ significada na sociedade
contemporanea.

Ao situar os reels como objetos legitimos de investigagdo, este estudo também
contribui para aproximar os estudos da linguagem, os estudos discursivos e as pesquisas sobre
formagdo de professores. A andlise evidenciou que compreender a docéncia na
contemporaneidade exige considerar ndo apenas os espacos institucionais de formacao, mas
também os ambientes digitais onde diferentes discursos disputam a producdo de sentidos
sobre o trabalho docente. As redes sociais deixaram de ser apenas meios de circulagdo de
conteudos; tornaram-se espagos de constru¢do de identidades, de negociagdo de valores e de
elaboragdo de experiéncias profissionais.

E importante reconhecer, entretanto, que esta investigagdo apresenta limites. O corpus
foi constituido por trés reels, selecionados em fungdo de sua relevancia discursiva para os
objetivos propostos. Essa escolha privilegiou uma analise aprofundada dos enunciados, mas
ndo permite generalizagdes sobre a totalidade das representacdes da docéncia presentes no
Instagram ou em outras plataformas digitais. Além disso, o estudo concentrou-se em
produgdes protagonizadas por humoristas que representam professoras, deixando em aberto
outras possibilidades de investigacdo relacionadas a representacdo de professores homens, de
diferentes etapas da educagdo ou de distintos contextos culturais.

Esses limites apontam caminhos para pesquisas futuras. Estudos posteriores poderao
ampliar o corpus, investigar outros formatos de producdo digital, comparar representacdes da
docéncia em diferentes redes sociais, analisar a recepcdo desses conteudos pelos proprios
professores ou examinar como essas representagdes dialogam com questdes de raga, classe,
geracao e regionalidade. Também se mostra promissora a investigacao de como os discursos
humoristicos influenciam a percep¢do social da profissio docente e suas relagdes com

politicas educacionais e processos de valorizacdo do magistério.
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Esta pesquisa reafirma que compreender o “ser professora” implica compreender os
discursos que circulam sobre a profissdo. A identidade docente ndo se constitui apenas na
formacgdo inicial, na pratica pedagodgica ou nas politicas educacionais, mas também nas
narrativas que diariamente sdo compartilhadas, comentadas e ressignificadas nas redes
sociais. Os reels humoristicos analisados evidenciam que o humor se tornou uma linguagem
privilegiada para narrar a docéncia, elaborar suas tensdes e produzir formas de
reconhecimento coletivo. Ao representar a professora, esses enunciados também participam
da constru¢do daquilo que a sociedade compreende por docéncia. E justamente nessa
capacidade de produzir, disputar e transformar sentidos que reside sua relevancia como objeto
de pesquisa e, sobretudo, como fenomeno discursivo que ajuda a compreender o lugar da
professora na cultura contemporanea.

Por fim, ao concluir este trabalho, compreendo que investigar as representagdes do
“ser professora” significou, também, revisitar a minha prépria trajetoria de formacao. Quando
iniciei este trabalho, procurei localizar o momento em que a docéncia comegou a fazer sentido
para mim. Voltei a infincia, as perguntas que insistiam em existir, as brincadeiras de
escolinha, aos livros que despertavam curiosidade e as professoras que povoavam meu
imaginario muito antes de eu compreender a complexidade da profissdo. Hoje, percebo que
aquelas lembrangas ndo eram apenas recordacdes pessoais; constituiam as primeiras
representacdes sobre o que significava “ser professora”. Ao longo desta investigagdo, essas
imagens deixaram de ser apenas memorias afetivas para se tornarem objeto de reflexdo,
permitindo compreender que a identidade docente ndo nasce pronta, tampouco se reduz as
expectativas que os outros constroem sobre ela. Ela é produzida continuamente no encontro
entre historias de vida, formagdo, praticas, relagdes e discursos que, em diferentes tempos e
espagos, procuram definir quem a professora € ou quem deveria ser.

Se, na infancia, eu acreditava que existiam respostas prontas para todas as perguntas,
esta pesquisa me ensinou justamente o contrario. Compreendi que a docéncia nio se explica
por defini¢des acabadas, nem pelas imagens idealizadas que durante tanto tempo cercaram a
figura da professora. Entre as vozes que circulam na universidade, na escola, nas redes sociais
e na propria experiéncia, o “ser professora” revela-se uma constru¢do sempre inacabada,
permanentemente negociada e ressignificada. Essa foi, sem divida, a principal aprendizagem
que levo desta investigacdo. Mais do que encontrar respostas sobre quem ¢ a professora,
aprendi que compreender a docéncia exige permanecer fazendo perguntas. E, de algum modo,
aquela menina que perguntava sobre tudo continua presente. A diferenca ¢ que hoje ela sabe

que algumas das perguntas mais importantes ndo existem para serem definitivamente
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respondidas, mas para continuarem produzindo conhecimento, inquietagdo e novos modos de

olhar para a profissdo docente.
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