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RESUMO

O presente estudo tem como tema a comunicagdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Educagdo Infantil, com enfoque nas estratégias pedagogicas utilizadas
pelos(as) professores(as) e cuidadores(as) nos desafios enfrentados para favorecer o
desenvolvimento da comunicagdo verbal. A pesquisa parte da compreensdo de que a
comunicagdo constitui um elemento fundamental para a aprendizagem, a interagdo social e a
inclusdo escolar, sendo uma das principais areas afetadas no TEA. Diante desse contexto, o
objetivo geral consistiu em investigar como os(as) professores(as) e cuidadores(as) da
Educacdo Infantil trabalham a comunicagdo verbal de criangas com Transtorno do Espectro
Autista no contexto escolar. Para alcangar esse objetivo, realizou-se uma pesquisa de campo,
de abordagem qualitativa, com carater exploratério e descritivo, desenvolvida em um Centro
Municipal de Educagdo Infantil do municipio de Jodo Pessoa-PB. A produgdo dos dados
ocorreu por meio de observacdes da instituicdo e da aplicagdo de questiondrios
semiestruturados com professoras e cuidadoras que atuam com criangas com TEA. Os
resultados evidenciaram que, embora as profissionais reconhegam a importancia da
comunicagdo para o desenvolvimento infantil e adotem estratégias como o uso de recursos
visuais, brincadeiras, musicas, mediacdo individualizada, repeticdo de comandos e adaptacao
das atividades; ainda enfrentam desafios relacionados a formagdo continuada, a limitagao de
recursos, a diversidade das necessidades apresentadas pelas criancas e a necessidade de maior
articulacdo entre escola, familia e demais profissionais. Conclui-se que a promog¢ao da
comunica¢do de criancas com TEA na Educacdo Infantil depende de praticas pedagogicas
intencionais, de uma atuacao sensivel as singularidades de cada crianga e do fortalecimento de

acoes colaborativas que favoregam uma educacao inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Comunica¢do. Educagdo Infantil. Inclusao

Escolar. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This study focuses on the communication of children with Autism Spectrum Disorder (ASD)
in Early Childhood Education, with an emphasis on the pedagogical strategies used by
teachers and caregivers to address the challenges involved in promoting the development of
verbal communication. The research is based on the understanding that communication is a
fundamental element for learning, social interaction, and school inclusion, being one of the
main areas affected in ASD. In this context, the general objective was to investigate how
Early Childhood Education teachers and caregivers work on the verbal communication of
children with Autism Spectrum Disorder in the school context. To achieve this objective, a
qualitative field study with an exploratory and descriptive approach was conducted at a
Municipal Early Childhood Education Center in the city of Jodo Pessoa, Paraiba, Brazil. Data
were collected through observations of the institution and the application of semi-structured
questionnaires to teachers and caregivers who work with children with ASD. The results
showed that, although the professionals recognize the importance of communication for child
development and adopt strategies such as the use of visual resources, play activities, songs,
individualized mediation, repetition of instructions, and adaptation of activities, they still face
challenges related to continuing education, limited resources, the diversity of needs presented
by the children, and the need for greater coordination among the school, family, and other
professionals. It is concluded that promoting communication among children with ASD in
Early Childhood Education depends on intentional pedagogical practices, an approach that is
sensitive to the singularities of each child, and the strengthening of collaborative actions that

foster inclusive and high-quality education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Communication; Early Childhood Education; School

Inclusion; Pedagogical Practices.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ caracterizado como uma condi¢ao do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicacdo, a interagdo social e os padrdes
comportamentais dos individuos. De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5-TR (American Psychiatric Association, 2023), o transtorno
manifesta-se de forma heterogénea, apresentando diferentes niveis de suporte e caracteristicas
especificas que variam de uma pessoa para outra. Entre os principais aspectos associados ao
TEA estao as dificuldades na comunicagao social, os desafios na construgao e manutengao
das relacdes interpessoais e a presenca de comportamentos restritos e repetitivos, que podem
envolver apego excessivo a rotinas, interesses especificos e alteracdes no processamento
sensorial.

Nas ultimas décadas, o aumento do numero de diagnodsticos de criangas com
Transtorno do Espectro Autista tem provocado reflexdes importantes sobre a necessidade de
reorganizacdo dos sistemas educacionais para garantir uma educa¢do mais inclusiva e
equitativa. Esse crescimento tem sido evidenciado por diferentes levantamentos estatisticos e
pesquisas nacionais, demonstrando que cada vez mais criancas com TEA estdo ingressando
nas instituicdes de ensino regular desde os primeiros anos de escolarizagdo. Diante dessa
realidade, a Educagdo Infantil assume um papel fundamental, uma vez que representa a
primeira etapa da Educacdo Bésica e constitui um espaco privilegiado para o desenvolvimento
da linguagem, da socializa¢do, da autonomia e das habilidades cognitivas.

Partindo dessa realidade, o presente estudo, intitulado “Educagdo Infantil e
comunica¢do de criangas com Espectro Autista (TEA): estratégias e desafios”, tem como
objeto de estudo o desenvolvimento da comunicacdao verbal de criancas com Transtorno do
Espectro Autista no contexto da Educacgdo Infantil, com foco nas praticas utilizadas pelos(as)
professores(as) e cuidadores(as) para favorecer a linguagem oral. Considerando que a
comunicagdo verbal ¢ um dos aspectos mais afetados pelo transtorno, torna-se relevante
compreender de que forma os(as) profissionais percebem e enfrentam as dificuldades
comunicativas apresentadas por essas criangas no cotidiano escolar.

A comunicagdo desempenha um papel essencial no desenvolvimento humano, uma
vez que possibilita a expressao de sentimentos, desejos, necessidades e conhecimentos, além
de favorecer a constru¢do das relagdes sociais. Entretanto, muitas criancas com TEA
apresentam dificuldades significativas na linguagem verbal e na comunicacdo social, o que

pode interferir diretamente em sua participacdo nas atividades escolares, em suas interagdes
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com colegas, professores(as), cuidadores(as) e em seu processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a Educac¢do Infantil configura-se como um espaco privilegiado para a promogao de
experiéncias e para o desenvolvimento de estratégias que contribuam para a ampliagao das
possibilidades de interagdo dessas criancas.

Diante desse contexto, emerge a seguinte questio de pesquisa: como os(as)
professores(as) e cuidadores(as) da Educagdo Infantil enfrentam as dificuldades de
comunicagdo verbal de criancas com Transtorno do Espectro Autista e quais estratégias
pedagbgicas utilizam para estimular a linguagem oral no cotidiano escolar? Esse
questionamento surge da necessidade de compreender ndo apenas os desafios encontrados,
como também as praticas que vém sendo construidas para favorecer a inclusdo e o
desenvolvimento das criancas com TEA.

A escolha dessa tematica esta diretamente relacionada as experiéncias vivenciadas no
estagio académico e na atuagdo na Educagdo Infantil. Ao longo desse percurso, foi possivel
acompanhar criangas com Transtorno do Espectro Autista que apresentavam dificuldades para
expressar desejos, necessidades e sentimentos, o que, em muitos momentos, resultava em
situagdes de frustracdo e dificuldades de interagdao. Essas vivéncias despertaram o interesse
em compreender mais profundamente como esses(as) profissionais da educacdo podem atuar
diante dessas demandas e quais estratégias pedagogicas contribuem para favorecer a
comunicagdo e a participacao das criangas no ambiente escolar.

Além da motivagao pessoal e profissional, a pesquisa apresenta relevancia social
diante do crescimento do numero de estudantes com TEA matriculados nas escolas
brasileiras. Dados recentes do Censo Escolar (INEP, 2024) demonstram um aumento
expressivo de 44,4% desse publico, evidenciando a necessidade de que as institui¢des de
ensino estejam preparadas para promover praticas pedagdgicas inclusivas e garantir condi¢des
adequadas de desenvolvimento. A relevancia académica também se destaca, uma vez que a
investigacdo pode contribuir para ampliar as discussdes sobre Educagdo Inclusiva, Educagio
Infantil e desenvolvimento da linguagem, colaborando para a produ¢ao de conhecimentos que
possam subsidiar futuras pesquisas e fortalecer a formagao docente.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral: investigar como os(as)
professores(as) e cuidadores(as) trabalham a comunica¢do verbal de criancas com
Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar.

Para alcangar esse objetivo, busca-se identificar os principais desafios enfrentados no
processo de estimulo a linguagem oral dessas criangas e descrever as estratégias pedagogicas

utilizadas para favorecer a interagdo verbal e ampliar as possibilidades de comunicagdo no
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ambiente educativo. A partir desses objetivos, pretende-se contribuir para a compreensao das
praticas inclusivas desenvolvidas na Educagdo Infantil e para o fortalecimento de acdes
pedagdgicas que promovam a participacao e o desenvolvimento das criangas com TEA.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos. O primeiro corresponde a
Introducdo, na qual s3o apresentados a contextualizacdo da tematica, o problema de pesquisa,
a justificativa, os objetivos e a estrutura da investigagao.

O segundo capitulo aborda o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da
Educacdo Infantil, contemplando a compreensdo do transtorno, a inser¢do da crianga com
TEA, também sdo discutidas as dificuldades de comunicagdo apresentadas por criangas com
TEA, os fundamentos da educagdo inclusiva, o papel do(a) professor(a) e as estratégias
pedagdgicas utilizadas para favorecer o desenvolvimento da comunicagdo no contexto escolar.
Por fim, sdo apresentadas e analisadas producgdes académicas da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) relacionadas a tematica, contribuindo para a compreensdo dos estudos ja
desenvolvidos e para a contextualizacdo da presente pesquisa.

O terceiro capitulo apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa, descrevendo o
percurso metodoldgico, a abordagem adotada, os instrumentos de producao dos dados e os
procedimentos de andlise.

Por fim, o quarto capitulo contempla a analise e discussdo dos dados, apresentando a
caracterizacdo da instituicdo investigada, as observagdes realizadas no contexto escolar e a
analise das respostas obtidas por meio dos questionarios aplicados aos(as) professores(as) e

cuidadores(as), articulando os resultados com o referencial tedrico da pesquisa.
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo apresentar aspectos tedricos relacionados ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sua interface com a Educagdo Infantil. O capitulo
encontra-se dividido em trés topicos: (a) aborda a compreensdo do TEA e a inser¢dao da
crianga com o transtorno na Educacdo Infantil, considerando suas caracteristicas e as
particularidades desse processo; (b) discute as dificuldades de comunicagao de criangas com
TEA, destacando a importancia da comunicacdo para o desenvolvimento infantil e as
especificidades comunicativas presentes no transtorno; (c) trata da inclusdo de criangas com
TEA na Educagao Infantil, com énfase na educacdo inclusiva, no papel do(a) professor(a), nas
estratégias pedagdgicas e nas producdes académicas da Universidade Federal da Paraiba

(UFPB) relacionadas a tematica.

2.1 Compreendendo o Transtorno do Espectro Autista

Segundo Ferreira (2023, p. 113), “o termo ‘autismo’ surgiu em 1911, sendo utilizado
pelo psiquiatra (Eugen) Bleuler para descrever um dos sintomas observados em pessoas com
esquizofrenia”. Isso porque na compreensdo do psiquiatra, “o autismo estava relacionado ao
afastamento da realidade externa e ao direcionamento excessivo para o mundo interior, sendo
compreendido como uma manifestacdo associada aos processos de dissocia¢do caracteristicos
da esquizofrenia”. Somente décadas depois, em 1943, com a publicacdo do artigo “Autistic
Disturbances of Affective Contact” (Disturbio Autista do Contato Afetivo) do psiquiatra Leo
Kanner, o autismo passou a ser compreendido como uma condi¢ao distinta, desvinculada da
esquizofrenia. A partir da observacdo clinica de onze criangcas que apresentavam
caracteristicas semelhantes, o estudo de Kanner foi o pioneiro em descrever aquilo que
denominou de sindrome autistica, contribuindo para o reconhecimento do autismo como uma
condig¢do especifica do desenvolvimento (Ferreira, 2023).

Para Kanner, uma das principais diferengas entre o autismo e a esquizofrenia estava
relacionada ao seu surgimento precoce, sendo possivel identificar caracteristicas da condi¢ao
ainda nos primeiros anos de vida, passando a descrevé-lo como um transtorno caracterizado
pela “soliddo extrema e a imutabilidade” (Ferreira, 2023, p. 112).

Desse modo, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou a ser caracterizado como
um conjunto de manifestagdes que variam em intensidade e nas necessidades de suporte,

considerando as particularidades de cada individuo. De acordo com o DSM-5-TR, o TEA
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pode ser classificado em trés niveis de suporte, o nivel 1 ¢ caracterizado pela necessidade de
apoio; o nivel 2, pela necessidade de apoio substancial; e o nivel 3, pela necessidade de apoio
muito substancial (American Psychiatric Association, 2023). Entre as principais
caracteristicas do transtorno estdo os déficits persistentes na comunicacdo e na interacao
social, observados em diferentes contextos da vida da crianca. Essas dificuldades também
envolvem limitagdes na reciprocidade social, na compreensao e utilizagdo de comportamentos
comunicativos nao verbais, como gestos, expressdes faciais e contato visual, além de
obstaculos no estabelecimento e na manuten¢ao de relacionamentos interpessoais (American
Psychiatric Association, 2023).

Nesse sentido, para compreender o autismo € necessario reconhecer que suas
manifestagdes variam de individuo para individuo, ndo existindo um padrdo unico de
desenvolvimento ou comportamento. Conforme destaca Cunha (2017), cada crianga com TEA
apresenta caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas, o que exige um olhar
atento para suas formas de comunicagdo, interacdo e aprendizagem. Dessa forma, o
entendimento do transtorno precisa ultrapassar a perspectiva dos déficits, considerando
também as possibilidades de desenvolvimento e participacdo da crianga nos diferentes

contextos sociais € educacionais.

2.1.1 A crianca com TEA na Educacio Infantil

A Educacdo Infantil ¢ uma etapa fundamental onde ocorre o desenvolvimento da
crianca, sendo nesse periodo que se intensificam as interagdes sociais, a constru¢do da
linguagem e o desenvolvimento das habilidades cognitivas e emocionais.

Conforme estabelece a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), essa etapa educacional ¢ destinada as criangas de até cinco anos de idade e se
organiza em duas maneiras: a creche, voltada para criangas de até trés anos, e a pré-escola,
destinada as criancas de quatro e cinco anos de idade (Brasil, 1996, art. 30). De acordo com o
art. 29 da referida lei, essa etapa da Educagdo Basica tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade. Dessa forma, é importante assegurar as criangas condi¢des
adequadas para o desenvolvimento de suas potencialidades por meio de experiéncias que
favorecam a aprendizagem, a convivéncia e a constru¢do de conhecimentos.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a Educa¢do Infantil

fundamenta-se na indissociabilidade entre educar e cuidar, compreendendo o cuidado como
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parte integrante do processo educativo. Nessa perspectiva, as institui¢des precisam acolher e
valorizar as experiéncias € os conhecimentos que as criangas trazem de seus contextos
familiares e comunitarios, articulando-os as praticas pedagogicas. Esse processo tem como
finalidade ampliar o repertério de vivéncias, conhecimentos e habilidades das criangas,
promovendo aprendizagens significativas.

O diagnoéstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) representa um momento de
transformagdo, em que ¢ necessario realizar modificacdoes diante das novas demandas
relacionadas ao cuidado, ao desenvolvimento e a escolarizacdo da crianca. Embora a
identificagdo precoce seja fundamental para a realizacdo de intervenc¢des adequadas, o
processo diagnostico ainda enfrenta desafios, especialmente no que se refere a aceitagdo por
parte dos familiares. Essa resisténcia pode estar relacionada a falta de informacao, ao
preconceito social e ao impacto emocional que o diagndstico provoca. Nesse contexto, a
necessidade de reorganizagdo da rotina familiar e a busca por servigos especializados
evidenciam a importancia de uma rede de apoio que contribua para o bem-estar da familia e
favoreca o desenvolvimento da crianga (Freitas; Ferreira, 2023).

As primeiras experiéncias escolares da crianca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) costumam representar um momento significativo em seu processo de
desenvolvimento, pois € nesse contexto que ela passa a conviver com novas rotinas, diferentes
estimulos e oportunidades de interacdo social. Sabe-se que o ingresso na Educagdo Infantil
pode apresentar desafios relacionados a adaptacdo ao ambiente escolar, a comunicagdo com
professores(as) e colegas e a compreensdo das regras e atividades propostas, entretanto, “a
entrada na escola introduz a crianca em um contexto social no qual ela ¢ requisitada a
desenvolver diferentes habilidades, e novas expectativas acerca de seu comportamento e
desempenho” (Tambara; Furlanetto, 2022, p. 2).

Para muitas criangas com TEA, a adaptagdo ao ambiente escolar pode demandar um
periodo maior de acompanhamento e acolhimento, uma vez que alteragdes na rotina, excesso
de estimulos sensoriais e dificuldades de comunicagdo podem gerar inseguranca e resisténcia
diante das novas experiéncias. Nesse sentido, no processo de insercdo e adaptacdo ao
ambiente escolar, o acolhimento assume papel fundamental para que a crianga com TEA se
sinta segura e pertencente ao novo contexto. A forma como ela ¢ recebida pela instituicao,
pelos(as) professores(as) e pelos(as) colegas pode influenciar significativamente sua
participagdo nas atividades e na constru¢do de vinculos afetivos.

Essa perspectiva possui estreita relagdo com as concepgdes de Freire (1996), ao

defender uma educa¢do fundamentada no respeito, no didlogo e na valorizagdo dos sujeitos.
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Paulo Freire (1996) acredita que o processo educativo deve reconhecer cada individuo em sua
singularidade, promovendo relacdes pautadas na escuta, na empatia € no compromisso com a
formagdo humana. Por isso, compreende-se que o acolhimento da crianca com TEA
ultrapassa a simples recepc¢do no espago escolar, constituindo-se como uma pratica educativa
que favorece a inclusdo, o fortalecimento dos vinculos e a participagdo efetiva da crianca nas
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil.

Por esse motivo, a parceria entre familia e escola constitui um elemento fundamental
no processo de inser¢do da crianca com TEA na Educacdo Infantil. Compreende-se que a
comunicagdo constante entre os(as) responsaveis e os(as) profissionais da educagao possibilita
a troca de informacgdes sobre as necessidades, potencialidades e desafios apresentados pela
crianca, favorecendo a construgdo de estratégias mais adequadas para seu desenvolvimento.

Logo, a organizagdo de um ambiente previsivel, estruturado e acolhedor torna-se
fundamental para promover o bem-estar da crianga e favorecer sua participacdo nas atividades
propostas. Para Silva e Costa (2020), a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista depende, em grande medida, da atuacao conjunta. Quando familia e escola atuam de
forma colaborativa, tornam-se maiores as possibilidades de promover experiéncias educativas
significativas, garantindo maior seguranca, continuidade das intervengdes e fortalecimento

dos vinculos necessarios ao processo de aprendizagem e socializacao.

2.2 Dificuldades de comunicacido de criancas com TEA

A comunicacdo constitui um elemento essencial para o desenvolvimento infantil, pois
possibilita a expressdo de necessidades, conhecimentos, entre outros, além de favorecer a
participagdo da crianga nas relagdes sociais € nos processos de aprendizagem. No caso de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse processo pode apresentar
particularidades que influenciam a forma como estabelecem interagdes e se comunicam nos
diferentes contextos em que estdo inseridos.

As dificuldades de comunicagdao sdo reconhecidas como uma das caracteristicas
frequentemente associadas ao TEA e podem manifestar-se de maneiras distintas,
considerando a diversidade existente dentro do espectro autista.

Nesse sentido, compreender as dificuldades comunicacionais presentes no TEA
torna-se fundamental para a reflexdo sobre praticas educativas mais inclusivas e sensiveis as

necessidades de cada estudante. A partir dessa perspectiva, os topicos a seguir abordam
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aspectos relacionados a comunicacdo de criangas com TEA e suas implica¢des no contexto da

Educacao Infantil.

2.2.1 Comunicacio e desenvolvimento infantil

A comunicacdo constitui um elemento essencial da vida humana, estando presente em
diferentes contextos e situacdes do cotidiano. Logo, a comunicagdo é um processo
fundamental nas relagdes sociais, pois permite que as pessoas expressem pensamentos,
sentimentos, necessidades e conhecimentos por meio da interagdo com os outros, seja ela
verbal ou ndo. Esse processo envolve a produgdo, transmissdo e interpretacdo de mensagens,
podendo ocorrer por diferentes formas, como a fala, os gestos, as expressoes faciais e outros
recursos simbolicos.

De acordo com Perles (2007), antes mesmo da consolidag¢do dos sistemas linguisticos,
os seres humanos ja utilizavam gestos, sons e expressoes para transmitir mensagens e atribuir
significados as suas ag¢des. Ou seja, a necessidade de se comunicar evidencia que a
comunicac¢do pode ocorrer por diferentes meios, de forma que possibilite a interagdo entre as
pessoas. Além de possibilitar a troca de informagdes, a comunica¢ao desempenha um papel
fundamental na construcdo das relagdes sociais e no desenvolvimento humano. Por meio dela,
os individuos estabelecem vinculos, compartilham experiéncias e participam ativamente dos
diferentes contextos sociais em que estao inseridos.

Para Marcondes (1991), o desenvolvimento corresponde a um processo continuo de
aquisicdo de habilidades que possibilitam ao individuo desempenhar atividades de maior
complexidade. No desenvolvimento infantil ocorre um processo dinamico de mudangas que
acontece desde o nascimento, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos, emocionais, sociais €
linguisticos. Durante os primeiros anos de vida, a crianga amplia gradativamente suas
capacidades de compreender o mundo, estabelecer relagdes com outras pessoas e sua
participagdo nos diferentes contextos, desse modo, o inicio da comunicacdo pode se
manifestar mesmo que seja através de gestos.

Na primeira infancia, as experiéncias de interagdes iniciais assumem um papel
fundamental para a construcdo de conhecimentos e para o desenvolvimento das
potencialidades infantis. Ao interagir com adultos e com outras criangas, a crianga aprende a
interpretar situacdes, expressar necessidades, compartilhar sentimentos e construir

significados sobre a realidade que a cerca. Dessa forma, o desenvolvimento infantil ocorre de
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maneira integrada, sendo influenciado pelas relagdes sociais estabelecidas ao longo do
processo de crescimento. “Da mesma maneira que as interacdes entre a crianca € as pessoas
no seu ambiente desenvolvem a fala interior ¢ o pensamento reflexivo, essas interacdes
propiciam o desenvolvimento do comportamento voluntario da crianga” (Vygotsky, 2007, p.
60).

No contexto escolar, a Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da comunicagdo, uma vez que constitui em um dos primeiros espagos de
convivéncia coletiva frequentados pelas criancas. Durante essa etapa, as interagdes
estabelecidas com professores(as), colegas e demais profissionais favorecem a ampliagdo das
habilidades comunicativas e contribuem para o desenvolvimento social, cognitivo e
emocional.

Por meio das brincadeiras, das atividades pedagdgicas e das experiéncias
compartilhadas no cotidiano escolar, as criancas aprendem a expressar desejos, sentimentos,
opinides e necessidades, além de desenvolverem a capacidade de compreender diferentes
formas de comunicagdo. Nessa perspectiva, podemos entender que “¢ através do olhar, do
toque, da escuta e da palavra que o vinculo entre professor e crianga se estabelece,
transformando a sala de aula em um ambiente de confianga, seguranca e descoberta"
(Teixeira; Castro, 2026, p. 136).

Portanto, a “escola ¢ uma instituicdo em que pesa a dimensao integradora — embora
nao exclusivamente — de oferecer um conjunto de experiéncias e conhecimentos que se
constituam na formagdo basica dos individuos de nossa sociedade” (Santos; Silva, 2016, p.
137). Dessa maneira, a comunicagdo configura-se como um importante instrumento de
interacao social, pois a forma como acontecem as interacdes estabelecidas entre criangas e
professores(as) influencia diretamente o desenvolvimento infantil, ajudando a orientar suas
acdes e acompanhar mais efetivamente seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

No ambiente escolar, a comunicagdo desempenha um papel essencial no processo de
inclusdo, pois favorece a participacdo ativa das criangas nas experiéncias de aprendizagem e
nas relacoes interpessoais. Assim, o desenvolvimento das habilidades comunicativas torna-se
especialmente relevante para criangas com Transtorno do Espectro Autista, considerando que
as dificuldades de comunicacdo frequentemente presentes nessa condi¢cdo podem influenciar
suas interagdes sociais € sua participagdo durante as atividades propostas na Educacao

Infantil.
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2.2.2 A comunicacio de estudantes com TEA

As criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam uma forma propria
de compreender e se relacionar com o mundo, marcada por particularidades no processamento
sensorial e por desafios na comunicagdo. Trata-se de uma condi¢do caracterizada pela
heterogeneidade dos sintomas, apresentando diferentes niveis e variadas demandas de suporte.
Dessa forma, enquanto algumas criangas podem apresentar limitacdes significativas na
comunicacado verbal, outras desenvolvem a fala, mas demonstram dificuldades relacionadas
ao uso social da linguagem e a compreensao de elementos presentes nas interagdes cotidianas.

O desenvolvimento da fala estd entre as caracteristicas frequentemente observadas.
Segundo Orrti (2012), o desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo configura-se
como um dos principais desafios para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
uma vez que muitos individuos ndo conseguem desenvolver habilidades conversacionais.
Mesmo nos casos em que hd aquisicdo da fala, ainda podem persistir dificuldades
significativas na reciprocidade da comunicacao. Por essa razao, alteragdes na comunicacao
estdo entre as caracteristicas que mais precocemente despertam a atengao de familiares e
profissionais durante o desenvolvimento infantil.

Outra caracteristica recorrente € a ecolalia, definida como a repeticao de palavras
ou frases ouvidas anteriormente. Embora durante muito tempo tenha sido interpretada
apenas como um comportamento estereotipado, pesquisas indicam que a ecolalia pode
desempenhar fungdes comunicativas importantes, servindo como estratégia para a
expressdo de intencdes, respostas e tentativas de interacdo com outras pessoas (Khoury et
al., 2014).

Essas dificuldades comunicativas impactam diretamente a participagdo da crianca
no ambiente escolar. A limitacdo na compreensdo e na expressdo da linguagem pode
dificultar a interacdo com colegas e professores(as), comprometendo o estabelecimento da
afetividade e a participagdo em atividades coletivas. Nesse sentido, a comunicagao ndo se
restringe apenas a fala, mas envolve também gestos, expressoes faciais e outras formas de
linguagem ndo verbal, que muitas vezes também se encontram prejudicadas em criangas
com TEA. Além do mais, muitas criangas autistas apresentam um uso mais restrito da
linguagem, caracterizado pela repeti¢ao de temas especificos de interesse, pela utilizagdao
limitada de determinadas expressdes ou pela dificuldade em adaptar a linguagem a
diferentes contextos sociais. Também sdo comuns dificuldades pragmaticas, relacionadas

ao uso social da comunicagdo. Pode-se compreender que esses fatores dificultam a questao
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do entendimento e do uso da linguagem e suas sutilezas, incluindo humor, ironia e
interpretagdo de elementos nao verbais (Aragjo et al., 2025).

Com isso, as dificuldades de comunicagdo podem influenciar diretamente o
comportamento da crianga, uma vez que a impossibilidade de expressar necessidades,
sentimentos ou desconfortos podem resultar em frustragdes. Alguns estudos apontam que
as dificuldades de comunicacdo podem estar associadas ao surgimento de comportamentos
desafiadores em criangas com deficiéncia, incluindo aquelas com Transtorno do Espectro
Autista. A incapacidade de expressar certos desejos e emogdes fazem com que essas
criangas se manifestem, por exemplo, através de comportamentos autolesivos. Por essa
razdo, o desenvolvimento de habilidades comunicativas torna-se um aspecto fundamental,
uma vez que possibilita a crianga formas mais eficazes de expressar suas intengdes e
necessidades, contribuindo também para a diminui¢do de comportamentos desafiadores
(Carr et al., 1997; Schlosser; Wendt, 2008).

Nesse contexto, muitas manifestagdes comportamentais podem ser compreendidas
como tentativas alternativas de se comunicar. Assim, comportamentos como choro intenso,
agitacdo, isolamento, resisténcia a determinadas atividades ou crises emocionais podem
representar formas de expressar necessidades que a crianga ainda ndo consegue comunicar
de maneira verbalizada. Dessa forma, torna-se fundamental que educadores(as) e demais
profissionais compreendam esses comportamentos para além de uma perspectiva
disciplinar, buscando identificar os significados e as intengdes comunicativas que podem
estar presentes nessas manifestagdes.

O desenvolvimento dessas habilidades exerce influéncia direta nas interagdes
sociais das criancas com Transtorno do Espectro Autista. Nesse sentido, € possivel
compreender diferentes formas de interagdo social entre esses sujeitos, que podem se
apresentar como criangas mais isoladas, que tendem a evitar o contato com outras pessoas;
criangas com postura passiva, que ndo iniciam interagdes, mas respondem quando sdo
abordadas; e aquelas que demonstram iniciativa para interagir, embora, frequentemente, o
facam de maneira inadequada ao contexto social (Crespo; Silva; Camargo, 2019).

Diante desse cenario, torna-se fundamental reconhecer as diferentes formas de
comunicacdo apresentadas pela crianga com Transtorno do Espectro Autista,
compreendendo suas particularidades e modos de expressdao. Além disso, € necessario que
o ambiente escolar esteja preparado de forma que favoreca sua participagao, promovendo
condi¢cdes que possibilitem a interacdo, o desenvolvimento e a constru¢do de experiéncias

significativas no contexto educativo.
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2.3. Inclusio de criancas com TEA na Educac¢ao Infantil

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Infantil constitui um principio fundamental para a constru¢cao de uma educacgdo equitativa,
que reconhega e valorize as diferengas no contexto escolar. Nesse cenario, o papel do(a)
professor(a) torna-se essencial, uma vez que ¢ ele(a) quem organiza as praticas
pedagogicas, medeia as interagdes e possibilita a participagdo ativa das criangas no
processo de aprendizagem. Assim, a inclusdo ndo se resume a presenga fisica da crianga na
sala de referéncia, mas envolve a criagdo de condigdes que favoregam seu desenvolvimento

integral.

2.3.1 Educacio inclusiva e escolarizacao da crianca com TEA

A inclusdo escolar ¢ uma importante conquista no campo educacional, e carrega o
resultado de um processo historico que ¢ marcado por transformagdes nas concepgdes
sobre a deficiéncia e sobre o direito a educagao.

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram excluidas dos espacos
escolares e sociais, sendo frequentemente atendidas em instituicdes segregadas ou privadas
do acesso a educagdo formal, sob a justificativa de “protegé-las” (Rodrigues; Bernardino;
Moreira, 2022). Nesse contexto, predominava a compreensdo de que as limitagdes
apresentadas por esses sujeitos eram obstaculos para sua participagdo na sociedade, o que
contribuiu para a consolidagdo de praticas excludentes.

E possivel situar que o inicio das politicas de inclusdo de estudantes com
deficiéncia ocorreu por volta de 1968, periodo em que a Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveu a articulagao entre diversos
especialistas para debater a educacao desse publico. Como resultado dessas discussoes,
foram propostas acdes voltadas ao atendimento educacional dessas pessoas, langando bases
importantes para a estrutura¢do do campo que, atualmente, ¢ reconhecido como Educagao
Especial (Peres; Martins, 2021).

A constru¢do de uma educacao inclusiva esta fundamentada no reconhecimento de
que todos os sujeitos possuem o direito de participar dos processos educativos,

independentemente de suas caracteristicas ou condi¢des. No Brasil, a inclusdo escolar
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passou a ser respaldada por diferentes dispositivos legais que asseguram o direito a
educagdo para todos.

Conforme dispde a Constituicao Federal, sao direitos sociais "a educagao, a saude,
a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados" (Brasil,
1988, art. 6°). Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN,
1996) reafirmou o direito a escolariza¢dao dos(as) estudantes com deficiéncia, determinando
que o atendimento educacional ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino. Dessa
forma, a LDBEN (1996) fortaleceu a compreensdo de que a educacdo deve ser oferecida
em condi¢des que possibilitem ndo apenas o acesso a escola, mas também a participacao e
o desenvolvimento dos(as) estudantes nos diferentes contextos educacionais.

Com o fortalecimento das politicas inclusivas surgiram novos avangos com a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI,
2008), que passou a defender a inclusao dos(as) estudantes publico-alvo da Educacao
Especial nas classes comuns do ensino regular, assegurando o acesso, a participagdo, a
aprendizagem e a oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE (Brasil, 2008).

Outro marco significativo ocorreu com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (LBI — Lei n® 13.146/2015), que consolidou direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia em diferentes areas da vida social, incluindo a
educagdo. A lei estabelece que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis
e modalidades de ensino, de forma que possibilite condigdes de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem aos(as) estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015). Ao
reconhecer a educacdo como um direito que deve ser garantido em igualdade de
oportunidades, a Lei Brasileira de Inclusdao refor¢a a responsabilidade das instituigdes de
ensino na eliminagdo de barreiras que possam dificultar o desenvolvimento e a participacdo
dos(as) estudantes.

Conforme afirmado anteriormente, nos ultimos anos, houve um aumento
significativo no numero de diagnosticos de criancas com TEA, com o aumento de 44,4%
nas matriculas (INEP, 2024), realidade que tem ampliado as demandas das institui¢des de
ensino, especialmente na Educagdo Infantil.

Nesse contexto, a garantia do direito a educagdo foi fortalecida com a promulgacao
da Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa lei

reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais,
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assegurando-lhe o acesso a educacgdo e a inclusdo em classes comuns do ensino regular
(Brasil, 2012).

Sob essa perspectiva, a Educacao Infantil constitui um espacgo privilegiado para a
constru¢do de praticas inclusivas, uma vez que € nesse contexto que a crianga inicia sua
trajetoria escolar. No caso da escolarizagdo da crianca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), a inclusdao deve ser compreendida como um processo que ultrapassa o simples
ingresso na escola, para que a escolarizagdo aconteca de maneira significativa. Embora a
garantia da matricula represente um importante avango no campo dos direitos
educacionais, ela, por si s, ndo assegura a efetivacao da inclusdo. Como destaca Mantoan
(2003, p. 31), "ndo adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir".

Essa compreensdo vai ao encontro das reflexdes de Dantas e Silva (2021), ao
defenderem que a inclusdo na Educagdo Infantil exige muito mais do que a presenca da
crianga na escola. Para as autoras, a inclusdo requer que o trabalho pedagogico seja
planejado considerando as singularidades de cada crianga. Assim, € necessario “que as
escolas revejam e modifiquem seus conceitos sobre normalidade, capacidade,
aprendizagem, desenvolvimento, possibilidades” (Dantas; Silva, 2021, p. 157).

Desse modo, compreender a escolarizagdo da crianga com TEA implica reconhecer
que a inclusdo constitui um processo continuo, que demanda o comprometimento da escola
em conjunto com a construgdo de praticas capazes de atender as diferentes necessidades
dos(as) estudantes. Nesse contexto, torna-se fundamental refletir sobre o papel
desempenhado pelos(as) professores(as) e pelas estratégias pedagdgicas na efetivagdo de

uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

2.3.2 O papel do(a) professor(a) e as estratégias pedagogicas na inclusio

O(a) professor(a) ocupa um papel central no processo educativo, uma vez que sua
atuacdo influencia diretamente o desenvolvimento da aprendizagem, das relagdes sociais €
da formacdo humana dos(as) estudantes. Mais do que transmitir conteudos, ¢ necessario
que o(a) docente crie oportunidades para que o conhecimento seja construido por meio da
interacao, da reflexdo e da participagdo ativa dos(as) educandos(as). Nessa perspectiva,
ensinar constitui uma pratica que envolve compromisso, sensibilidade e responsabilidade

diante das diferentes realidades presentes no contexto escolar.
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Ainda no cendrio das praticas educativas, Paulo Freire (1987) critica a concepcao
de educacao bancéria, na qual o(a) professor(a) ¢ compreendido como o Unico guardido do
saber ¢ o(a) estudante assume uma posi¢ao passiva no processo de aprendizagem. Em
oposi¢ao a esse modelo, o autor defende uma pratica pedagdgica que se baseia na
participa¢do, no didlogo e na construgdo coletiva do conhecimento. Nessa perspectiva,
torna-se especialmente relevante correlacionar esse pensamento ao ambito da educacdo
inclusiva, uma vez que exige do(a) professor(a) uma postura que reconheca o(a) estudante
como sujeito ativo de sua aprendizagem, respeitando suas singularidades e competéncias.

Dessa forma, quando se discute a relacdo entre educador(a) e educando(a), a
efetivagdo da inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Infantil vai depender de diferentes fatores, como a organizagcdo da escola, o apoio da
familia e a garantia de politicas publicas inclusivas. Entretanto, dentre esses elementos,
entende-se que a atuagdo do(a) professor(a) assume relevancia decisiva na concretizagdo
desses principios no cotidiano da sala de referéncia. E por meio de sua pratica pedagogica
que o direito a inclusdo se transforma em experiéncias que favorecem o engajamento, a
aquisicao de saberes e a evolugdo plena de todas as criangas.

Nesse sentido, cabe ao(a) professor(a) organizar situagdes de ensino que
considerem as especificidades de cada estudante, promovendo oportunidades de interagao,
exploracdo e constru¢do do conhecimento. Conforme afirmam Santana e Almeida (2023, p.
107), "as instituigdes educativas devem proporcionar uma educacao de qualidade, e isso
exige que os professores desenvolvam metodologias diversas e flexiveis com estratégias
eficazes". Diante dessa realidade, o acolhimento do(a) estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na primeira infancia ultrapassa a garantia do acesso escolar e exige
que o processo educativo seja mais organizado, por isso entende-se que o(a) professor(a)
desempenha uma fun¢do fundamental visto que ¢ o(a) responsavel por planejar, mediar e
acompanhar as experiéncias de aprendizagem, envolvendo a constru¢do de um ambiente
acolhedor, acessivel e comprometido com o desenvolvimento integral da crianca.

Assim, sua atuacdo exige mais do que o dominio de metodologias e estratégias
pedagbgicas. Nessa perspectiva, entende-se que a inclusdo depende, em grande medida, da
postura adotada pelo(a) docente diante das diferencas, de maneira que sua pratica seja
pautada no respeito as singularidades e na valorizagdo dos(as) estudantes. Embora o
diagnostico seja um importante instrumento para o entendimento das necessidades
educacionais da crianga, o(a) docente ndo deve pensar no desenvolvimento das criangas ou

propor praticas pedagogicas focadas exclusivamente em suas dificuldades. Por esse
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motivo, ¢ importante compreender que o laudo ¢ uma representacdo de um recurso que
subsidia o trabalho pedagdgico, mas nao pode ser utilizado como elemento definidor das
possibilidades de aprendizagem da crianga.

Essa compreensao também ¢ defendida por Freitas et al. (2026), ao afirmarem que a
efetivagdo da inclusdo escolar ndo depende apenas da existéncia de um diagnostico, mas de
transformar as informagdes fornecidas pelo laudo em praticas educativas favoraveis as
criancas. Assim, compreender a heterogeneidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
torna-se essencial para a construcao de praticas inclusivas. Por mais que compartilhem um
mesmo diagnostico, as criangas manifestam caracteristicas, habilidades e necessidades
distintas, ndo existindo estratégias unicas capazes de responder as demandas de todos(as)
os(as) estudantes.

Essa compreensdo vai ao encontro das reflexdes apresentadas por Santos ¢ Ramos
(2024, p. 48) ao afirmarem que "perceber o sujeito para além do diagnostico e dos
comprometimentos no desenvolvimento constitui desafio diario para os profissionais que
compdem a escola", exigindo, “outra atitude pedagogica, substituindo o olhar patologizante
e incapacitante sobre esses estudantes e focando a construcio de estratégias de ensino que
impulsionam o desenvolvimento” (Santos; Ramos, 2024, p. 48).

Sob essa oOtica, o planejamento das atividades deve ser intencional e flexivel
considerando as necessidades e potencialidades de cada crianca, como um processo
continuo de observagdo, reflexdo e reorganizacdo das praticas educativas. Nessa
perspectiva, Orrti (2012) defende que a atuacdo do(a) professor(a) vai além de adaptar
atividades pedagogicas, exigindo a criagdo de experiéncias significativas que favorecam o
desenvolver de conhecimentos, a comunicagdo ¢ a interagao social. Para a autora, o uso de
recursos pedagogicos ao serem utilizados no contexto escolar adquirem sentido quando
inseridos em praticas mediadas pelo(a) docente, de forma que possibilite a participagao
ativa da crianga e das experiéncias vivenciadas. Portanto, “[...] o professor, ou profissional,
procurara encontrar atrativos aceitos pelo aluno” (Orra, 2012, p. 73), de modo que desperte
seu interesse no processo de aprendizagem e interagdo com o mundo.

Diante disso, Bonome-Vanzelli et al. (2021) ressaltam que a utilizacdo de pistas
visuais e a organizacdo do ambiente escolar, por meio de figuras, cartdes, fotografias e
simbolos, podem facilitar a compreensao das informacgdes, favorecer o foco da atencao e
promover maior autonomia da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O brincar também pode ser entendido como uma forma estratégica de mediagao.

Segundo Lira e Rubio (2014, p. 11) “[...] as dindmicas de recreacdo propiciam a
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espontaneidade, a desinibigdo, a liberdade, a integragdo, a coordenagdo, a participagdo em
grupo, favorecem as relagdes interpessoais, auxiliam no desenvolvimento da comunicagao
verbal e ndo-verbal”. Nesse contexto, o brincar assume um papel fundamental, por
constituir uma das principais formas de expressdo, comunica¢do e aprendizagem na
infancia.

Entretanto, para que essas praticas sejam efetivamente desenvolvidas, ¢
indispensavel investir na formagao docente. Ao considerar a complexidade e a diversidade
de caracteristicas apresentadas pelas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
os desafios da inclusdo escolar, a formagao inicial, por si s6, nem sempre ¢ suficiente para
responder as demandas presentes no cotidiano da Educacdo Infantil. Abed (2022, p. 128)
enfatiza que "os programas de formacdo continuada devem preparar os professores para
lidar com a diversidade em suas multiplas dimensdes, promovendo uma educagao
verdadeiramente inclusiva". Essa visdo reconhece a formagdo continuada como um
importante instrumento para o aprimoramento das praticas pedagogicas, de maneira que
o(a) professor(a) amplie seu conhecimento sobre a Educacao Infantil.

Além da formagdo, a efetivacdo da inclusdo também depende de um trabalho
colaborativo entre os diferentes profissionais que compdem a institui¢do escolar. A Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008)
destaca a construcao de sistemas educacionais inclusivos que necessitam da articulacao
entre os(as) profissionais da educa¢do. A atuagdo conjunta entre professores(as),
cuidadores(as), equipe gestora, profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e demais profissionais da educagdo, favorece a troca de conhecimentos e o
planejamento coletivo, criando um ambiente acessivel e comprometido com a inclusao.

Diante desse cenario, compreende-se que a inclusdo da crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil ndo depende exclusivamente do empenho
individual do(a) professor(a), mas de um conjunto de acdes articuladas que passa pelo
planejamento, mediagdo pedagdgica, formagdo profissional e colaboracdo entre os
diferentes atores da comunidade escolar.

Assim, mais do que garantir o acesso a escola, ¢ necessario assegurar condi¢des
para que todas as criangas participem ativamente das experiéncias educativas, desenvolvam
suas potencialidades e tenham seu direito a aprendizagem, a comunicacao e a inclusao

efetivamente respeitado.
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2.3.3 Producées académicas da Universidade Federal da Paraiba

Para compreender como o tema ¢ tratado nas pesquisas realizadas no curso de
Pedagogia, foi realizado um levantamento no repositério da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) com o objetivo de identificar producdes académicas relacionadas a
tematica “Educacdo Infantil e comunicacdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA): estratégias e desafios”. Para a realizagdo da busca, foram utilizados
descritores relacionados a tematica, tais como “Transtorno do Espectro Autista”, “TEA”,
“comunica¢do”, “criancas com TEA” e “Educacdo Infantil”. A partir dos resultados
encontrados, foram selecionados os trabalhos que apresentavam maior aproximac¢ao com
esta pesquisa, especialmente aqueles que abordavam a comunicacao de criangas com TEA
no contexto educacional. Apds a selegdo, foi realizada a leitura integral de cada producao,
buscando identificar seus objetivos, procedimentos e, principalmente, os resultados obtidos
pelos(as) pesquisadores(as). A analise dessas produgdes possibilitou compreender as
contribui¢des dos estudos ja desenvolvidos sobre a tematica e estabelecer aproximagoes
com a presente pesquisa, que busca compreender as dificuldades de comunicacdo de
criangas com TEA e as estratégias utilizadas para estimular a linguagem oral no cotidiano
da Educacao Infantil.

A partir dessa busca, foram identificadas pesquisas que abordam diferentes
aspectos relacionados ao processo de inclusdo de criangas com TEA na Educagdo Infantil,
contemplando tanto estudos sobre recursos de comunicacdo, como a Comunicagdo
Suplementar e Alternativa (CSA), a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e o
Picture Exchange Communication System (PECS), quanto investigagdes sobre a mediagao
pedagogica do(a) professor(a) e sua atuagao no contexto escolar.

A andlise dessas pesquisas possibilitou compreender como a tematica vem sendo
investigada no curso de Pedagogia da UFPB, bem como identificar suas principais
contribuigdes para a area da Educacao Especial e da Educacao Infantil.

Entre os trabalhos encontrados, foi identificado o estudo de Barbosa (2020),
intitulado “Implementacdo do Picture Exchange Communication System em duas criangas
com Transtorno do Espectro Autista: fases Il e IV”. A pesquisa teve como objetivo analisar
a implementa¢do do Picture Exchange Communication System (PECS), um sistema de
Comunicag¢ao Suplementar ¢ Alternativa baseado na troca de figuras, em duas criangas
com Transtorno do Espectro Autista que apresentavam necessidades complexas de

comunicagdo. Os resultados evidenciaram que o PECS constitui um processo continuo de
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aprendizagem, organizado em fases, favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo
funcional das criangas participantes. A autora ressalta que a efetividade do sistema depende
ndo apenas da utilizacdo das figuras, mas também do envolvimento das pessoas que
convivem com a crianga, tornando o processo comunicativo mais significativo e ampliando
suas possibilidades de interagdo social.

A partir deste estudo, Barbosa (2020) contribui para demonstrar a relevancia da
implementagao do Picture Exchange Communication System (PECS) como recurso de
apoio as criancas com TEA que apresentam dificuldades na linguagem oral, evidenciando
que estratégias comunicativas estruturadas podem favorecer o desenvolvimento da
comunicagdo e ampliar as possibilidades de participagdo da crianga nos diferentes
contextos sociais e educacionais.

Outro estudo identificado no levantamento foi o de Santos (2025), intitulado “A
Comunicag¢do Aumentativa e Alternativa para o desenvolvimento da linguagem da crianga
na Educac¢do Infantil”. A pesquisa teve como objetivo analisar os recursos de
Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) e as estratégias utilizadas na Educagdo
Infantil como forma de intervencdo para o desenvolvimento da linguagem de criangas com
necessidades complexas de comunicagdo. Os resultados apresentados evidenciaram que a
CAA favorece ndo apenas o desenvolvimento da comunicagdo, mas também da
aprendizagem e da autonomia das crian¢as com necessidades de comunicagdo. Entretanto,
a pesquisa revelou que poucos profissionais da educagdo conhecem os recursos da CAA e
que sua utilizagdo ainda ocorre de forma limitada, concentrando-se principalmente na
atuacdo da professora do Atendimento Educacional Especializado.

Além de discutir os recursos da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, a
pesquisa chama atencdo para a realidade encontrada na instituicdo de Educagdo Infantil,
evidenciando que a utilizacdo desses recursos ainda ¢ limitada pelo desconhecimento
dos(as) profissionais e pela escassez de estratégias sistematizadas voltadas ao
desenvolvimento da linguagem (Santos, 2025).

Uma outra pesquisa relevante encontrada no repositorio institucional da UFPB foi a
de Simda (2023), intitulada “Contribui¢oes da Comunicagdo Alternativa para o processo
de inclusdo escolar de crian¢as com Transtorno do Espectro Autista”. O estudo teve como
objetivo analisar as possiveis contribuicoes da Comunicacdo Alternativa (CA) para o
processo de inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista que
apresentam comprometimentos parciais ou totais da fala funcional, buscando compreender

de que forma esses recursos podem favorecer o desenvolvimento da comunicagdo ¢ a
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participacdo dessas criangas no contexto educacional. Ao analisar os estudos selecionados,
a autora identificou diferentes experiéncias relacionadas a utilizagdo da Comunicacao
Alternativa em contextos educacionais. Os trabalhos analisados demonstraram que esses
recursos favoreceram a ampliacdo da comunicagdo funcional, da interacdo social, da
participagdo nas atividades escolares e do desenvolvimento da aprendizagem, e
evidenciaram a importancia da formagdo docente e da implementagdo de praticas
pedagdgicas fundamentadas na Comunicagdo Alternativa para a efetivacdo da inclusao
escolar.

O estudo de Simda (2023) demonstra que a CA representa uma importante
estratégia para favorecer a inclusdo escolar de criancas com TEA. Além disso, amplia a
discussdo ao evidenciar que a efetividade desses recursos depende ndao apenas da
disponibilidade de tecnologias e materiais, mas também da formacao dos(as) profissionais
e adocdo de praticas pedagogicas que promovam reais oportunidades de comunicacdo,
interagdo e participagdo no contexto educacional.

O ultimo estudo analisado foi o de Silva (2019) intitulado “A media¢do do
professor da Educagdo Infantil com uma crianga com Transtorno do Espectro Autista”. O
objetivo da pesquisa foi analisar a mediacdo do professor da Educacdo Infantil na pratica
pedagogica com uma crianca com Transtorno do Espectro Autista e também identificar os
procedimentos pedagdgicos utilizados em sala de referéncia que favorecem sua inclusdo. A
analise resultou que a mediagdo docente desempenha papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, especialmente quando sdo utilizadas estratégias pedagogicas
diversificadas, como atividades ludicas, jogos, contagdo de historias e adaptacdes das
praticas de ensino.

Nesse sentido, a pesquisa feita por Silva (2019) evidencia que a atuacao do(a)
professor(a) vai além da transmissdo de conteudos, assumindo um papel essencial como
mediador(a) do desenvolvimento, da interagdo social e da comunicagdo da crianca com
TEA. Os resultados de sua pesquisa demonstram que a utilizagdo de estratégias
pedagogicas variadas, aliada a formacdo docente e ao planejamento das praticas
educativas, favorece a participagcdo da crianca nas atividades escolares. Dessa maneira, o
estudo reforca a necessidade de um(a) professor(a) preparado(a) para adaptar sua pratica as
necessidades dos estudantes com TEA, aspecto que também dialoga com a presente
pesquisa.

A andlise das produgdes académicas encontradas no repositério da UFPB, permitiu

\

identificar que as pesquisas relacionadas a comunicagdo de criangas com Transtorno do
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Espectro Autista concentram-se, em sua maioria, na investigacao de recursos e estratégias
especificas, buscando compreender suas formas de aplicagdo e suas contribuigdes para o
desenvolvimento da comunicagdo, da aprendizagem e da inclusdo escolar. Além disso, foi
identificado um estudo voltado a mediacdo pedagogica do(a) professor(a) na Educacdo
Infantil, evidenciando a importancia das praticas docentes para a inclusdo de criangas com
TEA.

De maneira geral, as pesquisas analisadas apontam resultados positivos quanto ao
uso dessas estratégias e recursos, desde que acompanhados por planejamento pedagogico e
formagao continuada. Entretanto, observa-se que essas produgdes priorizam a andlise de
métodos, recursos ou intervengdes especificas, enquanto a presente pesquisa busca
compreender a realidade vivenciada pelos(as) profissionais da Educacdo Infantil,
investigando quais desafios enfrentam diante das dificuldades de comunica¢do de criangas
com TEA e quais estratégias pedagogicas utilizam em sua pratica cotidiana para favorecer

€S8SC Processo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodologicos que subsidiaram a realizagcao
desta pesquisa, descrevendo as etapas percorridas para o alcance dos objetivos propostos.
Nesse sentido, sdo caracterizados o tipo de pesquisa, a abordagem metodoldgica e os
objetivos do estudo, bem como os procedimentos adotados para a produgdo e analise dos
dados. Além disso, sdo apresentados o campo de pesquisa, 0s sujeitos participantes, 0S
instrumentos utilizados e os aspectos ¢éticos que orientaram o desenvolvimento da
investigacdo, garantindo rigor cientifico e respeito aos principios éticos que envolvem
pesquisas com seres humanos.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa.
Essa abordagem possibilita compreender de forma mais aprofundada as experiéncias,
percepcoes e desafios vivenciados pelos(as) docentes e cuidadores(as) diante das
dificuldades de comunicagdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil.

Segundo Liidke e André (1986), a pesquisa qualitativa desenvolve-se em uma
situacdo natural, apresenta riqueza de dados descritivos, possui um planejamento aberto e
flexivel e busca compreender a realidade de forma complexa e contextualizada. Nesse
sentido, essa abordagem mostra-se adequada ao presente estudo, pois permite investigar
essas experiéncias e praticas em seu contexto de ocorréncia, favorecendo uma compreensao
mais ampla do fendmeno estudado.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva. Gil (2002)
explica que as pesquisas exploratorias tém como finalidade principal “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou
a descoberta de intui¢des” (Gil, 2002, p. 41), enquanto as pesquisas descritivas buscam “a
descri¢do das caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno” (Gil, 2002, p. 42).

A coleta dos dados teve inicio apos a aprovagdo da pesquisa pela Diretoria de
Ensino, Gestdo e Escola de Formacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo
Pessoa, em seguida foi apresentada a gestdo do Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CMEI), que autorizou sua realizacdo. Logo apos, foram iniciadas as visitas ao ambiente
escolar, onde o estudo foi desenvolvido.

Inicialmente, realizaram-se observagdes da instituicao e das turmas, com o objetivo

de conhecer a organizacdo do espaco escolar, a rotina pedagogica e o contexto em que as
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criangas estavam inseridas. Em seguida, foram convidados(as) a participar voluntariamente
da pesquisa os(as) professores(as) da Educag¢do Infantil e os(as) cuidadores(as) que
acompanhavam criancas com TEA. ApoOs o aceite dos(as) participantes e a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram aplicados os questionarios
semiestruturados, e as observagdes realizadas durante as visitas foram registradas em diario
de campo, subsidiando a analise dos dados.

Os questionarios foram respondidos pelos(as) participantes individualmente,
possibilitando que cada profissional apresentasse suas percepgdes, experiéncias e praticas
relacionadas a comunicag¢do e a inclusdo das criancas com TEA no cotidiano escolar. As
questdes abordaram aspectos relacionados as dificuldades de comunicacdo observadas, aos
desafios enfrentados pelos(as) profissionais, as estratégias utilizadas para favorecer a
comunicagao, aos recursos disponiveis e ao apoio oferecido pela instituigao.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o questiondrio constitui um importante
instrumento de coleta de dados, pois possibilita ao(a) pesquisador(a) obter informagdes
diretamente dos(as) participantes por meio de perguntas acerca do objeto investigado. Ja as
observagdes, segundo Liidke e André (1986), possibilitam ao(a) pesquisador(a) aproximar-se
da realidade investigada o que permite acompanhar, no contexto escolar, as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos(as) professores(as). Dessa forma, a utilizagdo desses
instrumentos possibilitou uma compreensao mais ampla da realidade investigada.

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI),
pertencente a rede publica municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB, localizado em um
bairro urbanizado. A institui¢do atende criangas da Educagao Infantil e constitui um espago
voltado ao desenvolvimento integral das criancas por meio de praticas pedagogicas
fundamentadas nos principios da Educacao Infantil e da educagao inclusiva.

A escolha do campo de pesquisa ocorreu em virtude da instituicdo atender criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), possibilitando a investigacdo das estratégias e
dos desafios relacionados ao desenvolvimento da comunicagdo no contexto escolar.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores(as) e quatro cuidadores(as) da
Educagdo Infantil que atuam no contexto da inclusdo escolar de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

A escolha dos(as) docentes ocorreu por estarem inseridos(as) no cotidiano escolar
dessas criangas, vivenciando diretamente as praticas pedagdgicas, as interagdes e os desafios
relacionados ao processo de comunicacdo e inclusdo. J4 a escolha dos(as) cuidadores(as)

ocorreu, visto  que, esses profissionais desempenham um papel de apoio no
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acompanhamento das criangcas durante a rotina escolar. A atuacdo conjunta entre
professores(as) e cuidadores(as) favorece o desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
auxilia na mediagdo da comunicacao e contribui para a efetivagao da inclusao. Dessa forma,
as experiéncias e percepcdes de ambos os grupos possibilitaram uma compreensdo mais
abrangente do objeto investigado.

E importante ressaltar que esta pesquisa foi desenvolvida em conformidade com os
principios éticos que orientam as pesquisas envolvendo seres humanos, respeitando as
diretrizes estabelecidas pelas Resolugdes n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e n° 510, de 7
de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012; Brasil, 2016), que dispde
sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Antes do inicio da pesquisa, os(as) participantes foram informados(as) sobre os
objetivos, a finalidade e os procedimentos do estudo, sendo esclarecidos de que sua
participagdo ocorreria de forma livre e voluntaria. Apos esses esclarecimentos, aqueles(as)
que aceitaram participar assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
manifestando sua concordancia com a participagao na pesquisa (Apéndice 3).

Foram assegurados aos(as) participantes o anonimato, a confidencialidade das
informagdes sem qualquer prejuizo. Para preservar a identidade dos(as) participantes, seus
nomes nao foram divulgados, sendo as informacdes obtidas exclusivamente para fins
cientificos e académicos. Além disso, os dados produzidos durante a pesquisa foram tratados
com sigilo e utilizados apenas para atender aos objetivos propostos neste estudo.

A andlise dos dados foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa. Conforme
Campos (2004), a analise de dados qualitativos requer que o(a) pesquisador(a) considere a
totalidade das informagdes produzidas durante a pesquisa, reconhecendo a pluralidade
significativa presente nos relatos dos(as) participantes e interpretando-os de forma
contextualizada. Dessa maneira, a andlise ndo se restringe a descricdo das respostas, mas
busca compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e as praticas
vivenciadas no contexto investigado.

Nessa perspectiva, as informagdes obtidas por meio dos questionarios
semiestruturados (Apéndices 4 e 5) e dos registros das observacdes realizadas a partir dos
roteiros de observacdo (Apéndices 1 e 2) foram organizadas e examinadas de forma
interpretativa, sendo posteriormente relacionadas ao referencial tedrico que fundamenta esta
pesquisa. Esse procedimento possibilitou estabelecer aproximagdes entre a literatura

cientifica e a realidade investigada.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo dedica-se a apresentar, analisar e fundamentar os resultados obtidos ao
longo das oito visitas realizadas ao campo de pesquisa, com o objetivo de compreender como
ocorre a comunicacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Infantil, bem como as estratégias e os desafios vivenciados pelas docentes e cuidadoras nesse
contexto. Inicialmente, apresenta-se a caracterizagdo da instituicdo em que a pesquisa foi
desenvolvida. Na sequéncia, sdo descritas e analisadas as observagdes realizadas nas turmas,
com énfase na comunicacdo das criancas com TEA. Por fim, sdo discutidos os dados
provenientes dos questiondrios aplicados as docentes e as cuidadoras, relacionando os
achados da pesquisa ao referencial tedrico que fundamenta este estudo.

Cabe destacar que as andlises apresentadas refletem exclusivamente as situacdes
observadas durante as oito visitas realizadas ao campo de pesquisa. Desse modo, os resultados
ndo tém a pretensdo de esgotar ou representar a totalidade das agdes desenvolvidas pelas
docentes, uma vez que diferentes estratégias e metodologias podem ser adotadas em outros

momentos do cotidiano escolar que ndo coincidiram com o periodo de observagao.

4.1 Caracterizacio da instituicao

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) da
rede publica de ensino, localizado em uma éarea urbana do municipio de Jodo Pessoa — PB.

No periodo da pesquisa, a institui¢do atendia aproximadamente 97 criangas, de 2 a 5
anos, distribuidas entre as turmas do Infantil 2, Infantil 3, Infantil 4 e Infantil 5. Contando
com uma equipe pedagdgica composta por um(a) gestor(a), um(a) coordenador(a), quatro
professores(as) e um(a) secretario(a), sendo os(as) docentes graduados(as) em Pedagogia.

Quanto a estrutura fisica, observou-se que a instituicdo dispde de quatro salas de
referéncia, patio, parque, biblioteca, sala de leitura, brinquedoteca e refeitério, oferecendo
espagos destinados ao desenvolvimento das atividades pedagogicas e recreativas. Além disso,
conta com diversos recursos pedagdgicos, como livros de literatura infantil, jogos
pedagogicos, brinquedos educativos, quebra-cabegas, blocos de montar, alfabeto movel, jogos
de encaixe, fantoches, instrumentos musicais, materiais de artes, materiais concretos para
contagem e classificagdo, recursos audiovisuais, computadores e brinquedos do parque, os

quais contribuem para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.



36

Entretanto, durante a caracterizagdo da institui¢do, verificou-se a auséncia de alguns
espacos € servigos que poderiam fortalecer o atendimento as criangas publico-alvo da
Educagao Especial. A institui¢ao ndo possui sala de recursos multifuncionais nem dispoe de
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que evidencia que o
acompanhamento das criangas com necessidades educacionais especificas ocorre no contexto
da sala de referéncia, mediante o trabalho desenvolvido pelos(as) professores(as) e
cuidadoras(es), que atuam em colaboragdao com os(as) docentes. Também foi observada a
inexisténcia de banheiros adaptados e de area verde, aspectos que podem limitar algumas
possibilidades de acessibilidade e de desenvolvimento de atividades em ambientes
diversificados.

Em relagdo ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), verificou-se que a proposta
pedagbgica da instituicdo estd fundamentada nos principios do educar, cuidar e brincar,
compreendendo a crianga como sujeito de direitos e valorizando seu desenvolvimento integral
nos aspectos cognitivo, social, emocional e psicomotor.

Entretanto, embora o documento ndo apresente acdes especificas voltadas as criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foi possivel identificar, a realizagdo de formagdes
continuadas e de atividades relacionadas a educa¢do inclusiva. Entre elas, destacam-se
encontros realizados duas vezes por semana com os(as) cuidadores(as), nos quais sao
promovidas atividades ludicas e pedagodgicas utilizando recursos disponiveis na instituigao,
como jogos, instrumentos musicais, tapetes sensoriais € mesa tecnologica, com o objetivo de
estimular o desenvolvimento, a interacdo e a participagao das criangas no ambiente escolar.

Dessa forma, ¢ possivel observar que, apesar das limitacdes estruturais identificadas,
especialmente quanto a auséncia de sala de recursos multifuncionais e de profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a instituicdo conta com profissionais
comprometidos que buscam desenvolver estratégias para favorecer a inclusdo das criangas no
cotidiano escolar.

Esse contexto constitui um importante elemento para a compreensao da pesquisa, uma
vez que, no topico a seguir, serdo apresentadas e analisadas as observacdes nas turmas do
campo de pesquisa, a partir do roteiro de observagao elaborado para este estudo, disponivel no

Apéndice 2.
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4.2 Observacoes realizadas nas turmas do CMEI

Neste topico, sdo apresentadas as observagdes realizadas nas turmas participantes da
pesquisa, com base no roteiro de observacdo elaborado para este estudo (Apéndice 2). As
observagdes tiveram como objetivo compreender o contexto das salas de referéncia, a
organizagcdo do ambiente, as estratégias pedagdgicas adotadas, as formas de comunicacio
estabelecidas com as criangas, especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), bem como as interagdes desenvolvidas no cotidiano escolar. A seguir, serdo descritas

as caracteristicas e as observagoes realizadas nas turmas participantes da pesquisa.

4.2.1 Identificacao das turmas do CMEI

O CMEI possui 4 turmas identificadas como Infantil 2, Infantil 3, Infantil 4 e Infantil
5. Neste topico foram analisadas a faixa de idade da professora, formacdo profissional,
numero de criangas matriculadas, nimero de criangas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e como era organizada a rotina.

O Infantil 2 atende criangas na faixa etaria de 2 anos possui uma Professora formada
em Pedagogia, sem especializagdo, a turma conta com aproximadamente 18 criangas, sendo
duas delas com suspeita de autismo. Vale ressaltar que apenas uma ¢ identificada como nao
verbal.

O Infantil 3 atende criangas com 3 anos de idade, possui uma Professora com
forma¢do em Pedagogia, sem especializagdo, a turma ¢é composta por 27 criangas
matriculadas, sendo duas diagnosticadas com autismo € uma com suspeita. Entre as trés
criancas citadas, apenas uma ¢ identificada como nao verbal.

O Infantil 4 atende a faixa de idade de 4 anos, possui uma Professora com formacao
em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia, a turma possui um nimero de 27 criangas
matriculadas, sendo duas delas diagnosticadas com autismo e uma delas ¢ nao verbal.

O Infantil 5 atende criangas na faixa de idade de 5 anos, possui uma professora com
graduacdo em Pedagogia e sem especializagdes, em sua turma possui o nimero de 37 criangas
matriculadas e dentre elas uma estd em investigacao de TEA.

Todas as turmas compartilhavam a mesma rotina, embora cada turma possuisse seu
horério para cada momento. Logo na chegada, todos participavam do desjejum e, em seguida,
retornavam as salas de referéncia para a recepcdo inicial das criancas que envolviam

momentos de oragdo e musicalizagdo. Na sequéncia da rotina, ocorria o rodizio do parquinho.
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Entretanto no dia 14 de julho as criangas do Infantil 2 e 3 puderam dividir esse espago
e assim socializar umas com as outras. Vale ressaltar que as criancas autistas nao
apresentaram nenhuma oposicdo a mudanga da rotina, enquanto as outras turmas fizeram
vivéncias até serem liberadas em conjunto (Diario de Campo, 14/07/2026).

Em seguida, era servido o lanche da manha as criangas, depois dirigiam-se para a hora
do banho, seguiam para o almogo e o periodo de descanso. A tarde prosseguia com o lanche
da tarde, vivéncias pedagdgicas e o jantar, finalizando o dia com a organizacao para a hora da

saida.

4.2.2 Organizaciao do ambiente do CMEI

Sobre a organizacdo do ambiente foram analisados os seguintes critérios: o
favorecimento da comunicagdo, a existéncia de recursos visuais e a acessibilidade as criangas.

A partir disso, foi possivel perceber que todas as turmas do Infantil possuem um
ambiente que favorece a comunicagdo, a sala ¢ organizada de forma que as criancas possam
interagir umas com as outras, as mesas ficam em grupos e ha momentos para roda de conversa
o que estimula a fala e a interacao.

Todas as turmas possuem diversos recursos visuais como: identificacdo nominal,
alfabeto, fotos, calendario, materiais sensoriais, cartaz com a rotina ilustrada, entre outros.

No ultimo ponto analisado foi possivel perceber que todas as salas possuem recursos
acessiveis as criangas, alguns brinquedos, livros e materiais ficam disponiveis ao alcance de
forma que favorega a independéncia das criangas.

Nas observacdes, durante o hordrio do banho das criangas do Infantil 3 pode-se
acompanhar de perto a autonomia das criangas, pois boa parte da turma conseguia tirar as
proprias roupas € organizar seus pertences nas bolsas. (Diario de campo, 15/07/2026)

Logo, foi possivel verificar que em geral as turmas apresentam uma organizagao
adequada para a convivéncia, a comunicacdo, a interacdo ¢ a autonomia das criangas, 1SSO

mostra que o CMEI pensa no desenvolvimento da crianca integralizado.

4.2.3 Comunicac¢ao do(a) Professor(a)

A seguir foram analisadas as formas de comunicagao das Professoras e sua linguagem

e a interagao com a crianga com TEA.
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A observacao desses aspectos se deu de forma positiva, pois em todas as turmas as
Professoras do Infantil utilizavam uma linguagem simples para a comunicagdo, fazendo com
que a crianga nao tivesse problemas em entendé-la, sempre faziam contato visual e deixavam
a crianga a vontade para responder no seu tempo.

Outro ponto positivo notado, foi referente a utilizagdo de gestos como apontar ou fazer
sons que serviam de referéncia. Nesse contexto, destaca-se 0 momento em que a crianga com
TEA nao verbal, do Infantil 4, manifestou frustracdo por meio do choro ao desejar um
carrinho. Diante disso, observou-se a tentativa da professora em estimular a fala da crianga,
apontando e fazendo perguntas como: “E isso que vocé quer?”; “Como se chama?”’; “Como
que o carrinho faz?” (Diario de campo, 16/07/2026).

Por fim, outras formas de comunicagdao percebidas durante o acompanhamento foi a
repeticdo de instru¢des quando necessario € a confirmagdo se a crianga entendeu. Dessa
forma, foi possivel identificar as diferentes maneiras de estimular a comunicacao utilizadas no
cotidiano das turmas e a sensibilidade em transformar o choro em um desenvolvimento da

autonomia.

4.2.4 Participacao da crianca com TEA

Neste topico foram observadas a participacao da crianca com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), onde foram analisadas a participacao das atividades, resposta das orientagoes,
iniciativa a comunicagado, solicitacdo de ajuda e necessidade, interacdo com os colegas € como
reage em relacdo a rotina.

Em relagdo a participacdo nas atividades, foi possivel perceber que, com a ajuda das
cuidadoras, todas as Professoras do Infantil incluem as criancas com TEA nos momentos de
atividade. No geral, as criangas do infantil respondem bem a orientacdes, entretanto, precisam
de ajuda constante para a realizacdo das atividades e para manter a concentragdo, visto que
nem sempre manifestam interesse na execucgao das atividades propostas.

Outro ponto observado foi a falta de adaptagdo das atividades. Pode-se relatar um
momento quando a crianga autista do Infantil 4 se op0s a realizar uma atividade proposta que
constava na realizagcdo da escrita nominal, nessas situagdes, a auséncia de um Atendimento
Educacional Especializado (AEE) inviabiliza a oferta de propostas alternativas e que possam
contemplar suas especificidades (Didrio de Campo, 16/07/2026).

Sobre a comunicagdo e interagdo, no geral foi possivel perceber que as criangas com

TEA do CMEI nido interagiam espontaneamente e em alguns casos utilizava canais nado
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verbais basicos como sons e gestos. Para solicitar ajuda alguns recorriam a comportamentos
de frustracdo e outros a gestos. J4 em relacao a expressar necessidades, nenhuma das criancas
conseguia verbalizar ou antecipar de alguma forma o que precisa antes de gerar algum
desconforto.

O ultimo ponto analisado diz respeito a rotina. Nota-se que, no modo geral, as turmas
do CMEI tém boa adaptabilidade as ac¢des diarias. Contudo, no que tange ao TEA, observa-se
que a crianga do Infantil 4 nem sempre reage bem a rotina, especialmente nos momentos de

descanso, visto que apresenta inquietagdo e resisténcia (Diario de campo, 16/ 07/ 2026).

4.2.5 Estratégias pedagogicas utilizadas

Ao analisar as estratégias pedagdgicas adotadas pelas professoras do CMEI nota-se
que as docentes possuem praticas didrias consolidadas, tais como a musicalizagdo,
brincadeiras, materiais concretos ¢ contagao de historia.

Porém, durante as observagoes e didlogos com a equipe de apoio, algo que chamou
atencao foi o trabalho desenvolvido pelas cuidadoras as tergas e quintas-feiras. Nesses dias,
realizavam-se oficinas direcionadas a todas as criangas publico-alvo da educagdo especial.
Trata-se de momentos com atividades estimulantes, tais como jogos de memoria, uso do
tapete sensorial e dindmicas na mesa digital (Didrio de campo, 16/ 07/ 2026).

Diante disso, percebe-se que esse trabalho desenvolvido pelas cuidadoras oferece um
suporte complementar as praticas diarias das Professoras regentes. Uma vez que ndo possuem
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), essas oficinas favorecem a inclusdo e ¢

uma forma de apoio no desenvolvimento das criancas com necessidades especificas.

4.2.6 Interacoes sociais e pedagogicas

Neste topico ¢ destacado as interagdes nas turmas entre as criangas € as docentes com
as criancas com TEA. O intuito foi observar se a Professora aliava as necessidades de
desenvolvimento e a socializagdo da crianga com TEA com os demais companheiros da sala
de referéncia.

Sob esse olhar, durante o Ultimo dia de observacdo no CMEI pode-se perceber um
momento especifico nas interagdes entre professoras e as criancas durante um evento que
acontecia na instituicdo. Na ocasido, as turmas do Infantil realizaram a apresentacdo de um

cordel sobre os direitos garantidos pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Mesmo
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as criangas com TEA ndo verbais participaram ativamente da proposta, tendo seu tempo
respeitado e suas tentativas de comunicagdo valorizadas. Também foi evidente a interagdo
espontanea e afetiva dos demais colegas com a crianga autista (Didrio de campo, 17/
07/2026).

Portanto, pode-se concluir que as barreiras da comunicacdo, principalmente a ndo
verbal, podem ser superadas ou mediadas de forma menos sensivel. A interagdo mutua entre a
crianca com TEA, as professoras e as demais criangas, reforca a importancia de respeitar o

tempo de cada individuo e fortalecer vinculos.

4.3 Analise das respostas das professoras participantes

Neste topico, sao apresentados ¢ analisados os dados obtidos por meio dos
questionarios semiestruturados aplicados as quatro professoras participantes da pesquisa. A
utilizacdo desse instrumento teve como objetivo compreender as percepgdes, experiéncias e
praticas docentes relacionadas a comunicagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educacao Infantil, buscando identificar os principais desafios enfrentados no campo
de pesquisa, as estratégias pedagogicas adotadas para favorecer a comunicacdo dessas
criangas e as necessidades percebidas pelas docentes para o desenvolvimento de um trabalho
mais inclusivo.

As respostas fornecidas pelas professoras constituem um importante elemento para o
desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que permitem acessar as percepcoes e experiéncias
de profissionais que atuam diretamente no contexto da Educacao Infantil.

Com o objetivo de preservar a identidade das participantes e atender aos principios
éticos da pesquisa, as professoras serdo identificadas ao longo deste capitulo pelos codigos
Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4, correspondentes, respectivamente, a
cada uma das respondentes. A apresentagdo dos resultados seguird a ordem das questdes
constantes no questionario (Apéndice 4), permitindo uma analise sistematica das respostas ¢ a

identificacao de aspectos convergentes e divergentes entre as participantes.
4.3.1 Caracterizacio das professoras participantes
Inicialmente, procedeu-se a caracterizacao das participantes da pesquisa. Participaram

da pesquisa quatro Professoras da Educagdo Infantil, todas do sexo feminino, com idades

entre 40 e 55 anos e atuagdo docente em turmas da Educacdo Infantil. No que se refere ao
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vinculo empregaticio, todas as participantes atuavam na institui¢do por meio de contrato
temporario.

Em relagdo ao tempo de atuagdao na Educagdo Infantil, observou-se um grupo distinto
de profissionais. A Professora 1 relatou atuar entre seis e dez anos, a Professora 2 informou
possuir entre um e cinco anos de experiéncia na etapa, a Professora 3 possui entre onze e
quinze anos de atuagdo e a Professora 4 informou ter mais de quinze anos de experiéncia na
Educagdo Infantil. Essa diversidade de trajetorias profissionais permite compreender as
percepcoes de docentes que vivenciam diferentes momentos da carreira e distintos niveis de
experiéncia no trabalho com criangas da Educagdo Infantil, especialmente na compreensao
dos desafios e das estratégias relacionadas & comunicagdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Quanto a formacdo académica, todas as participantes possuem graduagdo em
Pedagogia, evidenciando formacdo inicial compativel com a etapa de ensino em que atuam.
No entanto, apenas a Professora 3 informou possuir pos-graduagdo, na area de
Psicopedagogia.

Esse aspecto revela que, embora todas apresentem formacao inicial especifica para o
exercicio da docéncia na Educagdo Infantil, a formacdo continuada ainda se mostra pouco

presente entre as participantes.

4.3.2 Dificuldades de comunicacdo observadas em criancas com TEA na pratica

pedagogica

A primeira questdo do questiondrio teve como objetivo identificar as principais
dificuldades de comunicagdo observadas pelas professoras no cotidiano da Educagao Infantil
em relacdo as criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Considerando que a
comunicagdo constitui um dos principais desafios enfrentados por esse publico, buscou-se
compreender, a partir da experiéncia das participantes, quais manifestacdes sdo mais
frequentes durante as interagcdes no ambiente escolar.

As respostas fornecidas pelas quatro Professoras possibilitam identificar diferentes
aspectos relacionados as dificuldades comunicativas. A andlise dessas percepgdes sera

apresentada a seguir, em didlogo com o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa:

Professora 1: "Dificuldade em compreender ¢ um déficit de como adaptar a
linguagem ao contexto."
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Professora 2: "Atraso no desenvolvimento da fala e auséncia de linguagem oral.
Pouco interesse em compartilhar experiéncias, emogdes ou brincadeiras."

Professora 3: "Falta de aten¢do."

Professora 4: "Cada crianga tem sua dificuldade: manter foco, pouco contato visual,
dificuldade em expressar necessidades e sentimentos."

A Professoras 1 destaca a dificuldade de compreensdo da linguagem, de adaptagdo da
comunicagdo ao contexto. A Professora 2 enfatizou o atraso ou auséncia da linguagem oral,
bem como o reduzido interesse em compartilhar experiéncias, emogdes e brincadeiras. A
Professora 3 apontou a falta de atencdo como uma das dificuldades mais recorrentes
observadas em sua pratica pedagogica. Ja a Professora 4 fala da manutengao do foco, do
contato visual e da expressdao de necessidades e sentimentos. Essas percepcdes revelam que as
docentes reconhecem diferentes manifestacdes do TEA que interferem diretamente nas
interacoes estabelecidas no contexto da Educacao Infantil.

Os relatos das professoras encontram respaldo na literatura especializada. De acordo
com a APA (2023), as dificuldades persistentes na comunicagdo e na interagdo social
constituem um dos principais critérios diagnosticos do Transtorno do Espectro Autista. Essas
dificuldades podem manifestar-se por meio da limitacdo na reciprocidade socioemocional, da
redug¢do do contato visual, da dificuldade em compreender e utilizar formas verbais e nao
verbais de comunicagdo e da limitacdo para iniciar ou manter interagdes sociais.

Outro aspecto recorrente refere-se as dificuldades relacionadas ao desenvolvimento da
linguagem oral. A resposta da Professora 2, a0 mencionar o atraso ou auséncia da fala, reforca
que nem todas as criangas com TEA desenvolvem a comunicagdo verbal no mesmo periodo
ou da mesma forma, uma vez que o espectro ¢ caracterizado pela heterogeneidade de
manifestagdes e niveis de suporte. Conforme Orri (2012), a comunicagdo das criangas com
TEA ¢ um dos principais desafios onde mesmo quando hé aquisi¢do da fala, pode apresentar
um déficit nas interagoes.

De modo geral, observa-se que as respostas das participantes revelam uma
compreensdo consistente acerca das principais dificuldades comunicativas apresentadas pelas
criancas com TEA. Ainda que cada professora destaque aspectos distintos, seus relatos
convergem ao reconhecer que as limitagdes na comunicagdo influenciam diretamente a
participacao da crianca nas interagdes escolares, o que reforga a importancia da adogao de

estratégias pedagogicas.
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4.3.3 Influéncia das dificuldades de comunicacio na participacao das criancas com TEA

A segunda questdao buscou compreender como as dificuldades de comunicagao
apresentadas pelas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) repercutem em sua
participagdo nas atividades desenvolvidas na Educagdo Infantil. As respostas apresentadas

pelas participantes sdo expostas a seguir:

Professora 1: "Maior dependéncia do professor para compreender as atividades.
Menor participagdo em grupo."

Professora 2: "Apresenta dificuldade para iniciar e manter conversas, brincar com os
colegas e estabelecer vinculos afetivos. Dificuldades para compreender instru¢des."
Professora 3: "Interagdes, porém todos participam das vivéncias propostas nas
tematicas e brincadeiras.”

Professora 4: "Limitam a participagdo da crianga nas atividades em grupo."

As respostas das Professoras entram em consonancia ao evidenciar que as dificuldades
de comunicacdo apresentadas pelas criangas com TEA repercutem diretamente em sua
participacao nas atividades da Educagao Infantil, especialmente nas situacdes que envolvem
interagdo com os colegas, compreensdao das propostas pedagdgicas e realizagdo de atividades
coletivas.

Nesse contexto, observa-se que a Professora 1 destaca a necessidade de maior apoio
docente para que a crianga compreenda as atividades propostas, enquanto a Professora 4
ressalta que as dificuldades comunicativas limitam a participagdo em atividades coletivas. A
Professora 2, por sua vez, amplia essa compreensdo ao relacionar as dificuldades de
comunicacdo as limitagdes para iniciar € manter conversas, brincar com os colegas e
estabelecer vinculos afetivos, evidenciando que as barreiras comunicacionais também
repercutem nas relagdes sociais estabelecidas no ambiente escolar.

Diferentemente das demais participantes, a Professora 3 enfatiza que, embora existam
dificuldades nas interagdes, todas as criancas conseguem participar das vivéncias quando
recebem a mediagdo necessaria, refor¢ando a importancia da atuacao docente como elemento
favorecedor da inclusao.

As respostas das Professoras 1 e 4 convergem ao indicar que as dificuldades de
comunica¢do repercutem diretamente na participagdo das criangas nas atividades coletivas,
seja pela maior dependéncia da mediacao docente para compreender as propostas, seja pela
limitacdo na participagdo em atividades em grupo. Essa percepcdo aproxima-se do que

estabelece a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), ao reconhecer que as interagdes
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e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes da Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, a
participagdo ativa das criancas nas experiéncias pedagogicas depende da construcdo de
relagdes, da comunicagdo e das interacdes estabelecidas no ambiente escolar. Assim, quando
existem barreiras comunicacionais, torna-se indispensavel que a professora organize praticas
que favoregam a inclusdo e garantam a participagdo de todas as criangas.

A resposta da Professora 2, ao destacar as dificuldades para iniciar € manter conversas,
brincar com os colegas e estabelecer vinculos afetivos, dialoga com Orrt (2012), ao afirmar
que as dificuldades comunicativas das criangas com TEA nao se restringem a linguagem oral,
mas envolvem também os processos de interagdo social. Por sua vez, a resposta da Professora
3, ao afirmar que todas as criangas participam das vivéncias quando recebem mediagao,
evidencia a importancia da atuagdo docente como elemento favorecedor da aprendizagem e da
inclusdo. Essa compreensdo encontra respaldo em Vygotsky (2007), que atribui a mediagdo
um papel central no desenvolvimento infantil.

Em sintese, as respostas das participantes evidenciam que as dificuldades de
comunicagdo exercem influéncia direta sobre a participacdo das criancas com TEA nas
atividades propostas na Educacao Infantil. Essa perspectiva esta em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que reconhece as interagdes e as brincadeiras
como eixos estruturantes da Educacao Infantil e reafirma o direito de todas as criangas de
participar ativamente das experiéncias de aprendizagem, respeitando suas necessidades,

potencialidades e singularidades.

4.3.4 Desafios enfrentados pelas professoras na comunica¢io com criancas com TEA

Ao serem questionadas sobre os principais desafios enfrentados no processo de
comunica¢cdo com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da

Educacao Infantil. As respostas apresentadas pelas professoras sdo apresentadas a seguir:

Professora 1: "Compreender a forma de comunicacdo da crianga, interpretar os
sinais, como os gestos."

Professora 2: "O maior desafio estd na adaptagdo da comunicacdo as diferentes
formas como cada uma compreende, processa e expressa informagoes."

Professora 3: "As reagdes de choro, as vezes gritos, ¢ ndo consigo saber o que eles
estdo sentindo; as vezes ¢ para sair do ambiente da sala de referéncia."

Professora 4: "Meu maior desafio é traduzir seus sentimentos e necessidades através
de seus comportamentos."



46

As respostas das Professoras 1 e 4 apresentam uma aproximacao ao evidenciarem que
um dos principais desafios da pratica docente consiste em compreender a forma como a
crianca com TEA manifesta suas necessidades, sentimentos e intengdes comunicativas. Essa
percepgdo vai ao encontro das reflexdes de Santos e Ramos (2024), ao defenderem que o
trabalho pedagogico exige que o(a) professor(a) perceba o(a) estudante para além do
diagnédstico, buscando compreender suas formas particulares de expressdo e construindo
estratégias capazes de favorecer seu desenvolvimento.

A resposta da Professora 2, ao afirmar que o maior desafio consiste em adaptar a
comunicac¢do as diferentes formas pelas quais cada criangca compreende, processa e expressa
informagdes, evidencia o reconhecimento da heterogeneidade presente no Transtorno do
Espectro Autista. Essa percepcao encontra respaldo em Freitas et al. (2026), ao defenderem
que o diagnostico ndo deve determinar a pratica pedagdgica, mas servir como subsidio para a
construcdo de estratégias compativeis com as necessidades individuais de cada crianca. Nessa
perspectiva, comunicar-se com criangas com TEA exige do(a) professor(a) flexibilidade e
sensibilidade.

Ja a resposta da Professora 3, ao relatar dificuldades para compreender os motivos do
choro, dos gritos e da necessidade de retirar a crianca da sala de referéncia, aproxima-se das
discussoes de Carr et al. (1997) e Schlosser ¢ Wendt (2008), citados na fundamentacao deste
estudo. Segundo esses autores, comportamentos considerados desafiadores podem representar
tentativas de comunica¢do diante da impossibilidade de expressar desejos, necessidades ou
desconfortos por meio da linguagem verbal. Assim, compreender o significado dessas
manifestagdes torna-se fundamental para que o(a) professor(a) desenvolva intervengdes
pedagogicas.

De maneira geral, as respostas das participantes evidenciam que os desafios
enfrentados pelas professoras ultrapassam a auséncia ou o atraso da linguagem oral,
envolvendo, sobretudo, a necessidade de compreender as diferentes formas de comunicagao
utilizadas pelas criangas com TEA. Nesse sentido, Teixeira e Castro (2026) ressaltam que ¢
por meio do olhar, da escuta, do toque e da palavra que se estabelece o vinculo entre
professor(a) e crianga, transformando a sala de referéncia em um espaco de confianca e

acolhimento.
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4.3.5 Estratégias pedagogicas utilizadas para favorecer a comunicac¢io de criancas com

TEA

A quarta questdo do questionario teve como objetivo identificar as estratégias
pedagodgicas utilizadas pelas Professoras para favorecer a comunicagdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacdo Infantil. As respostas das

professoras sao apresentadas a seguir:

Professora 1: "Utilizacdo de imagens, linguagem clara, manter a rotina, adaptar
atividade se necessario."

Professora 2: "Estimulagdo da comunicagdo funcional. Uso de recursos visuais.
Mediagdo por meio do brincar. Valorizagdo das iniciativas comunicativas."

Professora 3: "A musica, murais sensoriais, materiais concretos, instrumentos,
microfones, aventais para contacdo de historias."

Professora 4: "Atividades ludicas com jogos e brincadeiras, recursos visuais, onde a
crianga possa explorar através do concreto."”

As respostas das participantes evidenciam que as Professoras reconhecem a
importancia da utilizagdo de diferentes estratégias para favorecer a comunicagdo das criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagdo Infantil. Entre as praticas
mencionadas destacam-se o uso de recursos visuais, atividades ludicas, musica, materiais
concretos, organizagdo da rotina e a valorizagdo das iniciativas comunicativas das criangas.
Entretanto, observa-se que apenas a Professora 1 faz referéncia explicita a adaptacao das
atividades pedagbgicas, enquanto as demais participantes direcionam suas respostas
principalmente ao uso de recursos e materiais didaticos. Esse resultado sugere que, embora as
docentes demonstrem preocupagdo em diversificar os recursos utilizados na sala de
referéncia, a adaptacdo do planejamento pedagdgico as necessidades especificas das criangas
com TEA ainda aparece de forma pouco evidente.

As respostas das Professoras 1, 2 e 4 convergem ao destacar a utilizagdo de recursos
visuais como estratégia para favorecer a comunicagdo das criangas com TEA. A Professora 1
menciona o uso de imagens € a manutengao da rotina, enquanto as Professoras 2 ¢ 4 ressaltam
recursos visuais associados ao brincar e a exploragdo de materiais concretos. Essa percepcao
encontra respaldo em Bonome-Vanzelli et al. (2021), ao defenderem que o emprego de
suportes visuais contribui para ampliar a compreensdo das informagdes, organizar a rotina

escolar e favorecer a expressao € a comunicagdo das criangas com TEA.
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A resposta da Professora 3, por sua vez, amplia essa discussdo ao destacar o uso de
musica, murais sensoriais, materiais concretos e recursos para contacao de historias. Essa
diversidade de estratégias aproxima-se das reflexdes de Santana e Almeida (2023), que
defendem a adocdo de metodologias flexiveis e de multiplos recursos pedagogicos para
atender as diferentes formas de aprendizagem presentes na Educacao Infantil.

Assim, as analises desta questdo demonstram que as participantes reconhecem a
relevancia de diferentes recursos para favorecer a comunicacdo das criangas com TEA.
Contudo, também evidenciam a necessidade de ampliar a compreensdo sobre o papel das
adaptagdes pedagogicas como elemento central da préatica inclusiva, de modo que o
planejamento, as atividades e as formas de ensino sejam efetivamente ajustados as

singularidades e potencialidades de cada crianca.

4.3.6 Utilizac2o de recursos visuais, tecnoldgicos e sistemas alternativos

Ao serem perguntadas se utilizam recursos visuais, tecnologicos ou sistemas
alternativos de comunicagdo para favorecer o processo comunicativo, as professoras
responderam:

Professora 1: "Sim. Cartoes, fotos ilustrativas, rotina."

Professora 2: "Recursos visuais: imagens ilustrativas. Recursos tecnologicos:
processamento de linguagem natural, interpretagdo de imagem e outros materiais
digitais."

Professora 3: " musica, instrumentos, microfones, mesa digital.”

Professora 4: "Imagens, sons, textura, videos, mesa digital, chuveiro, data show."

De maneira geral, observa-se a predomindncia do uso de recursos visuais,
tecnoldgicos, sonoros e materiais concretos como estratégias para ampliar as possibilidades de
interagdo, favorecer a compreensao das atividades e estimular a participagcdo das criangas nas
experiéncias desenvolvidas na Educacdo Infantil. Contudo, percebe-se que as respostas se
concentram na utilizacao de recursos de apoio ao ensino, sem mencionar, de forma explicita,
sistemas estruturados de comunicagdo alternativa voltados ao desenvolvimento da
comunicagao das criangas com TEA.

As respostas das Professoras 1, 2 € 4 convergem ao destacar a utilizacdo de imagens,
cartoes, fotografias, rotinas visuais e outros recursos que auxiliam na compreensao das
informagdes pelas criancas. Essa percep¢do encontra respaldo em Bonome-Vanzelli et al.

(2021), que defendem que os suportes visuais favorecem a organizagdo da rotina, reduzem
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barreiras comunicacionais e ampliam as possibilidades de expressdo das criangas com TEA.
Os autores ressaltam que esses recursos tornam o ambiente escolar mais previsivel e
acessivel, contribuindo para o desenvolvimento da comunicagao e da autonomia das criancas.

A resposta da Professora 3, ao mencionar novamente a utilizagdo de musica,
instrumentos musicais, microfones e mesa digital, evidencia uma pratica que busca ampliar as
possibilidades de expressdo e participacdo das criangas por meio de diferentes linguagens.
Essa percepgao estd em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
que compreende a Educagdo Infantil como um espaco em que as criangas devem vivenciar
experiéncias por meio de multiplas linguagens, incluindo a musica, os gestos, as expressdes
corporais, as tecnologias e as diferentes formas de comunicagao.

Embora todas as participantes tenham relatado a utilizagdo de diferentes recursos para
favorecer a comunicacao, chama atencao o fato de que nenhuma Professora mencionou, entre
suas estratégias, o uso de sistemas de comunica¢do, como CAA, PECS, que sdo discutidos
como importantes instrumentos para criangas que apresentam dificuldades na comunicagio
oral. Esse achado pode ser compreendido a luz da realidade observada durante a pesquisa de
campo, uma vez que o CMEI nao dispde de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
A auséncia desse servico pode limitar o acesso das Professoras a orientagdo e
acompanhamento voltados a implementacdo dessas estratégias no cotidiano escolar. Esse
resultado ndo permite afirmar que tais recursos sejam inexistentes no contexto da instituicao,
porém evidencia que eles ndo foram lembrados pelas participantes como parte de sua pratica

pedagobgica.

4.3.7 Apoio oferecido pelo CMEI para o trabalho com criancas com TEA

As Professoras foram perguntadas acerca do apoio oferecido pelo Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) para o desenvolvimento do trabalho pedagogico com criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). As respostas das Professoras sdo apresentadas a

seguir:

Professora 1: "Sim, todas as tergas ¢ quintas as cuidadoras juntam todas as criangas
com TEA para melhor desenvolvimento da criancga."

Professora 2: "Sim, através de praticas pedagdgicas inclusivas e, quando necessario,
do Atendimento Educacional Especializado (AEE)."

Professora 3:"Cuidadora na higiene, alimentagao, acolhimento nas vivéncias."
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Professora 4: "Primeiro, possui a cuidadora, que esta sempre auxiliando a crianga, e
os recursos tecnologicos, ¢ materiais pedagdgicos."

As respostas das participantes evidenciam a presenga das cuidadoras e a
disponibilidade de recursos pedagogicos e tecnologicos como principais formas de suporte ao
trabalho docente. Esses resultados demonstram que o apoio institucional ndo se restringe a um
unico aspecto, mas envolve diferentes estratégias que contribuem para o atendimento das
necessidades das criangas.

As respostas das Professoras 1, 3 e 4 convergem ao destacar a atuagao das cuidadoras
como um importante suporte no cotidiano escolar. Segundo seus relatos, essas profissionais
auxiliam em atividades relacionadas a higiene, alimentagdo, acolhimento e acompanhamento
das vivéncias, além de oferecerem apoio durante as atividades pedagdgicas. Esse resultado
refor¢a a importancia do trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais da instituigao,
aspecto defendido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), ao afirmar que a constru¢do de praticas inclusivas depende da
articulagdo entre professores(as), equipe gestora e demais profissionais da institui¢do,
favorecendo um atendimento mais qualificado as necessidades das criangas.

Ja a Professora 2 menciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
um dos apoios oferecidos pela instituicdo. No entanto, esse dado difere das observacdes
realizadas durante a pesquisa de campo, nas quais foi constatado que o CMEI ndo dispde de
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse resultado pode indicar que a
professora esteja se referindo ao acompanhamento realizado por servigos externos a
institui¢do ou a outros encaminhamentos oferecidos pela rede municipal de ensino, € nao
necessariamente a um AEE implantado no proprio CMEIL Essa constatacdo reforca a
importancia de interpretar os dados a luz da realidade observada durante a pesquisa, evitando
generalizagdes.

Além disso, a auséncia de um espago de AEE no CMEI pode limitar o acesso das
Professoras ao acompanhamento especializado e ao uso de recursos especificos voltados ao
desenvolvimento da comunicagdo das criancas com TEA. Conforme estabelece a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), € responsabilidade do
poder publico assegurar condi¢des de acessibilidade, apoio especializado e recursos que
favorecam a aprendizagem e a participacdo dos(as) estudantes com deficiéncia em igualdade

de oportunidades.
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4.3.8 Formacao inicial para a atuacdo com criancas com TEA

Questionadas se a formacdo inicial as preparou adequadamente para atuar com
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou se, diante das demandas encontradas
no cotidiano escolar, foi necessario buscar outros conhecimentos e processos formativos, as

Professoras responderam:

Professora 1: “Ndo. Precisou de pesquisa na internet, pois na formagdo ndo ensina
como lidar com as criangas com TEA.”

Professora 2: “Considero que minha formagao inicial forneceu uma base importante
sobre o desenvolvimento infantil, praticas pedagogicas e educacdo inclusiva. No
entanto, ela ndo foi suficiente para preparar plenamente a atuagdo com criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).”

Professora 3: “Precisou de especializagdo, o uso de materiais adequados e
especificos para cada crianga.”

Professora 4: “Apesar de dar o meu melhor, é de grande importancia uma melhor
preparagdo para se aprofundar, para expandir o desenvolvimento da crianga.”

As respostas das quatro participantes convergem ao indicar que a formacao inicial ndo
foi suficiente para prepara-las plenamente para a atuacao com criangas com Transtorno do
Espectro Autista.

A resposta da Professora 1 chama atengdo ao revelar que, diante das lacunas deixadas
pela formacao inicial, recorre a pesquisas na internet para encontrar orientagcdes sobre como
atuar com criangas com TEA. Esse relato demonstra iniciativa na busca por conhecimentos,
mas também evidencia a auséncia de uma formagdo sistematizada que lhe ofereca
fundamentos teéricos e pedagdgicos mais consistentes. As percepgdes de todas as Professoras
entram em consonancia com os estudos de Abed (2022), que, como mencionado no
referencial tedrico desta pesquisa, destaca que os programas de formacao continuada precisam
preparar os(as) professores(as) para lidar com a diversidade em suas multiplas dimensdes.
Nessa perspectiva, os relatos das participantes demonstram que o conhecimento geral
adquirido na graduagao necessita ser ampliado.

A resposta da Professora 3, ao afirmar que foi necessaria uma especializagdo e o
conhecimento de materiais adequados as necessidades de cada crianca, aproxima-se das
reflexdes de Silva (2019), ao evidenciar que a atuagdo do(a) professor(a) na Educagao Infantil
exige preparo para selecionar recursos, planejar intervencdes e adaptar as praticas

pedagdgicas as necessidades de cada crianga.
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De modo geral, os resultados evidenciam que as Professoras reconhecem limitagdes
em sua formagdo inicial e demonstram interesse em ampliar os conhecimentos necessarios a
pratica inclusiva. Esse achado reforca que a formacao continuada constitui uma necessidade

concreta no contexto investigado.

4.3.9 Participa¢ao da familia

Ao levantar o questionamento sobre como ocorre a participacao da familia no processo
de desenvolvimento da comunica¢do da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA),

foram coletadas as seguintes respostas:

Professora 1: “Alguns deles levam para a fono, terapia ABA."

Professora 2: "Estimulando a comunicag¢@o no cotidiano, interacdo responsiva, uso
de estratégias orientadas por profissionais e criagdo de um ambiente comunicativo."

Professora 3: "Os familiares levam para terapia, fono."

Professora 4: "A adaptag@o da rotina, a colaboragdo com a equipe multidisciplinar e
a colaboragdo com a equipe terapéutica."”

As respostas das participantes evidenciam que todas reconhecem a importancia da
familia no desenvolvimento da comunicagao da crianga com TEA, embora enfatizem aspectos
distintos dessa participa¢ao. Enquanto as Professoras 1 e 3 associam o envolvimento familiar
principalmente ao acompanhamento terapéutico, destacando a busca por atendimentos de
fonoaudiologia e Analise do Comportamento Aplicada (ABA), as Professoras 2 e 4 ampliam
essa compreensao ao ressaltarem que a participacao da familia também envolve a estimulacao
da comunicacdo no cotidiano, a adaptagao da rotina da crianca e o trabalho articulado com
os(as) profissionais que acompanham seu desenvolvimento.

As respostas das Professoras 1 e 3 demonstram que as familias tém buscado servigos
especializados como forma de favorecer o desenvolvimento comunicativo das criancas. Essa
percepcao vai ao encontro de Freitas e Ferreira (2023), que destacam que, apds o diagnostico
do TEA, as familias passam por um processo de reorganiza¢do da rotina e buscam diferentes
formas de apoio especializado para atender as necessidades da crianga.

As respostas das Professoras 2 e 4 evidenciam uma compreensdo mais ampla da
participagdo familiar, que se aproxima das contribui¢des de Freire (1987), que compreende o
didlogo como elemento essencial para a constru¢do das relagdes humanas e do processo

educativo. Embora o autor trate da educagdo em sentido amplo, sua concep¢do permite
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compreender que o desenvolvimento da comunicacdo depende de interagdes significativas
entre os diferentes sujeitos envolvidos na formagdo da crianga, incluindo familia, escola e
demais profissionais.

De modo geral, os resultados revelam que as Professoras reconhecem a familia como
parceira indispensavel no desenvolvimento da comunicagdo da crianga com TEA. Nesse
sentido, quando a familia participa das intervengdes, estimula a comunicagdo em casa e
mantém didlogo com a equipe escolar e terapéutica, cria-se uma continuidade nas

experiéncias vivenciadas pela crianca, potencializando seu desenvolvimento.

4.3.10 Processo de inclusiao das criancas com TEA no CMEI

Com o objetivo de compreender como as Professoras avaliam o processo de inclusdo
das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), obteve-se as seguintes respostas das

Professoras:

Professora 1: "Boa, um pouco desafiadora para se ter um ambiente inclusivo devido
a interagdo, autonomia, recursos e espaco escolar."”

Professora 2: "Avalio que o processo de inclusdo das criangas com TEA na
Educagdo Infantil no CMEI onde atuo tem apresentado avangos importantes,
principalmente no reconhecimento do direito a educagdo inclusiva e na busca por
praticas pedagogicas mais acolhedoras."

Professora 3: "Ainda precisa de recursos para as vivéncias especificas, porém
usamos materiais reciclaveis e musicais, entre outros, adaptados por eles."

Professora 4: "E um processo continuo que possibilita a crianga ter acesso as

diversas areas do conhecimento, com diversas estratégias para um bom
2

desenvolvimento."

As respostas das Professoras revelam uma avaliagdo predominantemente positiva
acerca do processo de inclusdo das criangcas com TEA no CMEI, embora também evidenciem
desafios relacionados a disponibilidade de recursos, as condi¢des institucionais e a
necessidade de constante aperfeicoamento das praticas pedagodgicas. As respostas das
Professoras 2 e 4 convergem ao compreender a inclusdo como um processo continuo, que vai
além da matricula da crianca e envolve a garantia de oportunidades de aprendizagem,
participagdo e desenvolvimento. Essa percep¢do estd em consondncia com Mantoan (2003),
ao defender que a educacdo inclusiva ndo se resume ao acesso ao ambiente escolar, mas
pressupde a reorganizagao das praticas pedagogicas para atender as diferentes necessidades

dos estudantes, assegurando sua participacdo ativa e respeitando suas singularidades. A
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Professora 1 destaca aspectos relacionados a interagdo, a autonomia das criangas, aos recursos
disponiveis e ao espago fisico, enquanto a Professora 3 evidencia a necessidade de recursos
especificos para o desenvolvimento de determinadas vivéncias, afirmando que a equipe
recorre a adaptacdo de materiais reciclaveis e musicais para suprir parte dessas necessidades.
Os relatos evidenciam que as Professoras reconhecem avangos no processo de inclusdo
das criancas com TEA, especialmente no esfor¢o da equipe escolar em promover praticas
mais acolhedoras e participativas. Contudo, os dados também demonstram que a efetivagao da
inclusdo depende do fortalecimento das politicas institucionais, da ampliagdo dos recursos

pedagogicos e do suporte especializado oferecido as instituigdes.

4.3.11 Desafios para garantir a inclusio efetiva

Objetivando identificar, na percepg¢ao das professoras, quais sdo os principais desafios
para garantir a inclusdo efetiva das criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no

ambiente escolar. As respostas das participantes sdo apresentadas a seguir:

Professora 1: “Aqui no CMEI deveria ser igual as escolas, ter uma sala AEE,
psicologo.”

Professora 2: "Os principais desafios para garantir a inclusdo efetiva envolvem
fatores estruturais, pedagogicos e sociais."

Professora 3: “Garantir a participagdo de todos.”

Professora 4: “Fazer a adaptacdo adequada, onde a crianga possa ser incluida, dando
a ela o direito de se sentir participante.”

As respostas das Professoras evidenciam que a efetivacdo da inclusdo das criangas
com TEA depende de diferentes fatores, que ultrapassam o esfor¢o individual das docentes.
Os relatos apontam desafios relacionados a auséncia de servigos especializados, as condigdes
estruturais da institui¢do, a adapta¢do das praticas pedagdgicas e a garantia da participagao
das criangas nas experiéncias escolares.

A resposta da Professora 1 destaca diretamente a necessidade de implantagdo de uma
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da presenca de um profissional de
Psicologia no CMEI. Sua fala revela que a auséncia desses servigos ¢ percebida como uma
limitacdo ao trabalho desenvolvido com as criangas com TEA. Essa percep¢do encontra
respaldo na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que
assegura o direito a educagao inclusiva e prevé a oferta de recursos e servigos de apoio. A

Professora 2, por sua vez, apresenta uma compreensio abrangente ao afirmar que os desafios
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da inclusdo envolvem fatores estruturais, pedagdgicos e sociais. Sua resposta demonstra que
as barreiras ndo estdo apenas nas caracteristicas da crianga, mas também nas condi¢des
materiais da instituicdo, na organizagdo das praticas educativas e nas relagdes construidas no
ambiente escolar.

As respostas das Professoras 3 e 4 convergem ao destacar que a inclusdo depende da
garantia da participacdo das criangas e da realizagdo de adaptagdes que favoregam seu
envolvimento nas atividades propostas. Essa percepcao dialoga com a BNCC (Brasil, 2018),
que estabelece a participacdo como um dos direitos de aprendizagem na Educagdo Infantil,
defendendo que todas as criangcas devem vivenciar experiéncias que promovam seu
desenvolvimento integral, respeitando suas singularidades e potencialidades.

De modo geral, os resultados demonstram que os principais desafios apontados pelas
Professoras envolvem a falta de profissionais especializados, as barreiras estruturais,
pedagogicas e sociais, a necessidade de adaptacdes e a garantia da participacdo efetiva das
criangas. E reforgado que os principios da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), ao evidenciar que a efetivacao da inclusao
exige a articulacdo entre praticas pedagogicas, recursos especializados, apoio institucional e
formacdo docente, de modo que a escola seja capaz de eliminar barreiras e garantir a

participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes.

4.4 Caracteristicas das cuidadoras participantes

Assim como ocorreu com as docentes, as cuidadoras participantes da pesquisa foram
identificadas por meio de codigos, preservando suas identidades. Dessa forma, ao longo do
texto serdo utilizadas as nomenclaturas Cuidadora 1, Cuidadora 2, Cuidadora 3 e Cuidadora 4.
Essa estratégia atende aos principios éticos da pesquisa e garante o anonimato das
participantes.

As quatro Cuidadoras participantes sdao do sexo feminino e atuam diretamente no
acompanhamento de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Infantil. Em relacdo a faixa etéria, observa-se diversidade entre as participantes, com idades
entre 28 e 53 anos. Todas possuem vinculo empregaticio na modalidade de contratagdo
temporaria e atuam na Educacdo Infantil entre um e cinco anos.

Quanto as fungdes desempenhadas, quatro participantes identificaram-se como
cuidadoras e em relacdo a formagdo académica, verificou-se um perfil bastante diversificado.

A Cuidadora 1 possui graduagdo em Servigo Social, com especializacdo em Politicas
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Publicas; a Cuidadora 2 ¢ graduada em Farmacia; a Cuidadora 4 possui graduacio em Direito;
enquanto a Cuidadora 3 informou possuir Ensino Médio como escolaridade. Esses dados
demonstram que as cuidadoras apresentam formagdes distintas e, em sua maioria, nao
possuem formacdo especifica na area da Educacgdo, aspecto que reforca a importancia da
formagao continuada para atuacdo junto as criangas com TEA.

Compreende-se que o perfil das participantes evidencia profissionais que acompanham
diariamente as criangas com TEA e que, embora possuam experiéncias praticas relevantes,
apresentam diferentes trajetorias formativas. Que contribui para compreender como essas
profissionais percebem os desafios relacionados a comunicagdo e a inclusdo escolar,

enriquecendo a analise desenvolvida nesta pesquisa.

4.4.1 O cotidiano no acompanhamento de criancas com TEA

O primeiro questionamento as Cuidadoras tinha o objetivo de entender como se dava

os cuidados do dia a dia com as criangas com TEA. Segue as respostas:

Cuidadora 1: "E uma situagdo que exige paciéncia e estrutura para saber lidar com a
crianca com TEA. Dependendo do nivel da crianga, torna-se dificil, pois muitas
delas apresentam dificuldades em situagdes sociais, muitas vezes sdo ndo verbais e
precisam de auxilio nas Atividades de Vida Diaria”

Cuidadora 2: "Faco o meu trabalho com muita paciéncia, carinho e também muito
amor envolvido. Ajudo nas tarefas do dia a dia, sempre estimulando o convivio com
os colegas e observando atentamente as suas necessidades."

Cuidadora 3: "Recebo a crianga, sento cla na roda para fazer oragdo, dou o lanche,
escovo os dentes, auxilio nas atividades pedagdgicas, nas tercas e quintas fazemos
atividades especificas para elas se desenvolverem."

Cuidadora 4: "Cada dia ¢ um aprendizado diferente, um desafio."

A resposta da Cuidadora 1 evidencia que a participante reconhece a diversidade de
necessidades apresentadas pelas criangas com TEA, ressaltando que o acompanhamento exige
compreensdo das especificidades de cada estudante. Ao mencionar as dificuldades de
comunicagdo e interagdo social, sua percepcdo estd em consonancia com Orru (2012), que
destaca a singularidade do desenvolvimento de cada crianca com TEA.

As Cuidadoras 2 e 3 convergem ao evidenciarem que o trabalho da cuidadora envolve
tanto o acompanhamento das atividades de rotina quanto o incentivo a participagdo da crianca
nas experiéncias escolares. Além dos cuidados didrios, ambas ressaltam a importancia de

favorecer o desenvolvimento e as interagdes das criangas, aspecto que dialoga com a BNCC
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(Brasil, 2018), ao reconhecer as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes da
Educacao Infantil.

Por sua vez, embora breve, a Cuidadora 4 sintetiza a complexidade do trabalho
desenvolvido com criangas com TEA, evidenciando que a atuagdo da cuidadora exige
constante adaptacdo diante das diferentes necessidades apresentadas no cotidiano escolar.

De modo geral, as respostas demonstram que as cuidadoras compreendem sua atuacao
como um trabalho que exige paciéncia, sensibilidade e atengdo as particularidades de cada
crianca. Além dos cuidados relacionados a rotina, elas reconhecem seu papel no incentivo a
participag¢do das criangas nas atividades propostas, contribuindo para seu desenvolvimento e

para a efetivacdo da inclusdo escolar.

4.4.2 Dificuldades de comunica¢io percebida no TEA

O segundo questionamento direcionado as Cuidadoras teve como objetivo identificar
quais sdo as principais dificuldades de comunicagdo observadas nas criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) durante o cotidiano escolar. A seguir, sdo apresentadas as

respostas das participantes:

Cuidadora 1: "As dificuldades quando a crianca ¢ ndo verbal, sempre aponta para o
que ela deseja. As vezes tém dificuldade com entonagdo, fala muito baixo ou muito
alto e com ecolalia, repete palavras e frases."

Cuidadora 2: "Percebo que muitas tém dificuldades para falar ou se expressar com
palavras. Alguns ndo falam, usam gestos ou olhares. Também tém dificuldades de
entender o que os outros dizem."

Cuidadora 3: "Alguns ndo conseguem pronunciar as palavras corretamente. Eles
utilizam de gestos com as maos para ajudar na comunicagao."

Cuidadora 4: "Dificuldade na fala e em se expressar."

Ao analisar as respostas percebe-se que as cuidadoras 2, 3 e 4 convergem ao
apontarem dificuldades relacionadas a fala e a expressao verbal. Entretanto, as participantes
também reconhecem que algumas criancas utilizam gestos e olhares para comunicar seus
desejos e necessidades. Essa percepc¢do dialoga com Perles (2007), ao afirmar que a
comunicagdo pode acontecer por diferentes meios, incluindo a fala, os gestos, os sons e as
expressoes.

A Cuidadora 1, além de mencionar a auséncia da fala, destaca alteragdes na entonagao

e a presenca da ecolalia. Sobre esse aspecto, Khoury et al. (2014) explicam que a repeticao de



58

palavras ou frases ndo deve ser compreendida apenas como um comportamento repetitivo,
pois pode exercer uma funcdo comunicativa e representar uma tentativa de expressdo ou
interagao.

De modo geral, as respostas demonstram que as dificuldades de comunicagdo nao se
limitam a auséncia da linguagem oral, envolvendo também a compreensdao da fala, a
pronuncia, a entonacdo e o uso social da linguagem. Conforme Aratjo et al. (2025), essas
particularidades podem dificultar a compreensao e a utilizagdo da linguagem em diferentes

situacoes sociais.

4.4.3 Métodos de Estimulacido Comunicativa no TEA

O terceiro questionamento direcionado as Cuidadoras teve como objetivo compreender
quais estratégias elas utilizam para conseguir se comunicar melhor com as criangas com

Transtorno do Espectro Autista. As respostas das participantes:

Cuidadora 1: "Bem, no meu caso, falando por mim, penso o seguinte: ¢ ser paciente,
ter calma e ter estratégias para conquistar a crianca."

Cuidadora 2: "Falo de forma simples, uso figuras, desenhos, objetos para ajudar a
entender. Falo com calma e paciéncia, também uso gestos e expressdes claras ao
falar."

Cuidadora 3: "Busco ouvir bem o que a crianga esta falando, mostro algum objeto ou
aponto para algo que fez sentido para identificar o que a crianga quis falar."

Cuidadora 4: "Paciéncia, peco que ela aponte o objeto que deseja."”

A Cuidadora 1 evidencia que, para estabelecer uma comunicagdo eficaz, ¢
fundamental criar um vinculo com a crianga por meio da paciéncia, da calma e de estratégias
que favorecam sua aproximac¢ao. Essa percepcao dialoga com Freire (1987), ao defender que
o didlogo e o respeito ao tempo do outro sdo elementos essenciais para a construcdo das
relacdes educativas.

As respostas das Cuidadoras 2 e 3 convergem ao destacarem o uso de recursos visuais,
objetos, gestos e linguagem simples como estratégias que facilitam a compreensao e a
comunicac¢do das criancas. Essas praticas corroboram o que afirmam Bonome-Vanzelli et al.
(2021), ao destacarem que o uso de diferentes recursos comunicativos e estratégias adaptadas
as necessidades individuais da crianga amplia as possibilidades de interacdo, compreensao e

participagdo nos diferentes contextos, favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo. Por



59

sua vez, a resposta da Cuidadora 4 refor¢a a importancia da paciéncia e da valorizagdo da
comunicag¢ado ndo verbal, ao incentivar que a crianca aponte o objeto desejado.

Em sintese, as respostas demonstram que as Cuidadoras procuram adaptar sua
comunicagdo as necessidades individuais de cada crianca. Nessa perspectiva, Vygotsky (2007)
destaca que o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais ¢ da mediacio
realizada. Assim, ao adequar suas estratégias a cada crianga, as cuidadoras contribuem para
ampliar suas possibilidades de comunicagdo, aprendizagem e participacdo no contexto

escolar.

4.4.4 Apoio oferecido pelo CMEI as cuidadoras

O quarto questionamento direcionado as Cuidadoras teve como objetivo compreender
se elas recebem apoio ou orientagdes do CMEI para lidar com as situagdes relacionadas ao
acompanhamento das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como esse apoio

ocorre. A seguir, sdo apresentadas as respostas das participantes:

Cuidadora 1: "Sim. Aqui ndés somos uma equipe, trabalhamos com o CMEI ¢ a
familia e sempre temos orientagao da gestora."

Cuidadora 2: "Sim, recebo. A diretora, a coordenadora e os colegas trocamos ideias
e nos ajudamos. As vezes recebo dicas de atividades e formas de me comunicar, esse
apoio me ajuda demais."

Cuidadora 3: "Sim! Recebemos materiais para realizar atividades e brincadeiras."

Cuidadora 4: "Através de videos e explicagdes."

As Cuidadoras 1 e 2 convergem ao evidenciarem que o apoio oferecido pela
instituigdo ocorre por meio do trabalho colaborativo entre gestdo, Professoras, demais
profissionais e familias. Nessa perspectiva, Freitas et al. (2026) afirmam que a efetivagio da
inclusdo escolar ndo depende apenas do conhecimento sobre o diagndstico, mas da capacidade
dos(as) profissionais de transformar essas informagdes em praticas educativas que atendam as
necessidades das criangas. As respostas das Cuidadoras 3 e 4 evidenciam que esse apoio
também se materializa por meio da disponibilizagdo de recursos e orientagdes, como materiais
pedagogicos, videos e explicagdes, que auxiliam na pratica cotidiana.

Assim, as respostas demonstram que as participantes percebem o apoio institucional
como um aspecto importante para o desenvolvimento de suas atividades. Seja por meio da

orientacdo da equipe gestora, da troca de experiéncias ou da oferta de materiais, esse suporte
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favorece praticas mais seguras e colaborativas, contribuindo para a efetiva¢ao da inclusao das

criancas com TEA no contexto escolar.

4.4.5 Aspectos de melhora na comunicacio e interaciao das criancas com TEA

O quinto questionamento direcionado as Cuidadoras teve como objetivo identificar
quais aspectos, na percep¢do das participantes, poderiam contribuir para melhorar a
comunicagdo e a inclusdo das criancas com Transtorno do Espectro Autista no CMEI.

Respostas das Cuidadoras:

Cuidadora 1: "Eu creio que um ambiente adaptado."

Cuidadora 2: "Ajudaria adaptar o espaco e as atividades as suas necessidades.
Ajudaria também a ter mais materiais visuais, como figuras e cartazes, e capacitagdo
para todos os profissionais."

Cuidadora 3: "Um espaco exclusivo para eles com objetos, TV, som e brinquedos
pedagdgicos proprios para eles."

Cuidadora 4: "Falta mais treinamentos para as cuidadoras e setores especializados,
como AEE."

Foi possivel analisar que as respostas das Cuidadoras estdo relacionadas ao
evidenciarem a necessidade de um ambiente mais estruturado e de apoio especializado para
favorecer a comunicacdo e a inclusdo das criangas com TEA. As participantes destacam a
importancia da adaptacao dos espagos e das atividades, da oferta de materiais visuais e
brinquedos pedagogicos, da capacitagdo dos(as) profissionais e da presenca de servigos
especializados, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa percep¢ao esta
em consonancia com Santana ¢ Almeida (2023), que defendem que a inclusdo escolar requer a
adog¢do de metodologias, recursos e estratégias flexiveis, organizados de acordo com as
necessidades especificas de cada crianga, favorecendo sua participacao e aprendizagem.

De modo geral, a analise das respostas evidencia que as cuidadoras compreendem que
a efetivacdo da inclusdo nao depende apenas da atuagdo individual dos(as) profissionais, mas
também das condicdes oferecidas pela instituicdo. Nesse sentido, Abed (2022) destaca que a
formagdo continuada dos(as) profissionais ¢ o fortalecimento das praticas inclusivas sdo
fundamentais para que a institui¢do esteja preparada para atender a diversidade presente no
ambiente educacional, promovendo um desenvolvimento mais significativo para as criangas

com TEA.
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4.4.6 Recursos para melhoria da inclusdo das criancas com TEA

O ultimo questionamento direcionado as Cuidadoras teve como objetivo compreender
como elas percebem o processo de inclusdo das criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no CMEI, bem como identificar os aspectos de melhoria. As respostas obtidas das

participantes foram:

Cuidadora 1: “Acontece na pratica do dia a dia. A crianga, por lei tem seus direitos
garantidos a vaga no CMEI, ela convive com outras criangas, tem apoio nas AVDs e
cuidadora para auxiliar. Isso eu me refiro a inclusdo. Para melhorar, seria a estrutura
fisica: salas cheias, muito barulho e luz. As criancas que t€ém TEA sdo muito
sensiveis a isso, se desregulam facil.”

Cuidadora 2: “Acontece com esforgo da equipe e unido. O que ajuda é o carinho, o
amor, a paciéncia e o apoio entre os profissionais.”

Cuidadora 3: “Eles sdo incluidos em todas as atividades e brincadeiras, respeitando
as limitagdes deles, porém sempre dando espago para eles interagirem.”

Cuidadora 4: “Brincadeiras ludicas para o desenvolvimento.”

As respostas das Cuidadoras 2, 3 e 4 convergem ao demonstrarem que a inclusdo das
criancas com TEA ¢ favorecida pela participagdo nas atividades escolares, pelas brincadeiras,
pelo acolhimento e pelo trabalho colaborativo entre os(as) profissionais. Essa percepcao
dialoga com Dantas e Silva (2021), que defendem que a inclusdo escolar deve garantir nao
apenas o acesso da crianca a escola, mas também sua participagdo ativa nas experiéncias
educativas, por meio de praticas que respeitem suas singularidades e promovam seu
desenvolvimento integral. Por sua vez, a resposta da Cuidadora 1 amplia essa discussdao ao
reconhecer que a inclusdo envolve a garantia do acesso e da permanéncia da crianca na
escola, em consonancia com a Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), embora afirme que
ainda existem desafios relacionados a estrutura fisica e aos estimulos sensoriais do ambiente
escolar.

De modo geral, as respostas das Professoras e das Cuidadoras, bem como as
observacdes realizadas nas turmas evidenciam que a inclusdo das criangas ocorre no cotidiano
do CMEI por meio da participagdo nas atividades, do acolhimento e do trabalho coletivo
desenvolvido pelos(as) profissionais. Entretanto, a andlise desses dados também demonstra
que ainda sdo necessarias melhorias na organizacdo dos espacos, a reducdo de barreiras
ambientais e o fortalecimento de praticas inclusivas que atendam as necessidades especificas

das criancas com TEA, contribuindo para uma inclusdo cada vez mais efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar como os(as) professores(as) e
cuidadores(as) da Educagdo Infantil trabalham a comunicacdo verbal de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar, buscando identificar os principais
desafios enfrentados e descrever as estratégias pedagodgicas utilizadas para favorecer o
desenvolvimento da linguagem verbal. A realizagdo desta pesquisa partiu da compreensao de
que a comunicag¢do representa um dos principais desafios vivenciados por criangas com TEA
e constitui um elemento crucial para sua aprendizagem, interacdo e participacdo nas
experiéncias proporcionadas pela Educacdo Infantil.

A discussao teorica desenvolvida ao longo deste trabalho evidenciou que a
comunicagdo deve ser compreendida como um direito da crianga € como um processo
essencial ao seu desenvolvimento integral. Os estudos de Freire (1996) reforgaram a
importancia do didlogo, da escuta e da valorizagdo das singularidades no processo educativo,
assim como Mantoan (2003) destacou que a inclusdo vai além da garantia da matricula,
exigindo condigdes efetivas de participagdo e aprendizagem.

A pesquisa de campo possibilitou compreender como os aspectos discutidos na
fundamentagdo tedrica se materializam no cotidiano da institui¢do investigada. A partir das
observagoes realizadas e da andlise dos questiondrios respondidos pelas professoras e
cuidadoras, verificou-se que a comunicacao de criancas com TEA ainda representa um
desafio constante para a pratica docente, exigindo planejamento, mediagdo e estratégias
pedagogicas diversificadas.

Os dados também evidenciaram que, embora as profissionais demonstrem
compromisso com a inclusdo e busquem favorecer a participacao das criangas nas atividades
escolares ainda enfrentam limitagdes relacionadas a formagdo continuada, a disponibilidade
de recursos pedagogicos e a auséncia de apoio especializado, aspectos que interferem
diretamente na efetivacao de praticas inclusivas.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, em descrever as estratégias
pedagbgicas utilizadas, destacam-se a utilizacdo de recursos visuais, brincadeiras, musicas,
repeticdo de comandos e incentivo as interagdes entre as criangas. Esses resultados
demonstram que as professoras e as cuidadoras reconhecem a importancia do
desenvolvimento infantil e procuram desenvolver estratégias de acordo com sua realidade que

possibilitem maior participagdo nas experiéncias vivenciadas na institui¢do em que atuam.



63

Nesse sentido, a abordagem qualitativa adotada mostrou-se pertinente para esta
investigacao, pois possibilitou compreender os significados atribuidos pelas participantes as
suas praticas, dificuldades e experiéncias, indo além da simples descricdo dos acontecimentos.
A pesquisa de campo permitiu aproximar a investigacdo da realidade escolar, favorecendo a
produ¢do de conhecimentos fundamentados nas vivéncias concretas das profissionais que
atuam diretamente com criangas com TEA na Educag¢ao Infantil.

Através dos questionarios, embora o compromisso das professoras e das cuidadoras
seja fundamental para o processo de inclusdo, ndo ¢ suficiente para suprir todas as
necessidades apresentadas pelas criancas com TEA. Um dos aspectos identificados durante a
investigagdo foi a auséncia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que faz com
que grande parte das demandas relacionadas ao desenvolvimento da comunica¢do e ao
acompanhamento dessas criangas recaia totalmente sobre essas profissionais. Essa realidade
amplia significativamente suas responsabilidades, uma vez que, além de conduzirem o
trabalho pedagdgico com toda a turma, precisam planejar adaptagdes, elaborar estratégias
individualizadas e responder as diferentes necessidades das criancas sem o suporte
permanente de um(a) profissional especializado(a). Tal constatagdo refor¢a a importancia do
trabalho colaborativo previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), demonstrando que a efetivagdo da inclusdo depende nao
apenas da atuacdo docente, mas também do compromisso institucional e das politicas publicas
voltadas ao fortalecimento da educagao inclusiva.

Os resultados também reforcam a necessidade de investimentos em politicas de
formagao continuada para os(as) profissionais da Educagdo Infantil. As demandas presentes
no cotidiano escolar evidenciam que a formagdo inicial, por si s6, ndo ¢ suficiente para
atender as especificidades do publico da Educacao Especial. Nesse sentido, Abed (2022)
destaca que a formacdo continuada constitui um processo indispensavel para o fortalecimento
da pratica pedagogica.

Portanto, torna-se fundamental que o municipio invista em programas de formacao
continua, oferecendo aos(as) profissionais suporte teoricos e praticos que contribuam para
uma atuagdo cada vez mais qualificada e inclusiva. E importante pensar que esse investimento
ndo representa apenas uma acdo de valorizacdo profissional, mas uma condi¢do necessaria
para a efetivagdo dos direitos assegurados as pessoas com deficiéncia pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) e especialmente as pessoas com Transtorno

do Espectro Autista pela Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), garantindo que a inclusdo
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escolar ocorra de forma efetiva e que o direito a aprendizagem, a comunicacdo € a
participagdo seja plenamente assegurado.

Diante disto, acredita-se que esta pesquisa contribui para ampliar as discussdes sobre a
comunicagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Infantil,
evidenciando que o desenvolvimento da comunicagdo depende ndo apenas do empenho das
professoras e cuidadoras, como também das condigdes institucionais, formagdo continuada,
recursos oferecidos e trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais da educagdo.
Espera-se que este estudo possa subsidiar professores(as), gestores(as), estudantes e
pesquisadores(as), contribuindo para o fortalecimento de praticas pedagodgicas mais
inclusivas.

Reconhece-se, entretanto, que esta pesquisa apresenta limitacdes por ter sido
desenvolvida em apenas uma institui¢ao de Educagao Infantil € com um nimero reduzido de
participantes. Dessa forma, os resultados obtidos retratam a realidade investigada, nao
podendo ser generalizados para todos os contextos educacionais. Contudo, acredita-se que os
dados produzidos oferecem importantes elementos para compreender desafios presentes em
outras instituigdes que também atuam na perspectiva da educacao inclusiva.

Nesse sentido, sugere-se que futuras pesquisas ampliem o nimero de instituicdes
investigadas e incorporem a participagdo de gestores(as), familiares, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado e equipes multiprofissionais. Além disso,
recomenda-se o desenvolvimento de estudos que analisem os impactos da presenca do
Atendimento Educacional Especializado na comunicagdo de criancas com TEA, bem como
investigagdes acerca da efetividade da formacao continuada na pratica docente

Conclui-se, portanto, que promover a comunicagdo de criangas com TEA na Educacgado
Infantil significa assegurar condi¢cdes para que elas possam se expressar e participar
ativamente das experiéncias escolares. Os resultados demonstram que esse processo exige
praticas pedagodgicas intencionais, formagao continuada, apoio educacional e investimentos
por parte do poder publico. Assim, espera-se que este estudo contribua para fortalecer as
discussoes sobre a tematica e incentive a construcao de uma Educac¢ao Infantil cada vez mais

inclusiva.
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Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE
EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa:
COMUNICACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: estratégias e desafios docentes
Estudante: Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga

ROTEIRO DE OBSERVACAO 1

Caracterizagao da Institui¢ao

Identificacao:

e Nome da institui¢ao:

70

e Municipio:

e Bairro:

e Natureza:
() Municipal
() Estadual

Informacdes adicionais:

e (Quantidade de alunos:

Possui:

() Professor(a). Quantos?

() Diretor(a). Quantos?

() Coordenador(a). Quantos?




() Secretario(a). Quantos?

() Outros. Quais?

® Os(as) professores( possuem formacao? qual?

e Etapas ofertadas:

Estrutura fisica:

() Salas de referéncia
() Patio

() Parque

() Biblioteca

() Sala de leitura

() Sala de recursos/AEE
() Refeitorio

() Banheiros adaptados
() Area verde

() Outros:

Recursos pedagogicos:

Quais materiais pedagdgicos estao disponiveis:
() Livros de literatura infantil

() Jogos pedagdgicos

() Brinquedos educativos
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() Quebra-cabegas

() Blocos de montar

() Alfabeto movel

() Jogos de encaixe

() Fantoches

() Instrumentos musicais

() Materiais de artes (tintas, pincéis, massinha, giz de cera, lapis de cor)
() Materiais concretos para contagem e classificacao

() Recursos audiovisuais (televisdo, projetor, caixa de som)
() Computadores ou tablets

() Painéis tematicos

() Brinquedos do parque

() Outros:

Projeto Pedagogico:

e O PPP contempla agdes inclusivas?

e As praticas observadas em sala de referéncia estdo em consonancia com os principios

e objetivos descritos no PPP?

e Ha formagdo continuada sobre Educagao Inclusiva?

e O CMEI desenvolve projetos relacionados a inclusao?




Apéndice 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE
EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa:
COMUNICACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: estratégias e desafios docentes
Estudante: Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga

ROTEIRO DE OBSERVACAO 2

Observacgdo das turmas

Identificacao:

e Turma:

e Faixa etaria:

e Professor(a):

e Formacao Profissional/ Especializagao:

e Numero aproximado de criangas:

e Numero aproximado de criangas com TEA:

e (Como a rotina ¢ organizada?

Organizacio do ambiente:

e (O ambiente favorece a comunicagao?
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e Existem recursos visuais?

e Os materiais ficam acessiveis as criangas?

Comunicaciao do(a) professor(a)
Durante a observagao verificar:

() Utiliza linguagem simples?

() Faz contato visual?

() Da tempo para a crianga responder?

( )Utiliza gestos?

() Utiliza imagens?

() Utiliza objetos concretos?

() Repete instrugdes quando necessario?

() Confirma se a crianga compreendeu?

Participacio da crianca com TEA:

e Como participa das atividades?

74

e Como responde as orientagdes?

e Como inicia comunicac¢ao?

e Como solicita ajuda?
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e Como demonstra necessidades?

e Como interage com os colegas?

e Como reage diante de mudancas na rotina?

Estratégias pedagégicas utilizadas:
Registrar quais estratégias o(a) professor(a) utiliza.
() figuras

() cartoes

() rotina visual

() musica

() brincadeiras

() historias

() pistas gestuais

(') comunicagao alternativa

() reforgo positivo

() adaptacao de atividades

() mediagdo individual

() outras

Interac¢ao educador(a)-crianca:

Observar:

e O(a) professor(a) incentiva a comunica¢ao?




e Respeita o tempo da crianca?
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e Valoriza tentativas de comunicacao?

e Faz interven¢des quando necessario?

e Estimula a interagdo com os colegas?

Interac¢ao entre as criancas:

e Ha participacdo nas brincadeiras?

e Os colegas interagem espontaneamente?

e (O(a) professor(a) promove situacdes de interagao?
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Apéndice 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Esta ¢ uma pesquisa sobre COMUNICACAO DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: estratégias e desafios docentes ¢ sera
desenvolvida por Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga, estudante do Curso de Pedagogia
do Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagao da Professora
Dr* Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo da pesquisa ¢ investigar como os(as) professores(as) trabalham a
comunicagdo verbal de criangas com Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar.

Solicitamos a sua colaboragdo para a realizagdo da pesquisa respondendo ao
questionario, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos e publicacdes da area de educagdo. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu
nome serda mantido em sigilo. E informamos que a pesquisa ndo oferece riscos previsiveis
para a saude dos envolvidos no estudo.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
nao ¢ obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. A pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa do estudo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), concordo em participar
da pesquisa e dou o meu consentimento para a publicagdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia do documento.

Local e data:

Nome completo do(a) Participante:

Assinatura do(a) Participante:

RG:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a

pesquisadora responsavel: Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga



Apéndice 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE
EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa:

COMUNICACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: estratégias e desafios docentes

Estudante: Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga

QUESTIONARIO DE PESQUISA
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Professores(as)
Dados de caracterizacao
Nome completo:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Idade:

Fungao/Cargo que ocupa atualmente na institui¢do:

Vinculo empregaticio:
() Concursado(a)/Efetivo(a) ( ) Contratado(a) temporario(a) ()
Outro:

Hé quanto tempo atua na Educacdo Infantil? () Menosde 1 ano( )1 a5 anos

( )6al0anos( )IlalSanos( ) Maisde 15 anos
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Formagao académica (graduacao):

Nome do curso:

Instituicao:

Vocé possui pds-graduagao? () Sim () Nao. Se sim,
informe:

Tipo (especializacdo, mestrado, doutorado):

Area:

Instituicao:

Questoes

1. Quais sdo as principais dificuldades de comunicacdo observadas nas criangas com TEA
em sua pratica pedagogica?

2. De que forma essas dificuldades de comunicagao influenciam a participagao da crianga
nas atividades da Educacao Infantil?

3. Quais desafios vocé enfrenta ao se comunicar com criangas com TEA no ambiente
escolar?

4. Que estratégias pedagdgicas vocé utiliza para favorecer a comunicacio dessas

criangas?
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5. Voce utiliza recursos visuais, tecnoldgicos ou sistemas alternativos de comunicacao?

Quais?

6. Na sua percep¢ado, quais estratégias apresentam melhores resultados para promover a

comunicagao, interagao ¢ inclusdo das criancas com TEA?

7. O CMEI oferece apoio ou recursos para auxiliar o trabalho com criangas com TEA?

Como isso acontece?

8. Voce considera que sua formacao inicial o(a) preparou adequadamente para atuar com

criangas com TEA ou precisou de especializagao? Justifique.

9. Como ocorre a participagdo da familia no processo de desenvolvimento da

comunicacao da crianca com TEA?
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10. Como vocé avalia o processo de inclusao das criangcas com TEA na Educagao Infantil

no CMEI onde atua?

11.Na sua percepg¢ao, quais sao os principais desafios para garantir a inclusdo efetiva das

criancas com TEA no ambiente escolar?

12. Gostaria de acrescentar alguma observacao ou consideracao sobre o Tema da

pesquisa?

Muito obrigada pela sua colaboragao!



Apéndice 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE
EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa:

COMUNICACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: estratégias e desafios docentes

Estudante: Lyvia Evanescense dos Santos Mendonga

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Cuidadores(as)
Dados de caracterizacao
Nome completo:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Idade:

Fungao/Cargo que ocupa atualmente na institui¢ao:

Vinculo empregaticio:
( ) Concursado(a)/Efetivo(a) ( ) Contratado(a) temporario(a) ()
Outro:

H4é quanto tempo atua na Educagao Infantil? () Menosde 1 ano( )1 a5 anos

( )6al0anos( )Illal5anos( ) Maisde 15 anos
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Formagao académica (graduacao):

Nome do curso:

Instituicao:

Vocé possui pds-graduagao? () Sim () Nao. Se sim,
informe:

Tipo (especializacdo, mestrado, doutorado):

Area:

Instituicao:

Questoes

1. Como ¢ o seu dia a dia cuidando de criancas com TEA na Educagao Infantil?

2. Quais dificuldades de comunicagao vocé percebe nas criangcas com TEA?

3. O que vocé faz para conseguir se comunicar melhor com essas criangas?

4. Voce recebe apoio ou orientacdo do CMEI para lidar com essas situagdes? Como € esse

apoio?




84

5. Na sua opinido, o que ajudaria a melhorar a comunicagao ¢ a inclusdo das criangas com

TEA no CMEI?

6. Na sua opinido, como acontece a inclusdo das criangas com TEA no CMEI? O que

ajuda e o que ainda precisa melhorar?

Muito obrigada pela sua colaboragao!
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Anexo 1

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa
Secretaria de Educagéo e Cultura

DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos com a pesquisa da estudante Lyvia Evanescense
dos Santos Mendonga, do curso de Pedagogia, do Centro de Educagio, da Universidade Federal da
Paraiba - UFPB, que terd como campo de estudo o _ O projeto de pesquisa do
ambito de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, tem como titulo: “COMUNICACAO DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL:
estratégias e desafios docentes”, sob a orientagdo da Prof* Dr.* Ana Luisa Nogueira de Amorim. O
projeto tem como objetivo geral: Investigar como os/as professores/as trabalham a comunicagio
verbal de criangas com TEA na Educagio Infantil, e os objetivos especificos: Identificar os
principais desafios enfrentados no processo de estimulo & linguagem oral dessas criangas; Descrever
as estratégias pedagogicas utilizadas pelos/as professores/as para favorecer essa interagio verbal. .
Destacamos que a autorizagdo estd condicionada ao comprometimento do(a) pesquisador(a) em

utilizar os dados e materiais coletados, exclusivamente, para fins da pesquisa.

Jodo Pessoa, 30 de junho de 2026

Departamento de Programas Integradores
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_ II Departamento de Programas Integradores



