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Resumo

Considerando a permanéncia do racismo em institui¢des educacionais, dentre elas a
universidade, faz-se pertinente investigar as maneiras pelas quais esta institui¢do
engaja-se efetivamente com o combate ao racismo. Concordamos que uma das maneiras
de se combater o racismo nas instituigdes educativas € trabalhar em seus curriculos a
tematica da valorizagdo da populagdo negra, bem como, evidenciar a emersdo e a
permanéncia do racismo em nossa sociedade (Gomes, 2010; Lima, 2010; Oliveira &
Candau, 2010; Pitta, 2015). O objetivo dessa investigacdo ¢ verificar se as disciplinas
do curso de Pedagogia da UFPB Campus I possuem a questdo racial como um fio
condutor de seus estudos, avaliando se essa abordagem racial € prioritaria, também foi
verificado por meio de estudo bibliografico do PPC do curso de pedagogia da UFPB, o
cumprimento da lei 10.639/03 no processo de formagdo de professores para atuar na
educagdo basica (Araujo da Silva & Santos, 2024). Foi adotada, metodologicamente, a
abordagem de pesquisa bibliografica para fins de maior aprofundamento da tematica a
ser abordada, analisando os Projetos Politicos Pedagogicos do curso, programa de
disciplina para fins de fazer uma melhor analise do contetido obtido, complementando a
pesquisa bibliografica no estudo da questdo central do texto, foi usada a narrativa
autobiografica focada nas narrativas e memorias pessoais da pesquisadora a fim de
adicionar a visdo da mesma enquanto estudante imersa no curso de Pedagogia Campus I
da UFPB, propiciando a reflexdo p6s confronto das experiéncias vividas com os autores
que dialogam sobre a questdo antirracista (Ferreira, Ferraz e Sarturi, 2024). A pesquisa
buscard situar a pedagogia enquanto ciéncia e suas contribuicdes ou ndo para o
desenvolvimento da diversidade étnico-racial diante da analise da lei n°® 10.639/03, que
discute sobre a elaboracdo dos recursos metodoldgicos e materiais que venham abordar
a historia e a cultura afro-brasileiras.

Palavras-Chave: Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais. Educagdo Antirracista. PPC.
Pedagogia.



Abstract

Considering the persistence of racism in educational institutions, including
universities, it is pertinent to investigate the ways in which this institution
effectively engages in combating racism. We agree that one of the ways to
combat racism in educational institutions is to incorporate the themes of valuing
the Black population into their curricula, as well as highlighting the emergence
and persistence of racism in our society (Gomes, 2010; Lima, 2010; Oliveira &
Candau, 2010; Pitta, 2015). The objective of this investigation is to verify
whether the courses in the Pedagogy program at UFPB Campus | use the racial
issue as a guiding thread in their studies, evaluating whether this racial
approach is a priority. Additionally, a bibliographical study of the program's
Pedagogical Political Project (PPC) was conducted to verify compliance with
Law 10.639/03 in the teacher training process for basic education (Araujo da
Silva & Santos, 2024). Methodologically, a bibliographical research approach
was adopted for a deeper understanding of the theme, analyzing the program's
Pedagogical Political Projects and course syllabi for a better analysis of the
gathered content To complement the bibliographical research on the central
theme of the text, an autobiographical narrative was used, focusing on the
researcher's personal narratives and memories to incorporate her perspective
as a student immersed in the Pedagogy program at UFPB Campus |, allowing
for reflection after confronting lived experiences with authors who discuss the
anti-racist issue (Ferreira, Ferraz, & Sarturi, 2024). The research seeks to
position pedagogy as a science and examine its contributions, or lack thereof,
to the development of ethnic-racial diversity in light of the analysis of Law No.
10.639/03, which addresses the development of methodological and material
resources that approach Afro-Brazilian history and culture.

Keywords: Education for Ethnic-Racial Relations. Anti-Racist Education. PPC.
Pedagogy.
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Introducio

Sou Luciene Helen, 46 anos, mulher preta, pobre, criada em um bairro simples em
Jodo Pessoa-PB. Entrei na faculdade de Pedagogia da UFPB por meio do Sisu, depois
de passar pelo Enem, sendo esse meu segundo curso universitario uma vez que ja sou
formada em Servigo Social a mais de 20 anos pela mesma universidade. Foi um sonho
realizado, pois sempre quis cursar Pedagogia e devido a correria da vida e do trabalho
nunca sobrava tempo para retomar os estudos. Porém, em 2022 resolvi encarar os
desafios e retornar aos bancos da universidade. Mas, logo nas primeiras semanas, senti o
peso dessa decisdo ao constatar que era uma das poucas mulheres maduras da turma e a
juventude dos demais alunos me assustava, pois, apesar de ser falante ndo faco amizade
tao facil. Havia claramente grande diferenca geracional entre mim e minha turma de
origem, com o tempo cursando as disciplinas esse medo passou e passei a me preocupar
com o estudo das disciplinas e uma pergunta vinha recorrentemente na minha cabega: e
a apresentagdo das disciplinas de Relagdes Etnico-Raciais? Nio serdo realizadas? De
que forma aprenderemos a enfrentar o racismo presente nas escolas?

Nas aulas de Didatica Geral, Sociologia da Educacao, Psicologia da Educagao os
professores e professoras mencionavam em seus debates acerca de Piaget e Vygotsky,
também discutiram sobre Curriculo, Métodos de Ensino, sem sequer mencionar o fato
de que o Brasil foi marcado pela violéncia da escravizacdo, por sua vez, responsavel
pela continuidade de violagdes de direitos através do racismo (Schwartz, 1993;
Cavalleiro, 2023).

As escolhas narrativas pareciam caminhar para uma idéia de pais “neutro” como
se fossemos igualmente ‘“brasileiros”, sem qualquer clivagem sociorracial
condicionando nossas experiéncias educacionais e trajetorias de vida (Munanga, 2005;
Veiga, 2022). Quando abordada alguma temadtica voltada a questdo racial, a mesma
limitava-se superficialmente a alguns semindrios apresentados por estudantes. A
inquietagdo me fazia questionar aos docentes quando, de fato, as questdes étnico-raciais
seriam discutidas nas disciplinas obrigatorias no curso de Pedagogia. Como iremos
atuar na docéncia e na educagdo se o nosso curso ndo forma professores/as capazes de

perceber e enfrentar o racismo em sala de aula, uma vez que até aquele momento a
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unica disciplina de ERER ofertada para o curso de Licenciatura em Pedagogia era uma
disciplina optativa. Dessa forma, apenas estudantes “interessados” no debate se
preocupariam em matricular-se e frequentar aquelas aulas.

E optativo ao profissional da educacio lidar com as questdes raciais em um pais
formado a partir do colonialismo — escravizagdo — racismo (Santos 2022)? A minha
vida inteira ¢ optativa? Cresci vendo primos sendo cooptados pelo mundo das drogas,
vendo os amigos da escola publica me tratar com bullying, pois usava oculos, e sempre
fui gordinha, negra. E agora, na licenciatura para ser pedagoga/professora, tenho que
implorar por uma matéria que discute isso?

Na roda de conversa sobre curriculo, nas aulas eu lango uma situagdo problema:
"Minha filha de 5 anos chega do colégio dizendo que ¢ feia por causa da cor da sua pele.
Como aprendemos a combater isso? a pergunta incomoda e alguns estudantes parecem
desconfortaveis. O professor pouco aproveita do problema para & realizar a discussao da
valorizagdo da beleza negra, da infancia negra, do combate ao racismo. Poucos alunos
se sensibilizam dando sempre culpa ao racismo estrutural o qual nem sabem conceituar.

A Lei 10.639/03 foi a responsavel pela obrigatoriedade do ensino de Historia da
Africa e da Cultura Afrobrasileira nas escolas. Sua promulgacio condicionou a incluso
desta temadtica nos curriculos de formagao de docentes e profissionais da educac¢do. Mas,
ela aparecia na matriz curricular de Pedagogia? Nao aparecia como disciplina
obrigatoria. SO discussdes paralelas, rasas, que ndés nem temos tempo para correr atras.
Sinto falta de-da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (doravante ERER) como sinto
falta de me alimentar: ¢ o que me daria subsidios para ndo ser mais uma pedagoga que
silencia o racismo — como foi silenciado em minha trajetoria de vida.

Aqui na universidade, lutei para ser a excecdo que prova a regra — preta, entrei
com desejo de mudanca. Fui monitora de Historia da Educacdo e Politica Educacional
da Educacdo Basica e nas mesmas sempre abordei a temadtica antirracista realizando
inclusive oficinas com estudantes para sensibilizagdo do tema.

Quero ser a professora que transforma. Mas sem ter a disciplina de ERER na
formacgao, como seria possivel? Esse curriculo me empurra novamente para o gueto, me

deixando despreparada para enfrentar o Brasil real.
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Feito a descricdo das minhas experiéncias pessoais, partamos para a explanacao
dos aspectos conceituais a respeito do tema abordado neste TCC.

No decorrer dos anos noventa, com a redemocratizacao da sociedade brasileira, ha
intensificacdo do debate e luta historica para a inclusdo das tematicas relacionadas a
Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira no ensino. O movimento negro — junto a
alguns coletivos universitarios — foi o responsavel pela luta em prol de uma escola cuja
educagao fosse antirracista (Gomes, 2017).

Portanto, nessa investigagdo verificarei a existéncia (ou ndao) de componente(s)
curricular (es) voltados para o debate das Relagdes Etnico-Raciais e da Educagio
Antirracista. O estudo serd norteado pela seguinte questdo de pesquisa: A matriz
curricular do curso de Pedagogia campus I da UFPB contempla uma Educagao
Antirracista?Neste sentido, o estudo € relevante uma vez que busca situar a Pedagogia
enquanto ciéncia — com curriculo e atividades desenvolvidas na perspectiva da
diversidade étnico-racial.

O estudo considera que o curso de Pedagogia ndo ¢ o unico ambiente, mas
indispensavel para desenvolver-se uma pedagogia antirracista dialogada, pesquisada,
testada, permitindo assim que professores (as) tenham a possibilidade de reformulagao
de posturas e de praticas, com a finalidade de proporcionar uma formagdo cidada,
podendo assim contribuir para a constru¢do de uma sociedade que atue com indignagao
diante do racismo ou de qualquer pratica de discriminagdo, seguindo a logica formativa
antirracista.

Meu objetivo principal neste trabalho ¢ o de verificar se as disciplinas do curso
de Pedagogia da UFPB Campus I possuem a questdo racial como um fio condutor de
seus estudos, avaliando se essa abordagem racial ¢ prioritaria no seu curriculo.
Especificamente, irei: a) Investigar a matriz curricular do curso de pedagogia da UFPB,
a fim de identificar disciplinas que discutam a questdo racial; b) Verificar a partir do
PPC, do curso de pedagogia da UFPB de 2006, o cumprimento da lei 10.639/03 no
processo de formacao de professores para atuar na educacao basica; ¢c) Comparar, caso

ERER esteja presente, a ementa da disciplina com as prerrogativas curriculares de
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ERER e bibliografia especializada no assunto d) Tecer breves consideragdes sobre a
relacdo entre o ensino das relagdes étnico-raciais ¢ os materiais didaticos.

Para alcancar os objetivos propostos no trabalho adotou-se metodologicamente,
a abordagem de pesquisa bibliografica para fins de maior aprofundamento da tematica a
ser abordada, analisando os Projetos Politicos Pedagogicos do curso, programa de
disciplina para fins de fazer uma melhor analise do contetido obtido, complementando a
pesquisa bibliografica no estudo da questdo central do texto, foi usada a narrativa
autobiografica focada nas narrativas e memorias pessoais da pesquisadora a fim de
adicionar a visdo da mesma enquanto estudante imersa no curso de Pedagogia Campus |
da UFPB, propiciando a reflexdo p6s confronto das experiéncias vividas com os autores
que dialogam sobre a questdo antirracista.

Ainda no sentido de realizar uma pesquisa bibliografica, o estudo recorreu a uma
abordagem documental para leitura de relatérios, cuja mesma buscou analisar
qualitativamente, os dados obtidos de acordo com as leituras e andlises feitas a partir
dos documentos, relatorios e dissertacdo coletadas para a realizacdo deste trabalho. O
Projeto Curricular analisado do curso de Pedagogia da UFPB foi do ano de 2006.

Além desta introdugdo o presente trabalho esta estruturado em 02 capitulos que
apresentam inicialmente, a fundamentacdo tedrica sobre o tema, em seguida
trazem a relacdo da Educacdo das Relagdes Etnico Racial com a Educacio Basica e a

formagao em Pedagogia, a analise dos dados e por fim as consideracdes finais.
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Os Projetos Pedagogicos Curriculares da UFPB e a Educagao para as
Relagées Etnico-Raciais

Educacado, Escolarizacgdo e as relacoes étnico-raciais

Diante de praticas pedagogicas que pouco ou nada discorrem sobre as questdes
de carater discriminatdrio e preconceito racial vivenciadas por estudantes da graduacao,
da falta de disciplinas que tratem mais efetivamente essas questdes de cunho étnico-
raciais enfatizaremos a perceptivel necessidade de se falar sobre diferenca, diversidade e
relagdes étnico-raciais. Uma vez que exigem repensarmos nesses conceitos de forma
ampla, critica e reflexiva. Segundo Nilma Lino Gomes,

Aprendemos, na cultura ¢ na sociedade, a perceber as diferencas, a comparar,
a classificar. Se as coisas ficassem sO nesse plano, ndo teriamos tantos
complicadores. O problema ¢ que, nesse mesmo contexto, aprendemos a
hierarquizar as classificagdes sociais, raciais, de género, entre outras, ou seja,

também vamos aprendendo a tratar as diferencas de forma desigual (Gomes,
2010, p.24).

Nilma Lino Gomes nos alerta sobre as maneiras pelas quais a educagao, além de
sua Obvia acdo para a obten¢do de conhecimentos teoricos, praticos, atitudinais, também
hierarquiza e classifica sociedades, pessoas e grupos sociais. E importante, a partir do
conhecimento da diversidade, enfrentar as narrativas educacionais produtoras de
discursos hierarquizantes.

E na universidade onde os/as futuros/as pedagogos/as reconstroem e consolidam
aprendizados, fazem descobertas sobre a didatica, metodologia ¢ modos de fazer
profissionais. Dessa maneira um curso de formacdo de professores deve contemplar os

debates atuais que permeiam a educagdo e dentre eles o racismo, cujo mesmo vem a
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séculos pondo obstaculos no direito das pessoas negras a terem acesso a educacdo de
qualidade.

Para realizar a discussdo da tematica das relagdes raciais, em especifico no
ambiente do curso de Pedagogia, serd preciso adentrar-se no estudo de categorias como
raga, curriculo, discriminacao racial, bem como a desigualdade social, cuja mesma vem
sendo explorada por alguns autores como um sistema de dominagdo-exploracdo
(Oliveira; Candau, 2010). Nesse sentido, observamos as relagdes sociorraciais € através
da produgdo epistémica do feminismo negro, cuja relacdo interseccional entre raca,
classe e género ¢ condicional a elaboragcdo de lugares de privilégio e de subalternidade
em uma sociedade marcada pela escravizacdo e colonialismo. Dessa forma, as
institui¢des sociais emergidas nesse processo podem atuar reproduzindo esse sistema de
opressao-dominagdo e/ou enfrentando ele. A permanéncia nos dias atuais dessa
opressao ¢ demonstrada pelo feminismo negro, precisamente na instituicdo escolar, cuja
cultura reforca as violéncias raciais, de classe e de género (Collins, 2019; Gonzalez,
2020).

No Brasil, desde finais do século XIX houve a emersiao do racismo cientifico e
da eugenia enquanto discurso acerca da nossa sociedade, culminando na tentativa de
“amenizar” e “adocicar” as relacdes raciais através do entendimento de uma suposta
“democracia racial”. Através da elaboracdo dessa concepcdo, denunciada como “mito
da democracia racial” pelo Movimento Negro brasileiro, compreender e debater sobre a
questao racial, incorporar visdes e praticas antirracista sempre foi rejeitado socialmente.
Segundo Eliane Cavalleiro, houve um silenciamento sobre a questdo racial nos lares
brasileiro, ressoando em emudecimento no ambiente escolar. Esse misto de siléncio
pesa nas dinamicas escolares de criangas negras brasileiras (Cavalleiro, 2023).

Nessa perspectiva de negacao de direitos a oferta da educacao de qualidade
torna-se um dos principais papéis a serem desempenhados pela educagdo que deve ser
justamente um ambiente preparado e propicio a combater o racismo ou qualquer tipo de
expressao de preconceito. Além de valorizar a contribuic¢do historica dos diversos povos
brasileiros, suas caracteristicas e suas memorias, para a construcdo da Histéria da

formacdo do pais sem que seja uma colcha de “caricaturas” (Hooks, 2024).
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A respeito da populacdo negra e indigena,segundo o Ministério da Educagao, a
escola deve assumir uma postura transformadora, uma vez que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida
pelos negros, tampouco das baixas classifica¢des que lhe sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas (Brasil,
2004, p.15)

A postura transformadora da escola nao deve organizar-se apenas na presencga do
debate acerca das questdes raciais. A maneira como a temdtica ¢ abordada ¢
imprescindivel, por isso, cabe maior letramento racial. Ou seja, quanto mais apropriada
a escola do debate sobre relagdes raciais no Brasil, mais se espera a ado¢do de uma
postura antirracista da pessoa docente. Evitando uma superficial “aplicagao” de planos
de aulas prontos e a reprodu¢@o de narrativas, discursos e representagdes estereotipadas.

Neste sentido a formagdo docente deve ir em consonancia com as legislagdes
especificas, buscando ofertar subsidios para que os futuros pedagogos ao se depararem
com situacdes de racismo em sala de aula ou outros espagos sociais, possam entender as
mesmas e buscar atuar na mediagdo junto aos alunos para a resolugdo dos conflitos,
desenvolvendo agdes de carater educativo que valorizem as diferengas e levem os
alunos a reconhecerem suas identidades, grupo social, e perceberem sua importancia na
sociedade brasileira.

Conforme aponta Nilma Lino Gomes:
A formacdo de professores ndo pode ignorar as tensdes raciais presentes no
cotidiano escolar; pelo contrario, o ambiente educativo deve capacitar os
docentes para intervir ativamente nessas situagdes, transformando conflitos

em oportunidades pedagogicas que valorizam a identidade e a diversidade
cultural dos estudantes (Gomes, 2012, p.7-22).

Mesmo que alguns docentes do ensino superior estejam envolvidos nos debates
de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais e implicados em uma educacdo
antirracista, nem sempre os curriculos dos cursos ao qual atuam possuem disciplinas
obrigatorias, optativas e/ou ementas abordando tal tematica. Por isso, a importancia de

se verificar a existéncia (ou nio) desses componentes no curriculo de Pedagogia, ou o
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quanto alguns docentes podem estar implicados com os debates acerca da Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

A principio, ¢ importante destacar que a formagdo docente e ser docente sdo
processos de carater incertos e inacabados, conforme aponta Novoa (1992, p. 25), "a
formacao nao se constroi por acumulagdo, mas sim através de um trabalho de reflexao
critica sobre as praticas". Essa incompletude profissional reflete-se diretamente na
intencionalidade da pratica pedagogica junto aos estudantes, assim o processo de
formacao ¢ multifacetado, plural, uma vez que possui inicio € nunca finaliza, pois €
vivo, movimenta-se, tem uma organicidade. Assim, essa constru¢ao formativa deve ir
ao encontro de mudangas propostas por acdes politicas, econdmicas e culturais,
construidas a partir de bases tedricas compreensiveis. Neste sentido a formacao e pratica
docente deve ao longo do tempo situar-se na oferta de ocasides propicias para o
desenvolvimento de atitudes de cooperagado, solidariedade, inclusdo social, bem como
deve ofertar ao discente a oportunidade de descoberta do outro e elaboragdo de
pensamentos auténomos e criticos que promova nos diferentes sujeitos o poder de
decidir por si mesmos.

Essa busca pela emancipagdo intelectual assemelha-se a0 compromisso ético-
politico freiriano uma vez que:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. [...] Uma de muitas tarefas da pratica educativa de cunho

progressista ¢ o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, de que
pode resultar a autonomia (Freire, 1996, p. 13-14).

Diante disso, consolida-se a elaboracdo de pensamentos autonomos e criticos
que promovam nos diferentes sujeitos o poder de decidir por si na busca por sua
emancipagao.

Assim, esse processo de constru¢do da identidade individual e coletiva dos
sujeitos se da através das relagdes sociais € na sua articulagdo com as proprias
experiéncias pessoais, sejam conflituosas ou harmoniosas.

Segundo Oliveira e Candau, a forma¢ao docente no Brasil inicia-se num cenério de

mudangas historicas e sociais, influenciando pelos modelos existentes, onde a énfase
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emancipatoria nem sempre estd presente, tendo em vista que a difusdo da
colonialidade'na Europa produziu nas ciéncias humanas um modelo tnico, universal e
objetivo na produ¢do de conhecimentos, além de deserdar todas as epistemologias da
periferia do ocidente (Oliveira; Candau, 2010, p. 17).

A tematica abordada neste TCC baseia-se na Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, sendo
inserida nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), por meio da Resolu¢do CNE/CP
n° 1, de 17 de junho de 2004, que instituiu as DCNs para a Educagdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, bem como na Lei
11.645/08 que nasce como uma ampliagdo da Lei 10.639/03, incorporando a
obrigatoriedade do ensino sobre historia e culturas indigenas ao curriculo escolar

brasileiro.

A Lei 10.639/2003 ainda alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacdao nacional, porém nao
foi observada nenhuma mengao da tematica abordada neste TCC, no PPC do Curso de
Pedagogia Diurno e Noturno da UFPB campus I, nos documentos consultados dos anos
de 1974, 1984, 1996 aparecendo o tema de relagdes étnico-raciais apenas no ano de
2006, evidenciando a defasagem da matriz curricular ofertada no curso de Pedagogia,
fato esse que ocasiona uma lacuna na conducdo da temaética étnico racial, uma vez que
pensava-se que apenas uma disciplina optativa intitulada de Educagdo das Relacoes
Etnico-Raciais (ERER) ofertada, seria suficiente para abordar as questdes étnico raciais,
sem se pensar na necessidade da transversalidade de saberes com as demais disciplina
da matriz curricular, deixando assim evidente as lacunas na formacgao de profissionais

de educacao.

'A colonialidade do poder é conceito cunhado pelos estudos decoloniais nos quais considera a
continuidade das praticas colonialistas nos territorios do continente americano. Essa colonialidade da-se
por um conjunto de dispositivos cujo intuito ¢ o de hierarquizar e classificar pessoas a partir de
marcadores sociorraciais, no caso, a intersec¢ao entre raga, gé€nero, sexualidade e classe (Lugones, 2020)
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Teorias do Curriculo, Pedagogia e a Questdo das disciplinas de ERER

Curriculo, caso se resgate a etimologia da palavra, advém do latim carrere, significa
caminho, jornada, trajetoria, percurso, portanto, uma sequéncia ordenada de algo e a de
uma nocao de totalidade de estudos. Quando pensamos em curriculo, imaginamos o rol
de disciplinas (ou matérias) a serem estudadas em um curso. Atualmente,
compreendemos o curriculo como construgcdo social, pois, visualizamos em suas
escolhas determinadas nogoes cientificas, pedagdgicas, sociopoliticas e econdmicas

culturais especificas (Cagdo, 2015, p. 28).

Segundo Moreira e Candau (2010), estudar curriculo envolve a realizacdo da
analise, a selecdo, a organizagdo e a mediagdo de conhecimentos prévios levando-se em
consideragdo as praticas pedagogicas e valores culturais no ambito educacional,
revelando sempre disputas de poder e identidades sociais.

Assim o estudo dos curriculos significa examinar como ele se constroi
historicamente como um territério fértil de disputas, onde se define quais
conhecimentos devem ser ensinados, conforme perspectivas tradicionais, criticas e pos-
criticas, cujas mesmas vao dar respostas aos questionamentos surgidos nos
planejamentos de atividades pedagogicas, uma vez que os conteudos abordados marcam
profundamente a formagao académica dos alunos e suas vidas profissionais e pessoais
(Moreira e Candau, 2010).

O estudo de curriculo busca compreender os conceitos tedricos e praticos para
as elaboragdes curriculares aplicadas a Educacdo ou carreiras profissionais. A teoria
tradicional de curriculo caracteriza-se como uma abordagem tecnicista e eficiente,
centralizada na transmissao de conhecimentos pré-selecionados objetivando formar
cidaddos que se adaptem a sociedade, priorizando racionalidade, objetivos claros e
mensuracdo de resultados. Segundo Silva (2003):

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas,

foram promovidas na primeira metade do século XX, sobretudo por John
Franklin Bobbitt, que associava as disciplinas curriculares a uma questdo
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puramente mecanica. Nessa perspectiva, o sistema educacional estaria
conceitualmente atrelado ao sistema industrial, que, na época, vivia os
paradigmas da administragdo cientifica, também conhecida como
Taylorismo. Assim, o curriculo era visto como uma instru¢do mecanica em
que se elaborava a listagem de assuntos impostos que deveriam ser ensinados
pelo professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes. Nesse sentido, a
elaboracdo do curriculo limitava-se a ser uma atividade burocratica,
desprovida de sentido e fundamentada na concep¢do de que o ensino estava
centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos
aos alunos, estes vistos apenas como meros repetidores dos assuntos
apresentados (Silva, 2003, p. 22-23).

Tendo surgido nos Estados Unidos na primeira metade do século XX,
impulsionada por John Franklin Bobbitt, que em 1918 publicou “The Curriculum”,
propondo um modelo racional e objetivo, influenciado pelo taylorismo de Frederick
Taylor, onde o curriculo organiza tarefas como em uma linha de producao industrial
vendo o curriculo como um plano linear e prescritivo. O curriculo escolar baseou-se nas
emergentes teorias da administracdo cientifica, focando em contetidos disciplinados,
eficiéncia produtiva e preparagdo para o mercado de trabalho, onde o/a professor/a
especialista repassa os conteudos, ndo permitindo momentos de questionamentos
criticos.

A teoria critica do curriculo emerge nos anos 1970 como reagdo as visdes
tecnicistas tradicionais, questionando o curriculo como instrumento ideoldgico que
reproduz desigualdades sociais. Ela destaca o contexto historico-social, questionando
por que os contetidos disciplinares e culturais populares sdo excluidos do ensino uma
vez que eles contribuem significativamente para promover conscientizacdo e
transformag¢do emancipatoria. Para Silva (2016):

As teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos
fundamentos das teorias tradicionais [...] As teorias tradicionais eram teorias
de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas s@o teorias de
desconfianga, questionamento ¢ transformagao radical. Para as teorias criticas

o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz

(Silva, 2016, p.29-30).

A teoria pos-critica de curriculo surge na década de 1990 como uma evolugdo
das teorias criticas, questionando visdes tradicionais enfatizando a multiplicidade de

saberes, identidades marginalizadas e perspectivas pds-estruturalistas, pos-modernas e
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pos-coloniais Ela critica o modelo de curriculo moderno por conta da sua fragmentagao
disciplinar, racionalidade neutra e hierarquias de conhecimento, propondo um novo
curriculo multifacetado que integre as dimensoes afetiva, cognitiva, social e ética (Silva,

2016).

Assim como as teorias criticas, a perspectiva pos-critica criticou duramente
as teorias tradicionais, mas elevaram as suas condi¢des para além da questdo
das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito. Desse modo, mais
do que a realidade social dos individuos, era preciso compreender também os
estigmas étnicos e culturais, tais como a racialidade, o género, a orientacdo
sexual e todos os elementos proprios das diferencas entre as pessoas (Silva,
2003, p. 55-58).

Os principais métodos de pesquisa em estudos do curriculo contemplam
abordagens qualitativas e criticas que priorizam a analise de documentos, o estudo das
praticas pedagdgicas e contextos sociais, frequentemente integrando perspectivas
historicas e pds-estruturais, esses métodos revelam como curriculos, e como os PPCs
das diferentes unidades escolares perpetuam ou desafiam desigualdades étnico-raciais,
dentre outros assuntos.

Assim a analise documental, examina Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPCs),
diretrizes como a BNCC e resolugdes do CNE, identificando selegdes de conteudo e
auséncias, como a implementagdo das Lei 10.639/2003 e 11.645/2008. Esse método,
comum em estudos curriculares brasileiros, utiliza triangulacdo com outros dados para
validar interpretagdes criticas, estudos de caso investigam curriculos em contextos
especificos, combinando observagdo participante, entrevistas com docentes e analise de
disciplinas para compreender mediagdes que perpassam pelas fases regressiva
(historica), analitica (subjetiva) e progressiva (Moreira, 2009).

Mediante um contexto de busca por reconhecimento, valorizagdo da diversidade
étnica e cultural do pais, especialmente em relacdo a populagdo afro-brasileira, os
movimentos sociais e organizacdo da sociedade civil se organizam na luta antirracista,
enfatizando a necessidade de incluir a historia, cultura e contribui¢des dos africanos e
afro-brasileiros na formacdo da identidade nacional, como forma de combater o
racismo. Trazendo para os curriculos escolares a importancia de se adotar a tematica

racial como fundamental para educar as novas geragdes buscando formar cidadaos
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conscientes de seu papel na sociedade frente as injusticas sociais, de carater racista
dentre outras (Gomes, 2017).

Neste bojo de discussdes emerge a Lei 10.639/2003 sob a perspectiva de promogao
de inclusdao e combate ao racismo, num contexto da luta antirracista, pela valorizacdo da
diversidade étnico-racial no Brasil, alterando a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB, Lei 9.394/96). Tendo seu foco no ensino de Historia e Cultura da
Africa e da populagdo Afro-brasileira, bem como promove a inser¢do da tematica e
anseios dos indigenas por meio de sua ampliacdo com a promulgacao da Lei 11.645/08
que incluiu o ensino de Histéria e Cultura Indigena.

Assim a Lei 10.639/03 tem seu nascimento num contexto de longa luta do
movimento negro brasileiro contra o racismo e contra a invisibilizacdo da populacao
negra na escola, a mesma ¢ resultado de pressdes internas € de compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil no inicio dos anos 2000, uma vez que desde a
redemocratizacdo e a Constituinte de 1988, o movimento negro vinha exigindo politicas
de acdo afirmativa e mudanga do curriculo escolar eurocéntrico, assim as organizagdes
negras denunciavam que a histéria do Brasil ensinada nas escolas apagava a
contribuicao africana e afro-brasileira e naturalizava a escraviddo, ¢ a figura de
submissao dos negros. "O movimento negro, juntamente com alguns intelectuais negros
e ndo negros, alertou a sociedade e o Estado para o fato de que a desigualdade que
atinge a populacdo negra brasileira ndo ¢ somente heranca de um passado escravista,
mas, sim, um fendmeno estrutural e estruturante da nossa sociedade" (Gomes, 2012, p.
731).

Segundo Yan Soares Santos e Andréa Giordanna Araujo (2024), a promogao de
uma educac¢do antirracista nas instituigdes de formagao docente, como a UFPB, exige a
integracdo de abordagens criticas das relagdes étnico-raciais e decoloniais na formagao
de professores, em consonancia com os objetivos da Lei n® 10.639/2003, que obriga o
ensino da historia e cultura afro-brasileiras nas instituigdes educacionais brasileiras.

Um dos marcos politicos para a criagao da Lei 10.639/03, foi a Conferéncia
Mundial contra o Racismo, realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001. Nela o Brasil

reconheceu a escraviddo como crime contra a humanidade e assumiu compromisso de
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adotar politicas para enfrentar o racismo, incluindo mudangas na educagao, onde neste

intuito ¢ citada no documento da Conferéncia de Durban a necessidade dos paises

reconhecerem as atrocidades vividas pela populacio negra:
Reconhecemos que os povos de origem africana tém sido secularmente vitimas
de racismo, discriminagdo racial e escravidao e da negagdo histérica de muitos
de seus direitos, e afirmamos que eles devem ser tratados com justica e
respeito por sua dignidade e ndo devem sofrer discriminagdo de nenhum tipo.
Reconhecimento deve, portanto, ser dado aos seus direitos a cultura e a sua
propria identidade; de participarem livremente e com iguais condigdes da vida
politica, social, econdmica e cultural; de se desenvolverem no contexto de suas
aspiragdes e costumes; de manterem, preservarem e promoverem suas proprias
formas de organizagdo, seu modo de vida, cultura, tradicdes e¢ expressdes
religiosas; de manterem e usarem suas proprias linguas; de protegerem seu
conhecimento tradicional e sua heranga artistica e cultural; de usarem,
gozarem € conservarem os recursos naturais renovaveis de seu habitat e de
participarem ativamente do desenho, implementa¢do e desenvolvimento de
programas e sistemas educacionais, incluindo aqueles de natureza especifica e

caracteristica; e, quando procedente, o direito a sua terra ancestralmente
habitada. (Durban, 2001, p. 10-11)

Ampliando as prerrogativas da lei 10.639/03, a lei 11.645/08 incluiu o “ensino de
historia e cultura indigena” aos curriculos escolares. Apos a aprovacao das referidas leis
houve a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdao (SECADI) no Ministério da Educagao, refletindo maior
sensibilidade do Executivo a pautas minoritarias, focando no combate da discriminagao
via educagdo. Assim, ao propor a desconstrugdo das visdes estereotipadas de indigenas,
valorizando sua diversidade e papel na formagdo nacional, em escolas publicas e
privadas, as mesmas apontam como marco para uma educacao antirracista.

Assim como enfatizado por Yan Soares Santos, no “Dossi€ Especial: Educagao
do/para e como Negro no Brasil: do Ensino Bésico ao Superior”, (Santos e Silva, 2024)
as discussdes sobre a formacdo docente devem articular saberes antirracistas e
epistemologias decoloniais no curriculo de cursos de licenciatura, refor¢cando a
necessidade de uma educacdo que problematize criticamente as relagdes étnico-raciais

no contexto pedagogico brasileiro.
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A Educacdo das Relacées Etnico-Raciais na Educacdo Bdsica e na Formagdo em
Pedagogia

A Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER) constitui-se como um eixo
fundamental para a constru¢do de uma educagdao comprometida com a equidade, a
diversidade e a justi¢a social. No Brasil, essa tematica ganha respaldo legal a partir da
promulgacao da Lei n® 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei n° 11.645/2008,
que torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena na educagdo bdsica. Como desdobramento dessas legislagdes, o Conselho
Nacional de Educag¢do instituiu, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (DCNERER), documento que orienta tanto a
educacdo bésica quanto a formagdo inicial e continuada de professores (Resolucdo
CNE/CP n.1/2004).

As DCNERER (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana),
instituidas pela Resolugdo CNE n° 1/2004, orientam a inclusdo obrigatoria dos temas
antirracistas em todos os niveis da Educacdo Brasileira, objetivando a promogao do
combate ao racismo e a valorizagdo da pluralidade étnico-racial elas visam trabalhar a
formagdo de cidaddos conscientes para viver numa sociedade multicultural, dando
énfase em conteudos, competéncias e valores transversais (Resolucio CNE/CP

n.1/2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana
aplicam-se a todos os niveis da educagdo basica, devendo ser consideradas
em todos os seus componentes curriculares (BRASIL, 2004, p. 3)

Na Educa¢do Basica as DCNERER aplicam-se a todas as etapas exigindo o
ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em especial nos
componentes como Histoéria do Brasil, Literatura e Educagdo Artistica, conforme a Lei
10.639/2003 explicita. Assim os sistemas de ensino publico e particulares devem

fornecer materiais didaticos adequados ao ensino antirracista, incentivar a criacao de
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projetos interdisciplinares e pesquisas sobre valores afro-brasileiros, combatendo
discriminagdes em Orgdos colegiados escolares, atuando em alinhamento aos Conselhos
estaduais e municipais de Educa¢do e Promoc¢do da Igualdade Racial, bem como
fazendo parcerias com movimentos negros e nucleos de estudos afro-brasileiros e
Instituigdes de Ensino Superior a fim de incluir a educagao das relagdes étnico-raciais
nos conteudos de todas as disciplinas, atividades curriculares e extracurriculares
desenvolvidas nas escolas abrangendo tematicas afrodescendentes (Resolu¢do CNE/CP
n.1/2004).

No campo da formacao docente, especialmente no Curso de Pedagogia, as
DCNERER atribuem papel central as Instituicdes de Ensino Superior, ao estabelecer
que os cursos responsaveis pela formagdo de professores devem assegurar, em seus
curriculos, contetdos, praticas e reflexdes que possibilitem a compreensao critica das
relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira. Dessa forma, o curso de Pedagogia nao
se limita a transmissdo de conhecimentos pedagdgicos gerais, mas assume a
responsabilidade de formar profissionais capazes de reconhecer, problematizar e
enfrentar o racismo estrutural presente no contexto educacional.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER), as instituigdes de ensino superior
responsaveis pela formacdo inicial e continuada de professores tém a
obrigacdo de assegurar que seus projetos pedagdgicos incluam contetidos

sobre educagdo antirracista, promovendo o letramento racial e praticas
pedagogicas inclusivas em todos os componentes curriculares (Brasil, 2004,

p-4).

Assim a DCNERER indica que a abordagem da temadtica étnico-racial ndo deve
ocorrer de forma pontual e fragmentada, mas integrada ao curriculo, aos objetivos
formativos e as praticas pedagdgicas. Isso implica que os Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) das licenciaturas, incluindo a Pedagogia, devem explicitar como os
contetdos relativos & ERER sao contemplados, seja por meio de disciplinas especificas,
seja de forma transversal nos componentes curriculares, estagios supervisionados,

projetos de extensdo e atividades académico-cientificas, salientando que além da

DCNERER temos ainda o Parecer CNE/CP n° 3/2004 que versa sobre a tematica.



27

O mesmo em conjunto com as DCNERER, enfatiza a educacao antirracista no

ensino superior como uma politica de reparacdo historica, objetivando combater o

racismo estrutural e a promocdo da igualdade étnico-racial por meio da inclusdo

obrigatoria de contetdos sobre historia, cultura afro-brasileira e africana em todos os

cursos e disciplinas da grade curricular dos mesmos, sejam obrigatérias ou nao. O

documento ainda destaca a necessidade de superagdo do etnocentrismo europeu e

pensamentos baseados em mentalidades discriminatérias, qualificando professores para

atuar numa perspectiva de reestruturacdo das relagdes étnico-raciais, corrigindo

preconceitos, fomentando o respeito entre grupos (afrodescendentes, indigenas,
europeus e asiaticos) (CNE/CP n.3, 2004).

As Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas ¢

a}tividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagdo das Relagdes

Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes ¢ tematicas que dizem

respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004 (Brasil, 2004, p. 1)

Neste sentido o Parecer CNE/CP n° 3/2004 propde a implementacgdo de politicas
de acdes afirmativas para garantir ingresso, permanéncia e sucesso de estudantes negros
nas instituicdes de Ensino Superior, repudiando quaisquer tipos de discriminagdes
valorizando a diversidade cultural, integrando temas necessarios as discussoes
antirracistas transversalmente nos curriculos, na formacdo docente € em processos
avaliativos, criando condigdes para que negros nao sofram rejei¢do por cor ou origem,
com énfase em equipamentos adequados e pedagogias que desfagam estereotipos
depreciativos, enfatizando ainda a produg¢do de conhecimentos que capacitem cidadaos
para uma sociedade democratica, com participagdo ativa de comunidades e movimentos
negros (CNE/CP n.3, 2004).

Mesmo considerando o avango de termos uma lei especifica para tratar do
ensino de Historia e Cultura da Africa e Afro-Brasileira, os estudos diagnosticos
apontam que apesar dos 23 anos de sua promulgacdo hd muito o que ser feito para sua
efetiva implementagao (Kelly, 2024). Lembrando que ndo basta apenas a “presenca” da

tematica nas escolas e salas de aula, mas, especificamente a maneira pela qual o
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conteudo estd sendo debatido e analisado, evitando assim a continuidade de violéncias
raciais comuns ao silenciamento escolar da tematica racial (Cavalleiro, 2023).
Mediante as explanac¢des acima constata-se como definido pelo autor Silvio Luiz
de Almeida no livro “Racismo Estrutural: A constru¢ao Social da Diferenga”:
O racismo ¢ a manifestacdo normal de uma sociedade, ¢ ndo um fendmeno
patolégico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O racismo fornece o

sentido, a logica e a tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade
e violéncia que moldam a vida social contemporanea (Almeida, 2019, p.19).

O racismo enraizado na nossa sociedade persiste sendo um dos causadores
principais da evasdo escolar entre negros, causando impactos significativos na vida da
populagdo negra que nao consegue acessar plenamente seu direito a Educagdo
(Rodrigues, 2014), portanto,

O racismo, como fendmeno histérico complexo que é, precisa ser abordado
como um componente constitutivo da estrutura mesma das sociedades do
mundo moderno, ndo como um aspecto lateral, secundario ou como uma capa

anacronica desconectada do eixo dindmico principal da organizagao da vida
coletiva moderna (Almeida, 2019, p. 33)

Quanto ao Ensino Superior ao longo dos mais de vinte anos desde a publicagdo
das DCNERER, observam-se avancos normativos e institucionais, como a amplia¢do do
debate sobre diversidade étnico-racial nos curriculos e a incorporagdo do tema em
documentos orientadores mais recentes, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No entanto, estudos e andlises sobre os PPCs de universidades publicas
federais indicam que a efetivagdo das diretrizes ainda ocorre de maneira desigual. Em
muitos cursos de Pedagogia, a tematica da ERER aparece de forma limitada, restrita a
uma unica disciplina optativa ou a mengdes genéricas nos documentos institucionais, o
que compromete a formacgao critica e consistente dos futuros professores (Silva e
Santos, 2024), Keylla Amélia Dares Silveira exemplifica:

Constatamos, sob o viés do curriculo escrito, que a licenciatura da FAEFID
ndo oferece uma disciplina obrigatoria sobre a tematica, ¢ que, de modo
geral, esses documentos ndo asseguram um dialogo efetivo com a tematica

das relagdes étnico-raciais, como propde as DCNs ERER (Silveira, 2022, p.
117).
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Nesse sentido, a formacao em Pedagogia precisa avancar da dimensao legal para
a dimensdo pedagogica e politica, compreendendo a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais como parte indissocidvel da pratica educativa. Assim, hd a necessidade de

"

lidarmos com uma praxis antirracista, como ja nos alertou Kabengele Munanga, "a
formacao docente precisa superar o plano das intengdes legais e se transformar em uma
pratica politica e pedagodgica cotidiana, capaz de valorizar as identidades historicamente
silenciadas na escola" (Munanga, 2015, p. 45).

Neste sentido a incorporagdo efetiva das DCNERER nos curriculos dos cursos
de Pedagogia representa ndo apenas o cumprimento de uma exigéncia legal, mas o
compromisso ético e social da universidade com a formag¢ao de educadores conscientes
de seu papel na transformacao das relagdes sociais e educacionais. A consolidacdo dessa
perspectiva exige revisdo constante dos PPCs, investimento na formac¢do dos docentes
universitarios e articulacao entre ensino, pesquisa e extensao, de modo a garantir que a
ERER seja vivenciada de forma critica, continua e significativa ao longo da formacao
inicial.

Por vezes percebe-se a utilizacdo de idéias do multiculturalismo enquanto
paradigma socio-pedagogico suficiente para lidar com as questdes envolvendo as
clivagens sociorraciais brasileiras. Sob a guarda do termo “diversidade” ndo se discute
os motivos pelos quais ha a permanéncia de subjugacdo de parte da populacdo. Sob a
guarda da “diversidade” e do “multicultural”’ evoca-se a atitude “tolerante” aos
“diferentes”, porém, sem aprofundar e cavoucar os sentimentos, percepcdes, simbolos e
representacdes inculcados pela populagdo mantenedora do racismo, do sexismo,
capacitismo e outras formas de exclusao.

Essa perspectiva de adog¢dao de uma Educagdo antirracista inclusiva enfrenta
criticas severas de autores como Alessandro Silva Ferreira de Assis que discute a real
importancia de ver o “multiculturalismo” como bom, ou seja, “uma tentativa falha de
promover a tolerancia e a aceitagdo sem discutir e confrontar as causas das assimetrias
culturais e sociais brasileiras, reproduzindo e reforcando a colonialidade e,

consequentemente, as desigualdades na sociedade” (Assis, 2021, p. 03).
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Assim as institui¢des escolares descumprem as diretrizes ao tratar o tema de
forma pontual, esporadica, sem maior enraizamento nos seus projetos
politico-pedagodgicos ou na capacitagdo inicial de professores, reforgando
uma visdo hegemonica da superioridade de saberes coloniais, dificultando o
rompimento com o curriculo tradicional e a valorizagdo de diferengas étnico-
raciais. Esta postura acaba comprometendo a escola como espaco
democratico, mantendo o silenciamento racial e limitando avangos na
educagdo das relagdes étnico-raciais que sdo extremamente prejudiciais a
formacao integral dos discentes causando exclusdo social, educacional cujas
mesmas marcas significativamente a trajetoria dos negros inseridos nos
diferentes sistemas educacionais (MEC, 2004, p. 23).

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos das Universidades Publicas brasileiras
representam instrumentos legais centrais de gestdo académica, orientando a estrutura
curricular a ser adotada com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e normativas
institucionais, nos conteudo dos mesmos surge a questdo das disciplinas de Educacio
das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), obrigatorias pela Lei n° 10.639/2003 e Lei n°
11.645/2008, que alteram a LDB para incluir o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena, que frequentemente sao marginalizadas nos PPCs por serem vistos
ainda na atualidade como desafios de integracdo curricular e formagdo docente, assim
os PPCs definem metodologias de ensino e avaliagdo, que sendo aprovados por
instancias como conselhos de ensino e o MEC norteiam a dire¢do curricular a ser
adotada.

Em alguns cursos, a ERER aparece articulada a eixos curriculares e projetos
de ensino, pesquisa ¢ extensdo, o que favorece sua transversalidade; em
outros, persiste como disciplina isolada, sem integracdo efetiva ao projeto

pedagogico, fragilizando a formacdo antirracista dos futuros professores
(Silva, 2022, p. 12).

H4 uma “guerra de narrativas” (Laville, 1999), entre a efetivagdo da lei
10.639/03 e a visdo enraizada do “mito da democracia racial” * unido a perspectiva
“multiculturalista”, quanto a adogdo da tematica racial na formagao de profissionais da
educagdo. Seja enquanto disciplinas proprias e/ou tematicas transversais, reduz-se a
importancia da tematica para se pensar a realidade brasileira.

Para pensadoras feministas negras essa disputa ¢ sintoma da propria
constitui¢do da idéia de “modernidade” algada pela Europa durante o periodo

2 . . . , . . . .
O mito da democracia racial é a idéia de que, no Brasil, haveria harmonia entre as ragas e
auséncia de racismo estrutural, apesar da persisténcia de desigualdades e discriminagdes
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colonialista, pois, organizaram-se enquanto sujeitos “superiores” ao demais,
se incluiram na categoria ontologica de “ser” ao passo em que instituiam as
sociedades ndo-europeias e ndo-brancas enquanto “o Outro”, o “ente”, o
“sem mundo”, “sem intelectualidade”, “sem civilidade” (Hartman, 2025).
Como alertou Suely Carneiro, ha um “ontocidio” embricado a um processo
de “epistemicidio”, sendo esse um processo persistente de producdo de
indigéncia cultural e de inferioridade intelectual, que sequestra a razdo negra
e busca anular a capacidade das populagdes africanas e afrodiaspdricas de
produzir e portar conhecimento (Carneiro, 2023, p.88-90).

A disputa de narrativas curriculares vem corroborar com as praticas de um
curriculo “neutro”, “diverso”, “universal”. Esses termos ja conhecemos bem, essa
posi¢do nos ¢ comum e naturalizada, e urge enfrentarmos esse “lugar” ao qual procuram
estacionar a populagao negra (Andrews, 2023). Assim,

[...] para além da anulagdo e desqualificagdo do conhecimento dos povos
subjugados, um processo persistente de produgdo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo de qualidade; pela produgdo da
inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimagdo do
negro como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da
capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da
autoestima pelos processos de discriminagdo correntes no processo
educativo. Isto porque ndo ¢ possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, individual
e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a

razdo, a condigdo para alcancar o conhecimento “legitimo” ou legitimado
(Carneiro, 2005, p. 97).

A resisténcia a educagdo antirracista em universidades brasileiras decorre assim de
um conjunto de fatores culturais, estruturais e ideologicos. Enraizados na idéia de
inferioridade negra, formando subjetividades eurocéntricas que resistem ao
reconhecimento de contribuigdes afro-brasileiras e indigenas nos diversos setores que
compdem a sociedade brasileira. Essa mentalidade arraigada atrasa a implementagdo de
leis como a 10.639/2003 ha décadas (Gomes, 2017).

Assim as praticas académicas seguem preservando privilégios brancos, invalidando
saberes advindos das populacdes negras, promovendo com seus curriculos engessados e
racistas agdes que silenciam intelectualidades negras, gerando sofrimento em estudantes

negros ao reforgar esteredtipos — resistindo a descolonizagao curricular.
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Com relagdo a formagdo em Pedagogia no Campus I da UFPB a compreensao sobre
como a pratica docente se constrdi na Educacdo Basica exige, inevitavelmente, um olhar
critico sobre as estruturas que sustentam a formagao inicial na perspectiva da Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Ao investigar os vinte anos de vigéncia da Lei
10.639/2003, Silva e Barros (2024) problematizam esse cendrio ao demonstrarem, por
meio do curriculo de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), como a
inser¢do da ERER na graduagdo ainda ocorre de forma periférica e fragmentada. As
autoras evidenciam que o avango legislativo, com a criacao de leis antirracistas e demais
documentos a exemplo das DCNER, nado se traduziu mecanicamente em uma reforma
estrutural dos projetos pedagdgicos, fazendo com que o debate étnico-racial permaneca
confinado a disciplinas eletivas ou debates sazonais. Esse distanciamento sinaliza que a
universidade, ao falhar na transversalizacdo da ERER, acaba por diplomar futuros
pedagogos a partir de ldgicas ainda com fortes resquicios de teorias eurocéntricas, cujas
mesmas deixam os discentes intelectualmente desarmados para enfrentar as
discriminagdes surgidas no ambiente escolar. Assim, o estudo de Silva e Barros (2024)
serve como um alerta analitico indispensavel: a negligéncia com a ERER na formagao
inicial atua como a raiz das omissdes e insegurangas que os professores manifestam,
mais tarde, em suas praticas pedagogicas cotidianas, perpetuando o silenciamento do
racismo estrutural nas salas de aula.

As repercussdes dessa lacuna formativa manifestam-se de forma violenta no
cotidiano escolar. Sem o amparo teorico ¢ metodoldgico da ERER em sua trajetéria
universitdria, o docente recém-formado frequentemente reproduz o silenciamento
pedagbgico diante de episddios de discriminagdo racial em sala de aula, naturalizando
agressoes sob o pretexto de "conflitos infantis" ou indisciplina. Esse despreparo
institucionalizado resulta na manutencdo de um curriculo oculto eurocéntrico, onde a
estética, a historia e a intelectualidade negra permanecem invisibilizadas ou sdo
invocadas apenas de maneira folclorizada em datas comemorativas, como o Dia da
Consciéncia Negra. Para os estudantes negros, o reflexo dessa omissdo ¢ o
aprofundamento do sofrimento psiquico ¢ da desestruturagdo da autoimagem, uma vez

que a escola falha em se consolidar como espaco de acolhimento e valorizacdo
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identitaria. Por fim, a auséncia de uma préaxis antirracista consciente converte o
ambiente escolar em um vetor de reprodugdo do racismo estrutural, onde a evasdo e o
baixo rendimento escolar de alunos pretos e pardos passam a ser lidos de forma

meritocratica, camuflando a exclusdo sistematica gerada pela propria institui¢ao.
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O atual PPC de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba

O estudo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos de licenciatura ¢
essencial para analisarmos as concepgdes de sociedade ao qual se pretende formar a
partir do territorio curricular (Arroyo, 2013). Através da leitura atenta do curriculo
podemos identificar como se constroi a identidade profissional da/o pedagoga/o, quais
conhecimentos sdo priorizados, como se articulam a pedagogia, a didatica, o estagio e a
pesquisa e de que maneira o curso relaciona-se com as demandas sociais e educacionais
da Educac¢ao Basica.

No campo teorico, José Carlos Libaneo refor¢a a importancia de compreender a
organizacdo curricular e a formacdo de professores partindo de uma perspectiva
pedagogica critica, nesta a escola e as universidades sdao espagos privilegiados onde “a
articulacdo entre formacao inicial e formacdo continuada também favorece a pratica
docente critica [...] As escolas sdo consideradas contextos privilegiados para a
formacao, implicando um movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer.” (Libaneo&Pimenta, 1999, p. 244)

No contexto dos PPCs de licenciatura, essa idéia significa que a andlise do
projeto pedagogico vai permitir verificar se a instituicdo efetivamente integra esses
diferentes saberes na matriz curricular, ou se a formagdo fica polarizada entre o
“conteudista” e o “pedagdgico”, comprometendo a preparacao do professor.

No caso da UFPB, a Resolu¢do n° 16/2015 determina a obrigatoriedade do
componente curricular de ERER em seu pardgrafo 26, entretanto com a publicagdo da
Resolucdo n°® 29/2020, a norma anterior foi substituida e a referida obrigatoriedade foi
depurada em diferentes artigos do documento.

Assim encontramos no artigo 25 da Resolucdo n°® 29/2020 as diretrizes que
devem ser respeitadas para se compor a grade curricular obrigatdria das diferentes
graduagdes, incluindo a Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais, onde as atividades e

disciplinas adotadas podem ser desenvolvidas por meio de diferentes agdes tais como:

I — Pela transversalidade, mediante temas relacionados aos contetdos
Etnico-Raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
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IT — Como conteudo dos componentes constantes do curriculo.

III — Pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.

§1°. O componente curricular das Relagdes Etnico-Raciais e do
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana serdo
desenvolvidos por meio de conteudos, competéncias, atitudes e
valores e deve ser inserido como seminario tematico, oficina ou
disciplina por determinacao do Colegiado de Curso.

§2°. A forma de oferta do contetido Educacdio das Rela¢des Etnico-
Raciais deve estar definida no PPC (UFPB, 2020).

Diante dessas duas resolucdes, a primeira de 2015 e a segunda de 2020, ¢
perceptivel o intervalo de 12 (doze) anos até que se tenha alguma diretriz na UFPB
voltado ao ensino de ERER. Uma das primeiras iniciativas identificadas foi a oferta da
disciplina “Histéria da Africa”, pelo Departamento de Historia, que passou a usar a
historia africana e afro-brasileira como eixo central, articulando-se as politicas de
combate ao racismo na educagao (Lira, 2025).

Assim, as Resolugdes n® 16/2015 e a 29/2020, do Conselho Universitario
(Consepe/UFPB) determinaram a obrigatoriedade dos contetdos de Ensino das
Relagdes Raciais em todos os cursos (bacharelado e licenciatura), impulsionando a
inclusdo ou a criagdo de disciplinas de ERER em diversos curriculos. Segundo a
gedgrafa Rita Lira, em sua pesquisa de mestrado acerca da implementacdo das
disciplinas de ERER na UFPB, foi encontrado nos curriculos da universidade os
seguintes componentes curriculares: Historia da Africa (Departamento de Historia,
curso de Historia/Licenciaturas); Disciplinas de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras,
muitas vezes articuladas a cursos de Licenciatura em Letras, Historia e Pedagogia e
disciplinas especificas de Relagdes Etnico-Raciais / Educagio para as Relacdes
Etnico-Raciais, obrigatdrias ou optativas, em cursos de Educacdo e Servico Social, em
consonancia com a Lei 10.639/2003 e as diretrizes internas da UFPB (Lira, 2025). No
caso da licenciatura em Geografia a dissertagdo aponta que:

O curso de Licenciatura em Geografia da UFPB estd no processo de

construgao dessa formagdo, tanto para justica social quanto para um curriculo
culturalmente diverso. Porém, é um processo de constru¢do continuo, que
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convém refletir sobre quem o constréi, quais as inten¢des e objetivos ao
formar esses professores e o caminho para que uma formagao antirracista nao
fique centrada apenas em um componente curricular, mas sim ao longo de
toda a formagdo, unindo todas as potencialidades que esta ciéncia possui,
assim como a diversidade de tematicas que se trata ao longo do curso e unir
essas possibilidades para a intencdo de, de fato, formar professores
antirracistas (Lira, 2025, p. 53).

Neste sentido, segundo Rita Lira, a discussao sobre a tematica racial surge em
pauta no curriculo do curso de Geografia da UFPB no ano de 2016 apos 13 anos da Lei
10.639/2003, aparecendo desde sua implantacdo como componente obrigatorio, com
carga horaria de 60 horas, entretanto a referida carga horéria frente a complexidade e
relevancia da temadtica antirracista ndo ¢ suficiente para tratar as questdes €tnico-raciais
de forma adequada na sala de aula. Apesar da importancia de se existir um componente
curricular especifico para ERER, a tematica tdo cara a compreensao da nossa sociedade
fica circunscrita em apenas uma disciplina de 60h em toda a formagdo profissional
(Lira, 2025). Compreendemos que uma formagao complexa e rica sobre as questoes
étnico-raciais deve ser trabalhada em componente curricular especifico, ser abordada
transversalmente noutros componentes curriculares que dialogam com as questdes de
analise sécio-historica, bem como presente em eventos promovidos pela universidade,
em projetos de pesquisa, ensino e de extensao.

A insercdo dos conteidos de ERER nas matrizes curriculares de Pedagogia e
Geografia da UFPB esbarrou em resisténcias sistémicas, engessando a compreensao de
que a ERER ¢ indispensavel para a formacdo docente. Assim, resquicios da cultura
eurocéntrica reproduzem dinamicas que dificultam a valorizacdo da tematica. Tal
cendrio compromete a formacdo de futuros/as profissionais, especialmente das/os
pedagogas/os, cuja mediagdo ¢ imprescindivel na educagdo infantil e anos iniciais, etapa
fundamental para a construgdo da identidade e do desenvolvimento integral dos
individuos.

Analisando minuciosamente o documento intitulado PPC da Pedagogia do Centro
de Educagdo da UFPB, observamos que, mediante o arcabougo legal que institui a

Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no pais, aparece como disciplina
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optativa apenas no ano de 2006, ndo sendo mencionada em nenhum outro documento
formal de mudanca da estrutura curricular do curso (UFPB, 2006).

Até o ano de 2016, a disciplina estava acessivel apenas para os estudantes de
Pedagogia com aprofundamento em Educacdo do Campo, sendo posteriormente
expandido o acesso aos demais cursos (licenciaturas e até bacharelados).

O ensino de ERER necessita estar articulado de forma disciplinar, multidisciplinar
e interdisciplinar, na concep¢ao de Japiassu (1976, p. 82-83), “a interdisciplinaridade
exige uma reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento, demonstrando
insatisfacdo com o saber fragmentado, propondo avango sobre o ensino tradicional via
reflexdo critica sobre a estrutura do conhecimento” assim nos contetidos baseados na
perspectiva disciplinar devem ser trabalhados os topicos da histdria e cultura africana e
afro-brasileira, problematizando e refletindo suas conexdes com diversificadas areas do
conhecimento.

A disciplina de ERER no Centro de Educacdo da UFPB ¢ ofertada pelo
Departamento de Habilitacio Pedagdgica. Ao cursar a referida disciplina no ano de
2023, no periodo da tarde, durante o quarto periodo da graduagdo em Pedagogia, pude,
enquanto discente, adentrar as discussdes sobre as tematicas antirracistas de modo
bastante efetivo uma vez que a disciplina ofereceu um aporte tedrico consistente. Foram
aulas expositivo-discursivas por meio do debate de textos de autores classicos e
contemporaneos.

De acordo com o plano de curso estudado, a disciplina "Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena e sua contribuicdo para a formacdo da populagdo brasileira”
aborda a Historia da Africa e dos africanos. O programa da referida, tal qual me
recordo, disciplina enfatizou o processo de luta, a cultura e a historicidade da populagao
negra e dos povos indigenas no Brasil.

Quanto a avaliacdo da disciplina a mesma foi realizada de modo continuo, por
meio de exercicios individuais ou em grupo, tendo como trabalho final a producao e
entrega de uma resenha ou artigo cientifico.

Em relagdo aos objetivos da disciplina, os mesmos ofereceram subsidios teoricos

para subsidiar o debate sobre as relagdes étnico-raciais, viabilizando o acesso a
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conteudos fundamentais para a formagao docente, em conformidade com as exigéncias
das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Os contetidos programaticos, por sua vez, tal
qual me recordo abrangiam as seguintes tematicas: Relagdes Raciais no Brasil; Historia
da Educacgdo; Questdes Indigenas; Cultura Paraibana, Cultura Negra e Influéncias
Africanas; Legislacdo Educacional das Relagdes Etnico-Raciais; Feminismo Negro; ¢
Cotidiano Escolar.

As habilidades e competéncias observadas durante a disciplina orientaram-se
para o desenvolvimento de atitudes reflexivas, compreendendo as complexidades que
envolvem as relagdes étnico-raciais no Brasil, as politicas educacionais correlatas e a
interface entre ambiente escolar e pertencimento racial, almejando a construcdo teodrica
sobre o papel dos futuros profissionais da Pedagogia, onde pudemos nos ver como
agentes da educagdo basica comprometidos/as com o enfrentamento das desigualdades
raciais e com a transformagao social.

A autora Wilma de Nazaré Baia Coelho destaca que “€ preciso rever curriculos,
repensar pesquisas, problematizar aportes, criticar lugares consagrados, desafiar os
canones para avancar na ERER na formagao docente” (Coelho, 2018, p. 97).

A leitura do Projeto Curricular do curso de Pedagogia da UFPB elenca dentre o
perfil de egressos, ou seja, o ideal de profissional em pedagogia almejado pelo curso,
uma pessoa que “- o professor ¢ agente de (re) educagdo das relagdes sociais e étnico-
raciais, de redimensionamentos das funcdes pedagogicas e de gestao da escola” (UFPB,
2006), todavia, como demonstrado, a disciplina que debate a questdo étnico-racial €
optativa ao estudante de pedagogia. O perfil curricular do curso parece destoar do ideal
de profissional egresso do curso.

Essa visdo refor¢a a necessidade de adogdo de praticas pedagodgicas que superem
herancas eurocéntricas nas universidades. Esses silenciamentos ¢ resisténcias ocorreram
e ainda ocorrem nas licenciaturas diversas, uma vez que as diferentes comunidades
académicas ndo compreendem a fun¢do da ERER no curriculo cuja mesma ¢ motivar os
discentes a procurar se aprofundar na tematica antirracista, por meio da possibilidade de

contato com bibliografias especializadas. Promovendo o contato, através de leitura, de
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autoras e autores que investigaram a questdo racial no Brasil, numa perspectiva de
valorizagao da populacdo negra.

Analisando o texto de Reis ¢ Messias intitulado “Educagao das relagdes étnico-
raciais em cursos de Pedagogia do Nordeste: olhares docentes e estudantis”, a andlise
das matrizes curriculares aponta que menos de 50% das ementas obrigatérias trazem
conteudos sobre a historia e cultura africana, afro-brasileira ou indigena de forma
explicita. Quando o tema aparece, fica restrito a disciplinas tedricas como Sociologia e
Antropologia, sem integracdo com as metodologias de ensino pratico
(Reis&Messias,2023).

Segundo as autoras, a ERER ¢ ainda tratada em agdes isoladas, dependente da
iniciativa individual de professores engajados ou de eventos pontuais, como o Més da
Consciéncia Negra. Observam igual distanciamento entre o que prevéem os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPCs) e a pratica continua nas salas de aula. Diante das lacunas
estruturais da grade curricular obrigatoria, a investigacdo demonstra que os espagos de
resisténcia e o letramento racial efetivo dos graduandos ocorrem nas margens do
curriculo formal nos projetos de extensao, nos grupos de pesquisa e, fundamentalmente,
na articulacao junto aos coletivos negros académicos (Reis & Messias, 2023).

Na perspectiva acima apontada do ensino de ERER na Regido Nordeste, podemos
notar que a auséncia de discussdes acerca da Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) nos cursos de graduacdo das instituigdes de ensino superior brasileiras em
especial no Nordeste acarreta uma lacuna critica na formagao profissional uma vez que
a mesma da-se ainda de modo incipiente, fragmentado e fragilizado. Essa omissdo
configura-se como um entrave institucional severo, independentemente da natureza
publica ou privada da universidade. A falta de consolidacdo das diretrizes da Lei n°
10.639/2003 nas licenciaturas obstaculiza o avango de praticas pedagogicas antirracistas
na educagdo basica. Ademais, o cendrio apresenta-se ainda mais critico nos cursos de
bacharelado, nos quais, apesar da expansao da obrigatoriedade legal para esse contexto,

os debates sobre o antirracismo permanecem incipientes.
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Formagao docente, ensino de ERER e a produgdo de colecoes didaticas

Nesta trajetoria, apesar de nao ter me debrugcado precisamente na analise de
materiais didaticos utilizados nas escolas de educagdao basica, convém tecer alguns
comentarios, partindo da leitura bibliografica, sobre a maneira pela qual a formacao
inicial de profissionais pode resultar em produgdes de materiais didaticos propagadoras
das mesmas idéias de racialidade fundamentadas no “mito da democracia racial” * ou,

ao menos, persistindo com o silenciamento da questao.

Ana Célia da Silva desenvolveu as primeiras investiga¢des acerca da maneira
pela qual a populacdo negra era discriminada nos livros didaticos. Segundo ela, os
curriculos ndo possuiam em seu objetivo a temdtica da transversalidade cultural, por
isso, algumas culturas foram invisibilizadas ¢ minimizadas. Para, além disso, grupos
sociais foram tratados de forma estereotipada e caricatural nos meios de comunicacao e
materiais pedagdgicos, portanto, tal unido de fatores contribuiu para a elaboragdo de
uma visdo desumanizadora e de ndo-cidadania, assim “No livro didatico a humanidade e
a cidadania, na maioria das vezes, sdo representadas pelo homem branco e de classe
média. A mulher, o negro, os povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da

pele ou pelo género, para registrar sua existéncia (Silva, 2005, p. 21).

Essa estereotipia ¢ sintoma da internalizagdo, pelos/as docentes, do senso comum da
desigualdade baseadas nas diferencas culturais. Ha reatualizagdo da ‘“norma”, ou
daquilo que se constantemente reitera-se enquanto normativo em nossa sociedade, a
branquitude androcéntrica heteronormativa-cisgénera e eurocéntrica. Ou seja, a
manutenc¢do tacita da posicdo privilegiada de homens cis hétero brancos e europeus,
essa manutengdo decorre de um pacto, tal qual alertou Cida Bento, para conservar a
posicao de privilégio desse grupo social (Bento, 2022). Ana Célia volta a alertar:

A presenga do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia ao seu passado de homem livre antes da escravidao e as lutas de

* Concepegdo segundo a qual as relagdes raciais no Brasil da-se distante de praticas racistas. Estudos de
intelectuais negras e negros apontaram a idéia de uma “democracia racial” enquanto um mito (Munanga,
2005).
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libertacdo que desenvolveu no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por
direitos de cidadania, pode ser corrigida se o professor contar a historia de
Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e insurreigdes ocorridas
durante a escraviddo; contar algo do que foi a organizagdo sécio-politico
econdmica e cultural na Africa pré-colonial; e também sobre a luta das
organizagdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas (Silva, 2005, p. 25)

Ao mesmo tempo em que apresenta a maneira pela qual a posi¢do da pessoa
negra ¢ mantida de forma discriminada nos Livros Didaticos, Ana Célia aponta
possibilidades de enfrentar tais posicionamentos de subalternizacdo representativa da
populacdo negra. Assim, como eu esperava encontrar no curso de graduagdo em
Pedagogia, a discussdo acerca das questdes raciais em sala de aula permitiria que eu e
outras pessoas estudantes estivessem munidas de ferramentas para enfrentar
criticamente essas narrativas.

A desconstrugdo de estereotipos ndo ¢ algo evidente aos profissionais da
educacdo, toda a nossa populagdo absorveu durante todo o século XX o programa
institucional educativo de apagamento de nossa heranga africana (Davila, 2006), a
efetivacdo de politicas de Estado alinhadas as proposicdes eugenistas — que visaram
embranquecer a populacdo brasileira incentivando a imigracdo de brancos/as europeus
(Davila, 2006; Arantes, 2016; Veiga, 2022). Assim como meus colegas e minhas
colegas de trajetoria académica, percebia certa falta de “repertorio” critico.

Sete anos apods as publicagdes de Ana Célia, Fernando Santos de Jesus também
analisou a presenca de pessoas negras no livro didatica de Historia. Partindo das
formulagdes teoricas de Heidegger, Fernando argumenta sobre o constante
posicionamento da pessoa negra enquanto ontologicamente “nao-ser”, ou seja,

Dai se percebe que a construgdo significativa dos negros foi materializada
pelo pensamento ocidental que buscou ao longo de varios momentos na
historia, demonstrar a realizacdo do ser negro no mundo, mas num primeiro
momento como constru¢do de ser e ndo de pessoa, devido a animalidade na
qual descreviam esse contingente. Mais adiante se admitiu a condi¢do de ente
do negro, mas numa constru¢do de alteridade, onde os discursos ainda
continuavam a designar pejorativamente os negros, como seres humanos
inferiorizados numa hierarquia onde o branco ocupa o topo da pirdmide ¢

estaria outorgando humanidade através de sua cultura superior e de seus
padrdes estéticos (Jesus, 2012, p. 146).



42

Essa mesma observacao, o “ontocidio” também foi articulado por Sueli Carneiro
(Carneiro, 2023), como mencionei anteriormente. Cria-se uma categoria para enquadrar
quem sdo e quem ‘“ndo ¢” sujeito, quem ndo possui as caracteristicas e capacidades
principais para ser compreendido como um “ser”, na qual, refletir sobre si mesmo,
colocar-se filosoficamente e subjetivamente no mundo, racionalizar a propria existéncia,
sdo caracteristicas dos “seres”. Tais caracteristicas e capacidade sdo negadas as pessoas
negras (Jesus, 2012).

Acredito que assim como alertaram Fernando Jesus, Sueli Carneiro e Ana Célia
da Silva, ¢ necessario enfrentar alguns estereotipos projetados a negritude. O esteredtipo
de incompetente, e consequentemente indolente (vadio), os esteredtipos de feio, sujo e
mau, e paupérrimo. Ressignificar conceitos de beleza, bondade, empoderamento,
agéncia, desempenho, oficio, cultura e arte; ressignificar as religides afro-brasileira, o
conceito de minoria negra — somos uma maioria (estatistica) minorizada (socialmente)
(Silva, 2005; Jesus, 2012; Carneiro, 2023). Talvez assim, os curriculos de formacao
inicial de profissionais da educa¢do possam lidar com uma educacdo efetivamente

antirracista.
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Consideracoes Finais

Este trabalho de conclusdo de curso surgiu de inquietudes pessoais a respeito da
falta de discussdes abordando as questdes étnico-raciais na formacdo em Pedagogia no
Campus I da UFPB, uma vez que a mesma ¢ deficitaria ocorrendo quase que
exclusivamente apenas nos debates e temas trazidos por meio da disciplina “Educagao
das Relagdes Etnico Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana”
que ¢ ofertada de modo optativo no curso. Assim a falta do debate antirracista mesmo
que de modo interdisciplinar na formagdao em Pedagogia deixa uma lacuna para a plena
formacao dos futuros educadores, chamando atencao a reflexao desse fato para justificar
a referida pesquisa que € entrepassada por questionamentos pessoais e coletivos.

Neste TCC foi construido ao longo das etapas de producdao, um pensamento que
realizou um estudo bibliografico, aliado a narrativa autobiografica focada nas narrativas
e memorias pessoais da pesquisadora a fim de adicionar a visao da mesma enquanto
estudante imersa no curso de Pedagogia Campus I da UFPB, abordando as questdes
étnico racial no curriculo do curso de Pedagogia, buscando averiguar se 0 mesmo
oferece disciplina de ERER capaz de propiciar aos futuros professores uma base solida
no combate ao racismo, contribuindo para a formacao de Pedagogos/Professores
antirracistas, que sejam capazes de atuar numa perspectiva de quebra de preconceitos,
esteredtipos, voltada para justica social, multirracial e para o combate a qualquer tipo de
preconceito, discriminagdo ou racismo.

Foi examinada a matriz curricular do curso de Pedagogia da UFPB - Campus |
para verificar se a temadtica racial ¢ estruturante nos estudos, baseando-se na analise
documental, levantamento bibliografico e revisao de dissertagdes, buscou-se evidenciar
como componentes curriculares de carater antirracista sdo fundamentais para o
desenvolvimento profissional, ético e politico do futuro pedagogo e da futura pedagoga.

As discussdes para a implantagdo de componentes de ERER nos cursos de
licenciatura ganham mais destaque efetivamente na UFPB em 2015, apesar da questdo
racial ja estd em pauta desde o ano de 2011 devido a implementagcdo do sistema de
cotas, entretanto na Pedagogia a tematica ndo aparece mencionada na grade curricular

ofertada aos discentes, aparecendo como disciplina optativa apenas em 2016.
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Este fato foi constatado por meio da investigagao teorica feita, onde demonstrou-
se como o curso de Pedagogia caminhou lento no reconhecimento da necessidade de se
estudar o impacto positivo e propositivo da implementagdo da ERER em seu curriculo.
Como ja mencionei, o curso conta com uma unica disciplina optativa com cargas
horéarias de 45 ou 60 horas para abarcar a totalidade dos temas antirracistas, nao levando
em conta que a mesma ¢ essencial para fornecer aporte tedrico aos futuros
pedagogos/professores pedagogas/professoras e deveria ser ofertada como disciplina
obrigatoria no curso.

Por fim, nessa relacao entre a formagao inicial da pessoa pedagoga e professora
¢ a atuacdo em sala de aula, comentei, em breve analise, sobre como o letramento racial
possibilita atuagdo critica durante as aulas, mais precisamente na critica ao proprio
material didatico disponivel em sala. Comentei de maneira mais especifica sobre os
livros didaticos, que desde pesquisa basilar de Ana Célia da Silva, possuem em sua
narrativa um fio condutor de discursos e uso de representagdes estereotipadas do
racismo. Acredito que esse texto, para além de descrever minhas inquietagdes frente a
minha formacao como pedagoga, sirva como alerta aos demais estudantes. E que essas
pessoas procurem uma formagdo mais complexa sobre as relagdes étnico-raciais no

Brasil e no Mundo.
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