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RESUMO

Este trabalho tem o enfoque em propor e apresentar estratégias de mediacao da leitura de
Poesia para com alunos/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A fundamentagdo se
utiliza da BNCC como documento norteador para entender o que se espera desse/a aluno/a
que esta em transicdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino Fundamental, no
tocante a formagdo do/a leitor/a literario/a. A investigacdo articula a leitura literaria em
reflexdes que se alinham a formacao académica, observando como a formagdo do leitor/a de
Poesia se desenvolve na etapa educacional em questdo, com base em estudos bibliograficos,
como os Tres e Iguma (2015), que posiciona a poesia como elemento de mudanga e
transformagao social, Candido (2004), com a reflexdo sobre o direito a Literatura, Carvalho e
Baroukh (2025), com a compreensao dos comportamentos leitores, Sacramento (2024), com
relacdo aos/as leitores/as infantis, ao ter contato com a Literatura, Lopez (2019), propondo a
leitura de Poesia como marco fundamental para o desenvolvimento das criancas e Gongalves
(2008), fomentando quio problematico se torna o afastamento da Literatura para com as
criancas. Por fim, o trabalho apresenta estratégias de mediacdo da leitura literaria trazendo
maneiras de trabalhar elementos como o ritmo, a musicalidade, a estética e o visual de
poemas, tendo como referéncia os poemas “Ou Isto ou Aquilo”, “Enchente” e “Roda na Rua”
presentes na coletdnea Ou Isto ou Aquilo (2012), de Cecilia Meireles e ilustrada por Odilon
Moraes e a obra poética O Cabelo de Lelé (2012), escrita por Valéria Belém com ilustragdes
de Adriana Mendonga. O objetivo ¢ demonstrar que ao trabalhar com leitura literaria com
propostas de mediacdo similares a esta apresentadas, rompe-se com 0 ensino mecanico,
incentivando a autonomia do/a aluno/a na convivéncia com o género literario Poesia. Assim, o
estudo busca contribuir com discussodes na area da Educacao, servindo de apoio para outros/as
estudantes de Pedagogia e pesquisadores/as que venham se interessar pela mediacdo da leitura
literaria, principalmente da Poesia.

Palavras-chaves: Leitura de Poesia; BNCC; Mediagao da leitura literaria; 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study focuses on reading poetry with students in the early years of elementary school. It
draws on the BNCC as a guiding document to understand expectations for students
transitioning from the early years to the later years of elementary education regarding the
formation of literary readers. The research connects literary reading to academic perspectives,
examining how readers of poetry are formed during this educational stage. It is grounded in
bibliographic studies such as those by Tres and Iguma (2015), who position poetry as an agent
of social change and transformation; Candido (2004), reflecting on the right to literature;
Carvalho and Baroukh (2025), regarding the understanding of reading behaviors; Sacramento
(2024), who addresses children's engagement with literature; Lopez (2019), who proposes
poetry reading as a cornerstone of child development; and Gongalves (2008), who highlights
the problematic nature of distancing children from literature. Finally, the study presents
strategies for mediating literary reading, offering ways to explore elements such as rhythm,
musicality, aesthetics, and visual aspects of poems. These strategies reference poems like “Ou
Isto ou Aquilo”, “Enchente”, and “Roda na Rua” from the collection Ou Isto ou Aquilo (2012)
by Cecilia Meireles (illustrated by Odilon Moraes), as well as the poetic work O Cabelo de
Lelé (2012) by Valéria Belém, illustrated by Adriana Mendonga. The aim is to demonstrate
that engaging with literary reading through such mediation strategies moves away from
mechanical teaching methods and fosters student autonomy in their ongoing engagement with
poetry. Thus, the study seeks to contribute to discussions in the field of Education, serving as
a reference for Pedagogy students and researchers who may become interested in the
mediation of literary reading, particularly poetry.

Keywords: Poetry Reading; BNCC; Literary Reading Mediation; 5th Grade; Early Elementary
Education.
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1 INTRODUCAO

A Literatura, na visdo de Candido, apresenta uma contribuicdo essencial a formagao
humana, atuando como um instrumento de emancipagdo, sensibilidade e alargamento do
repertorio cultural e critico dos sujeitos desde a infancia. No contexto dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, o contato com os textos literarios constitui uma experiéncia
indispensavel para o desenvolvimento integral da crianga, articulando a ludicidade, a
imaginacdo e a compreensao de mundo.

Entre as diferentes manifestacdes literarias, a Poesia destaca-se por sua capacidade de
mobilizar ndo apenas a estrutura da lingua, mas também os afetos, os ritmos e as sonoridades.
No entanto, observa-se frequentemente um distanciamento entre o potencial formador da
Poesia e a realidade pratica das salas de aula, onde o Género Lirico muitas vezes ¢
negligenciado em favor de abordagens estritamente utilitarias.

Nesse caminho, a escolha deste tema fundamenta-se na necessidade de repensar as
praticas pedagodgicas docentes voltadas ao género literario Poesia para assegurar uma
participagdo mais consciente dos estudantes. A justificativa académica apoia-se na
constatagdo de que a Poesia frequentemente estd sendo posta em escanteio no ensino,
substituida por metodologias técnicas sem explorar as nuances das obras, aspecto que reforga
o afastamento entre a Literatura e a infancia (Gongalves, 2008).

O interesse pela pratica de mediagdo da leitura literaria surgiu na trajetoria académica
do autor deste estudo, a partir da reflexdo sobre a importincia da Poesia para o
desenvolvimento dos/as estudantes quando se explora o que esta além da superficialidade
verbal das obras poéticas. O ponto focal para o estudo ¢ contribuir com esse conhecimento
para que outros/as professores/as possam utilizd-lo na escola, usufruindo melhor das
potencialidades desse tipo de leitura literaria. Trabalhar com a Poesia em sala de aula, de
forma ludica e colaborativa evidencia que as abordagens metodoldgicas sdo diversas e
fundamentais para a formagdo humana. Elas proporcionam o desenvolvimento intelectual,
despertam o senso critico e permitem o contato com a arte, a historia, a cultura e a identidade
de um grupo social.

O objetivo desta pesquisa € estudar os aspectos de mediagao da leitura de Poesia no 5°
ano do Ensino Fundamental, tendo como eixo a experiéncia de fruicdo da leitura literdira.
Desse modo, a questdo que norteia este estudo ¢: De que maneira a mediagdo do género
literario da Poesia para o 5° Ano do Ensino Fundamental pode favorecer a fruigao estética e a

consolida¢ao da formagao leitora dos estudantes?
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Os objetivos especificos, em principio, propdem identificar os desafios e
possibilidades pedagogicas, que se relacionam com a mediacdo de leitura literaria
especificamente de Poesia no contexto do 5° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Em seguida, o estudo volta-se para a analise referente a formagao de leitores/as, tendo em
vista o lugar que a Poesia ocupa no ensino e articulando-a com as diretrizes curriculares no
contexto escolar. Para isso, propdem-se estratégias e caminhos metodolégicos para a
mediagdo de poemas, com o intuito de inserir o texto poético no universo infantil,
considerando seus aspectos ludicos. Desse modo, o trabalho considera a importancia de
elementos como o ritmo, a musicalidade, a estética e o visual das obras de Poesia a serem
levadas para a sala de aula.

Esta pesquisa foi fundamentada com as contribuoi¢des de Domingos (1981), que
embasa o levantamento dos documentos teoricos e normativos, com objetivo de analise
cientifica. Sob uma abordagem qualitativa de acordo com Godoy (1995), o estudo reflete
sobre a formagao do/a leitor/a literario/a no contexto do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A fundamentagdo tedrica alinha-se também ao pensamento de Tres e Iguma
(2015), que posicionam a Poesia como elemento de transformacao social; Candido (2004),
com a reflexdo sobre o direito a Literatura, de Carvalho e Baroukh (2025), sobre os
comportamentos leitores; Sacramento (2024), com a relagdo da crianga com a Literatura;
Loépez (2019), que destaca a leitura como marco fundamental para o desenvolvimento da
crianca ¢ Gongalves (2008), que aponta os prejuizos do afastamento entre Literatura e a
infancia. E importante declarar que no processo de redagio e revisio final do texto, utilizou-se
a ferramenta de Inteligéncia Artificial Gemini (versdo 3.7 Flash) como suporte consultivo
para a verificagdo ortografica e o aprimoramento da coesdo, sendo todas as sugestdes
avaliadas e aplicadas manualmente pelo autor deste trabalho.

Este trabalho divide-se em cinco sec¢des. A primeira ¢ dedicada a esta Introducao, que
apresenta o percurso tematico e os objetivos da pesquisa. A segunda discute como o estudante
dos Anos Iniciais é observado em seu desenvolvimento leitor, tendo a BNCC como marco de
analise educacional. A terceira foca na formacao de leitores/as de Poesia, tendo como base o
conceito de fruicdo estética e seu papel no desenvolvimento social, cultural e sensivel. A
quarta propde estratégias praticas de mediagdo da leitura literdria baseadas nos elementos
ritmicos, sonoros e visuais de textos como Ou Isto ou Aquilo, Roda na Rua e Enchente
(2012), de Cecilia Meireles, ilustrados por Odilon Moraes, O Cabelo de Lelé (2012), de

Valéria Belém com ilustracdes de Adriana Mendonga, demonstrando como a leitura de Poesia
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contribui para o desenvolvimento da autonomia e da sensibilidade do/a discente. A ultima
secdo sintetiza as discussdes desenvolvidas, apresentando as consideragdes finais do estudo.
Percebe-se, portanto, que a Poesia se constitui como um recurso significativo na
formacao leitora, além de potencializar processos como o de alfabetizacao e letramento, por
exemplo. Apesar disso, a leitura de Poesia ainda ¢ pouco explorada de maneira sistematica na
escola. Conforme aponta Silva (2024, apud Pinheiro 2002) , essa problematica esta enraizada
na formacao literaria dos/as docentes e em fatores historicos, culturais e pedagogicos que
geram uma preferéncia pela prosa — vista como mais compativel com curriculos € métodos
avaliativos conservadores. Silva (2024, apud Galdino, 2023) reforca que essa predilecio pela
prosa representa uma perda significativa para a educacao literaria, o que evidencia e refor¢a a

relevancia de investigar as possibilidades de mediacao da Poesia na Educagao Basica.
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2 POESIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA

A presente secdo propOe analisar as consondncias e os distanciamentos entre as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o trabalho pedagégico de mediagao
da leitura de Poesia no Ensino Fundamental. Para formalizar o estudo, examina-se, de inicio,
como a normativa apresenta as competéncias esperadas do estudante na transi¢do entre duas
etapas do Ensino Fundamental. Além disso, discute-se como o documento orienta o/a docente
a desenvolver as competéncias relacionadas a leitura literaria com seus estudantes, para, em
seguida, problematizar os desafios estruturais e metodologicos que circundam o manejo do
texto poético no cotidiano escolar.

Diante disso, nota-se que a mediagdo da Poesia em sala de aula exige interagdo que
ultrapassa o rigor técnico. A esse respeito, a propria BNCC pontua as diretrizes para o avango
do conhecimento na formacao de leitores/as nos Anos Iniciais:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressio do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela
ampliag¢do das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensao de normas e os interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente.(Brasil, 2018, p. 59)

Essa reflexdo apresentada no documento normativo reafirma que o/a estudante ¢
participante de sua propria formacdo. Nessa realidade, o papel que o/a docente tem ¢ o de
propor ¢ mediar momentos que possam contribuir para que eventuais lacunas sejam sanadas,
na formac¢do do/a aluno/a, garantindo que a transicao para os Anos Finais ndo se torne uma
barreira para o desenvolvimento discente.

Desse modo as secdes seguintes ddo continuidade a essas reflexdes, aprofundando o
debate sobre o lugar da Poesia nos Anos Iniciais e apresentando novas propostas

metodoldgicas para a pratica docente.
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2.1 LEITURA LITERARIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE
DESENVOLVER

Ao refletir sobre as transformacgdes que impactam as praticas pedagogicas voltadas a
realidade dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, busca-se superar modelos de ensino que,
historicamente, sdo classificados por Freire como “educacdo bancaria”, a qual priorizava a
passividade do estudante. Em contrapartida, as metodologias contemporaneas apoiam-se nas
perspectivas critica, de Freire, e construtivista, de Piaget, a partir das quais se compreende a
crianga como sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Essa movimentacdo propicia que o a experiéncia da leitura literdria seja configurada
como uma partilha de saberes e formagao de hipdteses, validadas na relagdo entre professor/a
e aluno/a. Tais reflexos tedricos, ainda contemplados na atualidade, mostram que o
desenvolvimento do/a estudante ¢ pautado no contato com o conhecimento provocador de
reflexdes, distanciando-se do modelo tradicional ainda presente em muitas instituicdes de
ensino.

No tocante ao cendrio de renovagdo que busca se distanciar do Ensino Tradicional, o
acesso aos géneros literarios e as manifestagdes artisticas assumem um papel central no
tocante a democratizacdo socioeducacional. Essa dindmica dialoga com as reflexdes de
Candido no capitulo O Direito a Literatura (2004), trabalho que fundamenta a importancia da
Literatura como um bem essencial. O acesso a arte e a leitura no cotidiano dos Anos Iniciais
tem o propdsito de romper com as barreiras excludentes herdadas de um sistema histérico em
que a Educacdo era restrita as elites. Na contemporaneidade, esse paradigma busca
democratizar o ensino e a cultura, combatendo o controle do conhecimento imposto para a
manutengdo do poder hegemonico e estimulando o pensamento critico € a emancipagao das
criancgas.

Ao compreendermos a centralidade da formacgao leitora nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, observa-se que o processo de ensino ¢ estruturado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDBEN (Brasil, 1996) e pelas competéncias da BNCC (Brasil,
2018). Esse arcabougo ndo apenas orienta, mas também sustenta o aporte de desenvolvimento
do/a estudante do 5° ano que se encontra no limiar da transi¢do para o segmento dos Anos
Finais. Nesse estdgio, pode-se observar que o ensino contempla eixos fundamentais que se
envolvem a pratica da linguagem, onde deixa de ser um objeto de estudo para se tornar uma

interag@o social onde se constroem significados, com essa relagdo que se apresenta nos Anos
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Iniciais da Educagdo Bésica, no tocante ao processo de desenvolvimento leitor ao nos mostrar
que as linguagens:

[...] decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemioticos ¢ de sua interpretagdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindica¢@o de algo no contexto de atuacdo da vida
publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades. (Brasil, 2018, p. 71)

Essa realidade educacional propde que o/a estudante nesta etapa seja capaz de
compreender a linguagem nos diferentes eixos que contemplam a leitura, produgao escrita e a
analise linguistica. Tal perspectiva alinha-se aos apontamentos de Carvalho e Baroukh (2025)
a respeito dos comportamentos leitores:

E ¢é muito 16gico que os professores queiram fazer tudo isso depois de uma
leitura, pois € de fato o que fazemos quando lemos e desejamos compartilhar
nossas impressdes com outras pessoas. Esses sdo comportamentos leitores
tipicos, que utilizam a linguagem oral, em conversas. Nao desenhamos, nem
escrevemos outro final. Entdo, por que pedir isso as criancas? Ha ocasides
em que ¢ pertinente propor um desenho no contexto literario, como a
preparagdo de um mural de indicagdes literarias ou de leituras preferidas da
turma, ¢ até mesmo propostas que tratem do didlogo entre linguagens, que
conversem com as ilustragdes das obras, por exemplo. (Carvalho; Baroukh,
2025, p. 80)

Desse modo, as competéncias basicas da alfabetizacdo integram a formacao do/a leitor
de Poesia. E importante destacar que na BNCC, a Poesia aparece de maneira implicita e
articulada as diretrizes dos Anos Iniciais, contribuindo para o processo de alfabetizagdo
quando associado a a¢do docente. O trabalho com Poesia vai além da morfologia, unindo o
dominio das letras as peculiaridades estéticas e sonoras da escrita. A premissa dessa
abordagem corrobora com o desenvolvimento do processo de ler ndo s6 com os olhos do/a
leitor/a, mas também de compreender o que foi escrito pelo/a autor/a do poema.

Ao examinar especificamente a realidade do 5° ano do Ensino Fundamental, no
entanto, diagnostica-se que a Poesia nem sempre ocupa esse espaco formativo integrado.
Observa-se que o trabalho com o género poético tende a figurar de maneira breve na rotina
pedagdgica, muitas vezes comprimido pelas exigéncias de avaliagcdes e pela busca por metas
quantitativas, o que acaba por esvaziar a fruicao estética essencial a essa etapa final do ciclo.

Por fim, ao observar que os/as alunos/as do 5° ano ainda apresentam dificuldades de

desenvolvimento — muitas vezes pressionados por exigéncias de um ensino acelerado —,
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constata-se a urgéncia de praticas pedagdgicas que unam a assimilagdo do conteudo a

construcdo real do gosto e da aptiddo pelas disciplinas e pela Literatura.

2.1.1 COMPETENCIAS LITERARIAS ALEM DA BNCC: A FORMACAO DO OUVINTE
SENSIVEL NA PRATICA PEDAGOGICA

Ao refletir sobre a abordagem da BNCC acerca do desenvolvimento literario, nota-se
que o foco no trabalho com o Género Lirico no qual a Poesia se manifesta, muitas vezes se
limita a utilizar a terminologia “fruicao” como um elemento descritivo nos Anos Iniciais. A
andlise documental revela que a aplicagdo desse conceito apresenta limitagdes nesse nivel de
ensino, criando uma lacuna que restringe o aprofundamento do conhecimento, o qual se
mostra mais detalhado nos Anos Finais.

Com isso, nota-se que o apego excessivo ao rigor normativo pode distanciar as
criancas da esséncia da Literatura. Ao reduzir a Poesia a mero pretexto para atividades
técnicas, a escola corre risco de afastar o aluno do prazer da leitura. Nesse sentido, Gongalves
aponta:

O afastamento da crianca em relagdo a poesia ¢ problematico, pois o mundo
infantil, tal como o mundo poético, € permeado de imagens, fantasia e
sensibilidade. Privar o aluno de ter contato com essa linguagem ludica e
sonora significa reduzir as possibilidades de criagdo e crescimento da
crianga, uma vez que ¢ um tipo de texto imprescindivel para sua formacao.
(Gongalves, 2008, p. 2)

Compreende-se que a leitura de Poesia vai além de uma simples experiéncia sensivel
ou de faz de conta; ela deve ser assimilada no cotidiano infantil para dar sentido a realidade
dos estudantes. A experiéncia no planejamento para os Anos Iniciais mostra que o contato
com o Género Lirico, deve ser mediado pelos olhos, ouvidos e pela formacdo de hipdteses das
criancas. Assim, a leitura voltada ao sentimento e a musicalidade viabiliza a inser¢do do
Estudo Poético, dialogando com as orientagdes da BNCC em prol da experiéncia da leitura
literaria.

Candido aponta que a Literatura existe pela agdo humana, “[...] como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao hd povo e ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de
fabulagdo.” (Candido, 2004, p. 40). Tal reflexdo demonstra que o aluno deve ter acesso as
manifestagdes artisticas e literarias, pois isso contribui para o desenvolvimento social, afetivo,
reflexivo e intelectual, conforme aponta Piaget (1999) sobre o desenvolvimento cognitivo das

criangas no 5° ano:
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[...] cada um dos aspectos complexos da vida psiquica, quer se trate da
inteligéncia ou da vida afetiva, das relagdes sociais ou da atividade
propriamente individual, observa-se o aparecimento de formas de
organizagdes novas, que completam as construgdes esbogadas no decorrer do
periodo precedente, assegurando-lhes um equilibrio mais estavel e que
também inauguram uma série ininterrupta de novas construgdes. (Piaget,
1999, p. 40)

Essa reflexdo evidencia que o desenvolvimento infantil ocorre por meio de vivéncias
individuais e coletivas. Logo, o acesso a Literatura torna-se mais significativo quando
aprofundado de maneira ludica e sensivel evitando o distanciamento dos alunos. O trabalho
docente com a Poesia Infantil deve compreender essa etapa como um espaco de
desenvolvimento onde se exploram valores e realidade, aprofundando a fruicdo estética.
Ranke e Magalhaes (2014) corroboram com esse pensamento ao afirmarem que a fruigao se
manifesta na relagdo do individuo com a experiéncia proporcionada pelo/a educador/a, a fim
de desenvolver uma compreensdo de mundo e expandir a imaginacdo. Essa visdo alinha-se a
Cassiano ao fomentar em sua dissertagdo intitulada “Iniciagdo a Poesia na Infincia em
Contexto Escolar” que a Literatura Infantil:

[...] desempenha um papel fundamental. Ela transcende as fronteiras do
tempo, preservando momentos significativos e resistindo como memoria
constitutiva das identidades. Através dos contos de fadas e das narrativas, as
criancas tém a oportunidade de nomear seus medos e entusiasmos nos
arquétipos materializados em dragdes e herois, que as conduzem a um estado
de encantamento (Cassiano, 2024, p.37)

Compreende-se, portanto, que a Literatura Infantil, no Género Lirico também, possui
potencial para amparar o desenvolvimento global da crianca, podendo ser articulado tanto
pela exploracdo autonoma de hipoteses quanto pela mediagdo planejada do/a professor/a,
sempre valorizando as reflexdes e suposicoes dos/as proprios/as alunos/as.

Ao compreendermos o tocante acerca da lacuna apontada na BNCC, indaga-se quais
os conhecimentos sdo esperados dos alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De
inicio, destaca-se a habilidade EF35LP21"' “Ler e compreender, de forma autdnoma, textos
literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores” (Brasil, 2018, p. 133). Tal autonomia ¢ primordial
para o exercicio de uma Leitura Ativa e serve de base para a interpretagdo de textos literarios.

Ao observar a realidade do/a aluno/a como leitor/a pleno/a, a BNCC prevé outras

competéncias ligadas aos textos poéticos e visuais. Embora o foco dessa competéncia seja o

' EF35LP21: EF (Ensino Fundamental); 35 (bloco do 3° ao 5° ano); LP (Lingua Portuguesa); 21 (posigdo da habilidade no
documento)
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encerramento dos Anos Iniciais, faz-se necessario recorrer-se a habilidade EFO4LP26%, que
orienta o/a estudante a “Observar, em poemas concretos, o formato, a distribui¢do e a
diagramacdo das letras do texto na pagina” (BRASIL, 2018, p. 141). Isso serve como base
funcional para o 5° ano, momento em que o documento direciona o olhar para o meio
eletronico por meio da habilidade EFO5LP28°, “Observar, em ciberpoemas e minicontos
infantis em midia digital, os recursos multissemidticos presentes nesses textos digitais”
(Brasil, 2018, p. 135). Esse repertorio ¢ complementado pela habilidade EF35LP31* que da
aporte de conhecimento as habilidades citadas tem proposta de “Identificar [...] recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas[...]”. Tais competéncias asseguram que o/a aluno/a
interprete a manifestagdo estética tanto no papel quanto nas midias digitais, sob mediag¢ao
docente.

Por fim, compreende-se que a BNCC ¢ um documento norteador que auxilia o/a
docente a avaliar se o/a estudante do 5° ano estd apto/a a avancar em seus estudos com base
nas habilidades j& desenvolvidas. Embora o documento apresente algumas limitagdes quanto a
realidade ampla de cada aluno/a, o processo de aprendizagem varia de individuo para
individuo, cabendo ao/a docente adaptar as diretrizes e as competéncias as demandas sociais

de suas turmas.

2.1.2 DESENVOLVIMENTO LITERARIO DOS/AS ALUNOS/AS DOS ANOS INICIAIS

Quando nos deparamos com a BNCC, nota-se que, no tocante ao desenvolvimento
leitor, as competéncias sao moldadas no contato social e coletivo dos/as estudantes. Contudo,
esse enfoque apresenta lacunas em pontos focais pertinentes ao contato com obras do Género
Poesia, cujo estudo ¢ aprofundado nas proximas etapas.

Essa abordagem genérica na normativa acaba exigindo do/a docente um esforgo
autdonomo para transpor o conceito abstrato de “frui¢do estética” para a realidade pratica dos
Anos Iniciais. Na rotina escolar, essa lacuna muitas vezes reduz a media¢ao pedagogica a uma
leitura superficial, distante do desenvolvimento sensivel e estético que a Literatura Infantil
exige. Esse cendrio decorre do distanciamento com que a Poesia ¢ tratada no cotidiano
pedagogico, muitas vezes relegada a segundo plano e falhando em atrair o interesse dos/as
alunos/as. Embora Ribeiro (2024) discuta essa problematica a partir do Ensino Médio —

fundamentando-se em reflexdes sobre a necessidade de superar a simples disponibilizagdo de

2 EF04LP26: Habilidade 26 de Lingua Portuguesa destinada especificamente ao 4° ano do Ensino Fundamental.
3 EF05LP28: Habilidade 28 de Lingua Portuguesa destinada especificamente ao 5° ano do Ensino Fundamental.
4 EF35LP31: Habilidade 31 de Lingua Portuguesa destinada ao bloco do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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textos poéticos de qualidade —, o diagndstico de que a Poesia perde espaco no cotidiano
escolar reverbera diretamente na base. Embora campanhas de 6rgaos governamentais e da
sociedade civil incentivem as diversas praticas da leitura para promover a empatia € o
desenvolvimento humano, o trabalho escolar com a Poesia ainda carece de significancia real,
necessitando de uma pratica docente mais engajada no desenvolver do individuo leitor.

Compreende-se que a baixa usabilidade do Género Poesia e as habilidades que seriam
validas antes que o/a aluno/a avance para as etapas finais do Ensino Fundamental
apresentam-se como uma relutancia de se achar que o/a aluno/a do 5° ano, por ser ainda muito
novo/a, ndo sera capaz de compreender nuances apresentadas nos textos literarios. Em
contraponto a essa visdo limitante, Lopez (2019) destaca que o/a estudante ¢ plenamente
capaz de desenvolver compreensdes de hipdteses profundas quando orientadas pelo/a
professor/a, construindo um repertorio sélido para as proximas etapas de ensino. E fato que as
desigualdades sociais limitam o acesso prévio a Literatura; contudo, quando trabalhada a
partir do cotidiano do/a discente, a pratica de leitura de Poesia pode alcancar novas dimensdes
de significados, permitindo que a crianga perceba a leitura ndo apenas como decodificacio,
mas como experimentacdo de emocgdes e alargamento de sua sensibilidade empatica.

As praticas de leitura literaria, nesta etapa de compreensao, sao fundamentais na
formacdo do/a estudante, embora a BNCC traga exemplifica¢des simplificadas para sua
atuagdo. O desenvolvimento desse letramento em um mundo grafocéntrico, mesmo que
apresente um desenvolvimento natural, ainda exige interacdo mediada e intencional pelo
professor/a; caso contrario, essa realidade obrigatoriamente acaba fomentando um
desenvolvimento sem mediagdo, preso a hipdteses incoerentes. Essa compreensdo se da
porque o individuo, mesmo que nao esteja tendo acesso continuo a estudos que forme o
letramento, ainda pode desenvolver compreensao de mundo ao ter acesso a outras pessoas que
J& possuem tais saberes.

Quando se observa como a Base Nacional Comum Curricular propde o nivel que o/a
aluno/a deve apresentar sobre competéncias desenvolvidas na leitura e escrita, nota-se que
existem algumas lacunas pontuais. Uma delas diz a respeito da realidade do/a estudante que,
devido a exigéncia do sistema por resultados imediatos, acaba negligenciando a compreensao
da progressdo individual, uma vez que cada crianga apresenta por seu mundo especifico.

Nesse sentido,

[...] é importante notar que a relacdo dos leitores infantis com a literatura
pode variar muito de crianga para crianga. Algumas criangas podem se
apaixonar pela leitura desde muito cedo, enquanto outras podem precisar de
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mais orientacdo e intervengdo pedagodgica para se tornar um leitor.
(Sacramento, 2024, p. 27).

Tal afirmacdo remete as abordagem que podem ser contempladas neste estudo: os/as
estudantes so se desenvolvem no ensino se o/a professor/a se aprofundar em atender nao sé a
individualidade da pessoa, mas incluir sua realidade de vida, para contornar as dificuldades e
ampliar possibilidades de aprendizagem.

Corroborando essa perspectiva, ¢ possivel considerar que “A eficacia humana ¢ fungao
da eficécia estética, e portanto o que na literatura age como for¢a humanizadora ¢ a propria
literatura, ou seja, a capacidade de criar formas pertinentes”(Candido, 2011, p. 182). Nessa
conjuntura, a leitura de Poesia nos Anos Iniciais vai além da decodificacdo dos sinais
graficos; esse processo fomenta um espago que se apropria da fruicdo da Literatura. Ao
compreender esse contexto, compreende-se também que a ludicidade estabelecida no contato
com a Literatura Infantil se molda na relacdo com ritmo e a sonoridade apresentados nos
versos. Com tais realidades, a media¢ao docente atua no sentido de promover a sensibilidade
no uso da linguagem, tornando o processo de leitura uma experiéncia de descobertas.

Ao mediar esse contato, o/a docente ndo somente ensina a ler; percebe-se que essa
experiéncia contribui para que o/a estudante assimile a sensibilidade valida no apreciar da
Literatura como expressdo cultural a ser valorizada e usufruida. A pratica de mediar Literatura
buscando garantir um desenvolvimento de competéncias leitoras que atendem a uma vivéncia
prazerosa com a arte poética ocorre pois essa relacdo desperta a criatividade da crianga ao
participar de rodas de leitura que prezam em trazer uma relacdo significativa e alinhada com a

realidade do cotidiano social.
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3 A LEITURA DE POESIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Literatura, especificamente o género literario Poesia, esta presente na existéncia
humana. Contudo, os problemas se mostram ao limitar a leitura literaria ao ensino de Lingua
Portuguesa, tendo-se em vista que este aprofundamento ¢ mais amplo, indo para além de
meros estudos disciplinares. Nesse tocante, os desafios presentes nas praticas de leitura
literaria encontram-se no cotidiano do/a professor/a em sala de aula que se vé forcado/a a
realizar praticas mecanizadas, sem trazer formas mais ladicas de se trabalhar obras literarias.
Desse modo, observa-se que a leitura da Poesia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
deve estar de acordo com o processo de desenvolvimento cognitivo infantil, respeitando cada
etapa para contribuir no desenvolvimento critico e autobnomo, sem desprezar a capacidade de
abstracdo do/a aluno/a em processo de formacao leitora.

Assim, ¢ imprescindivel dar voz e sentido a todas formas de aprendizado e ¢ nesse
ponto em que se propde o trabalho com o Género Poesia, tendo em vista que essa relacdo ¢
fundamental para o desenvolvimento humano e educacional, pois ambos corroboram para um
desenvolvimento correlato do social com empatia e sensibilidade além de contribuir com a
formacao do/a leitor/a.

Nessa relagdo, como destaca Maria Emilia Lopez (2019), a leitura do Género Poesia ¢

uma parte essencial do desenvolvimento humano. A estudiosa propde que:

O direito a palavra poética é tdo basico quanto o direito a alimentagdo, que
nos faz humanos. E isso ¢ uma responsabilidade adulta, que aqueles que
trabalham neste campo devem ajudar a sustentar. Por isso, produzir uma
comunidade ao redor de bebés e criangas pequenas, por meio de livros,
musicas, historias, jogos, ¢ uma forma de cuidado afetivo, cultural e poético.
Quem cuida do que cria, protege a humanidade (Lopez, 2019, p. 22).

Portanto, a leitura de Poesia se compreende por si como uma das competéncias de
formacao leitora a ser estimulada no Ensino Fundamental. Apesar disso, a Poesia € vista por
alguns/mas profissionais como sendo muito complexa para criangas do Ensino Fundamental.
A partir dessa visdo, a selecdo dos textos poéticos a serem lidos nessa etapa escolar apresenta
uma estética simplificadas, muitas vezes sem trazer impacto para proporcionar conhecimento
que contribuiria para o aprimoramento de uma formagao leitora mais eficaz.

Sdo diversas as possibilidades de se trabalhar em sala de aula o Género Poesia, de
forma interativa, reflexiva e critica, utilizando novos métodos e recursos, visto que “[...] a

escola serve de trampolim, impulsionando o leitor as mais variadas possibilidades da relacao
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entre o pensar € o sentir, tornando-o apto a fruir todo texto” (Tres e Iguma, 2015, p.2). Em
outras palavras, Tres e Iguma, registram que:

Nao obstante, a poesia por si s6 ¢ capaz de mobilizar, construir alicerces de
sabedoria, mas com o diferencial da metafora. Com ela, a crianca ou
adolescente intui que seu mundo imaginario ndo estd isolado e sente-se
contente ao manter contato com alguém que pensa do mesmo jeito que ela.
Experimentar a poesia é também, uma grande possibilidade de trabalhar com
os sentimentos, as sensibilidades e a criatividade do leitor (Tres e Iguma,
2015, p. 7).

De fato, assim como afirmam as autoras, a Poesia ¢ um clemento de mudanca ¢
transformagdo social. Logo, superar o método tradicional, ir além do livro didético, bem como
trabalhar, de forma interativa, reflexiva e critica a Poesia em sala de aula ¢ formar leitores/as
e, mais precisamente, cidadaos/cidadas para uma sociedade mais justa.

Conforme Galdino (2023), o desafio de levar o poema para a sala de aula reside na
precisamente na acao do/a professor/a em busca de trazer para os/as alunos/as um mundo
inesquecivel que se apresenta nos poemas. Essas aplicacdes podem favorecer a elaboracao de
hipoteses pelos/as alunos sobre a realidade que os/as cerca. Por exemplo, ao deparar-se com a
obra “A casa” de Vinicius de Moraes, pode-se trabalhar a visdao de mundo das criangas, essa
realidade se contempla tanto na escuta quanto na leitura, podendo esta ser formalizada
individualmente e coletivamente. A reflexdo gerada demonstra a profundidade do sentido que
o individuo constréi acerca da propria sociedade. Se bem trabalhada, a obra proporciona
muitas reflexdes sobre a vida por meio do que o eu-lirico do poema apresenta e isso pode,
inclusive, assemelhar-se a realidade do/a aluno/a leitor/a, gerando identificagao.

Outra questdo que merece ser destacada ao observar a formagao do/a leitor/a literario/a
em relagdo ao Género Poesia, diz respeito a ser preciso reestruturar as metodologias usadas
nas regéncias em sala de aula, com propostas que oferecam uma superacdo de praticas
desgastantes e desinteressantes. Para isso, estimular a percep¢do dos jogos linguisticos
aplicados nos textos da Poesia, a ludicidade com as rimas e todos os outros recursos estéticos,
¢ um caminho essencial e bem-vindo.

Quando se observa a dimensdo da leitura de Poesia dentro das diversas possibilidades
de leituras literarias, nota-se que a estética do Género Poesia exige que o/a aluno/a desfrute
de um desenvolvimento que seja mais amplo do que somente os processos especificos sa
Alfabetizagdo, pois tais leituras promovem uma compreensdo emancipatéria do individuo ao
ser submetido a tal competéncia de leitura, principalmente quanto esta ¢ desenvolvida no

inicio de sua formacao leitora. Formando hipdteses que sao compreendidas ao ter contato com
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textos literarios, tendo o/a professor/a mediador/a presente no desenvolvimento, ha um
didlogo com o que oferece o Estudo da Psicogénese de Emilia Ferreiro, ao apresentar que se
deve permitir que a crianga desenvolva hipdteses acerca dos textos poéticos € com indagagoes
que corroborem para reflexdes. Os niveis de continuagao da formagdo leitora se apresentam
no desenvolvimento da experiéncia sensorial e interpretativa que tende a valorizar a
musicalidade quando se trata da representagdo de textos poéticos.

O foco principal que se pode observar na formacdo leitora, apresenta-se no ouvir de
um poema ser declamado pelo/a docente, por exemplo. Essa experiéncia tende a proporcionar
um aprendizado no sentir do que a obra proporciona ao/a leitor/a, no tocante a esse contato
literario, pois essa relacdo mais livre proporciona um desenvolvimento leitor mais leve,
trazendo compreensao literaria e proximidade com o Género Poesia.

Sao vistas muitas metodologias que se propdem a ler um texto poético, variando de
acordo com o/a docente e sua metodologia, e cabe a este/a propor aplicacdes que possam
complementar um desenvolvimento mais efetivo a realidade dos/as alunos/as, de modo que
ndo gere bloqueios ou traumas na realidade educacional do/a aluno/a, pois o medo de errar € o
gatilho para o desinteresse para um determinado aprendizado. Nessa relagdo, para ter um
aprendizado consciente, podemos, de acordo com Silva, Camargo e Guimaraes (2012), nos
apoiar no que a leitura de Poesia exige, isto ¢,

[...] pratica mais enfatizada ¢ a da leitura como experiéncia literaria. Ler um
texto solitariamente, deixar-se pensar e sentir, por um tempo lento; depois
falar ou escrever sobre o que leu, compartilhando e debatendo interpretacdes.
Em todos os géneros, lendo o romance e outras narrativas, a poesia e outras
formas de arte hibridas (Silva; Camargo; Guimaraes, 2012, 17)

A realidade apresentada mostra uma relagdo onde o/a aluno/a torna-se parte principal
no desenvolvimento leitor, de modo que haja formagdo de hipotese reflexivas. Esse principio
¢ visto uma realidade distopica ao se confrontar com o sistema educacional que preza por
perpetua um sistema engessado e limitante que se foca em realizagdes de atividade
interpretativas mecanizadas. Esta realidade acaba prendendo os docentes a metodologias
tradicionais for¢gando que o contato com o texto seja seguido apenas da realizacdo de tarefas,
de modo que o desenvolvimento se torne uma obrigacdo e ndo um momento de deleite.
Porém, se se o individuo se apega a leitura, desenvolvendo um gosto por ela, esta abrange a

formagao em sua totalidade.
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3.1 SOBRE A LEITURA DE POESIA

Ao pensar sobre leitura de Poesia, ¢ importante desenvolver uma critica a postura, as
vezes presente no sistema educacional, focada somente no cumprimento de metas, o que
limita o/a estudante a uma formagdo que destaca apenas as acdes de interpretar texto, escrever
e ler obras literarias do Género Lirico ou de outros, sem fornecer uma experiéncia mais
dindmica de ler uma obra literaria.

Observa-se, nesse sentido que, essa limitacdo ¢ contornada a partir de reflexdes sobre
as praticas de leitura de Poesia, as quais demonstra, na educacdo basica, especificamente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que ¢ importante ler Poesia apoiando-se no sentir,
valorizando as emocodes, a brincadeira usando o som. Isso leva a olhar com novos olhos ¢ a
recriar a obra poética, com agdes fundamentais para a leitura literaria. Essas praticas,
fomentadas por um/a docente mediador/a, contribuem para a aplicagdo de conceitos e estudos
pedagogicos que contribuam para o contato do/a estudante a Literatura de maneira cada vez
mais ampla.

E verdade, porém, que o sistema de ensino ainda perpetua uma vertente técnica,
encarando o contato com obras literdrias como se fosse um mero lazer que ndo pode
contribuir de forma integral para o desenvolvimento leitor. Tal contato se torna mais limitado
no cotidiano fora da escola quando se confronta a realidade que o nico livro que o aluno tera
contato sera o que a escola disponibilizou essa realidade nao forma uma cultura leitora pois
limita o contato para a logica das classes.

Esse panorama apresenta sua exemplificacdo documental na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, cujos indices revelam o impacto direto das influéncias sociais, econdmicas
e escolares sobre o habito de leitura. Ao comparar as edigdes recentes do levantamento,
observa-se um decréscimo expressivo no acesso da populagdo a leitura, o que evidencia que,
sem o estimulo institucional e a diversificacdo de acervos, o repertorio literario do estudante
permanece severamente restrito (Instituto Pro-Livro, 2024).

Sobre o papel central e o poder de libertagdo que a escrita possui nessa organizacao
social, Cosson afirma que:

Em uma sociedade letrada como a nossa, as possibilidades de exercicio do
corpo linguagem pelo uso das palavras sdo inumeraveis. Ha, entretanto, uma
que ocupa lugar central. Trata-se da escrita. Praticamente todas as transagdes
humanas de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira ou de outra,
pela escrita, mesmo aquelas que aparentemente sdo orais ou imageéticas. |...]
Essa primazia da escrita se da porque ¢ por meio dela que armazenamos
nossos saberes, organizamos nossa sociedade ¢ nos libertamos dos limites
impostos pelo tempo e pelo espaco. A escrita é, assim, um dos mais
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poderosos instrumentos de libertacdo das limitagdes fisicas do ser
humano.(Cosson, 2006, p. 16).

As reflexdes trazidas por Cosson fomentam a narrativa de que o contato com obras
literarias ndo deve ser limitado ao local em que esta esteja sendo trabalhada, pois € visto que
as obras literarias sdo uma parte da esséncia identitaria de uma cultura grafocéntrica. Nessa
relacdo, o contato com escritas se mostra como algo natural e negar ou limitar isso ¢
simplesmente nao dar voz ao/a aluno/a para ter contato com uma nova realidade estética.
Quando a narrativa se prende ao contato com Literatura poética, ¢ observado que a limitagao
ainda silencia os sentimento que as obras proporcionam. Essa logica ¢ a de silenciar a estética
para focar no ensino estruturado das divisdes apresentadas nos poemas, for¢ando a inacabavel
luta de dar sentido as palavras, sem deixa-las se expressar para o/a leitor/a.

E observado também que os avangos das midias digitais proporcionam contatos mais
democraticos, em alguns aspectos, com a obras literarias e que ¢ pertinente que o ensino sofra
ajustes em relacdo a tais realidades. De acordo com Almeida, o ensino deve se adaptar “com a
urgéncia de trabalhar, em sala de aula, com novos géneros textuais que atendam a demanda de
uma sociedade digital, como hipertexto, e-mails, blogs, sites, homepages..., o trabalho com a
leitura literaria na escola passou a ser um exercicio de reinvencao” (Almeida, 2023, p. 125).

Retomando discussdes acerca do desenvolvimento leitor em sala de aula, vemos que o
sistema burocratico tende a limitar e a engessar as praticas metodologicas, colocando o/a
docente como impositor/a de um movimento mecanico, ao trabalhar com o géneros literario

Poesia. De acordo com Lajolo, o/a aluno/a se vé for¢cado/a:

[...] a escrever uma redacdo que lhe garanta nota minima na prova, ao
festejado autor de best-sellers milionarios, o trazer ou ndo a chave é senha
para cativar leitores: tanto o professor que encomenda a redagdo quanto o
publico que deve consumir o romance, ambos precisam encontrar, no texto
que leem, o que nele foram buscar: se encontram mais do que esperavam,
melhor para eles; se encontram menos, pior para o autor... que pode ter
perdido, no desencanto do desencontro, seu precioso leitor. (Lajolo, 2011, p.
33)

A reflex@o de Lajolo apresenta que muitas realidades escolares tendem a propor usos
de literaturas com enfoque em atividades praticas que proporcionam reflexdes mecanicas.
Essa logica vai contra a proposta inicial que o poema tende a se apresentar na sua realidade
artistica. No tocante ao ensino tradicional, pode-se observar que este tenta trabalhar o Género

Lirico em sala de aula e ¢ evidente que o erro se torna constatavel ao propor o esvaziamento
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da poténcia artistica apresentada pelo género. Na realidade atual, o poema ainda se firma no

principio de ser ferramenta para ensinar ortografia. Buarque e Barros apresentam que

Se para cada texto que se apresenta no espacgo escolar ha uma premissa de
funcionalidade ou pragmatismo, o poema, desde muito cedo ¢ apresentado
pela escola como um texto ludico, fruitivo, marcadamente “sem fun¢ao” no
mundo e dado apenas em um espago de 6cio que pode muito bem ser
entendido durante o processo de amadurecimento dos sujeitos como “futil”.
Paradoxalmente, espera-se que o aluno alcance alguma erudi¢do, por isso ao
ato de ler poemas também s3o acrescidos os sentidos de elevagdo, de
complexidade linguistica, de elaboracdo estilistica, de suposto
“estranhamento”, de técnica quanto a aprendizagem da lingua e a
enciclopédia dos temas importantes a humanidade (o amor, a guerra, a morte,
a conquista, a viagem, os rituais de passagem e outros). (Buarque e¢ Barros,
2012, p. 77)

Essa analogia demonstra que o contato com a Literatura ¢ moldado por interesses
mercadologicos, formando individuos apenas capazes de ler e escrever funcionalmente. Tal
realidade mostra que a visdo mais artistica e reflexiva ¢ vista com uma a¢do sem valor para
sua aplicacdo, deixando, desse modo, uma lacuna no trabalho com obras literarias de Poesia.

O afastamento continuo do poema, em sua integridade, constitui o principal motor
para a aversdao a Poesia por parte dos/as estudantes — a exemplo de estudantes do 5° ano —,
que sdo submetidos/as a leituras breves e a atividades repetitivas, sem reflexdo aprofundada. E
nessa visibilidade que o/a estudante acaba enxergando o Género Poesia como algo enfadonho
e dificil, associado puramente a obrigagdes escolares.

O ensino tradicional se apresenta com uma barreira imposta para ndo dar o real sentido
ao ensino do Género Poesia. Desse modo, quando se compreende que o primeiro contato com
a Poesia ndo se deve prender as ldgicas estéticas de sua estrutura, ¢ observado que as praticas
de leitura de Poesia podem explorar a experiéncia sensorial a partir das obras que serdo usadas
em sala. Nessa relacdo, a Poesia se mostra como um jeito peculiar de viver o mundo. O
poema, além de proporcionar ao/a leitor/a maior capacidade de leitura, de perguntar e melhor
se entender, ¢ uma comunicagdo, por meio dos sentidos, com 0s acontecimentos que nos
circundam.

Essa relacdo mostra que a abordagem tradicional tende a apresentar ldgicas de
aplicacdo de estudo que ndo sdo postas como natural para a relagdo da pessoa com o poema,
tendo em vista que o ler e o sentir sdo relagdes que se trabalham de forma espontanea, no dia
a dia. Nesse contexto, a Educagdo tende a conduzir de forma mecanica a atender pontos de
interesse do sistema educacional. Para contrapor a essa logica utilitarista, Michele Petit

argumenta que a imersao na arte literaria exige outra postura pedagogica:
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Em muitos lugares, existem iniciativas fascinantes que a amplia¢do da
educacdo artistica e cultural permitiria multiplicar. Esta pressupde associar
uma pratica artistica ou literaria (desenhar, dangar, construir, cantar, tocar,
escrever...), uma relacdo direta e sensivel, com as obras de ontem e de hoje
(com visitas a exposi¢des, monumentos, parques, espetaculos ou leituras),
uma reflexdo sobre o que ¢ vivido e uma apropriagdo de conhecimentos de
diversas disciplinas relacionadas as obras. Ndo se trata, assim, de uma
matéria como qualquer outra, que seria ministrada por um professor
especializado e avaliada de maneira tradicional, mas de uma experiéncia
criativa que se desenvolve em um espago de liberdade e de
compartilhamento de ideias, em que a intervencao de artistas ou de escritores
¢ essencial. (Petit, 2019, p. 184-185).

Ao observarmos tais realidades vigentes nas instituigdes de ensino basico, €
considerado que o/a docente deve libertar o conhecimento do/a estudante quando se
aprofunda na leitura de Poesia, tendo-se em vista que o contato mais livre tende a contribuir
com um desenvolvimento mais amplo, em plena consonancia com as diretrizes exigidas pela

analise documental da BNCC.

3.1.1 A POESIA COMO CAMINHO PARA A LIBERDADE LEITORA

A busca pela liberdade leitora e literaria na escola pressupde compreender que a
Poesia ndo ¢ um artigo de luxo ou um privilégio académico, mas sim uma necessidade vital
do ser humano. Ao considerar os estudos sobre esse tema, observa-se que a base para um
desenvolvimento na leitura de Poesia se d4 na liberdade do/a aluno/a ao ter contato com as
obras, ndo pelo intuito de realizar leituras obrigatorias para realizagdo de atividades.
Compreende-se, pelo tema, que a Literatura caminha em uma linearidade que depende do
estar, gostar e de se aprofundar nos varios tipos de contexto que cada poema venha a trazer.
Essa relacdo demonstra que a leitura literaria estd para o sentir da obra, podendo-se
aprofundar nas nuances que o texto literario pode oferecer.

Antonio Candido afirma de maneira categorica:

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfagdo constitui um direito. (Candido, 2011, p. 175)

Com a definicdo de que a Poesia e a ficgdo sdo direitos inalienaveis e necessidades
universais — tao vitais quanto o alimento ou a moradia —, o estudioso nos convida a repensar
as amarras do ensino tradicional. Garantir a "liberdade leitora" na sala de aula significa,
portanto, assegurar ao/a estudante o direito de usufruir dessa dimensao humana essencial,

permitindo que leia, antes de tudo, para sentir e para se emancipar, longe das cobrancas
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puramente instrumentais do sistema de ensino.

O que podemos notar ¢ que, mesmo sendo garantido que o direito a Literatura ¢
imprescindivel, este esbarra no reducionismo que os curriculos sofrem, focando simplesmente
no ato de ler e interpretar a obra. Assim, ao analisar essa lacuna entre a necessidade afetiva e

as exigéncias do sistema, Yolanda Reyes adverte:

Apesar dos discursos e das campanhas de fomento a leitura, parece que nao
temos registrado com rigor suficiente no que consiste o seu poder. Ainda
falamos mais de decodificacdo que de interpretacdo, mais de dispositivos
imutaveis que de processos psiquicos, como se nao pudéssemos por em
pratica o que dizem as pesquisas da neurociéncia, psicologia, pedagogia ¢
linguagem. Nossos curriculos continuam reduzindo o problema da leitura a
quatro habilidades basicas: escutar, falar, ler e escrever, no sentido
instrumental, se esquecendo de que a linguagem é uma ferramenta basica
para pensar, sentir, amar a si mesmo e seguir construindo o mundo ao lado
dos outros. (Reyes, 2012, p. 5)

Quando observamos o poder que os poemas t€ém para trazer um mundo novo para as
criangas, fica sempre o questionamento sobre o porqué ndo se trabalhar a escrita e a
interpretagdo do poema de forma livre. Compreendendo que essa realidade macante s
proporciona afastamento da esséncia artistica, nota-se que a mudanca principal no contexto de
trabalhar com poemas em sala exige que o/a docente dialogue com dois mundos: o dos/as
alunos/as que, no momento inicial, acham que ¢ aula vaga por ndo haver cobrangas, e o do
sistema escolar, que exige realizacdo de atividade palpaveis.

Mostra-se, assim, que a aplicagdo de novas realidades deve vir acompanhada apenas
de pequenos momentos reflexivos, onde o/a discente, na condi¢do de ouvinte, sujeito em
didlogo e participante de maneira geral, ira internalizar os saberes que foram compreendidos
no poema. Uma boa forma de exemplificar essa reflexdo ¢ com o poema “Fique sabendo que”
de José Paulo Paes:

Fique sabendo que

O chuchu € um legume que nao faz a barba
Bruxelas ¢ a capital das bruxas

A borboleta ¢ uma flor que voa

A andorinha é uma ave turista

O caracol inventou o trailer

O pinguim € o garcom da Antartida

E o sabia é um passarinho que, do alfabeto,

so sabe 0 “A” (Paes, 1996)
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Como se pode notar, o poema brinca com certos conceitos e traz ao estudante formas
de refletir que variam sua realidade a cada aluno, pois compreende-se que o desenvolvimento
do pensamento se molda com a partir da relacdo criativa do individuo e suas vivéncias em
sociedade. Cada um ¢ um ser que vive rodeado de realidades distintas, as quais moldam a
compreensdo criativa dos textos que podem ser lidos. Nesse sentido,

\

A fungdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditorio). Analisando-a, podemos distinguir pelo
menos trés faces: (1) ela ¢ uma construgdo de objetos autdbnomos como
estrutura e significado; (2) ela € uma forma de expressdo, isto é, manifestar
emocdes ¢ a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma
forma de conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa e
inconsciente.(Candido, 2011, p. 176)

Tal reflexdo contribui dando voz as vastas discussoes que podem se desenvolver em
uma turma a partir do simples contato com um poema. observa-se que tais momentos podem
ser mediados com didlogos para dar um norte, sem invalidar as hipdteses desenvolvidas por
cada aluno. Essa logica mostra-se promissora e vantajosa no tocante a dar liberdade a
interpretagdo do poema, sem impor uma compreensdo mecanica exigida pela educacao
tradicional.

E importante destacar que as reflexdes que atravessam este estudo apresenta que a
crianga € o ponto-chave para que o trabalho com o género Poesia seja fomentado de maneiras
concretas, proporcionando um contato que familiarize os/as estudantes com as abordagens
que serdo cobradas posteriormente, sem que esse trajeto se torne massante para o
desenvolvimento leitor.

Yolanda Reyes apresenta essa realidade ao declarar:

A conquista da linguagem que confere a crianga poderes de abstracdo e
imaginacdo inusitados também lhe revela a face invisivel de um mundo
complexo ¢ ndo isento de sombras. Com a possibilidade de nomear a
auséncia que instaura a linguagem verbal, surgem os medos e, mais uma vez,
a literatura volta a acompanhar o desenvolvimento psiquico da crianca, para
abrir-lhe as portas para um mundo-outro da ficgdo. Os singelos livros de
capa dura que mostravam imagens semelhantes a sua realidade favorecem
aos que exploram os mundos mentais e lhes permitem experimentar na
literatura o que ja experimentaram nesta etapa de sua vida: que a linguagem
nomeia ndo s6 o que se vé, mas também o que se sente € 0 que se deseja.
(Reyes, 2012, p. 5)

Corroborando o pensamento de que o ler ¢ uma parte fundamental para o

desenvolvimento leitor sem que tenha imposicao de foco em atividades avaliativas, visto que
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a logica da leitura ja proporciona compreensao, Freire complementa que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1981, p. 9).

Nessa relacdo, vé-se que, em um mundo grafocéntrico, o contato com a escrita
introduz o individuo em uma realidade social, demonstrando desse modo o valor que cada
contexto das leituras literarias agrega ao aprendizado escolar. E a partir dessa realidade que se
compreende que ler um texto literario esta além do basico trabalhado no ensino tradicional,
por se tratar de um tipo de produgdo subjetiva que € capaz de proporcionar sempre novas €

ricas experiéncias.
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4 CAMINHOS DE MEDIACAO DA POESIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Refletindo sobre as discussdes anteriores, este capitulo propde linhas de mediagdo para
o desenvolvimento da leitura de Poesia em um ambiente onde o foco ¢ promover a
participagdo desenvolvendo momentos ludicos e criativos, como base das praticas propostas.
O objetivo ¢ buscar a aten¢do dos/as estudantes para reflexdes promovidas pela fruicao
proporcionada pela leitura literaria, que sera contemplada na mediagao do texto literario. Essa
proposta apresenta-se como o inicio de um processo que se amplia quando propicia o trabalho
autonomo do aluno, permitindo que se aproprie dos comportamentos leitores proprios da
fruicdo da Poesia, o género que alicerca este estudo.

Ao aprofundar as propostas que serdo apresentadas nesta se¢do, compreendendo que o
estudo se volta a trazer relagdes praticas de experiéncias vividas pelo/a aluno/a na leitura de
Poesia, serd dada atencdo a ludicidade, de modo que esta seja o pilar para um ensino mais

agradavel e acolhedor, desenvolvendo as competéncias que sdo propostas na BNCC.

4.1 A MUSICALIDADE EM POEMAS DE OU ISTO OU AQUILO

O estudo apresenta algumas estratégias de mediacdo significativas no tocante ao
trabalho com textos poéticos, tendo em vista que o/a aluno/a esta no centro deste aprendizado.
Essa logica propde que o/a aluno/a tenha contato com uma forma de aprendizado mais
descontraida, rompendo com a ideia de que tudo deve virar atividade avaliativa para
momentos especificos.

Para exemplificar possibilidades de mediagdo da leitura literaria, foi selecionada a
obra Ou Isto Ou Aquilo (2012) de Cecilia Meireles, com ilustragoes de Odilon Moraes. O foco
da mediacdo recai sobre a fruigdo estética, que ¢ uma competéncia valorizada na BNCC,
principalmente durante a transicdo entre o 5° ano e a etapa seguinte do Ensino Fundamental.
O foco dessa metodologia ¢ trabalhar de forma descontraida a musicalidade. A base dessa
escolha proposta € que a compreensao estética ¢ um aprendizado que pode ser trabalhada no
dia a dia educacional. E destacado, portanto, o poema “Ou Isto ou Aquilo”, que d4 o nome ao
livro de Cecilia Meireles e que ilustra a abordagem deste estudo. Com um ponto de vista
dialégico e sensivel, o texto em questdo pode promover interagdes com o publico infantil por

meio de jogos de palavras seguindo uma estética leve.

33



O poema que intitula o nome da obra mostra para quem o 1€ a logica de comparar as
possibilidades da escolha que uma pessoa pode ter na sua realidade. Ao usar esse contexto

para criangas, ¢ fortemente valido para desenvolver competéncias sociais. Segue o poema em

questdo:

Figura 1 — Ou Isto ou Aquilo

Ou_ isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Sl N3o sei se brinco, nao sei se estudo,

e 2 se saio correndo ou fico tranquilo.
R@URISTI®OOU AQUILO

Mas nao consegui entender ainda
qual é melhor: se € isto ou aquilo.

Ou se tem chuva e nao se tem sol,
ou se tem sol e nao se tem chuva!

- Ou se calga a luva e nao se pée o anel,
= ou se poe o anel e nao se calga a luva!

Quem sobe nos ares nao fica no chao,
- quem fica no chao nao sobe nos ares.

E uma grande pena que nao se possa
estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

,;,Ou guardo o dinheiro e nao compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

(Meireles; Moraes, 2012, p. 63)

Como foi dito acima, o poema usado nesse momento apresenta o0 mesmo nome do
livro, que traz uma relagdo de comparagao € contraposi¢ao no poema. Ao propor uma leitura
do poema nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o/a mediador/a podera realizar uma
leitura em voz alta, para os/as alunos/as, para comecar. O ponto focal desse momento e se por
com o ouvinte para destacar o ritmo, complementando com um didlogo que traga o
compartilhamento das impressdes cada aluno/a, quais emocgdes surgiram durante a leitura etc.

O poema que intitula o livro citado tende a proporcionar a a¢do docente de forma
descontraida, ao trabalhar da musicalidade na leitura do poema, e apds a leitura apreciativa do
texto pelo/a professor/a, este/a pode explorar o paralelismo representado nos versos como em
"Ou se tem... e ndo se tem...". H4 ai um jogo do vai e vem, exemplificando a musicalidade e o
ritmo do poema.

Nesse momento, o/a professor/a mediador/a, ao ler com os/as alunos/as de forma
coletiva, comegara um momento de interagdo com algumas perguntas como: “Que efeito ou
sensagao o poema apresentado esta provocando a quem esta lendo?”; “O que vocés acham

que as palavras repetidas (como chuva/sol e tem/ndo tem) que estdo mudando de lugar
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impactam no sentido do texto?”. Essa conversa ainda pode ser realizada, com acdo pratica
onde o professor ira trazer objetos que se articulam na leitura estética, como por exemplo, um
pirulito e uma moeda. Com essa comparagdo de escolha apresentada na obra, o/a professor/a
pode trabalhar o sentido de compreensao de valor no objeto que foi escolhido pelo/a aluno/a,
com o complemento da outras atividades propostas.

O fundamental no trabalho com a Poesia, antes de cobrar do/a aluno/a uma
compreensao pontual de que se apresenta no texto, deve ser proporcionar um contato sensivel
com a obra para que possa sentir o Poema de maneira mais ampla possivel, sem cobrangas
imediatas. Dessa maneira, o/a mediador/a deixara que o/a aluno/a desenvolva sua propria
reflexdo, ao estruturar hipoteses a partir da frui¢do estética proporcionada pela leitura do
poema de Cecilia Meireles, como ¢ o presente exemplo.

Para que se efetive essa proposta em sala de aula sugere-se que esse contato se apoie
em trés vertentes: leitura expressiva e compartilhada, em voz alta, explorando a musicalidade,
o ritmo; o didlogo sensivel onde o aluno possa manifestar o que sente ao ter contato com o
poema; e, por fim, articular as hipoteses com o sentido dos textos, correlacionando-o as
vivéncias com a propria realidade.

Outro texto que sera apresentado ¢ o poema “Enchente” que também faz parte da obra
Ou isto Ou aquilo, de Cecilia Meireles. Esse texto traz uma temdtica marcante que pode
dialogar com questdes sociais do cotidiano infantil. Ao considerar este trabalho com Poesia, o
poema em questdo apresenta multiplas possibilidades pedagdgicas quando se trabalha fora da
estrutura sistémica de ensino que busca resolucdes de atividades. Nessa perspectiva, o poema
em questdo possibilita caminhos para a sua mediacdo que estimulem as brincadeiras com as
palavras, para comegar.

A partir da leitura do livro Ou Isto ou Aquilo, foi observado que o poema “Enchente”
pode ter varias possibilidades para sua mediacdo em sala de aula. Nele, ¢ visto um cotidiano
social apresentado de forma metaforica sobre alagamento em uma cidade. Esse contexto pode
apresentar para as criangas a compreensdo de varios problemas sociais que existam na cidade,
ao observar o poema ¢ perceptivel ver que a autora complementa a realidade com sonoridade

que aparenta que estd chovendo no momento da leitura. Segue o texto:
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Figura 2 - Enchente

N \3.'\
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ENCHENTE

Chama o Alex
Chamat andist

Olha a chuva que <h
egal
a enchente. i =

Olbha o chao que foge com a chuva. ..

Olha a r:_huva que encharca a gente.
PSe a chave na fechadura.

Fecha a porta Por causa da chuva
olha a rua como se enche! 3

Enquanto chove, bota a chaleira
no fogo: olha a chama! olha a chispal
Olha a chuva nos feixes de lenhal!

Vamos tomar cha, pois a chuva
€ tanta que nem de galocha
se pode andar na rua cheial

Chama o Alexandre!
Chama!

(Meireles; Moraes, 2012, p. 31)

A partir da leitura do texto, pode-se compreender que a ldgica em que a obra ¢
disposta apresenta sua peculiaridades sonoras. Essa leitura tende apresentar os pontos que
desenvolvem a sensibilidade e a fruigio estética da obra. E possivel propor que a mediacio se
divida em momentos especificos: um primeiro momento pode ser uma leitura pedindo que
os/as alunos/as explorem e compreendam o sentido do “ch”, o que no poema sugere uma
relacdo com o som da chuva. Estimular essa percep¢ao converte-se em uma oportunidade de
proporcionar a crianca a descoberta de que um poema pode transmitir momentos, realidades e
sensagoes; dando continuidade para o segundo momento, a leitura se propde agora na
utilizagdo de gestos para cada a¢do que o poema menciona. Esse momento também ajuda o/a
aluno/a na formacgao de hipdteses sobre os movimentos que estdo presentes no texto; enfim, o
ultimo momento se propde em trabalhar a musicalidade e o/a professor/a pode dividir essa
atividade em dois pontos focais, sendo um de inventar uma melodia que se enquadre com o
poema e seu sentido, pois a chuva apresenta momentos de volumes que se alteram. Em
seguida, a agdo mediada desse momento sera dividindo a turma em grupos, para um grupo de
alunos/as sera solicitada que leia o poema focando nos momentos que tenha o “ch” para que
gerar um eco sonoro na continuidade, como em "Chama o Alexandre! / Chama!" e este sera
lido pelos outros estudantes.

Essa sugestdo se apresenta no trabalhar de leitura em grupo seguindo inicialmente
com a mediagdo do docente de modo a formar didlogos que serao realizados, em uma relacao
descontraida em que um grupo de leitura parte do principio de escuta ativa e participante. E
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fundamental, para formar um lago de validacdo do saber, ndo desconsiderar as hipdteses
fomentadas no momento da roda de leitura.

Ainda outro poema que pode ser exemplo para esta proposta, ¢ “Roda na Rua”,
também de Cecilia Meireles. A partir dele, a proposta pode ser contar o ciclo de uma roda no
mundo da realidade, transformando-o em um objeto de brincadeira de crianga. Abaixo, o

texto:

Figura 3 - Roda na Rua

(Meireles; Moraes, 2012, p. 32)

Enfocando, entado, o poema “Roda na Rua”, ¢ perceptivel que o eu-lirico brinca com o
ritmo dando sentido a um objeto “roda” (Pneu de Carro) que teve varias utilidades e seu
destino final se torna a brincadeira das criangas. A partir dessa leitura, o/a mediador/a pode
utilizar o poema na compreensao do ritmo apresentado, que destaca a musicalidade e traz o
sentido de uma brincadeira que esta se ocorrendo por trds do poema. A propria imagem da
ilustracdo corrobora para relacionar com esse movimento de balango.

Mediada pelo/a docente, uma aula ludica, tendo como base esse poema, pode explorar
e apresentar possibilidades de aprofundar em outros temas, podendo ser, inclusive, de cunho
social. Estudar o poema de forma ludica pode apresentar uma nova realidade de aprendizado
que se propde em sair do tradicionalismo e proporcionar momentos descontraidos, a0 mesmo

tempo em que a dindmica da leitura promove diversos aprendizados.
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A proposta do poema em sala de aula e buscar um contato que contribua de forma
mais assertiva na formacdo do aluno/a com o leitor/a o contato em grupo € com o/a
professor/a em uma roda de leitura se torna uma oportunidade de grande mudanca para o
desenvolvimento da crianga. De acordo com Silva e Santos, vemos que:

[...] estudantes que finalizam os trés primeiros anos do Ensino Fundamental
tém dificuldades de realizar leituras de forma autdnoma. A grande maioria
avanca para o ano/série posterior, carregando a mesma dificuldade e assim
chegam ao 5° ano com uma leitura insatisfatoria. Os resultados das
avaliagdes nacionais demonstram a precariedade do ensino de leitura em sala
de aula. (Silva; Santos, 2024, p. 163)

Ao compreender que as propostas de cobranga no aprendizado sem uma mediacao
assistiva podem dificultar a formagdo do aluno/a na leitura autonoma, vemos que essa
convivéncia mais amplo com leitura de Poesia em sala poderia trazer um desenvolvimento
mais amplo. Nesse sentido, estas propostas ampliam a formag¢ao de cada estudante e traz mais
leveza as aulas também.

Interessa considerar que Vygotsky descreve que o desenvolver de um conhecimento
deve passar pelo processo da Zona do Desenvolvimento Proximal na qual um individuo com
experiéncia e conhecimento formado contribuird no desenvolver de outro. Mesmo que a
premissa da teoria tenha o foco em mostrar que uma crianga se desenvolve com uma outra
mais experiente, também ¢ verdade que o docente também se torna um alicerce no
desenvolver do conhecimento. Erroneamente, o simples ato de ler para sentir ¢ visto ainda
como um ato de perda de tempo, ao observar as exigéncias cobradas pelo sistema de ensino.
Esse pensamento, no entanto, se mostra falho quando se confronta com a propria realidade no
desenvolvimento humano e com a discussdo que este trabalho apresenta.

Isso ¢ tanto verdade que, se uma mae em gestacdo ja proporciona ao bebé o contato
com o mundo das palavras - por meio de ritmos, da musicalidade da voz e de todos o afeto
proporcionado pelo momento da gestagdo, ¢ compreendido por esta relagdo, que a linguagem
tende a se antecipar a propria escolarizacao. Assim, como defende Yolanda Reyes, o vinculo
com a palavra se forma na relagao de afeto e da escuta, essa realidade desmonta a logica que €
apenas na escola que se aprende a sentir as palavras.

Para além disso e seguindo ainda com esse pensamento, ¢ observado que o tempo de
contato do aluno com o professor pode ser comparado a analogia de ‘casa imaginaria’ onde
mostra uma relagdo de afeto e cuidado. A respeito disso, Yolanda Reyes (2012) pontua:

;.

Contudo, ¢ importante observar que, na vida psiquica, ndo ¢ importante
apenas a evidéncia empirica, mas também “outros dados”: a historia do
vinculo, a construgdo de uma narrativa, o fato de se ocupar um lugar na
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historia e no desejo de uma mulher e um homem — esses sdao também fatos
de linguagem que marcam a relacdo simboélica de um bebé, e ndo podem ser
“observados” em provas de monitoramento fetal. Este esclarecimento vale
para que pensemos que a leitura, desde o comego da vida, esta inscrita numa
trama simbdlica, que ¢ parte da Odisseia humana pela construgdo de um
sentido (Reyes, 2012. p. 2).

Portanto, diante dessa reflexdo apresentada pela autora, compreende-se que o papel do
educador também vai além de um sistema engessado que se rege com metodologias de
instru¢do mecanica, focada sobre os codigos linguisticos. Ao resgatar a dimensao do afeto e
da escuta sensivel — os mesmos elementos que inauguram a linguagem na vida uterina —, a
pratica pedagogica reconecta-se com a esséncia da formag@o humana. Assim, a escola deixa
de ser um espacgo de cobrangas puramente tecnocratas e utilitaristas e passa a atuar como uma
extensdo dessa "casa imaginaria", onde o ato de ler e o direito de sentir caminham lado a lado

na constru¢do de sujeitos conscientes e sensiveis ao mundo que os cerca.

4.1.1 MEDIACAO DA OBRA O CABELO DE LELE

No tocante as metodologias que sdo validas para estudo da Poesia, a obra literaria que
sera apresentada transpassa uma realidade de valorizagdo cultural e humana do individuo.
Nesse quesito €, pertinente valorizar tal aplicagdo, uma vez que a proposta desta mediacao
tem como eixo principal a vivéncia, a escuta e a propria fruicao da leituta literaria.

Para continuar a apresentacdo das propostas de leitura de Poesia, interessa um poema
que atende bem aspossibilidades de desenvolvimento das criancas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que ¢ O Cabelo de Lelé (2012) de Valéria Belém, com ilustragdes de
Adriana Mendonga. Embora a obra formalmente adote a estrutura de um poema narrativo -
mesclando prosa e Poesia -, o texto apresenta recursos visuais com grande for¢a expressiva.
Como o livro possui um todo significativo, foram selecionadas algumas paginas que
evidenciam de forma explicita a exploragdo visual das ilustragdes. Assim, o/a docente podera
conduzir o/a aluno/a a desenvolver um olhar atento sobre a estética apresentada nas
ilustragoes, potencializando a leitura da obra.

O texto apresenta uma construgdo aparentemente simples que a torna mais ladica e na
qual a estética visual e verbal se mesclam ao longo do poema. As paginas abordadas como
propostas para momentos pedagdgicos visam trabalhar a mediagdo do aspecto visual,
permitindo, desse modo, que o/a leitor/a atribua inumeros sentidos e perceba também a

articulag@o presente na obra em relacdo ao texto verbal e as ilustragdes.
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Em sintonia com a Base Nacional Curricular (BNCC), o poema aqui destacado pode
colaborar para a vivéncia da frui¢do, ao brincar com a leitura visual e verbal, além de ser
transpassado por tematica de identidade, o que pode contribuir para atividades que possam

trabalhar a dimensao social dos sujeitos. Segue um trecho da obra:

Figura 4 — Lel€ em interacdo com o cabelo

(Belém; Mendonca, 2012, p. 3-4)

Ao apresentar a figura acima com um recorte da obra O Cabelo de Lelé, o/a
professor/a pode promover um momento de leitura trazendo uma apresentacdo visual ao
explorar com os estudantes as formas e texturas que estdo presentes nas imagens. Nesse
momento, o simples ato de mostrar a imagem e pedir que o/a aluno/a observe os detalhes
presentes na pagina, ja se configura como um inicio importante no processo da leitura. Essa
atitude de propor que o/a estudante possa observar as imagens e os versos dispostos na pagina
pode ser considerada um convite para vivenciar um conjunto de significagdes diante do que a
obra apresenta. E certo que ha, no texto em questio, elementos relacionados as questdes
identitarias de determinados grupos sociais e isso pode ser trazido a tona durante o didlogo
com a turma onde se media o texto.

Na etapa seguinte de aproximagdo a obra apresentada, é importante fazer perguntas
sobre o que cada pagina passada provoca diante da turma para quem o poema ¢ mediado.
Cada uma dessas paginas mostrard que o texto ndo se limita ao aspecto puramente
verbo-visual, fora do mundo real, mas provoca percep¢des relacionadas com a vida pratica. E
visto que cada pagina da obra ¢ pensada a fim de proporcionar uma vivéncia ludica, essas
reflexdes sobre a vida pratica e seus desafios tendem a ser mais prazorosas, justamente porque
sdo ludicas.

Outro recorte da obra ¢ o seguinte:
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Figura S — A liberdade de Lelé em movimento.

Lele gosta do que ve!
Vai a vida, vai ao vento

Brinca e solta o sentimento

(Belém; Mendonca, 2012, p. 15-16)

A partir da apresentagdo desta pagina, pode-se propor uma leitura em voz alta junto
com a turmam, a fim de destacar a sonoridade dos versos. Além disso, o/a docente podera
fazer perguntas e guiar a leitura com o objetivo de mostrar como o as palavras dispostas na
pagina também se tornam ilustragdo, na medida em que se molda em relagdo ao vento nos
cabelos de Lelé. Assim, ¢ compreendido que tanto os cabelos mudam junto das letras, quanto
as letras sdo apresentadas como se fossem esvoacantes ao modo dos cabelos da menina. H4 ai,
uma oportunidade de desenvolver uma conversa sobre o descobrimento da beleza da
personagem. Nesse momento, o/a professor pode solicitar que os estudantes dialoguem,
podendo ser usadas perguntas diversas e também a escuta atenta do que cada estudante trard
como comentario.

A obra pode ser trabalhada em varias nuances em sala. Deve seguir o principio de que
a relacdo de grupo se apresenta como uma realidade participativa de formagdo de
conhecimento. Nessa relacdo, compreende-se que o/a professor, ao trabalhar poemas, ppode
seguir sempre a trazer o sentido da obra com a realidade do/a estudante e, principalmente,
conduzir os/as estudantes a atribuir sentidos diante do que estdo experimentando na leitura.

Dando continuidade para as propostas de mediacdo da Poesia no 5° ano do Ensino
Fundamental, serd apresentada a Figura 6, a partir da qual o/a professor pode incentivar
reflexdes sobre o impacto visual e a expressividade das ilustracdes apresentadas na obra.
Pode-se abrir um didlogo com a turma de modo que os/as alunos/as vao apontando o elemento

grafico que mais lhe chamou a atencdo na pagina da obra. O principal valor ¢ desenvolver
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significacdoes a partir do texto visual, junto ao que a prosa poética provoca. Essa proposta
tende a promover a sensibilidade a leitura de imagens e a intensificar o gosto pela leitura
literaria. Segue a imagem em questao:

Figura 6 — Lelé: uma beleza singular

Descobre a beleza de ser como é
Heranca trocada no ventre da raca
Do pai, do ave, de além-mar ate

(Belém; Mendonca, 2012, p. 19-20)

Como ja mencionado, uma parte significativa das propostas aqui apresentadas para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental é oferecer a todas/as (professores/as mediadores/as e
estudantes) a possibilidade de ler o texto literario integrando os aspectos visuais e verbais,
consolidando assim, significativa experiéncia de frui¢do. Percebe-se, desse modo, que mediar
uma obra de Poesia para criangas transcende o aspecto puramente verbal e & possivel
vivenciar também a leitura por meio das dimensdes da apreciacao visual, presentes na fruicao
estética trabalhada em sala de aula.

Nessa mediagdo, a exploragdo cultural utiliza os aspectos visuais de forma constante
para evidenciar a riqueza presente na linguagem artistica global que a obra literaria ilustrada
oferece. As metodologias mostram-se pertinentes ao valorizar a imaginacao e a sensibilidade
do individuo. A Poesia, nesse sentido, se bem mediada, tem a forca de conduzir, orientar e
ensinar, levando o/a estudante dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a vivenciar a frui¢ao
dos poemas selecionados da maneira mais abrangente possivel.

As propostas de mediacdo da leitura literaria voltadas aos poemas apresentam
expressivo valor na formacdo do/a estudante como leitor/a. Tais metodologias apoiam-se em
rodas de leitura ou rodas apreciativas. Segundo Carvalho e Baroukh (2025) o didlogo se

mostra fundamental acerca da fruicdo no formacao leitora:

Entdo, fruicdo do livro literdrio significa aproveitd-lo e embarcar sem
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amarras no encanto que ele proporciona. Também sabemos que quanto mais
conhecemos sobre os livros e sobre o mundo, mais ampla é a rede que
podemos tecer em cada leitura. Sendo a literatura uma expressao cultural tdo
significativa, ¢ importante apresentar a variedade de livros produzida por
diferentes culturas e as inumeras relacdes que podem existir entre eles.
(Carvalho; Baroukh, 2025, p. 21)

Desse modo, concordando com Carvalho e Baroukh, € possivel entender que o simples

ato de ler para uma pessoa ja traz sensibilidade através das entonacdes usadas, do ritmo

marcado ao declamar um poema, pois ¢ compreendido que o ler sem sentimento ndo expressa

0 que o texto pode provocar de significados. Com essa modo de ver, ¢ justo afirmar que a

inser¢ao da leitura de poemas em escolas abrangendo o publico do Ensino Fundamental

contribui com:

A sensibilidade das novas geragdes tem vivido enorme imersdo no mundo
das linguagens produzidas por diversos grupos sociais sob diferentes formas.
Assinalamos o conceito de “produgdo” porque temos assistido a substituicdo
avassaladora da atitude de contemplagao pela da interatividade imediata. Em
decorréncia, cada individuo, de posse de presumivel capacidade de se
comunicar, produz continuamente alguma forma de expressdo assegurando
dessa maneira sua presenca, sua visibilidade, sua altissonancia no grupo a
que aspira pertencer (Amarilha, 2011, p. 140).

Essa premissa reforca a importancia da convivénvia com as praticas de leitura,

gerando interagdo social e senso de pertenciamento. Essas praticas de leitura incluem o

portanto, a Poesia, ajudando a ampliar a formagdo leitora do/a estudante. Conforme aponta

Silva (2019):

[...] a utilizacdo de poemas como alicerce para a pratica pedagdgica no
ambito da escola, fica facil esta cumprir com o seu papel social, haja vista
que a crianga desde cedo tem em suas cercanias inspiragdes poéticas, como
ao ouvir sua mae cantarolar cantigas de ninar, assistir aquele desenho
animado entoado com lindas melodias, cantar com a “tia” da escola cantigas
de rodas e ao vivenciar incontaveis momentos em que os textos de tradicdo
oral se manifestam em forma de poesia. (Silva, 2019, p. 1).

Tal realidade fortalece a capacidade das criancas de formular hipoteses e reflexdes

criativas a partir dos poemas apresentados pelos/as docentes. As rodas de conversa

contemplam tal organizagdo ao acolher as leituras produzidas pelas criangas, as analogias e

suposicoes, tanto na leitura de aspectos visuais apresentados pelas ilustracdes das obras,

quanto dos aspectos sonoros que serdo sugeridos nos textos poéticos.

Sobre isso, Juliana Regina Pretto comenta:

Acredita-se que superar a assimetria entre a visdo do adulto e a cognicao da
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crianga pressupde ndo subestimar a inteligéncia e a sensibilidade infantis. A
partir do momento que quem escreve para o publico infantil entende a
crianga como um ser capaz de se sensibilizar com a linguagem poética, com
0 “jogo poético”, e aborda temas de interesse para a crianga € que se torna
possivel escrever poesia infantil com qualidade estética e, a0 mesmo tempo,
capaz de sensibilizar tal publico. (Pretto, 2017, p. 80).

Essa reflexdo volta a se alinhar as teorias de Freire que mostram que o individuo em
processo de formagdo ja apresenta conhecimento que antecede o inicio de um novo trabalho
em sala de aula. Nessa relacdo ¢ compreendido que o fazer sensivel ¢ uma parte fundamental
do desenvolvimento humano e que o trabalho em sala de aula traz o sentido com
exemplificagdes, que contextos apresentar nos poemas que sdo trabalhados sem se prender a
estruturas limitantes de ensino tradicional. Ao evidenciar, portanto, os estudos apresentados, ¢
observado que as propostas apresentadas tém condicdo de contemplar e complementar
praticas ja adotadas por professores/as, de modo a ser mais uma forma de se trabalhar de

maneira coerente e ludica a Poesia, dando sentido a realidade da infancia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, ¢ relevante retomar a problematica central deste estudo que
teve como questdo: de que maneira a mediacao do género literario da Poesia para o 5° ano do
Ensino Fundamental pode favorecer a frui¢do estética e a consolidagdo da formagao leitora
dos estudantes? A resposta a esse questionamento revelou-se complexa ao longo do processo
investigativo, uma vez que novas realidades emergiram, exigindo um olhar critico e refinado
sobre o objeto de estudo. Se, inicialmente, a inten¢do era a de observar de forma ampla como
a Poesia contribuia para a formagdo escolar, o percurso analitico demonstrou que o foco
primordial reside na consolida¢do da formacdo do/a leitor/a literario/a. Considerando que
esse/a leitor/a atua de maneira participativa em seu meio, optou-se por focar estreitando a
tematica do estudo no micro, evidenciando a comunidade escolar como o principal alicerce
para a eficicia das propostas de mediacdo da leitura literaria voltadas especificamente a
Poesia. Desse modo, busca-se consolidar a frui¢do como eixo central na mediagdo docente no
cotidiano escolar, articulando-se de forma transversal com as demais areas do curriculo.

No que tange aos objetivos que foram propostos, foi possivel dimensionar o impacto
da fruicdo no desenvolver do/a leitor/a, favorecendo uma compreensdo ampliada do fazer
sensivel, elemento essencial a apreensdao do texto poético pelos/as estudantes. Reconhece-se,
contudo, que determinados aspectos exigiram ajustes estruturais e novas reflexdes ao longo da
investigacao para que pudessem ser plenamente considerados.

Todo o estudo mostrou-se pertinente, sobretudo ao descobrir que ¢ importante alinhar
a teoria a pratica pedagdgica — aspectos refletidos nas estratégias metodoldgicas voltadas a
realidade das criancas dos Anos Iniciais. Conclui-se, portanto, que a questao foi respondida na
medida em que este trabalho traz propostas que visam incentivar a fruicdo literdria e
contribuir para a consolidagdo da formagao leitora dos estudantes.

Sem duvida, o tema permanece em constante desenvolvimento, exigindo que novas
investigacoes sejam realizadas. A complexidade deste campo pedagdgico demonstra a
necessidade continua de aprimoramento das praticas docentes frente aos desafios
contemporaneos da Educagdo Basica, reafirmando desse modo a urgéncia de manter a Poesia
viva, ludica e significativa nos Anos Iniciais. Trata-se, portanto, de um trabalho cheio de
possibilidades, ainda mais no contexto do 5° ano do Ensino Fundamental, tendo-se em vista

que ¢ o momento de uma transi¢cdo de etapa escolar, o que exige sempre solidez e atengao.
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