UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

MARIA LUIZA SANTOS DA SILVA

FORMAGAO INICIAL DOCENTE E EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: UMA
ANALISE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Joao Pessoa-PB
2026



MARIA LUIZA SANTOS DA SILVA

FORMAQAO INICIAL DOCENTE E EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: UMA
ANALISE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Centro de Educagao como
parte das exigéncias do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientagao da Prof.2 Dr.2 Munique Massaro.

JOAO PESSOA - PB
2026



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S586f Silva, Maria Luiza Santos da.
Formacgdo inicial docente e educacao especi al
i nclusiva: uma analise do estagi o supervisionado em
sala de recursos nultifuncionais / Maria Luiza Santos
da Silva. - Jodo Pessoa, 2026.
43 f.

Oi entagdo: Mini que Massaro.
Trabal ho de Conclusdo de Curso (G aduagdo em
Pedagogi a) - UFPB/ CE.

1. Educacéo inclusiva. 2. Formagdo docente. 3.
At endi ment o educaci onal especializado. |I. Mssaro,
Muni que. 1. Titulo.

UFPB/ CE CDU 37-051(043. 2)




MARIA LUIZA SANTOS DA SILVA

FORMAGCAO INICIAL DOCENTE E EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: UMA
ANALISE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Data de aprovagao: 41‘4 / Ug | Jb

BANCA EXAMINADORA

dnucangug, OMOX Y -
Prof.a Dra. Munique Massaro (DHP/CE/UFPB)
Orientadora

JBoESLLE £ FRELA G

Prof®. Dra. Adenize Queiroz de Farias
Examinadora interna

Lot

Profo.'Dra. Maira Lewtéh Espindola
Examinadora interna

JOAO PESSOA
2026



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha eterna gratidao, por ter sido meu sustento e minha for¢a durante
toda esta caminhada. Nos momentos de dificuldades, incertezas e desafios, sua
presenga renovou minha fé e me concedeu sabedoria, coragem e perseveranga para
seguir em frente. A Ele dedico esta conquista, reconhecendo que sem sua graga nada
disso seria possivel.

A minha mae, Maria do Socorro Santos, expresso minha mais profunda gratidao
por todo amor, dedicagao e incentivo ao longo da minha trajetéria. Obrigada por
acreditar em meus sonhos, por nunca medir esforgos para que eu pudesse alcancar
meus objetivos e por estar ao meu lado em todos os momentos, oferecendo apoio,
compreensao e palavras de encorajamento.

A minha avé, Maria do Carmo Nascimento dos Santos, agradeco pelo carinho,
pelas oragdes e pelo apoio incondicional durante toda a minha vida. Sua sabedoria,
seus ensinamentos e seu amor sempre foram fonte de inspiracdo e conforto,
fortalecendo-me nos momentos em que mais precisei.

Ao meu tio, Oscar Nascimento dos Santos, registro meu sincero agradecimento
pelo incentivo, pelas palavras de motivagao e pela confianga depositada em mim
durante essa jornada académica. Seu apoio foi importante para que eu enfrentasse
os desafios com determinacao e mantivesse o foco na realizagao deste sonho.

Aos meus amigos e familiares, expresso minha sincera gratiddo pelo
companheirismo, pela amizade e pelo apoio ao longo desta jornada académica. A
presenca de cada um, seja por meio de palavras de incentivo, momentos de
descontracao ou demonstragdes de carinho e confianga, tornou essa caminhada mais
leve e significativa. Agradeco por compreenderem minhas auséncias, celebrarem
cada conquista e permanecerem ao meu lado nos momentos de desafios.

A Prof2 Dr.2 Munique Massaro, expresso minha sincera gratiddo pela
orientacao, pelos ensinamentos e pela contribuicdo para minha formagao académica
e profissional. Sua dedicacdo, competéncia e compromisso com a educacgao inclusiva
foram fontes de inspiragcdo ao longo desta trajetéria, proporcionando reflexdes que
enriqueceram significativamente este trabalho. Agradeco pela disponibilidade, pela
confianga, pelas orientacbes precisas e pelo incentivo constante. Minha eterna

gratidao.



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo analisar analisar como
o estagio supervisionado em Sala de Recursos Multifuncionais contribui para a
formacdo docente inclusiva. A pesquisa caracteriza-se como uma nharrativa
autobiografica, de abordagem qualitativa e natureza descritiva, fundamentado em
observagbes sistematicas, registros em diario de bordo e reflexdes construidas
durante o estagio supervisionado. A analise dos dados foi organizada em trés
categorias: o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto da
educacao inclusiva; as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Sala de Recursos
Multifuncionais durante o estagio; e as contribui¢des do estagio para a construgéo de
conhecimentos e praticas inclusivas na formacgao inicial docente. Os resultados
evidenciaram que o AEE desempenha papel fundamental na garantia do acesso, da
participacao e da aprendizagem dos estudantes publicos da Educacao Especial, por
meio de praticas pedagadgicas individualizadas, trabalho colaborativo com professores
e familias e producdo de recursos acessiveis. Além disso, o estagio possibilitou
compreender os desafios enfrentados pelos profissionais do AEE, como limitagdes
estruturais, necessidade de formacéao continuada e fortalecimento da articulacéo entre
escola e familia. Conclui-se que o estagio supervisionado constituiu uma experiéncia
formativa essencial para a construgcdo da identidade docente, favorecendo a
articulagao entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva
e o fortalecimento do compromisso com os principios da educacéao inclusiva e da
formacgao humana.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educacado Inclusiva;
Estagio Supervisionado; Formagao Docente; Sala de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

This Course Completion Paper aims to analyze how supervised internship experience
in a Multifunctional Resource Room contributes to inclusive teacher education. The
research is characterized as an autobiographical narrative, with a qualitative approach
and descriptive nature, based on systematic observations, records in a field diary, and
reflections developed throughout the supervised internship. Data analysis was
organized into three categories: the role of Specialized Educational Assistance (SEA)
in the context of inclusive education; the pedagogical practices developed in the
Multifunctional Resource Room during the internship; and the contributions of the
internship to the construction of inclusive knowledge and practices in initial teacher
education. The results showed that SEA plays a fundamental role in ensuring access,
participation, and learning for students who are the target audience of Special
Education through individualized pedagogical practices, collaborative work with
teachers and families, and the development of accessible resources. Furthermore, the
internship made it possible to understand the challenges faced by SEA professionals,
such as structural limitations, the need for continuing education, and the strengthening
of collaboration between school and family. It is concluded that the supervised
internship constituted an essential formative experience for the construction of teacher
identity, fostering the integration of theory and practice, the development of a critical
and reflective stance, and the strengthening of a commitment to the principles of
inclusive education and human development.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Inclusive Education; Supervised
Internship; Teacher Education; Multifunctional Resource Room.
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1 INTRODUGAO

A educacgao inclusiva tem se consolidado como um dos principais paradigmas
da educacdo contemporanea, ao defender o direito de todos os estudantes a
aprendizagem, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sensoriais
ou sociais. Nesse contexto, as politicas publicas educacionais reforcam a garantia de
um sistema educacional inclusivo, assegurando o acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes (Brasil, 1988; 1996; 2025). O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) destaca-se como uma importante estratégia de
suporte a escolarizagdo dos estudantes publicos da educacédo especial, sendo
ofertado, em geral, nas Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de
complementar e/ou suplementar o ensino regular. Dessa forma, o AEE contribui para
a eliminagcdo de barreiras que possam dificultar o acesso, a participagcdo e o
desenvolvimento dos estudantes no ambiente escolar, fortalecendo os principios da
equidade e da inclusao.

Considerando essa perspectiva, a formacao inicial de professores assume
papel fundamental na consolidagao de praticas pedagogicas inclusivas, exigindo que
os futuros docentes estejam preparados para atuar em contextos diversos e atender
as especificidades dos estudantes. Nesse sentido, o estagio supervisionado
configura-se como um componente curricular essencial, por possibilitar a articulagao
entre teoria e pratica, favorecendo a vivéncia de situacdes reais do cotidiano escolar,
a observagéao de praticas pedagdgicas e a reflexao critica sobre o processo de ensino
e aprendizagem. No ambito da educagado especial, a experiéncia em Salas de
Recursos Multifuncionais apresenta-se como um espaco privilegiado para a
construgao de saberes docentes voltados a inclusao.

Diante disso, este trabalho parte da seguinte questao problematizadora: como
o estagio supervisionado em Sala de Recursos Multifuncionais contribui para a
formacdo docente voltada a educacdo inclusiva? Para responder a esse
guestionamento, tem-se como objetivo geral analisar como o estagio supervisionado
em Sala de Recursos Multifuncionais contribui para a formagédo docente inclusiva.
Como objetivos especificos, busca-se compreender o papel do AEE no contexto da
educacgao inclusiva; descrever as praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de
recursos multifuncionais durante o estagio supervisionado; e identificar as
contribuigdes do estagio para a construgdo de conhecimentos e praticas inclusivas na

formacéao docente.
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A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de fortalecer a
formacao inicial de professores comprometidos com os principios da educagao
inclusiva, considerando os desafios presentes no cotidiano escolar e a importancia de
praticas pedagogicas que atendam a diversidade dos estudantes. Assim, investigar as
contribuigdes do estagio supervisionado no contexto do AEE possibilita compreender
de que forma essa experiéncia contribui para a construgdo de uma pratica docente
mais sensivel, reflexiva e inclusiva.

A motivagdo pessoal para a realizagdo deste estudo surgiu a partir das
experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado em sala de recursos
multifuncionais, as quais despertaram reflexdes acerca da importancia da educacgao
inclusiva e do papel do professor na promocado da aprendizagem de todos os
estudantes. O contato direto com os desafios, as potencialidades e as praticas
pedagogicas desenvolvidas no AEE possibilitaram uma compreenséo mais sensivel e
critica sobre a necessidade de uma formacao docente comprometida com a inclusao,
a equidade e o respeito as diferengas. Assim, este trabalho representa ndo apenas
uma exigéncia académica, mas também uma oportunidade de aprofundar
conhecimentos e fortalecer o compromisso profissional com uma educagao mais
inclusiva e humanizada.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como uma abordagem
qualitativa, do tipo relato de experiéncia, tendo como foco o estagio supervisionado
realizado em uma Sala de Recursos Multifuncionais, com atendimento a jovens e
adolescentes do Ensino Fundamental. O estudo foi desenvolvido em uma instituicao
publica de ensino, no periodo de 03 de julho a 10 de setembro de 2025, totalizando
uma carga horaria de 40 horas. Os participantes envolveram a professora do AEE, os
estudantes atendidos e, de forma indireta, os professores da sala comum,
considerando a articulacdo entre o ensino comum e o AEE.

A coleta de dados ocorreu por meio de observagao participante, registros em
diario de campo e acompanhamento das praticas pedagodgicas desenvolvidas,
permitindo a analise da dinamica do atendimento, das estratégias utilizadas e das
interacdes estabelecidas no processo educativo. Os dados foram analisados de forma
descritiva e interpretativa, a luz de referenciais tedricos da educacéo inclusiva e da
Educacao Especial, com a definicdo de categorias relacionadas a formagao docente,

aos desafios do AEE e as praticas pedagdgicas inclusivas. Ressalta-se que foram
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respeitados os principios éticos da pesquisa em educagao, assegurando o anonimato
e a confidencialidade dos participantes.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso estad organizado em seis segdes. A
primeira secdao corresponde a Introdugdo, na qual s&o apresentados a
contextualizagdo da tematica, a problematica da pesquisa, os objetivos, a justificativa,
a relevancia do estudo, a motivagao para sua realizagéo, os aspectos metodoldgicos
€ a organizagao do trabalho.

A segunda secao, intitulada Educagao Inclusiva e a Formagéo de Professores,
apresenta a fundamentacao tedrica acerca da educagao inclusiva, discutindo seus
principais referenciais legais e conceituais, bem como a importancia da formagao
inicial docente, do estagio supervisionado em Educacao Especial e dos desafios
enfrentados pelos professores na efetivagdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

A terceira secdo, O AEE e as Salas de Recursos Multifuncionais, aborda os
conceitos, os objetivos e os fundamentos do AEE , caracterizando as Salas de
Recursos Multifuncionais como espagos de promog¢ao da inclusdo escolar. Também
discute o papel desempenhado pelo professor do AEE e sua atuagao colaborativa na
construcéo de praticas pedagogicas acessiveis e inclusivas.

A quarta sec¢ao apresenta o Percurso Metodologico da pesquisa, descrevendo
a abordagem qualitativa adotada, a caracterizacdo do estudo como relato de
experiéncia, o contexto em que o estagio supervisionado foi realizado, os
participantes, os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos de analise e os
aspectos éticos que orientaram a investigacéo.

A quinta sec¢ao, Resultados e Discussao, reune as analises produzidas a partir
das experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado na Sala de Recursos
Multifuncionais. Os resultados sao discutidos a luz do referencial tedrico e organizados
em categorias de analise que contemplam o papel do AEE na educacéao inclusiva, as
praticas pedagodgicas desenvolvidas durante o estagio e as contribuicbes dessa
experiéncia para a formacao inicial docente.

Por fim, a sexta secdo apresenta as Consideragdes Finais, nas quais sao
retomados os principais resultados da pesquisa, as contribui¢des do estudo para a
formacao de professores e para a educagéo inclusiva, além das reflexdes finais, das

limitagdes da pesquisa e das possibilidades para investigagdes futuras.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE PROFESSORES

A educacéo inclusiva configura-se como um principio fundamental da educagao
contemporanea, ao defender o direito de todos os sujeitos a aprendizagem,
respeitando suas singularidades e promovendo a equidade no acesso, na
permanéncia e no sucesso escolar. Tal concepcao ultrapassa a ideia de insergao
fisica do estudante no ambiente escolar, implicando a reorganizagdo das praticas
pedagodgicas, dos curriculos e das politicas educacionais, de modo a garantir a
participacdo efetiva de todos os alunos no processo educativo. Nesse sentido, a
inclusdo escolar demanda a construcdo de uma escola que reconhecga e valorize a
diversidade como elemento constitutivo do processo de ensino e aprendizagem,
conforme destacou Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), ao afirmar que a educacgéao
inclusiva pressupde a transformacdo das praticas excludentes historicamente
presentes no contexto escolar.

No Brasil, os fundamentos da educacgado inclusiva estdo assegurados em
importantes marcos legais. A Constituicao Federal de 1988 estabelece, em seu artigo
205, a educagao como direito de todos e dever do Estado e da familia, garantindo
igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988).
Complementarmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) n.°
9.394/1996 reafirmou esse principio ao dispor que a educagao especial deve ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, promovendo a integragao de
estudantes publicos da Educacao Especial (Brasil, 1996).

Mais recentemente, o Decreto n.° 12.686, de 20 de outubro de 2025, reforcou
e atualizou os principios da educacgao especial inclusiva no pais, ao instituir diretrizes
que asseguram o direito a educagdo em um sistema educacional inclusivo,
promovendo 0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes. O referido
decreto evidencia a necessidade de articulacdo entre politicas publicas, praticas
pedagogicas e formacado docente, visando a consolidagdo de uma educagédo que
atenda a diversidade e promova a equidade (Brasil, 2025).

Sob a perspectiva tedrica, compreende-se que a educagao inclusiva exige a
transformacao das praticas pedagdgicas e da organizacao escolar, de modo a acolher
a diversidade como principio constitutivo do ensino (Mantoan, 2003). De modo
complementar, Anténio Novoa (2019) destacou a importancia da formacao docente
voltada a reflexdo critica e a valorizagdo das praticas pedagdgicas inclusivas,

ressaltando que a escola precisa se reinventar para atender as demandas de uma
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sociedade plural.

Dessa forma, a educacgao inclusiva, sustentada por marcos legais e referenciais
tedricos consistentes, configura-se como um compromisso ético, politico e
pedagogico, que exige a transformacgéo das praticas educativas e a construgdo de
uma cultura escolar que reconhega e valorize a diversidade, garantindo a todos os

estudantes o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral.

2.1 Formacéo inicial docente: o estagio supervisionado em Educacgao Especial

A formacéao inicial docente constitui um dos pilares fundamentais para a
construcdo da pratica pedagodgica, pois € durante esse processo que o futuro
professor desenvolve o0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades
necessarias para atuar de forma critica, reflexiva e comprometida com a
aprendizagem dos estudantes. Diante das transformagdes ocorridas no cenario
educacional e do fortalecimento das politicas publicas voltadas a educacgao inclusiva,
torna-se imprescindivel que a formacao inicial prepare os docentes para responder as
diferentes necessidades presentes no contexto escolar, assegurando o direito a
aprendizagem, a participagdo e a permanéncia de todos os estudantes em um
ambiente acolhedor e inclusivo. Nesse sentido, Pereira e Guimaraes (2019)
destacaram que a formacgao docente deve contemplar conhecimentos relacionados a
Educacdo Especial, uma vez que a atuagdo em contextos inclusivos exige
profissionais capazes de compreender a diversidade, identificar barreiras a
aprendizagem e desenvolver praticas pedagodgicas que favorecam a efetivacdo da
inclusao escolar. Entretanto, as autoras evidenciaram que a Educacao Especial ainda
ocupa um espacgo restrito nos curriculos dos cursos de Pedagogia, o que também

releva Neves (2021) quando diz:

Embora todos os cursos investigados oferegam componentes curriculares
sobre a EEPEI em sua grade curricular e a maioria dos respondentes terem
confirmado o trabalho com assuntos sobre EEPEI mesmo seu componente
curricular ndo sendo especifico da area da Educagéo Especial, a maioria dos
professores responderam que o curso de Pedagogia ao qual eles fazem
parte preparam pouco os seus egressos para atuarem em salas de aula que
tenham estudantes com deficiéncia.

Dessa forma, revela-se lacunas que reforcam a necessidade de ampliar a formacéao

dos futuros professores para atender as demandas da educacéo inclusiva.
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A formacédo inicial docente tem como finalidade proporcionar aos futuros
professores uma solida base tedrica, metodoldgica e pratica, capaz de subsidiar o
exercicio da docéncia diante das demandas contemporaneas da educagao. Nesse
processo, espera-se que o licenciando desenvolva competéncias para planejar,
executar e avaliar praticas pedagogicas que valorizem a diversidade, respeitem as
especificidades dos estudantes e promovam uma aprendizagem significativa. Além do
dominio dos conhecimentos cientificos e pedagogicos, a formacgéo inicial deve
preparar o professor para atuar em contextos inclusivos, elaborando estratégias de
ensino e instrumentos de avaliagdo que reconhegam as potencialidades dos alunos,
evitando praticas excludentes e assegurando o direito a participacédo e a
aprendizagem de todos. Nesse sentido, Ferreira e Simioni (2021) defenderam que a
formacédo docente ndo pode desconsiderar os principios da Educacido Especial e
Inclusiva, uma vez que a preparagao dos futuros professores é condicdo essencial
para a efetivacao de praticas pedagdgicas que garantam o acesso, a permanéncia e
o desenvolvimento de estudantes publicos da Educacao Especial.

Entretanto, apesar dos avangos promovidos pelas politicas publicas voltadas a
educacao inclusiva, a formacao inicial docente ainda apresenta desafios significativos
no que se refere a preparacao dos futuros professores para atuar em contextos
educacionais marcados pela diversidade. Pereira e Guimaraes (2019) evidenciaram
que a Educacédo Especial ocupa um espacgo reduzido nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, sendo frequentemente abordada por meio de uma carga horaria
insuficiente para contemplar as especificidades da pratica pedagdgica inclusiva. Esse
cenario pode comprometer a seguranga e a autonomia dos docentes no atendimento
aos estudantes publicos da Educagao Especial. Nessa mesma perspectiva, Ferreira e
Simioni (2021) ressaltaram que a vivéncia de experiéncias praticas durante a
formacao inicial, especialmente em contextos de AEE, contribui significativamente
para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias a
atuagao inclusiva, aproximando os futuros professores da realidade escolar e
favorecendo uma pratica pedagogica fundamentada nos principios da equidade, da
acessibilidade e do respeito as diferencas. Assim, torna-se evidente que a formacgao
inicial deve articular conhecimentos tedricos e experiéncias praticas, de modo a
preparar profissionais capazes de responder as demandas de uma educacao
comprometida com a inclusdo e com a garantia do direito a aprendizagem de todos os

estudantes.
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Diante do exposto, compreende-se que a formacgao inicial docente representa
a base para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica comprometida com os
principios da educacgao inclusiva, possibilitando ao futuro professor construir
conhecimentos, competéncias e atitudes voltadas ao reconhecimento da diversidade
presente no ambiente escolar. Entretanto, os estudos evidenciam que ainda existem
lacunas na organizacgao curricular dos cursos de licenciatura, especialmente no que
se refere a Educacgao Especial e ao AEE, limitando a preparacédo dos docentes para
responder as demandas de uma escola inclusiva. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel que as instituicbes formadoras promovam uma articulagdo mais
consistente entre teoria e pratica, ampliando as oportunidades de vivéncias em
contextos inclusivos e fortalecendo a formacgao para o trabalho colaborativo. Assim,
conforme discutiram Pereira e Guimaraes (2019) e Ferreira e Simioni (2021), a
formacao inicial deve ser compreendida como o ponto de partida do desenvolvimento
profissional docente, exigindo continuidade ao longo da carreira por meio de
processos permanentes de formagao, capazes de aperfeicoar as praticas
pedagogicas e contribuir para a efetivacdo de uma educagao democratica, equitativa

e verdadeiramente inclusiva.

2.2 Desafios na profissédo

A consolidagdo da educagado inclusiva ampliou significativamente as
responsabilidades atribuidas ao professor do AEE, tornando sua atuagédo essencial
para a garantia do acesso, da participacao e da aprendizagem de estudantes publicos
da Educacao Especial. Nesse contexto, estudos recentes evidenciam que o trabalho
desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais envolve n&o apenas o
atendimento direto ao estudante, mas também a elaboracdo de materiais
pedagdgicos, o planejamento de estratégias de ensino acessiveis e a articulagcdo com
os docentes da sala comum, de modo a favorecer praticas colaborativas no ambiente
escolar (Araujo et al., 2023).

Entretanto, conforme destacaram Araujo et al. (2023), ainda persistem desafios
significativos relacionados as condi¢des de trabalho desses profissionais, incluindo a
sobrecarga de fungdes, a insuficiéncia de tempo destinado ao planejamento, a
fragilidade na comunicagao entre os diferentes atores da escola e a necessidade de

maior clareza quanto as atribuicdes do professor do AEE. Tais fatores impactam
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diretamente a efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas, dificultando a
consolidacdo de um trabalho articulado entre o AEE e a sala de aula comum.

Além disso, as autoras ressaltaram que a efetivagdo da educacgao inclusiva
depende fortemente do fortalecimento do trabalho colaborativo e do uso de estratégias
pedagogicas baseadas em principios como o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), que favorecem a eliminacdo de barreiras e ampliam as possibilidades de
participagcédo dos estudantes no processo educativo (Araujo et al., 2023). Dessa forma,
compreende-se que a atuagao do professor do AEE nao pode ser pensada de forma
isolada, mas sim integrada ao projeto pedagogico da escola, exigindo articulagéo entre
formacéo docente, condigdes institucionais adequadas e politicas educacionais que
garantam suporte ao trabalho desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Os desafios enfrentados pelos professores no AEE estdao diretamente
relacionados as exigéncias impostas pelas politicas de inclusdo e a complexidade da
operacionalizagao dessas praticas no cotidiano escolar. Conforme evidenciado por
Possa e Pieczkowski (2020), a politica de educagao inclusiva atribui ao professor uma
série de responsabilidades que envolvem desde o planejamento pedagodgico até a
producdo de recursos acessiveis e a articulagdo com diferentes sujeitos da
comunidade escolar, o que, muitas vezes, ocorre em condi¢gdes de trabalho limitadas
e com insuficiente tempo para planejamento. Nesse contexto, a inclusdo é
compreendida como um imperativo institucional que atravessa as praticas docentes,
gerando expectativas de cumprimento de atribuigdes que nem sempre sio viaveis na
realidade escolar, o que contribui para a intensificacdo do trabalho e para a
responsabilizacao individual do professor pelo sucesso da inclusao.

De acordo com as autoras, esse cenario revela uma tensédo entre o discurso
legal e as condigbes reais de atuagdo docente, o que pode gerar sentimentos de
sobrecarga e responsabilizagao excessiva, uma vez que o professor passa a ser
interpelado como principal agente da efetivagdo da politica inclusiva (Possa;
Pieczkowski, 2020). Essa dindmica pode ser observada no seguinte relato de uma

professora participante do estudo das autoras:

O tempo para planejar, eu vejo que teria que ter um pouquinho mais de tempo
para pensar, mesmo individual. Tem que confeccionar muitas coisas e as
vezes a gente ndo d4 conta e tem que levar para casa. E essa coisa mais
pratica de jogo, se precisa fazer, geralmente eu levo para fazer em casa
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porque as vezes nao da tempo, confeccdo de livros, enfim (Possa;
Pieczkowski, 2020).

O excerto evidencia a ampliacdo das demandas de trabalho para além da
jornada escolar, demonstrando como a falta de tempo institucionalizado para
planejamento e produgcdo de materiais impacta diretamente a pratica pedagdgica.

Assim, os desafios docentes no AEE ndo se restringem as questdes
pedagogicas, mas também envolvem dimensdes estruturais e organizacionais do
trabalho escolar, que interferem na efetivagao de praticas verdadeiramente inclusivas.

Nesse sentido, as autoras destacam ainda que a politica de educagao especial na
perspectiva inclusiva, embora represente avancos importantes, também produz
efeitos de responsabilizagdo docente, exigindo uma analise critica sobre suas
condigdes de implementagcdo e sobre os modos como os professores tém sido

subjetivados nesse processo.
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3 O AEE E AS SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A educacao inclusiva fundamenta-se no principio de que todos os estudantes
possuem direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem no ambiente escolar,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sensoriais ou sociais.
Nesse contexto, o AEE constitui-se como um importante servigco de apoio
pedagogico destinado aos estudantes publicos da Educagao Especial, contribuindo
para a eliminagao de barreiras e para a efetivagao da inclusao escolar.

O AEE tem como objetivo complementar e/ou suplementar a formagao dos
estudantes, oferecendo recursos pedagogicos, metodologias diferenciadas e
estratégias de acessibilidade que favoregam o desenvolvimento da aprendizagem.
Sua atuacgao ocorre de forma articulada com o ensino regular, promovendo condi¢oes
mais adequadas para a participagao dos estudantes nas atividades escolares (Brasil,
2025).

De acordo com o Ministério da Educacéo, as Salas de Recursos Multifuncionais
representam espagos organizados para a realizagdo do AEE, disponibilizando
materiais didaticos, equipamentos e recursos especificos que auxiliam no processo
educativo. Sobre essa organizagao, o documento normativo que orienta a politica de
educacao especial inclusiva estabelece que “as salas de recursos multifuncionais se
constituem em espagos organizados com materiais, equipamentos e recursos
pedagodgicos e de acessibilidade destinados ao atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2025).

Nesse sentido, as Salas de Recursos Multifuncionais configuram-se como
ambientes pedagdgicos voltados a promogao da acessibilidade e da inclusao escolar,
possibilitando o atendimento as especificidades dos estudantes. Esses espacgos
oferecem recursos de Tecnologia Assistiva, jogos pedagodgicos, materiais acessiveis
e diferentes metodologias que favorecem o desenvolvimento cognitivo, social e
educacional dos estudantes atendidos.

Além disso, o trabalho desenvolvido no AEE exige atuagao colaborativa entre
o professor especializado, os docentes da sala comum, a gestéao escolar e as familias.
Essa articulagdo é fundamental para que as estratégias pedagogicas sejam
integradas ao cotidiano escolar, fortalecendo o processo de inclusdo e garantindo
melhores condigdes de aprendizagem aos estudantes.

Ao discutir a educacéo inclusiva, Mantoan (2003, p. 24) afirmou que “incluir &

nao deixar ninguém de fora da escola comum, desde o comego da vida escolar”. A
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autora destacou que a inclusdo requer mudangas nas praticas pedagogicas e na
estrutura da escola, visando atender a diversidade presente no ambiente educacional.

Da mesma forma, Favero et al. (2007) ressaltaram que o AEE deve favorecer
a autonomia e a participagdo ativa dos estudantes, promovendo estratégias
pedagogicas capazes de superar as barreiras existentes no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, o AEE n&o deve ser compreendido como refor¢o escolar, mas
como um suporte especializado voltado as necessidades especificas dos estudantes
publicos da educagao especial.

O Decreto n.° 12.686, de 20 de outubro de 2025, refor¢cou esse entendimento
ao estabelecer a Politica Nacional de Educacédo Especial Inclusiva e destacar a
importancia da garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino. O documento enfatiza a necessidade de formacdo docente adequada,
recursos de acessibilidade e fortalecimento das praticas inclusivas nas instituicoes
escolares (Brasil, 2025).

Nesse contexto, a experiéncia em Salas de Recursos Multifuncionais torna-se
significativa também para a formagao inicial de professores, especialmente durante o
estagio supervisionado. A vivéncia nesse ambiente possibilita ao futuro docente
compreender os desafios da inclusao escolar, observar praticas pedagogicas
diferenciadas e desenvolver uma postura mais sensivel e reflexiva diante da
diversidade presente na escola.

Dessa forma, o AEE e as Salas de Recursos Multifuncionais desempenham
papel fundamental na consolidacao da educacéo inclusiva, contribuindo tanto para o
desenvolvimento dos estudantes quanto para a formacdo de professores

comprometidos com praticas pedagdgicas inclusivas e humanizadas.

3.1 Conceitos e objetivos do Atendimento Educacional Especializado

O AEE constitui-se como um servico da educacao especial desenvolvido no
contexto da educagao inclusiva, com a finalidade de garantir aos estudantes do
publico da Educacdo Especial condicbes efetivas de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem no ensino regular. Na rede publica de ensino, esse
atendimento é ofertado prioritariamente em Salas de Recursos Multifuncionais,
localizadas nas proéprias escolas ou em instituicdes vinculadas aos sistemas publicos,

ocorrendo, em geral, no contraturno escolar e articulando-se as atividades
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pedagogicas da sala comum. Nesse sentido, a legislagdo vigente reforca a
importancia do AEE como um servigo articulado ao processo de escolarizagao,

conforme estabelece:

O Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar e
suplementar ao processo de escolarizagao, deve ser ofertado ao estudante
publico da educagao especial em todos os niveis, etapas e modalidades
educacionais, observados os objetivos, a estrutura e a organizagao de cada
nivel, etapa ou modalidade de ensino, as diretrizes curriculares e o projeto
politico-pedagoégico (Brasil, 2026).

O AEE néao possui carater substitutivo ao ensino regular, mas complementar
e/ou suplementar, conforme as especificidades educacionais apresentadas pelos
estudantes. Sua organizagdo pedagogica envolve o planejamento de estratégias
diferenciadas, adaptacdo de materiais didaticos, desenvolvimento de recursos de
acessibilidade e utilizagcao de Tecnologia Assistiva que favoregcam o desenvolvimento
da autonomia e da participagao escolar. Dessa forma, o servigco busca reduzir ou
eliminar barreiras fisicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais que possam
dificultar o processo educativo.

A partir dessa definicdo, compreende-se que o AEE possui objetivos que vao
além do apoio escolar convencional, constituindo-se como um servigco especializado
voltado ao desenvolvimento integral dos estudantes. Entre seus principais objetivos,
destaca-se a promocao da acessibilidade ao curriculo escolar, possibilitando que os
estudantes tenham condigdes de participar das atividades pedagogicas em igualdade
de oportunidades. Além disso, o atendimento busca desenvolver habilidades
funcionais e cognitivas, ampliar formas de comunicagao, fortalecer a autonomia e
favorecer a participacao social e académica dos estudantes no cotidiano escolar.

O publico da educagao especial é constituido por estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacao, os quais
possuem direito ao acesso, a permanéncia, a participagao e a aprendizagem em um
sistema educacional inclusivo (Brasil, 2025). Em consonéancia com essa perspectiva,
o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais destacou que a oferta do AEE deve considerar as necessidades
especificas dos estudantes, organizando recursos pedagogicos e de acessibilidade
que promovam sua autonomia e participagdo no contexto escolar (Brasil, 2010). O

Decreto n.° 12.686/2025 reforgou esse entendimento ao instituir a Politica Nacional de
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Educacido Especial Inclusiva e estabelecer que os sistemas educacionais devem
assegurar apoio necessario para que os estudantes publicos da Educagao Especial
estejam incluidos em classes e escolas comuns, em condigdes adequadas de

escolarizagao (Brasil, 2025). Conforme dispde o decreto:

A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da organizagao
do sistema educacional geral, de forma a assegurar que os estudantes que
sdo o publico da educagéao especial estejam incluidos em classes e escolas
comuns, com O apoio necessario a sua participacdo, permanéncia e
aprendizagem (Brasil, 2025).

A efetivacdo desse direito exige a implementacdo de politicas e servigos
educacionais capazes de responder as necessidades especificas dos estudantes no
cotidiano escolar. Nesse contexto, a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais constitui uma importante estratégia das politicas publicas voltadas a
educacgao inclusiva, ao disponibilizar espagos pedagdgicos destinados a realizagado do
AEE. Organizadas com recursos pedagoégicos, Tecnologia Assistiva e materiais de
acessibilidade, essas salas configuram-se como ambientes de apoio a escolarizagao,
favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas diferenciadas e articuladas
ao ensino regular. Assim, a implantacao das Salas de Recursos Multifuncionais
evidencia o compromisso dos sistemas publicos de ensino com a eliminagdo de
barreiras e com a construcdo de condicbes mais equitativas de acesso, participacao

e aprendizagem, fortalecendo a consolidagdo da escola inclusiva.

3.2 Salas de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais constituem espagos pedagodgicos
organizados no ambito das instituicdes de ensino para a oferta do AEE, configurando-
se como importantes instrumentos para a efetivacdo da educacdo inclusiva.
Implantadas principalmente nas escolas da rede publica, essas salas s&o estruturadas
com mobiliarios, equipamentos, materiais didaticos, recursos de acessibilidade e
Tecnologia Assistiva destinados a atender as necessidades especificas dos
estudantes publicos da Educacgao Especial. De acordo com o Manual de Orientacéo:
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, tais espacgos tém
como finalidade apoiar o processo de escolarizagao por meio do desenvolvimento de
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estratégias pedagogicas que favoregam a autonomia, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2010). Sobre esses espacgos, o Ministério da
Educacio destaca: “realizacao de atendimentos individuais ou colaborativos em Sala
de Recursos Multifuncionais — SRM ou em outros espagos organizados para esse fim”
(Brasil, 2026).

Nesse sentido, as Salas de Recursos Multifuncionais materializam, no contexto
escolar, os principios defendidos e reafirmados pelo Decreto n.° 12.686/2025, ao
possibilitarem a organizagdo de apoios especializados e adaptagdes necessarias a
participacdo, permanéncia e aprendizagem dos estudantes publicos da Educagao
Especial no ensino regular (Brasil, 2025).

O Decreto n.° 12.686/2025 evidencia que a inclusao escolar ndo se limita ao
acesso fisico a escola, mas exige condicbes pedagodgicas e institucionais que
assegurem aprendizagem significativa e participacéo ativa dos estudantes (Brasil,
2025).

Embora as Salas de Recursos Multifuncionais representem espacos
fundamentais para a realizacao do AEE, é importante compreender que o AEE néo se
restringe a esse ambiente fisico nem se limita ao atendimento individualizado do
estudante. Trata-se de um servigo da educacao especial que atende as demandas da
escola como um todo, articulando-se ao ensino regular e envolvendo diferentes
sujeitos e praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, o professor do AEE atua nao
apenas no desenvolvimento de atividades especializadas com os estudantes, mas
também na orientagcdo aos docentes da sala comum, na adaptacdo de recursos
pedagogicos, no acompanhamento das necessidades educacionais e na construgéao
de estratégias que favoregcam a acessibilidade e a participagao escolar. O atendimento
especializado deve integrar-se ao projeto pedagogico da instituicao, fortalecendo o
trabalho colaborativo entre professores, gestdao escolar e familias, de modo a

promover a inclusao, a participagao e a aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2015).

3.3 Professor do Atendimento Educacional Especializado

O professor do AEE desempenha papel fundamental na consolidagdo da
educacao inclusiva, atuando como mediador no processo de eliminacao de barreiras
que possam comprometer o acesso, a participagao e a aprendizagem dos estudantes
publicos da Educacao Especial.

Sua atuacao ultrapassa os limites da Sala de Recursos Multifuncionais,

assumindo carater articulador no contexto escolar ao envolver o planejamento de
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estratégias pedagogicas, a organizagdo de recursos de acessibilidade e o
acompanhamento das necessidades educacionais dos estudantes. Nesse sentido,
sua pratica contribui para a construgdo de ambientes educacionais mais acessiveis e
para a garantia do direito a educacao de qualidade para todos.

De acordo com a Portaria MEC n.° 421/2026, o professor do AEE exerce
funcdes de natureza pedagodgica, organizacional e colaborativa, atuando de forma
complementar e/ou suplementar ao ensino regular. Entre suas atribui¢cdes estdo a
identificacao e a organizagao de recursos pedagdgicos e de acessibilidade adequados
as necessidades dos estudantes, bem como a elaboragdo e o desenvolvimento de
estratégias voltadas a eliminagcdo de barreiras a aprendizagem e a participagao
escolar. Além disso, esse profissional é responsavel pelo planejamento e pela
implementagdo do atendimento especializado em articulagdo com a equipe
pedagogica da escola e com as familias, apoiando também o uso de Tecnologia
Assistiva e materiais acessiveis. No cotidiano escolar, sua atuacédo ocorre em parceria
com os docentes da sala comum, contribuindo para a construgdo de praticas
inclusivas e para o acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes
(Brasil, 2026).

No que se refere a formacgao profissional, o Decreto n.° 12.686/2025 estabelece
que o docente do AEE deve possuir formacgao inicial que o habilite ao exercicio da
docéncia, além de formacao continuada voltada a educagao especial inclusiva. A
redacao atual do art. 13 determina a realizagao de formagao continuada com carga
horaria minima de 360 horas, reconhecendo a necessidade de preparagao especifica
para atender as mdltiplas demandas da educacdo inclusiva (Brasil, 2025). E
importante destacar que essa carga horaria se refere a formagao especializada do
profissional e ndo a sua jornada semanal de trabalho, a qual é definida pelos sistemas
de ensino e pelas redes publicas as quais o docente esta vinculado. Dessa forma, a
legislagao reafirma que a atuagédo no AEE exige qualificacao especifica e permanente,
considerando a complexidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas e a
necessidade constante de atualizagao profissional.

A relevancia desse profissional esta diretamente relacionada a construgao de
uma escola mais inclusiva e comprometida com a equidade educacional. Ao atuar de
forma articulada com os demais profissionais da instituicdo, o professor do AEE
contribui para a superacdo de praticas excludentes e para a implementacdo de
estratégias pedagdgicas que ampliem as possibilidades de aprendizagem e
participagao dos estudantes. Assim, configura-se como agente essencial na promogéao

do direito a educacéao, nao apenas por desenvolver atendimentos especializados, mas
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também por colaborar na construcao de praticas escolares mais acessiveis,
humanizadas e inclusivas.

Nesse contexto, a efetividade das agdes desenvolvidas pelo professor do AEE
depende, em grande medida, da articulagdo com os demais profissionais da escola,
especialmente com os docentes da sala comum. O trabalho colaborativo entre
professores constitui um dos pilares para a efetivagcdo da educagao inclusiva, uma vez
que favorece a integracdo de diferentes saberes e praticas pedagdgicas voltadas a
aprendizagem dos estudantes. A cooperagao entre o professor do AEE e o docente
da sala comum possibilita a construgdo de estratégias mais adequadas as
necessidades educacionais dos alunos, fortalecendo o processo de inclusao escolar.
Além disso, essa atuagdo conjunta deve estar fundamentada no dialogo, na
corresponsabilidade e na valorizagdo das contribuicbes de cada profissional,
superando relagdes hierarquicas no ambiente escolar (Stainback; Stainback, 1999
apud Malta, 2026; Capellini; Mendes, 2004 apud Malta, 2026).

Diante do exposto, destaca-se que o professor do AEE possui papel essencial
na efetivacdo da educacéo inclusiva, atuando como mediador na identificacdo das
necessidades educacionais dos estudantes e na elaboracdo de estratégias que
favorecam sua participacao e aprendizagem. Entretanto, para que essa atuacao seja
realizada de forma qualificada, torna-se indispensavel a formacédo continuada dos
profissionais da educacgao, possibilitando o aprimoramento de praticas pedagdgicas,
0 uso adequado de recursos de acessibilidade e a construgdo de metodologias que
respeitem as singularidades de cada aluno. Conforme apontaram Silva, Barboza e
Coutinho (2025), a formacgao dos professores constitui um dos principais desafios para
a consolidacdo do AEE, pois a preparacao docente contribui para a acessibilidade
curricular, a eliminagao de barreiras e o fortalecimento do trabalho colaborativo entre
o atendimento especializado e a sala comum. Assim, investir na formagao continuada
significa promover uma escola mais inclusiva, democratica e comprometida com o

desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho apresenta um percurso metodolégico fundamentado na
abordagem qualitativa e na narrativa autobiografica. Segundo Gil (2021), a pesquisa
qualitativa considera aspectos que vao além da quantificacdo dos fenémenos,
valorizando as caracteristicas, os significados e os processos construidos na realidade
social.

Nessa perspectiva, a escolha da narrativa autobiografica possibilita
compreender as experiéncias vivenciadas pelo sujeito a partir de seus préprios
significados e interpretacdes, permitindo ao pesquisador revisitar, organizar e atribuir
sentidos as experiéncias vivenciadas em seu percurso formativo e profissional.
Conforme Clandinin e Connelly, a pesquisa narrativa compreende a experiéncia como
historias vividas e narradas, valorizando suas dimensdes pessoais € humanas
(Clandinin; Connelly, 2011 apud Mariani; Mattos, 2012).

Nesse contexto, destaca-se a utilizacdo do diario de bordo como instrumento
de registro sistematico das vivéncias formativas durante o estagio supervisionado,
possibilitando a reflexdo continua sobre o processo de formagao docente.

Desse modo, a metodologia adotada articula experiéncia, narrativa e reflexao,
permitindo compreender a formagéo docente como um processo continuo, dialégico
e construido na relagao entre sujeito, histéria de vida e pratica educativa.

O campo da pesquisa corresponde a Escola de Audiocomunicagdo, uma
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM), situada em Jo&o Pessoa
— PB, no bairro Jardim Treze de Maio. A instituicdo oferece ensino presencial nos
turnos manha3, tarde e noite, atendendo estudantes do Ensino Fundamental Il, Ensino
Médio e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A escola possui estrutura térrea composta por sete salas de aula, quadra de
esportes, auditério com dois banheiros, biblioteca proviséria, sala dos professores,
sala de recursos multifuncionais, laboratério de informatica com dez computadores,
cozinha, refeitério, banheiro para funcionarios, secretaria, sala da dire¢cao, banheiros
estudantis feminino e masculino e depésito. Sua estrutura fisica conta com rampas,
corrimaos, salas climatizadas e recursos audiovisuais que favorecem praticas
pedagogicas mais acessiveis. O corpo de profissionais demonstra compromisso com
a educacéo inclusiva, buscando constante articulacdo com o AEE para promover

praticas educativas que valorizem a diversidade presente na instituigao.
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Durante o estagio, observou-se que parte do mobiliario apresentava desgaste,
ocasionando desconforto em alguns ambientes. Também foi constatado que a escola
nao dispde de piso tatil; entretanto, durante o periodo da pesquisa, ndo havia
estudantes com deficiéncia visual matriculados. Além disso, alguns corredores
apresentam largura reduzida e determinadas areas externas possuem desniveis e
degraus decorrentes das caracteristicas do terreno.

O estagio supervisionado foi realizado entre os meses de julho e setembro de
2025, em dias alternados da semana, de segunda a sexta-feira, com carga horaria
diaria de quatro horas, sendo desenvolvido integralmente na Sala de Recursos
Multifuncionais, sob a supervisdo da professora do AEE. O publico atendido pelo AEE
na instituicdo era composto por jovens e adolescentes, totalizando 15 estudantes,
sendo dois com hipoacusia, oito com deficiéncia intelectual e cinco com TEA. Nesse
contexto, o estagio possibilitou a aproximagdo com diferentes demandas
educacionais, favorecendo a observagcdo e a vivéncia de praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito do AEE e voltadas as necessidades especificas dos
estudantes atendidos.

A professora responsavel pelo AEE possui formagéo inicial em Licenciatura em
Letras pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), concluida em 24 de
novembro de 2004. Em sua trajetoria profissional, buscou ampliar sua formacao na
area da Educacao Especial, concluindo Especializacdo em Educacao Inclusiva pela
Faculdade Sao Francisco da Paraiba (FASP), realizada no periodo de 10 de margo
de 2012 a 23 de fevereiro de 2013, com carga horaria de 375 horas/aula.

Posteriormente, concluiu a Especializacdo em AEE pela Faculdade Libano, em
2 de julho de 2024, com carga horaria de 720 horas/aula. Além dessas formagdes,
possui cursos de aperfeicoamento nas areas de Neurociéncia aplicada a Educacéo e
TDAH, demonstrando interesse pela formacao continuada e pelo aprofundamento de
conhecimentos relacionados as necessidades educacionais dos estudantes. A
profissional, atualmente com 48 anos de idade, atua na area da Educacgao Especial
desde junho de 2023, reunindo, portanto, formagao académica e experiéncias voltadas
ao atendimento de estudantes publicos da Educagéo Especial.

Ao longo desse periodo, foram realizadas seis observacdes e quatro regéncias,
contemplando atividades nas areas de Matematica e Linguagem, com propostas

voltadas ao desenvolvimento da oralidade, da compreensao de numeros e calculos
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presentes no cotidiano, bem como de estratégias que favorecessem o contato visual
e a atencao dos estudantes. O cronograma das atividades desenvolvidas encontram-

se apresentadas no quadro 1.

Quadro 1 - Registro das observagdes realizadas durante o estagio supervisionado na Escola Estadual

AudioComunicaco.

Data/més/ano | Horario Aulas observadas/participagoes

03/07/2025 7h00 as11h00 | Conhecendo o AEE e seu funcionamento na escola

09/07/2025 7h00 as11h00 | Mediag&o com aluno publico da Educagéo Especial

16/07/2025 7h00 3s11h00 Conhec?ndo doc_umentagéo e historico dos alunos publicos da
Educacgéao Especial atendidos pelo AEE

30/07/2025 7h00 as11h00 EIanejamNento eAeIa_boragéo dos planos de
intervengao/regéncias

07/08/2025 7h00 as11h00 Media_(;éo participante com alunos publicos da Educagao
Especial

14/08/2025 7h00 3s11h00 Elat?pragéo de materlalls pedagoglcos para reunlz?lo com
familiares de alunos publico da Educacgéo Especial

20/08/2025 7h00 as11h00 | Primeira regéncia - Matematica

27/08/2025 7h00 as11h00 | Segunda regéncia - Oralidade (seminario)

03/09/2025 7h00 as11h00 | Terceira regéncia - Lingua Portuguesa (batalha de palavras)

10/09/2025 7h00 as11h00 | Quarta regéncia - Atengéo e contato visual (Jogo quem sou eu)

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

Além das observagdes em Sala de Recursos Multifuncionais houve momentos
de visita aos espacgos da escola, uma reunido na 1° Geréncia Regional de Educagao
(GRE) e de participagdo em um projeto chamado feira de profissdes, onde pude
desenvolver falas relacionadas ao ensino superior, € 0 acesso a rede publica com
nogdes de pertencimento, apoio universitario e direitos. Com isso, deixo claro a
participagdo apenas da Sala de Recursos Multifuncionais como parte central do

estagio, resumindo as intervengdes a este espaco.
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A analise dos resultados foi organizada em trés categorias, definidas a partir
dos objetivos da pesquisa, de modo a favorecer uma compreensao sistematica dos
dados produzidos durante o estagio supervisionado.

A primeira categoria buscou compreender o papel do AEE no contexto da
educacgao inclusiva, evidenciando sua importancia na promog¢éao da aprendizagem e
da participacao de estudantes publicos da Educacéo Especial.

A segunda categoria aborda as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Sala de
Recursos Multifuncionais, considerando as estratégias, metodologias e recursos
utilizados durante o periodo de observacéao e intervencgao.

Por fim, a terceira categoria analisa as contribuicdes do estagio supervisionado
para a construcao de conhecimentos, saberes e praticas inclusivas na formacéo inicial
docente, destacando como essa vivéncia possibilitou a articulagdo entre os
referenciais tedricos e a pratica educativa, fortalecendo uma postura critica, reflexiva

e comprometida com os principios da educagéao inclusiva.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta seg¢ao sao apresentados e discutidos os resultados produzidos durante
o estagio supervisionado na Sala de Recursos Multifuncionais. As analises
fundamentam-se nos registros do diario de bordo, nas observagdes realizadas em
campo e no referencial tedrico que sustenta esta pesquisa, buscando compreender as
experiéncias vivenciadas a luz da educacao inclusiva. Para melhor organizagao da
discussao, os resultados foram estruturados em trés categorias tematicas:
e O papel do AEE no contexto da educacéo inclusiva;
e As praticas pedagogicas desenvolvidas na Sala de Recursos
Multifuncionais durante o estagio supervisionado;
e As contribuicbes do estagio para a constru¢do de conhecimentos e

praticas inclusivas na formagao inicial docente.

5.1 O papel do AEE no contexto da Educacgao Inclusiva

A primeira categoria de analise busca compreender o papel do AEE na
efetivacdo da educacdo inclusiva, considerando sua contribuicdo para o
desenvolvimento da aprendizagem, da autonomia e da participagcdo de estudantes
publicos da Educagdo Especial. As observagdes realizadas durante o estagio
supervisionado evidenciaram que a Sala de Recursos Multifuncionais constitui um
espaco de complementacdo e suplementagdo ao ensino comum, no qual sao
desenvolvidas estratégias pedagogicas capazes de atender as necessidades
especificas de cada estudante, respeitando suas potencialidades e seu ritmo de
aprendizagem.

Essa compreensao esta em consonancia com Mantoan (2003), que defende a
educacao inclusiva como um processo de transformacgao da escola, de modo que a
diversidade seja reconhecida como elemento constitutivo do ambiente educacional.

Nessa mesma perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) assegura o direito dessas pessoas a educagao em
um sistema educacional inclusivo, garantindo condicdes de acesso, permanéncia,
participagéo e aprendizagem em igualdade de oportunidades (Brasil, 2015).

Durante o estagio, foi possivel observar que o planejamento individualizado, a

utilizagado de recursos pedagdgicos diversificados e as adaptagdes realizadas pela
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professora do AEE favoreceram o envolvimento dos estudantes nas atividades
propostas. Mais do que promover o desenvolvimento de habilidades académicas, as
intervengdes contribuiram para fortalecer a autoestima, a autonomia e a confianga dos
estudantes diante dos desafios vivenciados no cotidiano escolar.

Durante as observagdes, percebeu-se que as intervengdes realizadas pela
professora do AEE produziam impactos que ultrapassam o desempenho académico.
Em um dos atendimentos acompanhados, por exemplo, apos concluir uma atividade
e receber devolutivas positivas sobre seu desempenho, um estudante deixou a sala
demonstrando entusiasmo e satisfagdo com os resultados alcangados. Conforme

registrado no diario de bordo:

O estudante saiu da sala proferindo palavras de animo e progresso,
evidenciando bons resultados em sua avaliacdo, agradecendo
repetidamente pelo feito (Diario de bordo, 2025).

Esse episédio evidencia que o AEE também fortalece a autoestima, a
motivacdo e a confiangca dos estudantes, aspectos indispensaveis para sua
participacao ativa no processo educativo.

As observacgbes realizadas também evidenciaram o compromisso da
professora do AEE em eliminar barreiras a aprendizagem por meio da adaptacao de
atividades, da utilizacdo de recursos pedagogicos acessiveis e do acompanhamento
individualizado dos estudantes.

Essas praticas dialogam com as diretrizes estabelecidas pelo Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025, que reafirma o direito a educacdo em um sistema
inclusivo e destaca a necessidade de acgdes articuladas entre politicas publicas,
praticas pedagogicas e formagdo docente para garantir a participagcdo e a
aprendizagem de todos os estudantes (Brasil, 2025).

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas durante o estagio permitiram
compreender que o AEE desempenha papel fundamental na consolidacdo da
educacao inclusiva. Além de favorecer o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes, o AEE contribui para a construcdo de praticas pedagogicas mais
acessiveis, equitativas e comprometidas com a garantia do direito a educacao de
qualidade, reafirmando a importancia da atuagdao docente pautada no respeito as

diferencas e na valorizagao da diversidade.
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Além disso, o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, fortalece a
discussao acerca da importancia do AEE na consolidagao da educacgao inclusiva, ao
reafirmar o direito de todos os estudantes a educacdo em um sistema educacional que
garanta acesso, participacdo e aprendizagem em condi¢ées de equidade (Brasil,
2025). Durante o estagio supervisionado, foi possivel perceber que as acgodes
desenvolvidas no AEE dialogam com as diretrizes estabelecidas pelo decreto,
especialmente no que se refere a eliminagcdo de barreiras e a valorizacdo das
potencialidades dos estudantes. As observagdes realizadas evidenciaram a
preocupagao da professora em adaptar atividades, utilizar recursos pedagogicos
acessiveis e acompanhar individualmente os estudantes, favorecendo sua
participacao nas atividades escolares.

Nesse contexto, o decreto reconhece que a efetivagao da inclusdo depende de
profissionais preparados para atuar diante da diversidade presente na escola. Assim,
as experiéncias vivenciadas no estagio demonstram que o AEE constitui um
importante instrumento de promogédo da equidade educacional, contribuindo para a
construgcao de praticas mais acessiveis e para a garantia do direito a educacao de

qualidade para todos os estudantes.

5.2 As praticas pedagodgicas desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais

durante o estagio supervisionado

A segunda categoria de analise, intitulada "As praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais durante o estagio supervisionado",
tem como objetivo descrever e compreender as estratégias de ensino adotadas pela
professora do AEE, considerando sua contribuicdo para o desenvolvimento dos
estudantes publicos da Educacao Especial. Durante o estagio supervisionado, foi
possivel observar que as praticas pedagogicas desenvolvidas eram pautadas em
estratégias diversificadas e intencionalmente planejadas para atender as
necessidades especificas dos estudantes.

Entre as metodologias utilizadas, destacava-se a realizagdo de jogos de
tabuleiro envolvendo mais de um aluno, incluindo estudantes publicos da Educacéao
Especial e estudantes do ensino regular. Essa estratégia favorecia a interagéo social,

o fortalecimento dos vinculos entre os estudantes e a construcido de uma rede de
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apoio que ultrapassava os limites da Sala de Recursos Multifuncionais, refletindo
positivamente na convivéncia em classe comum.

Nessa perspectiva, Ferreira e Simioni (2021) defendem que a inclusao escolar
se efetiva por meio de praticas pedagogicas que respeitem as especificidades dos
estudantes, promovendo sua participacdo, aprendizagem e desenvolvimento em um
ambiente educacional acessivel. Além disso, a professora utilizava recursos
tecnologicos, especialmente jogos educativos no computador, direcionados ao
desenvolvimento das habilidades em que os estudantes apresentavam maiores
dificuldades, buscando potencializar suas capacidades e reduzir as defasagens
identificadas ao longo do processo de aprendizagem.

Outra pratica observada foi a aplicagdo de avaliagdes, encaminhadas pelos
professores da classe comum para serem realizadas com o acompanhamento da

professora do AEE. Essa experiéncia foi registrada no diario de bordo, ao relatar que:

Na vivéncia de hoje pude mediar, por meio da leitura, uma avaliagdo
para dois alunos, em horarios distintos, ambos com deficiéncia
intelectual. Durante a mediacdo observei momentos em que precisei
ler de forma mais lenta e percebi o numero maior de figuras claras e
objetivas alcangando um melhor desempenho para ambos (Diario de
bordo, 2025).

Essa vivéncia evidenciou que a mediagao pedagogica constitui um importante
recurso para assegurar a participacdo dos estudantes no processo avaliativo,
respeitando suas especificidades e garantindo condicbes mais equitativas de
aprendizagem. Também foi possivel acompanhar a confec¢ao de cartazes destinados
a mostra cultural da escola, que abordava temas relacionados a Psicologia e a
inclusdo. Na ocasiao, a professora destacou que o AEE participaria do evento por
meio de palestras e acdes de conscientizacao voltadas ao respeito as diferencas, a
valorizag&o das potencialidades individuais e a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Tais experiéncias dialogam com as reflexdes de Mantoan (2003), ao
evidenciarem que a educacgao inclusiva exige praticas pedagdgicas acessiveis e
comprometidas com a participacao efetiva de todos os estudantes. Da mesma forma,
Névoa (2019) afirmou que a formagao docente se fortalece nas experiéncias vividas,
na reflexao sobre a pratica e na construgcao coletiva de saberes, permitindo que o

professor desenvolva competéncias para responder aos desafios do cotidiano escolar.
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Assim, as vivéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado possibilitaram
compreender que a atuacdo do professor do AEE ultrapassa o atendimento
individualizado, constituindo-se como uma pratica colaborativa, reflexiva e essencial
para a consolidagdo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Em continuidade as praticas observadas, destacou-se a confecgao de recursos
pedagogicos produzidos com materiais reciclaveis, elaborados pela professora do
AEE de acordo com as necessidades apresentadas por cada estudante. Esses

materiais foram planejados de forma intencional, como registrado no diario de bordo:

No encontro de hoje ao pensar nas necessidades dos alunos
atendidos, foram planejados trés recursos que contemplassem
aspectos como atencao, estratégia e gerenciamento de tempo para
resolucéo de problemas, buscando tornar as atividades mais atrativas,
acessiveis e significativas, além de estimular habilidades cognitivas,
motoras e socioemocionais durante os atendimentos (Diario de bordo,
2025).

A utilizagdo de recursos confeccionados com materiais de baixo custo
evidencia que a qualidade do trabalho pedagdgico esta diretamente relacionada ao
planejamento e a criatividade do professor, e ndo apenas a disponibilidade de
recursos tecnoldgicos ou materiais sofisticados. Nesse sentido, Possa e Pieczkowski
(2020) destacam que a atuagao docente no AEE exige a elaboragao de estratégias
pedagogicas flexiveis e adaptadas as necessidades dos estudantes, favorecendo sua
aprendizagem, autonomia e participagdo no contexto escolar.

Durante o estagio, também foi possivel perceber que os atendimentos eram
organizados em horarios distintos, considerando as especificidades e a realidade de
cada estudante. Em alguns casos, em raz&o da distancia entre a residéncia e a escola
ou das dificuldades de deslocamento, os atendimentos eram realizados em horarios
alternativos, como no intervalo das aulas ou em momentos previamente acordados
com o professor da classe comum, que cedia parte de sua aula para garantir a
participacao do estudante no AEE. Essa organizagdo demonstrou o0 compromisso da
equipe escolar com a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes, evidenciando
uma atuagao colaborativa entre os profissionais envolvidos.

Por outro lado, observou-se que essa pratica exige constante aten¢do, uma vez
que o AEE possui carater complementar ou suplementar e ndo deve substituir a

escolarizagao na classe comum. Assim, é fundamental que a organizagdo dos
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horarios preserve o direito do estudante de participar integralmente das atividades
curriculares da sala regular, evitando prejuizos ao seu processo de ensino e
aprendizagem e assegurando o cumprimento da legislagdo que orienta a Educagao
Inclusiva.

Nesse contexto, Possa e Pieczkowski (2020), destacam que a efetivacéo da
Educacao Inclusiva depende da atuagao colaborativa entre os profissionais da escola,
do planejamento conjunto e da construgéo de estratégias pedagodgicas que atendam

as necessidades educacionais dos estudantes. Dessa forma, a articulagao entre o
professor da classe comum, o professor do AEE e a equipe escolar torna-se essencial
para garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes, sem
comprometer sua permanéncia nas atividades desenvolvidas na sala de aula regular.

Outro aspecto que se destacou durante o estagio supervisionado foi a relagéo
estabelecida entre a professora do AEE, as familias e a comunidade escolar,
evidenciando que o trabalho desenvolvido no AEE ultrapassa o atendimento direto
aos estudantes.

As reunides com pais e responsaveis constituiam momentos de escuta,
acolhimento e orientagédo, nos quais a professora esclarecia duvidas, compartilhava
informagdes sobre o desenvolvimento dos estudantes e direcionava as familias
quanto aos encaminhamentos mais adequados diante das demandas apresentadas.
Em diversas situacoes, foi possivel perceber que seu papel também envolvia oferecer
apoio em momentos de inseguranga e sobrecarga emocional vivenciados pelos
familiares, fortalecendo a parceria entre familia e escola, indispensavel para o
processo de inclusao.

Essa atuagao dialoga com Haas e Baptista (2019), ao defenderem que o AEE
nao deve ser compreendido como um servigo isolado, mas como um dispositivo
pedagogico articulado ao cotidiano escolar, promovendo o dialogo entre os diferentes
sujeitos envolvidos no processo educativo e fortalecendo o direito a aprendizagem dos
estudantes. Paralelamente, observou-se sua constante atuagao junto aos professores
e demais profissionais da instituicdo, orientando-os acerca da legislagéo, dos direitos
das pessoas com deficiéncia e das atribuicbes do AEE. Demonstrando amplo dominio
dos documentos normativos que fundamentam a educacao inclusiva, a professora
recorria frequentemente as legislagdes vigentes, participava de formacgdes

continuadas, realizava cursos de aperfeicoamento e mantinha dialogo
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constante com a equipe técnica da regional responsavel pelo acompanhamento do
servigo de AEE, buscando esclarecer duvidas e qualificar sua pratica profissional.

Essa postura evidencia uma profissional comprometida com a formagao
permanente, aspecto que, segundo Novoa (2019), constitui um dos pilares da
docéncia, uma vez que o desenvolvimento profissional ocorre de forma continua, por
meio da reflexdo sobre a pratica, do estudo e da colaboragcdo entre os diferentes
sujeitos que compdem o espacgo educativo. Assim, as vivéncias observadas revelam
que a atuagao do professor do AEE envolve dimensdes pedagdgicas, formativas,
legais e humanas, consolidando-se como elemento essencial para a efetivacado de
uma educacéo inclusiva pautada no dialogo, na corresponsabilidade e na garantia dos
direitos de todos os estudantes.

Apesar das inumeras contribuicbes proporcionadas pelo AEE, o periodo de
observacao também possibilitou identificar desafios que interferem diretamente na
qualidade do servico ofertado. Entre eles, destacaram-se situacbes envolvendo
estudantes adolescentes com comportamentos agressivos conforme vivéncia

observada com jogos e um adolescente com TEA, registrada em diario de bordo:

O aluno apresentou um comportamento mais inquieto, e insistente em
retornar para sua casa proferindo palavras em tom mais irritado,
evitando contato visual, e recusando qualquer didlogo com a
professora e comigo durante o atendimento, que exigiam da
professora constante mediacao, paciéncia e elaboragao de estratégias
pedagdgicas capazes de favorecer a autorregulacao, a convivéncia e
a permanéncia desses estudantes nas atividades propostas (Diario de
bordo, 2025).

Outro aspecto recorrente foi a baixa participacdo de algumas familias,
evidenciada pela auséncia em reunides e, em determinados casos, pelo n&o
comparecimento dos estudantes aos atendimentos do AEE, comprometendo a
continuidade das intervengdes pedagdgicas e o acompanhamento do processo de
aprendizagem.

No que se refere a estrutura fisica, observou-se que a Sala de Recursos
Multifuncionais apresentava espaco reduzido para a realizagao dos atendimentos,
além de mobiliario antigo, com odor de mofo e acumulo de poeira. Verificou-se, ainda,
que grande parte dos armarios era utilizada para armazenar materiais antigos e, em
sua maioria, sem utilizagéo, reduzindo o espago destinado aos recursos pedagdgicos

e a circulagdo dos estudantes. Essa realidade aproxima-se das discussdes
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apresentadas por Araujo et al. (2023), que evidenciaram que as condi¢des de trabalho
nas Salas de Recursos Multifuncionais ainda representam um desafio para a
efetivagdo da educacao inclusiva, uma vez que limitagdes estruturais, insuficiéncia de
materiais e inadequagdes dos espacos fisicos podem comprometer a qualidade do
atendimento oferecido aos estudantes.

Do mesmo modo, Possa e Pieczkowski (2020) ressaltaram que o professor do
AEE enfrenta desafios que extrapolam as praticas pedagogicas, envolvendo
dificuldades estruturais, excesso de atribuicdes e obstaculos para a implementagao
das politicas inclusivas. Nessa perspectiva, Mantoan (2003) afirmou que a incluséao
escolar somente se concretiza quando a escola se reorganiza para atender a
diversidade, garantindo ndo apenas o acesso, mas também condi¢cdes efetivas de
participagéo e aprendizagem a todos os estudantes.

Esse entendimento é reafirmado pela Portaria n® 421, de 15 de maio de 2026,
do Ministério da Educacdo, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacgao
Especial Inclusiva, estabelecendo a necessidade de assegurar infraestrutura
adequada, recursos pedagogicos, acessibilidade, formagdo continuada dos
profissionais e articulagdo entre escola, familia e rede de apoio para promover uma
educacao inclusiva de qualidade (Brasil, 2026).

Assim, as observagdes realizadas durante o estagio evidenciam que a
consolidacdo de uma educacao inclusiva depende nao apenas do comprometimento
do professor do AEE, mas também de investimentos institucionais, da participacao
ativa das familias e da efetivacado das politicas publicas, garantindo condigdes dignas
de trabalho aos profissionais e o pleno desenvolvimento dos estudantes publicos da

Educacao Especial.

5.3 As contribuicdes do estagio para a construgdo de conhecimentos e praticas

inclusivas na formacao inicial docente

As experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado, permeadas
tanto pelas potencialidades quanto pelos desafios observados no cotidiano da Sala de
Recursos Multifuncionais, constituiram importantes oportunidades de aprendizagem
para a formacdo docente. Nesse contexto, a terceira categoria de analise, "As
contribuigdes do estagio para a construgdo de conhecimentos e praticas inclusivas na

formacéo inicial docente", busca evidenciar de que maneira a insergao
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no AEE possibilitou a articulagdo entre os conhecimentos teodricos e a pratica
pedagogica, favorecendo a construgdo de uma postura critica, reflexiva e
comprometida com os principios da educacao inclusiva.

A convivéncia com os estudantes, a participacdo nas intervencdes
pedagogicas, 0 acompanhamento das ag¢des da professora do AEE e a interagdo com
a equipe escolar permitiram compreender que a formagéo para a educacgéao inclusiva
ultrapassa os conhecimentos adquiridos na graduagao, sendo construida, sobretudo,
na experiéncia cotidiana, na reflexdo sobre a pratica e no dialogo entre teoria e
realidade. Conforme No6voa (2019), a formacdo docente acontece no exercicio da
profissdo, por meio das experiéncias compartilhadas, da reflexdo critica e da
construcéao coletiva de saberes, elementos que se fizeram presentes ao longo de todo
o estagio supervisionado.

As vivéncias no contexto escolar também ampliaram a compreensao sobre a
forma como o AEE é percebido pelos diferentes profissionais da instituicdo. Ao longo
do estagio, foi possivel identificar que, embora o AEE seja reconhecido como um
servigo essencial para a promogao da educacgao inclusiva, ainda existem concepc¢des
limitadas acerca de suas atribui¢cdes e de sua articulagdo com o ensino comum. Essa
realidade evidenciou a importancia do dialogo permanente entre o professor do AEE,
a equipe gestora, os docentes e os demais funcionarios da escola, conforme diario de

bordo, quando observei em varios momentos:

A disponibilidade e iniciativa da professora em esclarecer duvidas de
professores, favorecendo a construgcdo de uma cultura inclusiva
baseada na corresponsabilidade (Diario de bordo, 2025).

Além disso, as observagdes permitiram compreender que a efetividade do
atendimento n&o esta condicionada apenas a estrutura fisica disponivel ou as
necessidades especificas dos estudantes, mas, sobretudo, ao compromisso do
professor com seu processo continuo de formagdo. A busca por atualizacao, o
aprofundamento tedrico e a constante reflexdo sobre a pratica possibilitam a
elaboracgao de estratégias pedagdgicas diversificadas, a flexibilizagdo de conteudos,
a producao de materiais acessiveis, a organizacdo de rotinas inclusivas e o
acolhimento das demandas socioemocionais dos estudantes.

Nessa perspectiva, Ferreira e Simioni (2021) destacaram que o estagio

supervisionado em Educagao Especial representa um momento essencial da



38

formacéo docente, pois possibilita ao licenciando compreender a complexidade da
atuacdo no AEE, articulando teoria e pratica por meio da reflexdo critica. Essa
compreensao converge com Neves Junior e Massaro (2023), que defenderam uma
formacgao docente critica, humanizada e comprometida com as demandas da escola
inclusiva.

Essa compreensao reforga a dimensdo humanizadora da pratica docente.
Neves Junior e Massaro (2023), fundamentados em Paulo Freire, defenderam uma
formagdo que reconheca o estudante como sujeito ativo do processo educativo,
superando praticas baseadas na mera transmissao de conteudo. Durante o estagio,
observou-se que a professora do AEE concretizava essa perspectiva ao valorizar o
didlogo, a escuta e o respeito as singularidades dos estudantes, promovendo

estratégias que favoreciam sua autonomia, participagao e aprendizagem.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar como o estagio supervisionado em
Sala de Recursos Multifuncionais contribui para a formagao docente inclusiva. A partir
das vivéncias, observacoes e reflexdes desenvolvidas ao longo da pesquisa, foi
possivel compreender que o AEE constitui um servigo indispensavel para a efetivagao
da educacéo inclusiva, uma vez que favorece o desenvolvimento das potencialidades
dos estudantes publicos da Educagao Especial, complementando e suplementando o
ensino oferecido na sala de aula comum.

As experiéncias vivenciadas durante o estagio permitiram compreender que a
atuacao do professor do AEE ultrapassa a elaboragao de atividades pedagdgicas
adaptadas, envolvendo o planejamento individualizado, a produgdo de recursos
acessiveis, a articulagdo com professores, gestores e familias, a mediagdo dos
processos de aprendizagem e o0 acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes. Além disso, evidenciou-se que o trabalho desenvolvido nesse espaco
requer formagao continuada, dominio da legislacdo educacional, sensibilidade para
compreender as especificidades dos estudantes e compromisso permanente com a
construcao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Ao mesmo tempo, a pesquisa possibilitou identificar desafios que ainda
permeiam o cotidiano do AEE, como limitagcdes estruturais, insuficiéncia de recursos
materiais, necessidade de maior participacao das familias, dificuldades de articulagao
entre os profissionais da escola e desconhecimento, por parte de alguns membros da
comunidade escolar, acerca das atribuicdes do AEE. Tais aspectos demonstram que
a consolidacado da educacéo inclusiva depende néo apenas da atuacao do professor
especializado, mas também do fortalecimento das politicas publicas, de investimentos
em infraestrutura, da formagao continuada dos profissionais e da construgdo de uma
cultura escolar pautada na responsabilidade e no respeito a diversidade.

No que se refere a formacao docente, o estagio supervisionado mostrou-me
um momento essencial para a constituicAio da minha identidade profissional,
permitindo articular os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da minha
graduagao com as experiéncias concretas vivenciadas na escola. A convivéncia com
os estudantes, a observagdo das praticas da professora do AEE, o dialogo com a
equipe escolar e a reflexdo constante sobre os desafios encontrados contribuiram
significativamente para a construgdo de um olhar mais sensivel, critico e
comprometido com os principios da educacao inclusiva. Nesse sentido, confirma-se o

entendimento de que a formacéo do professor ocorre de maneira continua, sendo
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alimentada pelas experiéncias, pela investigagdo da propria pratica e pela busca
permanente por novos conhecimentos.

Os resultados obtidos respondem ao problema de pesquisa ao evidenciar que
o estagio supervisionado em AEE representa uma experiéncia formativa indispensavel
para a preparagao de professores comprometidos com uma educacdo inclusiva,
democratica e de qualidade. A inser¢gdo no cotidiano da Sala de Recursos
Multifuncionais possibilitou compreender a complexidade da atuagdo docente,
fortalecendo competéncias relacionadas ao planejamento pedagdgico, ao trabalho
colaborativo, @8 mediacdo da aprendizagem e ao respeito as singularidades dos
estudantes.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes
acerca da importancia do estagio supervisionado na formacao inicial de professores e
incentive novas investigagcdes sobre o AEE e suas contribuigdes para a consolidagao
da Educacao Especial Inclusiva. Considera-se que investir na formacao docente, no
fortalecimento das politicas publicas e na valorizacédo do trabalho desenvolvido pelos
profissionais do AEE constitui um caminho fundamental para garantir o direito de todos
os estudantes a uma educacao que reconheca, respeite e valorize a diversidade como

principio essencial do processo educativo.
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