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RESUMO

Este trabalho de conclusdo do curso de Especializagcdo para o Ensino de
Matematica tem como objetivo verificar as atitudes dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, da Escola Duarte da Silveira, do Municipio de Jodo Pessoa, no
Estado da Paraiba. Analisando as influéncias sociais na dificuldade de aprendizado
da Matematica, bem como a relacdo dos alunos da EJA com a Matematica,
envolvendo sua importancia e aplicabilidade, e, ainda, como a metodologia utilizada
em sala de aula, pode influenciar no processo de aprendizagem. Nosso trabalho faz
explanacdes sobre os alunos deste segmento de ensino que, por vezes, tém seu
direito basico a educacgdo-escolarizagdo, expropriado, por motivos alheios a sua
vontade em dar prosseguimento aos seus estudos, em idade regular. Temos como
principais norteadores de nosso trabalho autores como: Libaneo e Veiga, que falam
de um perfil de escola que possa interagir, criticamente, na sociedade, para
transformacao desta; Paiva, Romanelli, Gadotti e Romao, apresentando e discutindo
a EJA e como esta se configurou historicamente na educacao brasileira; Moysés,
tecendo consideracdes sobre a auto-estima; Oliveira, traz contribuicbes sobre o
conhecimento e a aprendizagem na perspectiva da EJA; Fonseca, aborda a
Educacdo Matematica voltada a EJA; Carraher, discute os contextos culturais e a
Matematica; trazemos ainda, Polit, Beck e Hungler, conduzindo o capitulo
metodolégico do nosso trabalho, nos orientando sobre a abordagem quali-
quantitativa. Os resultados obtidos com a coleta e analise dos dados nos mostram
gue, ndo € a Matematica, em si, que colabora para a desmotivacao ou até mesmo o
fracasso escolar, mas, sim, os fatores sociais de diversas ordens — economica,
financeira, cultural. Tais fatores mostram-se intrinsecamente ligados tanto ao
abandono, quanto a retomada dos estudos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Matematica. Meio
social.



RESUME

Ce travail de l'achévement du cours de spécialisation pour I'enseignement des
mathématiques vise a déterminer les attitudes des éleves de I'école pour jeunes et
adultes Duarte da Silveira, la ville de Joao Pessoa, Etat de la Paraiba. L'analyse des
influences sociales sur les mathématiques des troubles d'apprentissage, ainsi que la
proportion d'étudiants en éducation des adultes avec les mathématiques, impliquant
son importance et son applicabilité, et encore que la méthodologie utilisée dans la
salle de classe, peuvent influer sur le processus d'apprentissage. Notre travail
permet des explications sur ce segment de I'enseignement des étudiants qui ont
parfois leur droit fondamental a I'éducation, la scolarisation, expropriés pour des
raisons indépendantes de leur volonté de poursuivre leurs études a I'age ordinaire.
Beaucoup de travailleurs de la zone rurale n'ont pas eu l'occasion de fréquenter
I'école régulierement et continuellement, souvent migré a la ville avec de faibles
qualifications et peu ou pas scolarisés. Ainsi, ils subissent de récupérer le temps
perdu, de rejoindre le programme de la jeunesse et des adultes (EJA).

Mots-clés: adolescents et adultes. Enseignement des mathématiques.
Environnement social.



“Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre
si mediatizados pelo mundo.”

(Paulo Freire)
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo do Tema

O proposito central de nossa pesquisa € investigar as atitudes dos alunos
frente a Matematica de duas turmas do Ciclo IV (IV-A e IV-B) da EJA, da Escola
Duarte da Silveira, no Municipio de Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba.

Escola esta que tem balizado em sua proposta pedagogica o intuito de
atender as necessidades de seus alunos, sobretudo os alunos desse segmento de
ensino, j4 que estes compdem uma fatia consideravel da sociedade com o seu
direito basico a educacao-escolarizacdo, por vezes expropriado, por motivos alheios
a sua vontade em dar prosseguimento aos estudos, quando em idade regular.

A escola, portanto, para muitos, ainda tem sido a principal forma de acesso ao
conhecimento e a cultura e, dessa forma, a possibilidade de crescimento social.

Vivemos num novo modelo de sociedade onde a quantidade de informacfes
nao para de crescer e nos desafia a nos posicionarmos criticamente frente a elas e
aos contextos para nés relevantes. Entendemos, pois, que a escola atua como
possibilidade de conscientizacdo e emancipacdo de classes e/ou grupos menos
favorecidos quando esta se propde a explicitar as possibilidades de acesso destes,
aos bens e servicos da sociedade, quando esta reafirma o seu duplo papel social:
transmitir cultura e transformar as estruturas sociais, adequando seu trabalho as
reais necessidades do aluno.

Em outras palavras, entendemos que a escola deve contemplar uma pratica
pedagogica que incentive a aprendizagem personalizada a partir do interesse de
cada um e que, paralelamente, viabilize a aprendizagem coletiva.

Nossa pesquisa tem como proposito, questdes como: a caracterizacdo do
aluno da EJA, da Escola Duarte da Silveira, do Municipio de Jodo Pessoa, na
Paraiba, quanto a faixa etaria, sexo, origem rural ou urbana, aspectos
socioecondmicos, condicdo ou ndo de trabalhador; a analise da trajetoria escolar
dos alunos, quanto aos motivos que os levaram a parar de estudar, 0s motivos que
os levaram a voltar e as dificuldades encontradas nessa trajetéria; a analise da

relacdo dos alunos da EJA com a Matematica, desde sua importancia até a sua
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aplicabilidade; a compreensédo do papel do professor de Matematica no processo de
aprendizagem.

Os capitulos que se seguem, trardo explanagbes, consideracdes
imprescindiveis ao entendimento da tematica abordada, ao apresentar e discutir o
histérico da EJA, na educacdo brasileira; o perfil do aluno da EJA; o ensino da
Matematica e a EJA; e, ainda, as atitudes dos alunos da EJA frente a Matematica.
Dessa forma, privilegiaremos questdes como a desmotivacdo dos alunos frente aos
contelidos, as causas desta desmotivacdo, as questdes que envolvem tais causas,
enfim, os fatores sociais que interferem negativa ou positivamente no processo de

ensino-aprendizagem desses jovens e adultos.

1.2 Problemética e Justificativa

No ensino de Matematica para a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), um
dos interesses dos estudiosos € buscar metodologias que alterem, aprimorem e
melhorem o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina, tida, ainda, como
dificil e, em muitos casos, rejeitada pelos proprios alunos.

E lugar-comum, inclusive, afirmar que, entre os alunos, h4 uma consideravel
dificuldade na apreensdo dos conceitos matematicos. Neste sentido, também é
comum afirmar que, para estes, a Matematica assemelha-se a um amontoado de
férmulas complicadas. Os alunos culpam os professores que, por sua vez, dizem
fazer o maximo para seguir a proposta pedagdgica, porém, se “correrem demais”,
com a matéria, os alunos ndo acompanharao, formando, desta maneira, um circulo
ViCcioso.

Em nossa pratica diaria, como professores de Educacéo de Jovens e Adultos,
verificamos a realidade cadtica em que se encontra a educagdo neste segmento de
ensino, em varios aspectos, como por exemplo: a desmotivacdo para aprender e
apreender o conteudo, o descaso com 0s contetudos abordados em sala de aula —
os alunos os dizem desvinculados do seu cotidiano —, e a ndo associacao do
trabalho exercido por eles, com as praticas escolares. Essa situagdo nos inquietou a
ponto de passarmos a querer, entdo, investigar um pouco mais a fundo essas
guestdes que incomodam tanto aos alunos quanto aos professores.

Como trabalhamos em escolas da rede publica de ensino, na cidade de Joao

Pessoa, ha mais de 10 anos, passamos a nos questionar os porqués de tais atitudes
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dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, frente a Matematica. Nas nossas
praticas diarias, tentamos trazer ao maximo a realidade que mais se aproxima de
sua vivéncia e de suas transacfes comerciais e financeiras.

Para atender os alunos da EJA nosso modelo de planejamento prioriza aulas
dindmicas e a integracdo de todos nas diversas atividades propostas. Em alguns
casos, operacdes simples de compra e venda de produtos sdo realizadas em sala
de aula como se fosse um grande mercado ou mesmo uma feira livre, que tanto eles
vivenciam. Verificamos que, quando abordamos o conteudo lidando com dinheiro, na
sua maioria, sdo eximios comerciantes no calculo de conhecimento espontaneo,
mas, quando tentamos reproduzir essas informacdes para o caderno, estes nao
conseguem sequer realizar uma operacao simples de multiplicacéo e diviséo.

Por se tratar de turmas heterogéneas, no que diz respeito a faixa etaria,
verificamos que para os alunos com uma idade mais avancada um dos fatores que é
verdadeiramente desmotivante € a “bagunca’ que os jovens fazem: conversam
muito, ndo prestam atencdo as aulas e querem ficar ouvindo musicas em seus
celulares, num volume alto, em todos os ambientes da escola. E, isso vem sendo
agravado pelo fato de que, muitos dos alunos do Ensino Fundamental II, que,
geralmente, estudam no periodo da manha, estdo sendo remanejados, ou melhor,
‘jogados” para o turno da noite como forma de punicdo aos problemas gerados
pelos diversos atos de indisciplina. Triste realidade, pois, com o discurso de que 0s
professores daquele turno, em especifico, ndo os aglientam, o problema até entédo
enfrentado no turno diurno, passa a pertencer ao turno oposto, numa espécie de
“jogo de empurra”. Ao chegarem ao turno noturno, tais alunos tendem a burlar a sua
entrada na escola, e, por vezes, afirmando aos pais que estdo frequientado as aulas,
mas, no entanto, ndo o fazem e sequer entram na escola. Além disso, 0 segmento
da EJA vem perdendo, gradativamente, forca com a chegada de outros programas
de ensino, como é o caso do PROJOVEM URBANO. Essa modalidade de ensino
garante uma bolsa-auxilio ao aluno que permanecer, regularmente, nas aulas até o
final do curso, o que faz com que muitos dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos acabem migrando para o Programa.

Em nossa experiéncia docente, presenciamos diversos casos diferentes de
alunos, alguns com verdadeira vontade de vencer e de estudar com a intencéo,
segundo os proéprios alunos, de “ser alguém na vida”. Muitos almejam até mesmo

fazer um vestibular e se formar em um curso de nivel superior. Outros almejam ter,
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pelo menos, um comércio, na feira livre, a exemplo de parentes. Existem casos
também, de algumas alunas que queriam voltar a estudar, mas, 0os seus maridos
nao deixam por ciimes.

De acordo com a Proposta Curricular para EJA (BRASIL, 2000) as atitudes
desenvolvidas no decorrer da vivéncia dos alunos s&o frequentemente
desconsiderados na pratica pedagogica dos professores de EJA. Acreditamos que é
fundamental para o professor que trabalha com o publico da EJA levar em
consideracao as atitudes que os jovens e adultos tém em relagédo ao conhecimento
matematico.

Segundo Araujo (apud REFOSCO, [s.d]) as atitudes em relagdo a Matemética
influenciam e séo influenciadas pelo ensino dessa disciplina, pela maneira como ela
€ trabalhada na escola, pela forma como o0s primeiros conceitos basicos séo
adquiridos, pelas habilidades que sédo exigidas do individuo e pelo sucesso e
insucesso na realizacao de tarefas matematicas.

Nesse sentido, optamos por realizar essa investigacado sobre as atitudes dos
alunos frente a Matematica, buscando analisar a relacdo dos alunos da EJA com a
Matematica, e a compreensao do papel do professor de Matematica no processo de
aprendizagem.

Verificamos que, para despertar o interesse dos alunos o professor poderia
partir do conhecimento espontaneo dos mesmos, pois todos eles trazem para a
escola uma carga cultural significativa adquirida em suas relacdes sociais fora do
ambiente escolar, sobretudo, quando se trata dos alunos da Educacédo de Jovens e
Adultos, uma modalidade da educacdo que, no cenario atual, diverge da
escolarizacdo regular em termos ndo s6 de especificidade etaria, mas,
principalmente, de especificidade soécio-cultural. Os alunos, nessa sociedade de
intensas transformacdes, precisam de uma educacao que favoreca neles uma leitura
critica destas com vistas a uma atuante participacdo em todas as esferas sociais.
(LIBANEO, 1994).

Parafraseando Libaneo (1994), vivemos, hoje, numa sociedade que exige
maior competéncia reflexiva, interacdo critica, conjuncdo da escola com outros
universos culturais, além da capacidade de didlogo. E, inegavelmente, os fatores
sociais desfavoraveis também estdo implicados na génese das dificuldades

escolares.
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Dessa forma, entendemos que esses fatores contribuem para a ampliacédo
das fun¢cBes da escola ao passo que estimula a busca por intervencdes necessarias
a melhoria do processo educativo, 0 que implica, nas palavras de Veiga (2003, p.

268), para ela:

Desenvolver o educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania e
do trabalho significam a construcdo de um sujeito que domine
conhecimentos, dotado de atitudes necessérias para fazer parte de
um sistema politico, para participar dos processos de producdo da
sobrevivéncia e para desenvolver-se pessoal e socialmente.

Os alunos da EJA, assim como de outras modalidades de ensino, possuem
em seu cerne especificidades préprias e diferenciadas das dos alunos que fazem
parte da escola regular. Nesse sentido, conhecer o estudante da EJA, a nosso ver,
contribuira para que se entenda como se processa as atitudes dele frente a
Matematica.

A nossa preocupacdo em investigar as atitudes dos alunos frente a
Matematica advém de uma preocupacdo de grande parte dos educadores
matematicos — a de perceberem a necessidade de se trabalhar em suas aulas com
problemas que mostrem a existéncia direta entre a escola e a vida (MOYSES, 1997,
p. 60).

Salientamos, assim, a importancia desse estudo e acreditamos que essa
investigacdo contribuira para a formacao do estudante da EJA, na medida em que
possibilitara reflexdes por parte de todos os atores envolvidos com essa modalidade
de ensino, dando acesso a um repensar da pratica pedagogica do professor.

Dessa forma, permitird que os sujeitos envolvidos na construcdo de uma
educacado voltada para jovens e adultos exercam um papel mais atuante, criativo,
reflexivo, comprometido com uma educacdo que se preocupe em alfabetizar
politicamente, construir cidaddos, dar nocdes de justica, conscientizar o aluno do

seu papel na sociedade, como agentes de direitos e deveres.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Investigar as atitudes dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, da
Escola Duarte da Silveira, do Municipio de Jodo Pessoa, na Paraiba, frente a

Matematica.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar o aluno da EJA, da Escola Duarte da Silveira, do Municipio de
Jodo Pessoa, na Paraiba, quanto a faixa etaria, sexo, origem rural ou urbana,
aspectos socioecondmicos, condi¢cado ou ndo de trabalhador;

e Analisar a trajetéria escolar dos alunos, quanto aos motivos que os levaram a
parar de estudar, os motivos que os levaram a voltar e as dificuldades
encontradas nessa trajetoria;

e Analisar a relagdo dos alunos da EJA com a Matematica, desde sua
importancia até a sua aplicabilidade.

e Compreender o papel do aluno de Matematica no processo de aprendizagem,
em especial na EJA.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, contemplamos o processo de consolidagéo e da normatizagéo
da Educacao de Jovens e Adultos, no contexto da educacéo brasileira. Para tanto, é
imprescindivel abordarmos o perfil dos alunos desta modalidade de ensino, as
orientacdes curriculares que versam sobre a EJA, as relacdes entre o ensino da
Matematica e a EJA, bem como as relacdes entre os alunos da EJA e a Matematica.

O presente capitulo esta organizado em cinco partes assim distribuidas: 2.1
Historico da EJA no Brasil; 2.2 Perfil do aluno da EJA; 2.3 Orientacdes
Curriculares da EJA; 2.4 O ensino da Matemaética e a EJA; 2.5 As atitudes dos

alunos da EJA frente a Matematica.

2.1 Histérico da EJA no Brasil

Em 1824 com a Constituicdo Imperial, garantiu-se aos cidadaos a instrucao
primaria gratuita. Entretanto, esse conhecimento era privilégio as pessoas livres,
saidas das elites que poderiam ocupar fungcbes na burocracia imperial ou nas
funcdes direcionadas a politica e a forma de governo da época. A educacao do povo
nao era sentida como uma necessidade social e econbmica, o que acabava por
formar o povo num contingente relativamente grande de individuos mais ou menos
desocupados, de vida incerta e aleatoria (PAIVA, 1987).

Percebe-se que a EJA ndo € algo recentemente implantado no nosso pais,
pois desde o periodo colonial a educacdo voltava-se apenas para a populacao
adulta que necessitava ser catequizada para as causas da santa fé. A expulsdo dos
jesuitas, ocorrida no século XVIII, atrapalhou muito o ensino até entédo estabelecido.
Novas metas sobre acdes voltadas para a EJA s6 ocorreram na época do
Imperialismo. A Constituicdo Imperial, de 1842, assegurava para todos os cidadaos
0 ensino primario gratuito. Contudo, o titulo de cidadania era alocado as pessoas
livres, saidas das elites que poderiam tomar cargos na burocracia imperial ou no
cumprimento de fungdes ligadas a politica e Império.

A Educacdo de Jovens e Adultos, tem se apresentado, em nosso pais, de
formas variadas ao longo do tempo, por estar estreitamente ligada as

transformacdes sociais ocorridas nos diferentes momentos histéricos do nosso pais.
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No periodo que compreende 1900 até 1930, o crescimento demogréfico, a
presenca dos imigrantes, o surto econdmico provocado pelo café e a expansao
urbano-industrial sdo acompanhados pelo alargamento de medidas na area
educacional. As realizagdes convergem para o desenvolvimento e nacionalizacéo da
educacao popular, com vistas a extingdo do analfabetismo e ao “abrasileiramento do
brasileiro”. Direcionam-se esforcos na expansdo quantitativa de escolas
preliminares, noturnas, isoladas (rurais e urbanas) e profissionais (ROMANELLI,
2000).

A educacdo béasica de adultos ganhou espaco através da historia da
educacdo no Brasil, em 1930. Contemplam-se, neste periodo, grandes
transformacdes de firmamento do ensino. Verifica-se o desenvolvimento do setor
industrial e a migracéo da populacdo para os centros urbanos. Com o ensino gratuito
estimulado pelo governo federal, projetam-se diretrizes educacionais para todo pais.
Uma educacao para todos era a intencionalidade do governo.

Na Constituicdo de 1934, estabeleceu-se a criacdo de um Plano Nacional de
Educacao, que sinalizava, pela primeira vez, a educacéo de adultos como dever do
Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario geral, gratuito e de
frequéncia obrigatdria, extensiva para adultos.

O processo histérico da educacdo é incorporado no modelo brasileiro de
ensino como um todo. As transformacgdes recorrentes das necessidades culturais e
temporais e de grandes reflexdes comecam a permear os ideais de educacédo como
direito de todos.

Diversificar era a palavra de ordem, governos e professores internalizam
visOes diferentes no intuito de beneficiar todas as camadas sociais. Na tentativa de
organizar um método de se trabalhar a realidade de vida, disponibilizando
estratégias de transpor os contetdos educacionais mais significativos, construindo
assim uma educacao construtivista.

Ainda no Brasil-Império, inicia-se a abertura de escolas no periodo noturno,
dando acesso, assim, ao meio escolar a quem mais precisa, com pouca
fundamentacédo e espaco curto de tempo. Em plena revolucdo de 1930, era
interesse, do governo, alfabetizar os menos favorecidos, porém com receio na
formacao critica do individuo com vistas a dirimir qualquer possibilidade de oposi¢édo
ao sistema. (ROMANELLI, 2000)
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A década de 40 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas
que, acabaram por ampliar a Educacdo de Jovens e Adultos: a criacdo e a
regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario — FINEP; a criagcdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP; o Ensino Supletivo; o langamento
Campanha de Educacdo de Adolescentes de Adultos — CEAA — que tinha como
primordial a elaboracdo de materiais didaticos para adultos, com intuito que a forma
de ensinar possibilite 0 acesso a um ensino de qualidade.

Gadotti e Romé&o (2010) corroboram quando dizem que, a formacgao
educacional de adultos € consequéncia da escola formal, abrangendo a zona rural,
que principalmente € incumbida em trabalhar com os alunos adultos. A questdo
educacional fica aberta a vontade propria, ndo restringindo esse acesso e sim, de
fato e verdade, aqueles que tinham vontade de vencer na vida.

Apés a ditadura de 1945, era Vargas, da-se a culminancia da explosao
politica e a sociedade passa por crises. Os adultos analfabetos eram motivos de
criticas, por acharem que o ensino nao teria qualidade. A luta por uma educacéo de
qualidade e para todos levou a educacéo de adultos a ganhar forca e destague na
sociedade.

Em 1947, o MEC promoveu a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA). Tal campanha possuia duas estratégias: os planos de acéo
extensiva (alfabetizacdo de grande parte da populacédo) e os planos de agdo em
profundidade (capacitacdo profissional e atuacdo junto a comunidade). Tinha o
objetivo para além de alfabetizar, havia a preocupa¢do maior com o aprofundamento
do trabalho educativo.

Em 1947, lanca-se a campanha nacional do povo voltada para a educacéo,
tinha uma divisdo clara que previa a alfabetizagcdo em trés meses e em segundo
plano, uma acédo direcionada a capacitacdo profissional e para o desenvolvimento
comunitario.

Na década de 1950, a chegada da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo — CNEA — marca uma etapa na alfabetizagdo de adultos. Porém, foi
verificado ndo s6é que a educacdo de adultos era suficiente, mas, teria que dar
prioridades as séries iniciais e aos fatores sociais, e ainda, abordar alteracdes nas
condi¢Oes de vida da populagao.

A década de 1960, trouxe a Educacdo de Jovens e Adultos, momentos de

avangos e retrocessos, dentre os quais, destacam-se: avango com o0 impulso nas
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campanhas de educacdo de adultos, no momento em que a Igreja unia-se ao
Estado; e, retrocesso, com o Golpe Militar, de 1964, numa forma de desarticulacdo
de fortalecimento de uma educacdo popular. Nesta mesma década, ndo podemos
deixar de evidenciar o trabalho do saudoso Paulo Freire que foi a criacdo do método
de alfabetizacdo de adultos que leva seu nome. Tal método tem como proposta
“alfabetizar para libertar”. Paulo Freire (1981) propde uma educacéo que favoreca ao
educando passar da “consciéncia ingénua” a “consciéncia critica”. O ideario
freireano sobre educagéo, portanto, revela a preocupag¢ao com o educando que seja
capaz de “se fazer sujeito”. O fio condutor das obras de Freire é o “despertar para a
possibilidade de mudanga do mundo” e, para ele, esse despertar s6 se impulsiona
através de uma pratica educativa dialégica, que considere, essencialmente, a
realidade do educando.

No ano de 1970, com a chegada do MOBRAL, desenvolve-se o processo de
alfabetizacdo em todo o pais o que vem a diversificar a sua atuacdo. Neste mesmo
periodo, surgem outros programas como o Programa de Educacédo Total — PEI — o
mesmo era remetido ao antigo modelo do ensino primario ou para 0s recém-
analfabetos, como também, aos analfabetos funcionais, aqueles que nédo detinham a
leitura e a escrita.

O modelo tradicionalista deixa de existir a partir de 1980 e 1990. Surgem
novos educadores que tendem a buscar novas propostas de ensino. Nesta
perspectiva, 0 ensino mais qualificado passa a ser fator primordial para atender a
populacdo. Com a falta de modelos politicos direcionados para esses jovens e
adultos, a década de 1990 nao foi muito benéfica, chegando até mesmo a contribuir
para o fechamento da Fundacdo Educar. Neste contexto, passa a existir um
distanciamento politico, porém, alguns Estados e municipios exercem o papel de
assumir a responsabilidade de oferecer aos integrantes de EJA uma educacado de
gualidade.

A educacdo voltada para jovens e adultos passa a ser um direito instituido
com o Parecer 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares para a Educacdo de
Jovens e Adultos. A Camara de Educacado Béasica (CEB), do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), teve aprovados o Parecer CEB n° 4 em 29 de janeiro de 1998 e o
Parecer CEB n° 15 de 1° de junho de 1998 e de cujas homologagdes resultaram
também as respectivas Resolugdes CEB n° 2 de 15/4 e CEB n° 3 de 23/6, ambas de

1998. O primeiro conjunto versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o



21

Ensino Fundamental e o segundo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Isto significou que, do ponto de vista da normatizacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Camara de Educacao Béasica respondia
a sua atribuicdo de deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto ( art. 9° 8 1° , ¢ da lei n. 4.024/61, com a
versao dada pela Lei n. 9.131/95). Logicamente estas diretrizes se estenderiam e
passariam a viger para a educacdo de jovens e adultos (EJA), objeto do
presente parecer. A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma
modalidade da educacédo béasica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui
de uma especificidade propria que, como tal deveria receber um tratamento
consequente.

O MEC, a partir de 2003 anuncia que a prioridade de gerenciar a
alfabetizacdo de jovens e adultos fica a critério do Governo Federal. Cria-se entdo a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, tida como meta erradicar
o analfabetismo durante o governo de Lula. No mesmo ano, lanca-se o programa
Brasil Alfabetizado, trabalhando assim e, em contrapartida e culminéncia com as
instituicbes de ensino superior, 6rgdos estaduais e municipais e organizacdes sem
fins lucrativos envolvidas no processo de alfabetizacao.

2.2 Perfil do aluno da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, sempre fora destinada as
camadas mais populares da populacdo — jovens e adultos trabalhadores, pobres,
negros, subempregados, oprimidos e excluidos.

Nesse sentido, Fonseca (1999, p. 45) ao citar Paiva diz que, este

analisa 0 modo como todos os paises, em especial os mais pobres,
incorporam esses paradigmas, a partir da constatacdo de que o
custo da nao-universalizacdo das oportunidades de educacéo
bésica ou da cobertura universal ineficaz tornou-se demasiado
elevado.

Na historia da educacdo brasileira, essa modalidade de ensino representa
uma divida social ndo reparada para com 0S que nao tiveram acesso a
escolarizagdo em tempo regular.

A falta ou falha no acesso a escolarizagéo acaba por expropriar dos jovens e

adultos, direitos tdo fundamentais quanto a educacao/escolarizacdo. Dentre outros
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danos trazidos pela falta/falha da escolarizacdo, podemos destacar o acesso,
colocacéo e até mesmo a permanéncia destes sujeitos no mercado de trabalho. E
lugar-comum afirmar, inclusive, que, o trabalho tem papel fundamental na vida
desses alunos, particularmente, por sua condi¢ao social.

A retomada dos estudos desses alunos pode promover a elevagdo da auto-
estima, uma vez que, estes comecam a sair da situacado de exclusdo social causada
pelo fracasso escolar. Para nos, a retomada aos estudos, tende a possibilitar ao
aluno da EJA, a aquisicao do conhecimento, uma vez que acreditamos que, esta
aquisicdo advém, sobretudo, da interacdo social.

Moysés (1997, p. 18), ao tratar a auto-estima, sinaliza que:

O sentimento de valor que acompanha essa percepcdo que temos
de nés préprios se constitui ha nossa autoestima. Ou seja, ela é a
resposta no plano afetivo de um processo originado no plano
cognitivo. E a avaliacdo daquilo que sabemos a nosso respeito:
gosto de ser assim ou nao?

Nessa perspectiva Oliveira (1999, p.1) pontua:

O adulto, para a EJA, ndo é o estudante universitario, o profissional
qualificado que frequenta cursos de formag&o continuada ou de
especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus
conhecimentos em &reas como artes, linguas estrangeiras ou
masica, por exemplo... E o jovem, relativamente recentemente
incorporado ao territério da antiga educagdo de adultos, ndo é
aquele com uma histéria de escolaridade regular, o vestibulando ou
0 aluno de cursos extra-curriculares em busca de enriguecimento
pessoal. Nao é também o adolescente no sentido naturalizado de
pertinéncia a uma etapa bio-psicologica da vida.

Estudos de Maria Conceicdo Fonseca (1999) mostram que os alunos, ao
buscarem os Programas de Educacao de Jovens e Adultos, querem o conhecimento
escolar, da mesma forma e com 0s mesmos conteldos aos quais nao tiveram
acesso em etapas anteriores. Dessa maneira, se muitos alunos abandonaram o
ensino regular em funcdo de seu desempenho em Matematica, ao resgatarem seus
estudos e se depararem com 0os mesmos conteudos, ensinados da mesma forma,
tendem a se evadir novamente.

A escola procura suprir lacunas referentes ao aluno de EJA para concluir mais
rapido os seus estudos. Esta compreensdo acerca da Educagdo de Jovens e

Adultos, centrada um aligeiramento do processo escolar, se identifica com uma
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educacado de natureza essencialmente supletiva que, em tempo reduzido deve suprir
tudo aquilo que deveria ter sido ensinado/aprendido em um outro momento
(FONSECA, 1999).

2.3 Orientag0es curriculares da EJA

A Educacao de Jovens e Adultos, ao considerar a necessidade de atender a
populacdo que nao teve o direito ao processo de escolarizacdo, ao longo de sua
vida, traz em suas orientagbes propostas coerentes com a realidade dos jovens e
adultos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) em relacdo
a Educacdo de Jovens e Adultos, nos artigos 37 e 38 estdo elencados:
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. A lei supracitada enfatiza que o Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.

As Diretrizes Curriculares Nacionais abrangem os processos formativos da
Educacdo de Jovens e Adultos como uma das modalidades da Educacdo Bésica
nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da LDBEN 9394/96.

A identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos (modalidade da
Educacao Béasica) considera entre outras: as situacdes, os perfis dos estudantes, as
faixas etarias desse alunado. Além disso, considera: 1. o principio da equidade; 2. o
principio da diferenca; 3. o principio da proporcionalidade; 4. a proposi¢do de
modelo pedagdgico proprio.

O Parecer n° 11/2000 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, remete-se as diretrizes curriculares nacionais para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio ja homologadas e contém, além da introducéo,
0S seguintes topicos: fundamentos e funcbes, bases legais das diretrizes
curriculares nacionais da EJA (bases histérico-legais e atuais), educagédo de jovens
e adultos—hoje (cursos de EJA, exames supletivos, cursos a distancia e no exterior,
plano nacional de educacao), bases historico-sociais da EJA, iniciativas publicas e

privadas, indicadores estatisticos da EJA.
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E importante reiterar que este parecer se dirige aos sistemas de ensino e
seus respectivos estabelecimentos que venham a se ocupar da educacéo de jovens
e adultos sob a forma presencial e semi-presencial de cursos e tenham como
objetivo o fornecimento de certificados de conclusédo de etapas da educacgéo bésica.
Para tais estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sao obrigatérias bem como
sera obrigatéria uma formacao docente que lhes seja consequente. Estas diretrizes
compreendem, pois, a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias. (art.1°, § 1° da LDB).

Isto ndo impede, porém, que as diretrizes sirvam como um referencial
pedagogico para aquelas iniciativas que, autbnhoma e livremente, a sociedade civil
no seu conjunto e na sua multiplicidade queira desenvolver por meio de programas
de educacado no sentido largo definido no caput do art. 1° da LDB e que né&o visem
certificados oficiais de conclusdo de estudos ou de etapas da educacdo escolar
propriamente dita. (BRASIL, 2000).

2.4 O ensino de Matemaética e a EJA

Historicamente, segundo relatos de diversos autores, um dos fatores para a
retomada dos estudos contempla uma sede de saber, e este saber, predominaria 0s
dominios de conceitos e procedimentos da Matematica. Esse conhecimento
matematico, que versa na utilizacdo de parametros l6gicos ou estéticos, trard ao
utilizador desta ferramenta a possibilidade de resolucdo de problemas, em situacées
da vida pessoal, social ou profissional.

A Matemética ndo se limita na resolucdo de problemas e na utilizacdo de
algoritmos, no caso do ensino do EJA, os alunos séo detentores de saberes. Os
mesmo, ndo vém a escola para o aprendizado puro e simplesmente da sua
aplicacao direta, mas sim, como relacionar esses conhecimentos nas questdes da
vida. (CARRAHER et al, 1998)

Trabalhar com a leitura de mundo é caracteristica do universo de EJA, onde
as vivéncias profissional, social e pessoal integram a construcdo do saber. Nesse
sentido, Cardoso (2000) nos diz que, para os alunos em geral, sobretudo para os
alunos de EJA, a Educagdo Matematica deve, pois, ser pensada como contribuicdo

para as praticas de leitura.
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Verificamos ent&o, que estas leituras serviram como agentes transformadores
desses sujeitos de EJA, abrindo os horizontes do saber e aproximando o mundo do

conhecimento.

2.5 As atitudes dos alunos da EJA frente a Matematica

As novas concepcfes do ensino apontam a inadequacdo de métodos
unicamente expositivos, que reduzem os papéis, tanto do professor, quanto do
aluno, a meros transmissores e receptores de conteudos. As dificuldades atuais do
ensino de Matematica nada mais sado que resquicios historicos de uma educacéao
verticalizada, fundamentada num processo de memorizacdo, onde residia a idéia de
que o0 sucesso em Mateméatica representava igual sucesso em outras areas do
conhecimento, além da idéia utilitarista: a Mateméatica deveria ser apreendida de
modo que o individuo pudesse utiliza-la no seu cotidiano como uma ferramenta de
auxilio aos estudos das outras ciéncias (AZEREDO, 2003).

Ha que se apontar para um quadro de caréncia praticamente generalizado no
contexto educacional brasileiro: a necessidade de repensar a Educacao Matematica
no sentido de uma orientacdo pedagogica que possa conduzir o aluno a uma
assimilacdo compreensiva dos conceitos fundamentais e de uma contextualizacédo
da aprendizagem matemética. Estas ideias de contextualizar, historicizar e enredar
teses centrais de um processo de formacdo de conceitos matematicos se mostram
presentes, de maneira pouco explicita, nas tentativas de renovacdo do ensino da
matematica do contexto brasileiro. (MIGUEL, 2004)

Importante ressaltar que, no ensino de Matemética, da Educacédo de Jovens e
Adultos, apesar de os discursos dos alunos girarem em torno de termos
relacionados a sua dificuldade de assimilacdo dos conteudos mateméaticos — como:
disciplina chata, macante, dificil — é lugar-comum afirmar que, ndo se houve
discursos que sinalizem para a Matematica como uma disciplina dispensavel.

A busca do sentido do ensinar e aprender Matematica remete as questdes de
significacdo da Matematica que é ensinada e aprendida. Acreditamos, pois, que 0
sentido é construido ao passo que a rede de significados ganha corpo, substancia,
profundidade. A busca do sentido do ensinar-e-aprender Matematica sera, pois, um
a busca de acessar, reconstituir, tornar robustos, mas também flexiveis, os

significados da Matematica que é ensinada-e-aprendida (FONSECA, 2007).
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Seja na condigéo de aluno, seja na condicdo de professor, somos sujeitos da
experiéncia e, por isso, portadores de angustias e expectativas. E, por mais que
nossas realidades sejam distintas, encontramos sempre um ponto em comum: a
exclusdo a que a Matemética acaba submetendo os individuos, independente do
seu grau de escolaridade e a despeito das crescentes discussdes entre 0s
profissionais da area e do surgimento de novas propostas educacionais nesse
campo.

Ha que se ponderar que as mudancas nas praticas escolares sO se
consolidardo, portanto, quando o grupo constituido na escola tiver consciéncia da
necessidade de mudanca. O que mobiliza o grupo envolvido na renovacdo da
pratica pedagogica é o interesse pela transformacédo. A tomada de decisdo pela
tentativa de mudanca buscara formas de superacdo das defasagens de formacéo
através da leitura e reflexdo sobre a pratica docente, bem como do intercambio com
outros grupos constituidos em outras instancias, especialmente das universidades.
(MIGUEL, 2004)
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3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Para atender nossos objetivos adotaremos a analise do tipo quali-
guantitativa, de forma que nos possibilite a interpretacdo de como as representagdes
do ensino de Matematica, na Educacao de Jovens e Adultos, se estruturam.

Dessa forma, este capitulo trard as consideracfes metodoldgicas por noés
adotadas no decorrer da pesquisa, de forma a privilegiar 0s pressupostos
metodoldgicos que a embasam. Privilegiaremos, também aqui, 0s sujeitos que séo
nosso objeto de estudo, bem como o instrumento por nés utilizado e a forma de
analise. O presente capitulo esta organizado em seis partes assim distribuidas: 3.1

Tipo de Estudo; 3.2 Local de Estudo; 3.3 Instrumento.

3.1 Tipo de estudo

Nesta pesquisa, optamos pelo enfoque quali-quantitativo, o que nos
possibilitou uma maior descricdo das informacdes. Objetivando analisar o perfil dos
estudantes da EJA e realizar descricbes especificas entre os grupos e objetos de
estudo, escolhemos duas turmas de EJA da Escola Duarte da Silveira, do municipio
de Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba, no més de outubro de 2010.

De acordo com Polit, Beck e Hungler (2004), essa juncdo metodol6gica
permite reforcar a credibilidade dos resultados. Desse modo, a triangulacéao
criteriosa da abordagem quantitativa e qualitativa, possui muitas vantagens, dentre
outras, a de que elas sdo complementares, representando palavras e niumeros, as
duas linguagens fundamentais, da comunicacdo humana.

Para Minayo (2003), a concepcéo de pesquisa qualitativa baseia-se na ideia
de que ha sempre um aspecto subjetivo no conhecimento produzido. Isso tem sido
reforcado também em Flick (2004), considerando que, em pesquisa qualitativa, os
critérios centrais consistem em determinar se as descobertas sdo embasadas em
material empirico e se os métodos foram adequadamente selecionados e aplicados
ao objeto em estudo. A relevancia das descobertas e a reflexibilidade dos

procedimentos sdo critérios adicionais. Esse mesmo autor diz que a pesquisa
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7

qualitativa € orientada para andlise de casos concretos em sua particularidade
temporal e local, partindo das expressdes e atividades dos sujeitos em seus
contextos locais.

Buscamos desenvolver uma pesquisa de ordem descritiva e analitica, porque
os dados sdo observados, classificados, analisados e interpretados, estabelecendo-
se relacdes entre eles.

O presente estudo € do tipo descritivo que esta embasado em Gil (2002).
Para este autor, este tipo de estudo tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou entdo o estabelecimento
de relacdo entre variaveis. Tal estudo, segundo Gil (2002), tem como uma das
principais caracteristicas a aplicacdo de questionario ou observacdo sistematica

como técnica padronizada de coleta de dados.

3.2 Local de estudo

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Duarte da Silveira,
localizada no bairro Costa e Silva, na cidade de Jo&o Pessoa, na Paraiba. A escolha
desta unidade de ensino deve-se ao fato de nos pesquisadores fazermos parte da
equipe docente desta que trabalha também na modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos.

O grupo participante de estudo foi composto por duas turmas da EJA,
perfazendo um total de 29 estudantes, distribuidos da seguinte forma: a primeira
turma do Ciclo IV A na modalidade Jovens e Adultos com 8 estudantes, e a segunda
turma do Ciclo IV B na modalidade Jovens e Adultos com 21 estudantes.

A escolha das turmas ocorreu de forma intencional e por conveniéncia e, para
tanto, recorremos a Polit, Beck e Hungler (2004). Tais autores falam que a amostra
intencional tem origem na crenca de que os conhecimentos de um pesquisador
acerca do grupo pesquisado podem ser usados para selecionar 0s casos que serao
incorporados na amostra; e a amostra por conveniéncia favorece o uso das pessoas
de maneira adequada e como mais disponibilidade no momento da pesquisa.

A selecdo dos atores envolvidos na pesquisa atendeu os seguintes critérios
de inclusdo: turmas do EJA, de turnos iguais, ou seja, a mudanca se deu pelas

diferentes salas de aulas com séries diferentes Ciclo Ill e Ciclo IV.
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Para realizar a coleta do material empirico, contactamos, verbalmente, a
direcdo da unidade de ensino, envolvida em setembro de 2010, para solicitar
autorizacdo na realizacdo do presente estudo. Também mantivemos contato com a
coordenacdo pedagdgica dos cursos, momento em que explanamos os objetivos
deste e marcamos data e horario para aplicacdo do instrumento. Posteriormente,
comunicamos aos estudantes nosso objetivo e os convidamos para participar da
pesquisa. Ao término da pesquisa solicitamos, por escrito, autorizacdo a Direcao
Geral da unidade de ensino envolvida no estudo para divulgarmos nessa monografia

0 nome da mesma.

3.3 Instrumento

Em nossa pesquisa, o instrumento de investigacdo utilizado na coleta de
dados foi o questionario. Para Lakatos e Marconi (2003) esse tipo de instrumento de
investigacdo oferece a possibilidade de trabalhar com um maior numero de
participantes, obter maior quantidade de dados, anonimato dos participantes, além
de facilitar maior liberdade nas respostas, entre outros. Moroz e Gianfaladoni (2002)
corroboram na utilizacdo de questionario como técnica de coleta de dados. Para as
autoras, 0 questionario € um instrumento com gquestdes a serem respondidas por
escrito sem a intervengao do pesquisador.

Neste sentido, Cervo e Bervian (2002) concebem o questionario como uma
técnica em que as questdes devem conduzir as respostas sem interpretacédo dubia e
a selecdo de perguntas a serem propostas deve ocorrer de forma a atender os
objetivos do estudo, ou seja, com isso, reforca a idéia de neutralidade do
pesquisador.

Antes da coleta de dados propriamente dita, realizamos o pré-teste do
guestionario aplicando-o0 a um grupo de 05 estudantes, também do EJA, do curso
regular noturno de ensino presencial, do colégio Municipal Duarte da Silveira, com
intuito de testar e validar o instrumento.

Em Lakatos e Marconi (2003) a finalidade do estudo piloto e testagem do
instrumento de coleta de dados devem ocorrer para a constatacdo de possiveis
falhas e para a solucdo destas. Ainda segundo os autores, no pré-teste verificamos

no questionario trés elementos: a fidedignidade, a validade e a operatividade.
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Apbs a aplicacdo do pré-teste alguns ajustes foram feitos para que o mesmo
fosse aplicado as turmas objeto de estudo.

O questionario constou de perguntas fechadas e abertas e, para tanto,
recorremos a Polit; Beck; Hungler (2004, p. 254). Para eles, as questdes fechadas
“sd0 aquelas em que as alternativas de respostas sao especificadas pelo
pesquisador com a finalidade de garantir a comparacdo das respostas e facilitar a
analise” enquanto que as perguntas abertas permitem ao participante responder as
questdes com suas préprias palavras.

A primeira parte do instrumento aplicado constava com perguntas abertas e
fechadas com 06 itens referentes a idade, ao sexo, se trabalha, qual a profissao,
qual o valor que mais se aproxima do seu salario e a moradia.

Na segunda parte, as perguntas também fechadas e abertas com 05 itens
referentes a se o0 estudante gostava de Matematica, se ele considerava a
Matematica importante, se 0 estudante conseguia relacionar a Matematica que
estuda na escola com as tarefas diarias ou com o seu trabalho, se o estudante
acreditava que o professor poderia facilitar ou dificultar a aprendizagem em
Matematica, e, o que o estudante achava que a Escola poderia fazer para melhorar
a sua aprendizagem em Matematica.

Contemplando a terceira parte, também com perguntas fechadas e abertas
compostas com 05 itens referentes a se o estudante ja parou de estudar alguma vez,
se sim, qual (is) o(s) motivo(s) que o(a) levou a parar de estudar e/ou qual(is) o(s)
motivo(s) que o(a) levou a voltar a estudar, e se o aluno(a) encontrou dificuldade
nesse retorno a sala de aula, ja para a ultima pergunta questiona-se o que o aluno(a)

espera para o futuro ap6s o término dessa etapa escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo faremos uma descricdo e analise dos dados coletados a partir
de questionario aplicado. O qual esta organizado da seguinte maneira: 4.1 analise
das questbes ndo enumeradas referentes ao perfil dos alunos questionados;

4.2 andlise das questfes de 1 a 5; e 4.3 analise das questdes de 6 a 10.

4.1 ANALISE DO PERFIL DOS SUJEITOS

Aqui faremos uma andlise da primeira parte do questionario que se refere a
informacdes pessoais dos alunos, que compreendeu seis questfes: idade, sexo, se
é trabalhador, profissao, salério e onde reside.

Os resultados estdo apresentados abaixo na forma de grafico.

A primeira questdo diz respeito a idade dos alunos, o grafico nos mostra os

resultados obtidos.

Gréafico 1: Faixa Etaria
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A partir deste grafico podemos perceber que 69% dos 29 alunos questionados

apresentam idade entre 14 e 21 anos, esses numeros deixam bem evidente o que
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esta acontecendo com as turmas de EJA, de um tempo pra ca, que é o processo de
juvenilizacdo, ou seja, 0s jovens vém ocupando um espaco cada vez maior dentro

das salas de aula da EJA.

Existem varios fatores que levam esses alunos procurarem a EJA cada vez
mais cedo. A professora Maria Clara Di Pierro, em entrevista realizada em maio de

2000 e divulgada pelo site Portal do Saber esclarece que:

A EJA foi ficando cada vez mais juvenil. No passado, quando
havia um contingente alto de populacdo da zona rural
chegando as cidades, essa modalidade teve a fungédo de
proporcionar o acesso a educagao aos que nunca tiveram. Nos
tltimos 30 anos, prevaleceu a funcao de aceleracéo de estudos
para jovens com defasagem na relacdo idade/série. Temos
hoje, na EJA, uma populagdo que foi fruto de processos de
exclusdo escolar: repeticdo, evasdo, ingresso precoce no
mundo do trabalho (DI PIERRO, 2010).

O segundo questionamento foi sobre o sexo, e 0 que encontramos é o que

esta exposto a seguir.

Gréfico 2: Sexo

®homens

H mulheres

Evidenciamos que as mulheres ocupam um espag¢o maior entre o alunado e
identificamos a partir dos questionarios que todos os alunos com idade superior a 30
anos sdo do sexo feminino. De acordo com Nogueira (2003, p. 70):
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O que se pode perceber é que as novas geragbes do sexo
feminino estéo conseguindo transformar uma situacao histoérica
de desigualdade, na qual os indices de analfabetismo feminino
sempre foram maiores do que os masculinos. Essa tendéncia a
equiparagdo e a superacdo vem ocorrendo desde os anos de
1940, quando o pais iniciou 0 processo de democratizacao
do sistema de ensino.

De fato, unindo os nossos nimeros com o que foi dito por Nogueira, pudemos
concluir que as mulheres estao sabendo aproveitar melhor a oportunidade de voltar
a sala de aula, e esse aproveitamento ndo se reflete apenas em ndmeros, mas
também pelo que temos presenciado no nosso dia-a-dia com essas alunas
percebemos que a qualidade do processo ensino-aprendizagem tem atingido niveis
satisfatorios.

No que diz respeito a questédo do trabalho o grafico 3 mostra o percentual de

alunos trabalhadores ou néo.

Gréfico 3: Trabalho
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Percebe-se que a maioria dos alunos da EJA (62,1%) néo sao trabalhadores,
isso talvez tenha a ver com o fato de termos tantos jovens nas salas de aula, fato
esse gue € exposto no primeiro grafico que trata dessa questéo sobre faixa etéria.

Outro ponto que destacamos € que quase a totalidade dos alunos que
trabalham, e que representam 37,9% dos 29 alunos, trabalham na informalidade, ou

seja, ainda n&o conseguiram um emprego com carteira assinada.
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Em relacdo a profissdo dessas pessoas, fizemos uma tabela para mostrar

melhor as informagdes obtidas.

Funcéo da atividade Numero de alunos

Abatedor de frango 2
Alimentador de Producéo 1
Auxiliar de cozinha 1

Auxiliar de servigcos gerais 3
Entregador de feiras em um mercadinho 1
Marceneiro 1

Vendedor e/ou caixa de loja 2

N&o trabalham 18

Um outro ponto referente a atividade laboral, dos alunos sujeitos desse estudo,
referia-se a questéo salarial. Esses dados estédo apresentados no grafico a seguir.

Gréfico 4: Renda
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Dentre os trabalhadores é visivel o fato de que sem escolaridade nédo se

consegue bons salarios, pois 83,3% dos que trabalham recebem até 1 salario
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minimo e apenas 16,7% recebem entre 1 e 2 salarios minimos, ja acima de 2
salarios nao temos sequer um aluno.

Para fins deste trabalho, apesar de, o grafico abaixo, citar a Zona Rural, ela
nao sera contemplada.

A Ultima questéo, referente ao perfil desse alunado, diz respeito ao local da
sua moradia, e 0 que encontramos é um percentual que se aproxima da totalidade

93,1% de alunos que moram na zona urbana, conforme vislumbramos no grafico 5.

Grafico 5: Moradia
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4.2 ANALISE DA TRAJETORIA ESCOLAR

Neste momento analisaremos as questfes que compdem a segunda parte do
guestionario e que tratam da vida escolar do aluno. Salientamos que nesta parte
apresentaremos algumas respostas dadas pelos alunos que foram identificados
como Al, A2, A3, ..., A28 e A29, ja que os questionarios foram respondidos sem a
identificagdo dos mesmos.

Esta analise tem um tratamento quali-quantitativo, ja que neste caso
trabalhamos com dados percentuais e depoimentos dos alunos.

A primeira questéo trata da interrupgcédo dos estudos. O grafico 6 apresenta o
percentual de alunos que em algum momento tiveram de interromper seus estudos.
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Grafico 6: Percentual de alunos que interromperam seus estudos
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Neste grafico observa-se que 51,72% dos alunos ja pararam de estudar
alguma vez. Vimos Também que outros 44,83% nunca pararam de estudar e, além
disso, tivemos 3,45% que ndo responderam a esse questionamento. Os 44,83% que
disseram nunca terem parado de estudar ndo responderam a questéo 2, 3 e 4 e
apesar de se matricularem anualmente de forma ininterrupta, percebemos, diante da
nossa vivéncia, que entre eles muitos se evadem da escola ou ficam retidos.

Percebemos um grande percentual de alunos que nunca pararam de estudatr,
0 que vai ao encontro do fendbmeno de juvenilizacao que, segundo Carvalho (2009) é
agravado pelas “deficiéncias do sistema de ensino regular publico, como a evaséo,
repeténcia, que ocasionam a defasagem entre a idade/série, a possibilidade de
aceleracdo de estudos (como o fato de concluir em menor tempo o Ensino
Fundamental e Médio) e a necessidade do emprego. Fatores esses que, segunda a
autora contribuem para a migracéo dos jovens a EJA.

Em relacdo aos 51,72% (15 alunos) que disseram ja terem parado de estudar
esses eventos acontecem muito por causa do desinteresse ou dos problemas
pessoais enfrentados por eles, isso pode ser percebido no relato de alguns deles ao
responderem a questdo 2 que se refere aos motivos que os levam a parar de
estudar.

Com relagédo a questdo 2, que pretendia identificar os motivos que levaram

esses alunos a interromperem seus estudos, foram apresentadas algumas
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justificativas, nas quais identificamos trés categorias: desinteresse, dificuldade
para estudar e questdes pessoais.

Na categoria desinteresse incluimos os alunos que apresentaram motivacdes
espontaneas para largar os estudos, como as do tipo, ndo querer mais estudar ou
baguncar em sala de aula, tais justificativas apresentaram-se nas seguintes frases:

A2: “odisinteres sem vontade de estuda”

A3: “Por que ndo quis estuda mais”

Na categoria dificuldade para estudar incluimos os alunos que disseram ter
complicacfes para entender o assunto.

Al: “porque eu néo tinha tempo porque eu achei muito dificil de estudar”

Na categoria questdes pessoais incluimos os alunos que apresentaram algum
motivo que os levaram a decidir pela interrupcao dos estudos.

A4. “Eu parei porque engravideu as 17 anos e nao tinha com quem deixa

minha filha”

Al13: “era musico parei por causa do show e ensaio”

Al19: “Por que, chego muito cancada do tabalho e tem outras coisas...”

A partir dos dados acima percebemos que o indice de alunos que
interromperam os estudos € alto (51,72%) e que além de provocar uma parada nos
estudos esses motivos podem impossibilitar ou atrasar muito o retorno a sala de
aula.

E a respeito deste retorno que vamos falar na quest&o 3 que trata do motivo
gue levou cada um a voltar a estudar.

Nesta questdo os alunos apresentaram justificativas para esse retorno a sala
de aula e dentre as justificativas apresentadas identificamos quatro categorias: bolsa
familia, conquista pessoal, incentivo de familiares e trabalho.

Na categoria bolsa familia, encontramos alunos que justificaram terem
retornado por causa desse programa, mas que nao € uma justificativa tdo forte entre
agueles gque ja abandonaram os estudos. Na verdade, dentro do que presenciamos
na escola, a maioria dos alunos nao interrompem os estudos quando possuem este
incentivo, temendo serem desligados do programa. Vejamos uma das justificativas
apresentadas:

Al18: “por causa da bolsa familia, e porque é muito bom vocé hoje ter seus

estudos completo.”
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Na categoria conquista pessoal incluimos os alunos que disseram ter voltado
as aulas para atingir metas individuais:

All: “Meus filhos todos casado e eu mim aposentei.

E era meu sonho sabe escrever e ler corretamente”

Na categoria incentivo de familiares incluimos os alunos que apontaram 0s
familiares como principais motivadores do seu retorno a sala de aula.

A2: "o meu pai me encentivano eu pencei e vi que néo era certo para de

estuda”

Al12: “eu voltei a estudar porque minha mée e meus amigos me ensitivaro
pra eu vim estudar
ai eu voltei para estudar”

Na categoria trabalho incluimos os alunos que, na busca por um emprego ou
melhoria salarial, esbarram na questdo da formacado e nestes casos voltam a escola
em busca do certificado. Verificamos algumas falas que justificam essas essa
categoria:

A4. “Eu voltei a estudar porque quando foi a uma entrevista de emprego foi
desclassificada porque eu néo tinha concluido o meus estudos . ai eu
nao fique trabalhando”

A23: “porgue eu vi que nos dias de hoje 0 que vale € o estudo mais ainda
nao consegue um trabalho de carteira assinada”

Entretanto, o caminho de volta ndo é tdo simples e muitos alunos acabam
sentindo dificuldade nesse momento. A partir dessa realidade colocamos a questédo 4
gue questiona se 0 aluno encontrou alguma dificuldade no retorno a sala de aula. O
grafico 7 apresenta a quantidade de alunos que demonstraram ou nao terem tido

dificuldade nesse retorno.



39

Grafico 7: Dificuldades de aprendizagem na volta a sala de aula
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Daqueles alunos que tiveram que retornar a sala de aula 46,7% declararam
nao terem tido dificuldade, mas 53,3% declararam que sim.

As justificativas apresentadas pelos que tiveram dificuldades foram divididas
em duas categorias: dificuldades pela idade e dificuldades pelo tempo fora de sala
de aula.

Na categoria dificuldades pela idade incluimos os alunos que apontam a idade
avancada como um limitador e por isso apresentam dificuldades de aprendizagem.
Notamos esse fato na seguinte fala:

A19: “Sim é muito dificio porque eu estou mais velha”

Segundo Oliveira (1999) os jovens e adultos chamam para si a
responsabilidade orgénica para eventuais dificuldades no aprendizado. A autora
defende que o que determina o nivel de competéncia cognitiva ndo € tanto a idade
em si mesma, mas fatores como: nivel da saude, nivel educativo e cultural,
experiéncia profissional e tonus vital. Argumentos como “burro velho ndo puxa carga”
no sentido de dizer que a idade avancada impede alguém de aprender demonstra
claramente um estigma que se encontra em muitos alunos da EJA que tém idade
superior a 40 anos.

Na categoria dificuldades pelo tempo fora de sala de aula incluimos os alunos

qgue justificam o tempo ausente da escola como fator primordial por estarem
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enfrentando dificuldades nesse retorno.

A20: “Sim pois 5 anos sem estar na sala de aula”

A23: “acho que sim por causa do tempo que passei sem estudar”

Para encerrar este topico falaremos sobre a questdo 5 que se refere as
expectativas desses alunos de EJA em relagdo ao futuro. Nesta questdo, 2 alunos
nao responderam, o0s outros 27 tiveram suas respostas divididas em quatro
categorias: ler e escrever bem, ter um futuro melhor, arrumar um emprego e ir para
uma faculdade/universidade.

Na categoria ler e escrever bem incluimos os alunos que tem como objetivo
adquirir uma boa leitura e escrita assim como também falar bem e corretamente.

All: “Sabe dialoga bem com as pessoas ter uma boa comunicacao dirigido
as palavra coreta e sabe escrever.”

Na categoria ter um futuro melhor incluimos os alunos que, em suas
justificativas, apresentaram o desejo de ter um futuro que Ihes traga uma situacao
melhor que a vivenciada atualmente.

A8: “Eu espero o futuro melhor em minha vida”

A21: “me forma e construir um futuro melhor”

Na categoria arrumar um emprego incluimos os alunos que escreveram algo
relacionado a possibilidade de, através dos estudos, alcangar um emprego que lhes
dé a oportunidade de viver bem.

A2: “aruma um bom enprego e ser felis”

A9:  “Um bom emprego com carteira assinada e crescer junto com ele.”

Na categoria ir para uma faculdade/universidade incluimos os alunos que
buscam ampliar seus conhecimentos ingressando em alguma faculdade ou
universidade.

Al13: “espero fazer faculdade de musica”

Al5: “fazer uma falcudade, e mim formar em pedagojia”

Percebemos, dentro do nosso cotidiano escolar e em algumas falas
apresentadas que, mesmo nas camadas menos favorecidas da sociedade, as
pessoas tém o sonho de se formar, arrumar um emprego digno e dar condicdes
melhores de vida para sua familia. Percebemos essa realidade ao constatarmos que
19 dos 27 alunos, que corresponde a aproximadamente 70% colocam isso como

perspectiva de futuro.
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4.3 ANALISE DA RELACAO DO SUJEITO COM A MATEMATICA

Nesta ocasido, analisaremos as atitudes dos alunos da EJA com a
Matemética, desde sua importancia até a sua aplicagao.

Aqui também faremos uma andlise quali-quantitativa, j& que continuaremos
apresentando os dados estatisticos e relacionado com as declaracdes dos alunos.

Em primeiro lugar, vamos falar sobre a questéo 6 que trata do gosto do aluno

pela Matematica. Apresentamos a seguir um grafico que tras informacdes sobre o
guantitativo de alunos que gostam da Matematica.

Grafico 8: O gosto pela matematica
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E surpreendente encontrarmos nesta modalidade de ensino um namero t&o
elevado de alunos que dizem gostar da Matematica, jA que na questdo 4
descobrimos que mais de 50% dos alunos diziam ter dificuldades com a Matematica.
Mas o indice de 86,2% dos alunos que dizem gostar da disciplina nos mostrou um
certo antagonismo, pois dentro de nossa pratica docente vemos alunos declararem
suas rejeicbes a matematica devido as dificuldades em conseguirem aprendé-la, o
que ndo se detecta nesse grupo. Vejamos algumas consideracdes feitas pelos
alunos que declararam gostar de matematica:

A6:  “é bom saber de contas”

Al2: “porque é uma matéria boa.”
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Al4: “Por que ndo e muito dificil e faz nés quebramos a cabeca”
Al18: “por qué vocé aprende a calcular os nimeros e a matéria € boa.”

A27: “A matemética € a légica de tudo o que nés fazemos”

Diante desse sentimento pela disciplina, imaginamos estar diante de um
motivo muito forte que pode ter contribuido para a permanéncia desse grupo em sala
de aula, ja que do contrario, quando o aluno enfrenta dificuldades e nédo tem simpatia
pela disciplina o(a) aluno(a) tem mais um forte pretexto para abandonar os estudos.

Segundo Fonseca (1999, p. 37):

“[...], o ensino da Matematica podera contribuir para um novo
episddio de evasdo da escola, na medida em que nao
consegue oferecer aos alunos e as alunas da EJA razbes ou
motivagdo para nela permanecerem e reproduz férmulas de
discriminacdo etaria, cultural ou social para justificar
insucessos dos processos de ensino-aprendizagem.”

Concordamos com Fonseca e acreditamos muito que o professor tem papel
fundamental nesse processo, pois o fato do(a) aluno(a) gostar da matemética pode
estar diretamente ligado a forma como o professor facilita o processo de

aprendizagem.

Em segundo lugar falaremos sobre a questdo 7 que se refere a importancia
da matematica. Neste ponto obtemos uma unanimidade, todos os alunos sem
nenhuma excessdo consideraram que a Matematica é importante, talvez esse
resultado tdo expr