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RESUMO

Esta pesquisa teve como foco principal compreender o processo de avaliagdo do
desenvolvimento da crianca na educacéo infantil e analisar como os professores entendem a
avaliacdo neste nivel de ensino. Para tal, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa que
buscou discutir a importancia da avaliacdo no ambito da educacdo infantil, de acordo com
tedricos e documentos legais que normatizam a educacdo dessa etapa de ensino. Esse
referencial tedrico fundamentou a pesquisa de campo que se caracterizou como um estudo de
caso, numa perspectiva qualitativa. Os sujeitos envolvidos na pesquisa de campo foram trés
professoras de um Centro de Referéncia em Educacao Infantil (CREI) do municipio de Jodo
Pessoa/PB. Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados da pesquisa foram um
questionario composto por questBes abertas e um diario de campo no qual registramos as
observagdes realizadas. O questionario teve por objetivo identificar a concepcdo que as
professoras tém de avaliacdo, os instrumentos utilizados por elas e as principais dificuldades
encontradas no processo avaliativo. Os dados coletados foram organizados e analisados a
partir do referencial tedrico estudado. Os resultados da pesquisa indicaram que as professoras
ndo compreendem a importancia da avaliagdo no processo de desenvolvimento da crianca e
gue as mesmas encontram dificuldades de avaliar as criangas. Concluimos que a avaliacdo é
um instrumento precioso de diagnostico e dialogo, indispensavel para uma pratica pedagdgica
e educacional verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento da crianca e que sua
utilizacdo equivocada ou inadequada compromete o desenvolvimento infantil, pois impede a
articulacdo entre a avaliacdo do desenvolvimento das criancgas e as finalidades da Educacao
Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Desenvolvimento das criangas. Avaliagao.



ABSTRACT

The main goal of this study was to understand the process that assess children development
on education and to verify how educators understand such assessment in that level of
education. To reach such goals, qualitative methods were used to discuss the importance of
assessing children education in accordance with the literature as well as other legal documents
that conduct the educational system at that level of education. Such materials supported the
research carried out in the field, characterizing it as a case study on a qualitative perspective.
Three educators from a Centro de Referencia em Educacao Infantil (CREI), Joao Pessoa, PB
— Brazil participated as subjects of this study. A questionnaire with open-ended questions as
well as a daily were used to record all activity observed. The questionnaire aimed to identify
the conception educators have on educational assessment, what tools they use, and the main
obstacles they face while evaluating. Data were set and collected in accordance with what is
supported by the literature. Results show that the subjects on this study do not understand the
importance of educational assessment in the process of child development. In addition, data
also reveal that subjects struggle in assessing children’s level of education. We conclude that
educational assessment is an identifying and dialoguing valuable tool, which is necessary for
and educational and pedagogical practice that is truly committed with children development.
Children development when misguidedly used completely jeopardizes children development
because it precludes articulation between children development assessment and Children
Education goals.

Key-words: Children Education. Children development. Assessment.
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1 APRESENTANDO O TRABALHO

Os motivos que nos levaram a estudar sobre a “A importancia da avaliagdo do
desenvolvimento da crianga na educagdo infantil” fundamentam-se em nossa experiéncia
profissional neste nivel de ensino, pois acreditamos que nossa pratica precisa ser repensada
constantemente, principalmente, nossa préatica avaliativa.

Diante deste tema, nos propusemos a pesquisar e compreender como se da a avaliagédo
na educacdo infantil, pois essa pratica pedagdgica significa assumir uma postura reflexiva do
exercicio de olhar sobre a realidade, sobre a crianca e sobre o préprio fazer, com o intuito de
melhorar a acdo educativa.

Conforme o art. 31° da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na
Educagdo Infantil, “[...] a avaliagdo far-se-4& mediante 0 acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o0 objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”
(BRASIL, 1996). Sendo assim, a avaliacdo na educacdo infantil ndo tem o objetivo de
promocdo da crianca, mas o intuito de observar, acompanhar, orientar e compreender o
dinamismo presente no desenvolvimento infantil, além de influenciar no planejamento e
eficacia da acdo do professor.

A avaliagéo, nessa proposta, pauta-se pela observacao, pelo registro e pela reflexao
acerca da acdo e do pensamento das criancgas, de suas diferencas culturais e de sua evolugéo,
processo esse embasado no repensar do educador sobre o seu fazer pedagdgico.

E importante ressaltar que o processo de avaliagdo na Educacgdo Infantil é amplo e
complexo. Por serem crian¢as muito pequenas, a avaliagdo depende da constante observacéo
diagnostica e o olhar do professor € essencial nesse nivel de ensino. Assim, o cotidiano e a
interacdo estabelecida por essa relacdo propiciam subsidios ao docente para acompanhar o
desenvolvimento e o desempenho das criancas. Ao avaliar é preciso tomar cuidado para ndo
tentar igualar as expectativas com relacdo as criancas, sem considerar os tempos de
aprendizagem e as singularidades de cada uma.

O ato de avaliar nesta primeira etapa da educacdo basica tem como objetivo Unico
acompanhar o desenvolvimento integral da crianga, considerando cada uma como ser
individual.

Desta forma, precisamos acompanhar o desenvolvimento da criangca com deficiéncia,
que tem suas limitacfes. No entanto, precisamos avalid-las dentro de suas possibilidades, pois

como qualquer outro sujeito, também tem o direito a desenvolver seu aprendizado e nos
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educadores temos o compromisso de prepara-las da melhor forma possivel para uma vida
autdbnoma e com qualidade.

A educacdo infantil € uma etapa integrante da educacdo basica. Nesse contexto, o
presente estudo da& um enfoque especifico para a importancia da avaliacdo do
desenvolvimento da crianca na educacdo infantil, buscando perceber como ela é vista;
conhecer sua importancia para o desenvolvimento da aprendizagem de criangas nesta etapa
educacional; e saber como e quais 0s instrumentos utilizados para o registro desta avaliacao.

Diante deste contexto, definimos como problema de nossa pesquisa: Como se
desenvolve o processo de avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Infantil em um Centro de
Referéncia em Educacédo Infantil (CREI) de Jo&o Pessoa/PB?

Esta pesquisa, portanto, teve como objetivo geral compreender o processo de
avaliacdo da aprendizagem na educacdo infantil, considerando o desenvolvimento social,
afetivo, motor e cognitivo das criangcas em um CREI de Jodo Pessoa/PB.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos analisar a avaliacdo da aprendizagem na
educacdo infantil; conhecer o processo de aprendizagem e o desenvolvimento infantil; e
identificar os instrumentos utilizados para a avaliacdo das criancas da educacao infantil.

Para a coleta de dados, foi realizado um estudo de caso, numa perspectiva qualitativa,
e para a fundamentacdo do tema, desenvolveu—se uma revisdo bibliogréafica.

Dentre os textos utilizados para o estudo, estdo presentes diversos documentos oficiais
que estabelecem as diretrizes para a educacdo e para a avaliacdo na educacdo infantil, entre
eles: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a) e 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil volumes 1, 2 e 3 (BRASIL, 1998),
além de outras publicacdes, como a obra de Ariés (1978), Kramer (1993, 1997 e 2007) e de
Hoffmann (1996, 2000, 2001, 2005 e 2009).

Também foram utilizadas como fonte de pesquisa as avaliacdes sistematizadas pelos
professores, bem como, questionarios e observacdes realizadas junto aos profissionais da
instituicdo estudada.

O presente trabalho esta estruturado em seis capitulos, sendo que no primeiro
apresentamos o trabalho, o tema, o problema, o objetivo geral e objetivos especificos.

No segundo capitulo abordamos brevemente concepcdo de infancia, crianca e
educacéo infantil.

O terceiro capitulo trata da importancia sobre o desenvolvimento da aprendizagem da

crianga de zero a cinco anos.
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No quarto capitulo, sdo apresentados 0s conceitos e a importancia da avaliacdo na
educacdo infantil explicando suas especificidades e seus objetivos, encerrando com as
considerac@es sobre os instrumentos avaliativos, especialmente a observacéo e o registro.

O quinto capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos adotados para a realizacdo da
pesquisa, trazendo o tipo de pesquisa, a caracterizacdo da instituicdo e quem foram os sujeitos
da pesquisa.

No capitulo final fazemos a apresentacdo dos resultados da pesquisa, com a analise
dos dados obtidos.

O trabalho segue com as consideracdes finais aprofundando o olhar para a teméatica em
estudo, refletindo sobre a importéncia da avaliagdo como instrumento de melhoria de praticas
de ensino na Educacéo Infantil e, consequentemente, do desenvolvimento da crian¢a, segundo

0 objeto de estudo perspectivado.



2 CONCEPCOES DE INFANCIA, CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL

A concepcgdo de infancia € bem diferente de alguns séculos atras. Na atualidade, a
visdo que se tem da crianca é algo historicamente construido, por isso é que se podem
perceber os grandes contrastes em relacdo ao sentimento de infancia no decorrer dos tempos.

O que hoje pode parecer indiferenca em relacéo a atencdo destinada a crianga pequena,
ha séculos atras era algo extremamente normal, uma vez que a humanidade nem sempre viu a
criangca como um ser em particular e por muito tempo a tratou como um adulto em miniatura
de modo que suas vestimentas e atividades eram as mesmas do adulto, compartilhando, até
mesmo, trabalho, brincadeiras, jogos e festas.

Para entender melhor essa questdo é preciso fazer um levantamento histérico sobre o
sentimento de infancia, procurar defini-lo, registrar o seu surgimento e a sua evolucdo. Nos
séculos XVI e XVII, a crianga era vista como um ser em miniatura e assim que pudesse
realizar algumas tarefas era inserida no mundo adulto, sem nenhuma preocupacdo em relacao
a sua formacdo como um ser especifico, sendo exposta a todo tipo de experiéncia (ARIES,
1978).

A duragdo da infincia ndo era bem definida e o termo “infincia” era empregado
indiscriminadamente. Dessa forma, a infancia tinha uma longa duragdo e a crianga acabava
por assumir funcbes de responsabilidade, ultrapassando etapas do seu desenvolvimento.
Depois essa situacdo comecou a mudar, caracterizando um marco importante no despertar do
sentimento de infancia (ARIES, 1978).

Mais tarde a crianca sai do anonimato e lentamente ocupa um espaco de maior
destagque na sociedade. A partir dai, a infancia significava um momento que exigia cuidados e
atencdo para que a crianca viesse a se tornar um adulto honrado e util socialmente. Tratava-se
de protegé-la das mas influéncias do meio e preservar-lhe a inocéncia. Segundo essa Vvisdo, a
crianca ¢ um ser em preparacao, num estado de “vir-a-ser”, ou seja, crianca destituida de
direitos na qualidade de um sujeito social.

Nessa nova visdo, surgem atitudes, por parte dos adultos, de apreciagdo da beleza,
ingenuidade e generosidade da crianga. A infancia, vista como uma etapa de desenvolvimento
do ser humano que tem caracteristicas proprias e bem definidas é uma ideia moderna. Ela
aparece no contexto social histoérico da modernidade, com a reducdo dos indices de

mortalidade infantil, gracas ao avanco das ciéncias e as mudancas econdmicas. A partir dessa
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concepgdo, a sociedade passa a educa-las dentro de uma visao racional, acreditando que sdo
capazes de formular ideias e elaborar pensamento.

Com a evolucdo das relagbes sociais, percebeu-se que a crianca ocupou um papel
central na familia e na sociedade, comecando a ser vista dentro de uma perspectiva de sujeito
com identidade, direitos e caracteristicas proprias, necessitando ser respeitada e atendida no
seu proprio processo evolutivo.

Segundo Kramer (2007, p.15):

Criancas sdo sujeitos sociais e histdricos, marcadas, portanto, pelas contradi¢fes das
sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se resume a ser alguém que nao é,
mas que se tornard (adulto, no dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o0
que é especifico da infancia: seu poder de imaginacdo, a fantasia, a criagdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de
ver as criancas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de
vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da histéria: existe uma historia
humana porque o homem tem infancia.

Atualmente, a crianca é vista como um sujeito de direitos, situado historicamente e
que precisa ter as suas necessidades fisicas, cognitivas, psicoldgicas, emocionais e sociais
supridas, caracterizando um atendimento integral da criangca em que todas as suas dimensdes
devem ser respeitadas (COHN, 2005).

A primeira infancia tem se constituido, ao longo do tempo, como um periodo de
intensas mudancas organicas e mentais, pois, em nenhuma outra fase da vida do ser humano,
ocorrem transformacdes tdo significativas como nesse periodo. Para a crianca, € um momento
decisivo na constituicdo da sua personalidade. A expansdo e a melhoria da qualidade dos
servicos prestados nessa fase da vida, em especial as criancas mais vulneraveis socialmente,
vém, sem duvida, tornar-se um desafio mundial para a primeira década do século XXI. E

como afirma Kramer (1997, p. 14):

Aqui a crianga é concebida na sua condicdo de sujeito histérico que verte e subverte
a ordem e a vida social. Analiso, entdo, a importancia de uma antropologia filos6fica
(nos termos que dela falava Walter Benjamin), perspectiva que, efetuando uma
ruptura conceitual e paradigmatica, toma a infancia na sua dimensdo ndo-infantiliza
da, desnaturalizando-a e destacando a centralidade da linguagem no interior de uma
concepcdo que encara as criangas como produzidas na e produtora de cultura. A
critica a pedagogizacdo do conceito de infancia e a pedagogizagdo das tantas acoes
desenvolvidas com criancas é o fio condutor da analise. Fio que constitui, vale dizer,
o desafio tedrico com o qual nos defrontamos ainda hoje.

A infancia hoje traz suas singularidades, caracterizando a crianga como ser que sente e

pensa 0 mundo de uma maneira prépria, interagindo e construindo aprendizagens com as
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pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio em que esta inserida. Na construcdo de suas
ideias, buscam entender, criar e ressignificar suas hipdteses sobre o mundo que a cerca.
Assim, cabe a nos, adultos, entende-las em suas diferencas e individualidades, acreditando
que a crianca sempre foi e sera um agente transformador da realidade.

Os novos olhares sobre a infancia foram de fundamental importancia para promover
uma mudanga no atendimento da crianga pequena. Percebé-la como sujeito de grandes
potencialidades impulsionou a reflexdo e a criacdo de uma proposta verdadeiramente
pedagdgica, compromissada com o desenvolvimento integral e com a construcdo de
conhecimentos pela crianga pequena.

Diante desse conjunto de fatores, 0s movimentos sociais passaram a exigir dos
dirigentes um respaldo legal para as mudancas na educacdo infantil. 1sso aconteceu a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que afirma e garante a educacdo como direito de todos, tendo
um papel decisivo na afirmacéo dos direitos da crianga assegurando em seu art. 205° que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4d promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

A Educacdo Infantil vem afirmando sua identidade e se consolidando na legislacéo e
nas politicas publicas brasileiras como dever do Estado e um direito da crianca, sendo
concretizada a partir do momento em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n°9. 394/96, também proclamou a educacdo como direito de todos, (inclusive das
criancas pequenas), e dever do Estado, e colocou a educacgéo infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, dai comecou uma luta por regulamentar as institui¢cdes de educacao infantil.

Tal legislacdo proclama que todas as criangas tém por direito a garantia de vagas nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Assim sendo, de acordo com a Constituicdo e a LDB
vigentes, as criangas passam a ser reconhecidas como sujeitos de direitos (direito de serem
educadas, cuidadas e de terem acesso aos espacos organizados adequadamente atendendo as
suas especificidades e necessidades).

Do ponto de vista legal, a LDB estabelece, de forma incisiva, o vinculo entre o
atendimento das criangas e a educacdo, conferindo importancia no sentido de té-la

incorporada como a primeira etapa da educacéo basica.



17

Em seu art. 299, ela afirma que:

A educacdo infantil é parte integrante do sistema educacional brasileiro,
constituindo-se a primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

O direito a Educacdo Baésica, representa uma demanda essencial das sociedades
democraticas e passa a ser exigido por todo o pais, como garantia inaliendvel do exercicio da
cidadania plena. Nesse contexto, a Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, fazendo uso de suas atribuicGes definidas pela Lei n°® 9.131/95, assume a
responsabilidade de elaborar as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica. Essas Diretrizes
compreendem o conjunto articulado de principios, critérios e procedimentos que devem ser
levados em consideragdo pelos sistemas de ensino e pelas escolas na organizagdo e no
planejamento, na execug&o e na avaliagéo.

Complementando o bloco inicial de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica, encontramos as diretrizes para a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacéo basica
no Parecer CNE/CEB n°® 22/98, homologado em 22/03/99, e na Resolugdo CNE/CEB n°
01/99, publicada no Diério Oficial da Unido em 13/04/99. O referido documento foi revisto e
complementado, resultando na publicacdo da nova Resolu¢do CNE/CEB n° 05/20009.

Na qual ressalta no art. 2° que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica e reldnem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas na area e a

elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagodgicas e
curriculares (BRASIL, 2009a).

No art.6° aborda que:

As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios: [...] | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. [...] Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democraética. [...] 111 — Estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009a).

Apos as regulamentagdes a Educacéo Infantil deixa de ser assistencialista e passa a ter
objetivos educativos. Dessa forma, surgiu a necessidade de elaboracdo de propostas

pedagogicas voltadas para essa etapa da educagdo, da mesma forma que os demais niveis da
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educacdo basica. Entdo, o Ministério da Educacdo (MEC) langou o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI).

O Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI) que tem objetivo auxiliar
professores de Educacdo Infantil a realizar seu trabalho educacional com criangas pequenas,
atendendo as determinagBes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), que estabelece, pela primeira vez na histéria do Brasil, que a educacdo infantil é a
primeira etapa da educacéo basica.

Este documento valoriza a socializacdo e a discussdo, propondo orientacdes
curriculares tendo como embasamento o processo de desenvolvimento e de aprendizagens da
crianga, buscando a perspectiva construtivista.

O RCNEI é um instrumento de reflexdo do cunho educacional da educacéo infantil,
respeitando os estilos pedagdgicos e a diversidade cultural. Porém, apesar desse referencial
subsidiar e instrumentalizar os profissionais atuantes nesse nivel escolar, ndo é de cunho
obrigatorio. Ele contém referéncias e orientacfes pedagdgicas que visam contribuir com a
implantacdo ou implementacdo de préaticas educativas de qualidade que possam promover e
ampliar as condicdes necessarias para o exercicio da cidadania das criancas Brasileira. Com
relagdo a sua funcdo, o RCNEI assim se posiciona:

Contribuir com as politicas e programas de educacdo infantil, socializando
informacgdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de técnicos,
professores e demais profissionais da educacdo infantil, apoiando os sistemas de
ensino estaduais e municipais (BRASIL, 1998, p. 13).

Assim, a concepcdo da criangca como um ser particular, com caracteristicas bem
diferentes das dos adultos, e atualmente como sujeito de direitos € que vai gerar as maiores
mudancas na educacao infantil, tornando o atendimento as criancas de zero a cinco anos ainda
mais especifico, exigindo do educador uma postura consciente de como precisa ser realizado
o0 trabalho com as criangas pequenas, quais as suas necessidades enquanto crianga e enquanto
cidad&o.

Trata-se, portanto, de um nivel de ensino cujas peculiaridades devem ser respeitadas,
sobremodo no que tange a sua clientela, que sdo criancas de zero a cinco anos de idade. Por
essa razdo, € relevante abordar neste trabalho a importancia de compreender as principais

concepcodes do desenvolvimento e a aprendizagem infantil.



3 DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DA CRIANCA DE 0 A5 ANOS

O desenvolvimento humano € um processo de crescimento e mudanca a nivel fisico,
do comportamento, cognitivo e emocional ao longo da vida e € também percebido de forma
entrelagada as préaticas culturais e educativas, incluindo, entéo, necessariamente o processo de
aprendizagem. Desenvolvimento e aprendizagem dizem respeito as experiéncias do sujeito no
mundo com base nas interacbes, assumindo o pressuposto da natureza social do
desenvolvimento e do conhecimento especificamente humano (VYGOTSKY; LEONTIEV;
LURIA, 1998).

Nessa perspectiva, entendemos que:

As criangcas constroem o seu préprio conhecimento a partir das interacdes que
estabelecem com outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo

se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criagéo,
significacdo e resignacdo (BRASIL, 1998, p. 21).

Assim, 0 homem como sujeito da educacdo, podera, através da sua reflexdo sobre seu
ambiente e sua inclusdo no contexto socioecondmico, cultural e politico, trazer consigo uma
visdo interacionista, indispensavel no desenvolvimento do ser humano.

A crianca desde que nasce desenvolve-se de forma relevante e dinamica, o
desenvolvimento fisico corresponde a sua maneira de crescer com fatores genéticos e
bioldgicos interferindo nesse processo. J& o desenvolvimento social e afetivo é outro fator
relevante que deve ser levado em consideracdo, em especial no processo de aprendizagem. A
aprendizagem, como desenvolvimento, é um processo social, e ambos sdo mediados pelo uso
de instrumentos e signos culturalmente construidos nas dindmicas interativas, nas quais a
linguagem tem papel fundamental (VYGOTSKY; LEONTIEV; LURIA, 1998).

Para acompanhar a evolucgéo do desenvolvimento da crianga em escolas ou creches a
avaliacdo precisa ser feita por meio de observacgdes pelo educador. Isso o0 ajudando a perceber
e registrar 0s avangos gue a crianca obteve em sua aprendizagem, o que ela atingiu ou o que
ela pode melhorar. E podemos destacar que é no processo de ajuda, de cuidado dedicado a
uma crianca pequena, que ela pode desenvolver suas aptidfes e até pode antecipar ou
melhorar suas capacidades. Esse cuidado com o desenvolvimento da crianga ndo é papel s6
dos educadores, mas € também dos pais que atuam de uma maneira ou outra, conforme
entendem implicitamente que seja seu papel no processo de estimulacdo dessa crianca. Nessa

atuacdo conjunta, pais e educadores ajudam a crianga pequena em seu avango pessoal, pois..
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A aprendizagem ndo é em si mesma desenvolvimento, mas uma correta organizagdo
da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao poderia produzir-se sem
a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas
humanas ndo naturais, mas formadas historicamente (VYGOTSKY, 1991, p. 47).

No desenvolvimento de uma crianca € necessario respeitar o seu ritmo, é fundamental
que o professor seja 0 mediador e que faca intervencdes pedagogicas, interagindo e
desafiando através de muito didlogo com a crianca para que ela consiga aprender cada vez
mais e se desenvolver de acordo com a sua idade. Deste modo, é muito importante a
participacdo do educador como mediador no desenvolvimento da crianca, desafiando-a para
novas aprendizagens, intervindo a cada momento de descobertas, encaminhando o aluno para
assimilar os objetivos relevantes para a aprendizagem e o seu desenvolvimento e ndo como
simples registros burocraticos a ser apresentado na escola.

No decorrer da etapa da educacdo infantil, ha varios saberes culturais que devem ser
conhecidos, e de aspectos que ajudam a desenvolver a crianga durante seus primeiros estagios.
Assim, nas etapas de escolarizacdo, a educacdo infantil é orientada pela mesma logica
sequencial e cada etapa precisa ser organizada, desenvolvida e acompanhada com vistas a
garantir o pleno desenvolvimento das criancas, mesmo que formalmente ndo haja a
possibilidade de reprovacéo e/ou retencéo.

Entendemos a importancia do ambiente educacional infantil direcionado ao
desenvolvimento e bem estar da crianca interagindo e intervindo no auxilio do processo
ensino-aprendizagem.

Para Vygotsky et al., (1998), a aprendizagem da crianca se da desde o seu nascimento
e se concretiza mais rapidamente com a aquisicdo da linguagem a cada aprendizagem
realizada. Denominou de desenvolvimento real o primeiro nivel, enquanto o segundo nivel
denominou desenvolvimento potencial, este concretizado com o auxilio do adulto, mais
gradativamente a crianca (re)elabora outros a partir do auxilio/ajuda de outras pessoas.

Através desses niveis de desenvolvimento, Vygotsky (1991) definiu a zona de
desenvolvimento proximal. Essa zona €, portanto, 0 caminho que a crianga vai desenvolvendo
gradativamente seu desempenho e futuramente, com seu amadurecimento, conseguira

executar de forma independente, vindo a estabelecer seu nivel de desenvolvimento real.
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Segundo Oliveira (1993, p. 47), Vygotsky destaca que:

A interacdo entre alunos também provoca intervences no desenvolvimento das
criancas. Os grupos de criancas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento
adquirido nas diversas areas e uma crianca mais avancada num determinado assunto
pode contribuir para desenvolvimento das outras. Assim como o adulto, uma crianca
também pode funcionar como mediadora entre uma crianca e as a¢des e significados
estabelecidos como relevantes no interior da cultura.

A crianca pequena, quando atua juntamente com uma pessoa mais capaz, pode chegar
a fazer algumas coisas que ndo consegue fazer em um momento em que esteja sozinha. Por
isso, € fundamental que a interacdo com pessoas mais capazes no processo de
desenvolvimento das criancas que sdo 0s pais, 0s professores de educacdo infantil e também
os colegas da sala de aula.

J& para Piaget (1976), o desenvolvimento do individuo consiste em um processo de
equilibrio progressivo de suas dimens@es sociais, de equilibrio pessoal e cognitivo. A crianca
gradativamente vai elaborando novos conhecimentos, pautados na experiéncia e na interacao
com o meio fisico e social, observando a relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Para ele,

[...] a aprendizagem ndo se confunde necessariamente com o desenvolvimento, e
que, mesmo da hipdtese segundo a qual as estruturas légicas ndo resultam da
maturacdo de mecanismos inatos somente, o problema subsiste em estabelecer se
sua formagdo se reduz a uma aprendizagem propriamente dita ou depende de
processos de significacdo ultrapassando o quadro do que designamos habitualmente
sob este nome (PIAGET, 1974, p. 34).

Segundo Piaget os estagios nao acontecem de forma aleatdria e sim seguem um padrao
estabelecido de acordo com sua maturacdo bioldgica, mais ou menos em uma idade
determinada. Os estagios do desenvolvimento foram assim definidos por Piaget de acordo
com a idade do individuo: Sensoério-motor 0 a 2 anos, Pré-operatorio 2 a 7 ou 8 anos,
Operatorio-concreto 8 a 11 anos e Operatorio-formal 8 a 14 anos. Na fase dos trés a cinco
anos de idade a criancga esta num periodo de aperfeicoamentos que € chamado de estagio pré-
operatorio. Esse estagio inicia-se, aproximadamente, aos dois anos e vai até aproximadamente
0s oito anos de idade. A crianga comeca a usar simbolos mentais, imagens ou palavras que
representam objetos que ndo estdo presentes, que sdo usadas para 0s exercicios de atividades
psicologicas e do uso da linguagem.

Piaget (apud. GOULART, 2009, p. 26) divide o periodo pré-operatorio em dois

estagios, de acordo com a idade da crianca:
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O periodo pré-operatério é dividido em dois estagios: a) de dois a quatro anos de
idade, em que a crianca se caracteriza pelo pensamento egocéntrico demonstrado
pela dificuldade em se colocar no lugar do outro. A crianca, nessa fase, ainda néo
consegue se colocar no lugar do outro. b) dos quatro aos sete anos, em que a crianca
se caracteriza pelo pensamento intuitivo. As operacdes mentais da crianga, nesse
estagio, se limitam aos significados imediatos do mundo infantil. A afetividade
também apresenta significativa evolugdo, aparecendo sentimentos interindividuais,
como simpatia, antipatia, respeito, etc., e uma afetividade interior, que se organiza
de forma mais estavel.

Para a crianca na educacdo infantil, € de extrema importancia que a escola ofereca
qualidades necessarias para que acontecam as interacGes pessoais. Essas interacdes sao
essenciais para a elaboracdo do conhecimento e aprendizagem da crianga. Para isso devem ser
oferecidas vérias atividades prazerosas onde o aprendizado ocorra de maneira significativa,
podendo, assim, avancar para mais uma etapa na qual seus limites sejam respeitados.

Na concepcdo do autor o individuo constroi o conhecimento na interagdo com o meio,
resultante de equilibrio progressivo entre assimilacdo e acomodacéo, juntos eles explicam a
adaptacao intelectual e o desenvolvimento das estruturas cognitivas. A assimilacdo se refere a
incorporacdo das novas experiéncias aprendidas do meio mediante as estruturas cognitivas ja
formadas, e a acomodacdo ocorre quando essa estrutura ja ndo era mais suficiente, e as
experiéncias acomodadas anteriormente se tornam esquemas de assimilagdo, construindo

novas estruturas. Assim,

assimilar um objeto a um esquema torna [...]Ja conferir a esse objeto uma ou mais
significacOes e € essa atribuicdo de significagdes que comporta, entdo, um sistema
mais ou menos complexo de inferéncias, mesmo quando ela tem lugar por
constatacdo. Em resumo, poder-se-ia dizer entdo que uma assimilagdo é uma
associagéo acompanhada de inferéncia (PIAGET, 1976, p. 59).

Nessa acepc¢do, Piaget (1976) afirma que as estruturas mentais (cognitivas) sdo
construidas e formadas ao longo do desenvolvimento da crian¢a, quando o individuo age no
meio social e se apropria de novos conhecimentos, através do processo de assimilacdo e
acomodacéo.

A Teoria Psicogenética de Piaget estuda as areas do desenvolvimento em motora,
fisica, cognitiva, afetiva e social, e principalmente nos periodos sensorio-motor e pré-
operatdrio, afirma que “agindo sobre os objetos, as criancas, desde pequenas, estruturam seu
espaco e 0 seu tempo, desenvolvem a nocdo de causalidade, chegando a representacao e,
finalmente, a 16gica” (PIAGET, apud KISHIMOTO, 1996, p. 95).

A medida que o ser humano vai aprendendo e adquirindo o conhecimento, ele passa

por um processo de transformacg6es, no qual vai modificando a sua aprendizagem. Assim,
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deve-se respeitar o interesse da crianca, formulando os desafios necessarios a sua capacidade
e acompanhando seu processo de construcdo do conhecimento com as observagdes constante
do professor.
Hoffmann (2005, p.14) salienta que,
O objetivo de “promover melhores condicdes de aprendizagem” resulta em
mudancas essenciais das praticas avaliativas e das relagdes com os educandos, uma
vez que toda observagdo ou “exigéncia” do professor passa a vir acompanhada de

apoios tanto intelectuais quanto afetivos, que possibilitam aos alunos superar
qualquer desafio.

Nesse sentido, o professor realiza a avaliagdo com a intencdo de compreender e
analisar o educando usando suas estratégias de aprendizagem, dando apoios favoraveis a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo é uma acdo educativa que pode ser aplicada e
dirigida de acordo com a especificidade que Ihe é necessaria, para isso o docente precisa estar
apto e conhecer o seu real sentido e significado, além dos instrumentos capazes de contemplar
de forma satisfatdria o ensino-aprendizado nessa fase tdo especial de ingresso das criangas na
instrucdo escolar. A importancia da avaliacdo na educacdo infantil € o tema que abordaremos

no capitulo seguinte.



4 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo é importante em qualquer etapa educativa, pois se trata de um componente
particularmente sensivel de qualquer proposta curricular e exige uma competéncia especial
dos profissionais da educacdo (ZABALZA, 2006; KRAMER, 1993).

A avaliacdo pode estar integrada a todo o processo educativo e ser entendida como
principal fonte de informacdo e referéncia para a (re)formulacdo de acdes pedagdgicas que
visem a formacdo integral do aluno. Ela é de suma importancia para que o educador tenha
uma viséo global da crianca considerando suas potencialidades. Este artefato pode verificar se
os resultados foram alcancados, se houve progressos no aprendizado, quais 0s pontos
positivos ou negativos que o educador deve investigar, de forma que isto contribua também
para a melhoria de um (re)planejamento reflexivo da a¢do educativa.

Na educacdo infantil, a avaliagdo precisa ser observada cuidadosamente pelos
profissionais, para que ndo ocorram praticas inadequadas de avaliacdo como: provas atreladas
a notas e/ou conceito estereotipados, fichas de avaliacdo; instrumentos que tém como objetivo
classificar a crianga em ‘“capaz ou incapaz”, em vez de revelar a sua trajetoria de
desenvolvimento e aprendizagem. E necessario evitar esses modelos classificatorios que nem
sempre contribuem para o desenvolvimento da crianca. E importante que as atividades fagam
a crianca pensar, refletir, buscar informacdes, trabalhar individualmente e em grupos,
estabelecer relacbes com 0 meio em que vive e com as experiéncias de aprendizagem.

Neste ponto de vista, a avaliacdo da aprendizagem pode ser utilizada como suporte
para o desenvolvimento de todas as criancas, inclusive das criangcas com deficiéncias, pois
como qualquer outra crianca, esta também tem direito a desenvolver seu potencial, assegurado
pela legislacdo nacional que incorporou a ideia de que o sistema educacional deve estar
centrado nos alunos, independente de suas caracteristicas e necessidades (BRASIL, 1996).

A avaliagdo educacional permite conhecer melhor esses aprendizes, identificando suas
necessidades educacionais especiais, considerando suas capacidades e limitacGes, suas
motivagdes, conhecimentos, hébitos, facilidades ou dificuldades em determinadas areas do
saber ou do fazer.

A avaliagdo da aprendizagem pode contribuir ativamente, de modo a incentivar essa
crianga a aprender e a se desenvolver. Dessa forma, a avaliacdo, ao invés de centrar-se nas

limitacOes da crianca, direciona-se para o atendimento de suas necessidades, no sentido de
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tornar essa avaliagdo promotora da aprendizagem, em uma perspectiva inclusiva, em vez de
ameacadora e excludente.

O ato de avaliar ndo é uma forma padrédo, pois cada crianca precisa ser avaliada de
maneira individual, de acordo com suas competéncias, evolucdes e dificuldades. Este
instrumento educacional pode informar o desenvolvimento atual da crianga, a forma com ela
enfrenta determinadas situagdes de aprendizagem, conhecer o que ela é capaz de fazer,
mesmo que com a mediacdo de outros, e permite a elaboracdo de estratégias de ensino
préprias e adequadas a cada crianca em particular.

Assim sendo, a avaliacdo sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga pode
ser um instrumento capaz de fundamentar a pratica pedagogica, resgatando a possibilidade de
determinados educandos que, independentemente de suas condicdes, tém direito as mesmas
oportunidades. Entendemos que cada crianca € parametro de si mesma, por isso, quando
estamos avaliando ndo podemos fazer comparacOes e sim dar énfase aos progressos
individuais.

Nesse contexto, o docente necessita qualificar sua pratica em uma perspectiva de
Educacdo Infantil no seu sentido préprio, precisa romper com praticas compensatorias e
assistencialistas. Dessa forma, a avaliagdo no seu sentido restrito de classificagdo e avaliar
somente a crianga sem julgar a propria acdo docente, perde sentido, dando espaco para
praticas avaliativas que consideram os processos de aprendizagem das criancas e ndo somente
resultados obtidos a partir de momento pontuais como “o dia da avaliacdo™.

Avaliar o aluno na primeira etapa da educacdo basica necessita de uma observacdo
reflexiva e cuidadosa pelo professor, processo continuo e dindmico em que haja interacdo
entre aluno e professor, alem de compreender o desenvolvimento infantil em sua totalidade. E

como afirma Hoffmann (1996, p. 11):

Conceber o avaliar implica conceber a crianca que se avalia, pois esta ndo é uma
pratica neutra ou descontextualizada como procura se caracterizar a avaliagdo no
ensino regular, onde os professores determinam sentencas sobre 0s alunos sem
perceber o seu inalienavel compromisso com os julgamentos proferidos.

Nesta perspectiva, surge a avaliacdo formativa, a qual € de suma importancia para o
processo de ensino e aprendizagem em todas as etapas da educagdo basica, inclusive na
educacdo infantil, pois avaliar numa visdo formativa ndo é apenas avaliar em um momento,
mas é uma acdo que deve ser feita no dia a dia no &mbito escolar, diante das atividades
propostas pelo professor, na qual o educador acompanhe a crianga em seu desenvolvimento,

conhecendo os avancos e limites no processo de aprendizagem. Essa avaliacdo reflexiva é a
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ideal para a educacdo infantil, pois ela é investigativa, ndo é apenas diagndstica, questiona e
procura solucées (HOFFMANN, 2001).

A avaliacdo na Educacdo Infantil ndo tem o objetivo de fazer a crianca passar de ano,
mas o intuito de observar, privilegiar os interesses e as necessidades de cada crianga, como
também acompanhar a sua evolucédo, acreditar e valorizar suas descobertas. A avaliacdo da
crianca, nesta etapa, ndo pode ser eventual ou pontual, mas continua como define o

Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

A avaliagio nio se da no momento final do trabalho. E tarefa permanente do
professor, instrumento indispensavel a constituicdo de uma pratica pedagogica e
educacional verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento das criangas
(BRASIL, 1998, p. 203).

Nessa proposta, a avaliacdo do desenvolvimento da crianga constitui-se no conjunto de
acOes que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢Ges de aprendizagens proporcionadas
a crianca e reorientam a sua pratica de acordo com as necessidades das proprias criancas.

Partindo do principio basico de que cada crianca é diferente, a tarefa do professor é
observar e registrar continuamente as diferentes reacdes dos educandos durante a realizagédo
das experiéncias vivenciadas.

A avaliacdo pode ser um instrumento precioso de diagndstico e didlogo, sendo um
momento de reflexdo do professor sobre o processo de aprendizagem e sobre as condicdes
oferecidas por ele para que ela possa ocorrer. Assim, caberd a ele investigar sobre a
adequacdo dos conteudos escolhidos, sobre o tempo e ritmo imposto ao trabalho tanto quanto
cabera investigar sobre as aquisi¢des das criancas em vista de todo o processo vivido, na sua
relacdo com 0s objetivos propostos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998), que em
seu livro de introdugdo, apresenta o item “Observagdo, registro e avaliacdo formativa”. Em
conformidade com a legislacéo vigente, 0 documento apresenta a seguinte visdo da avaliacdo:
“[...] um conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as condigdes de
aprendizagens oferecidas e ajustar a sua pratica as necessidades colocadas pela crianga”. Ou
seja, ndo ha a menor vinculagdo com a questao classificatdria, punitiva ou ainda promocional,

que erroneamente sdo vinculadas a avaliagdo. O documento completa:

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao
professor definir critérios para planejar as atividades e criar situacBes que
gerem avancos na aprendizagem das criangas. Tem como fungdo
acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo
(BRASIL, 1998, p. 59).
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Assim, a avaliagdo é tarefa permanente do professor e instrumento indispensavel a
constituicdo de uma préatica pedagdgica e educacional verdadeiramente comprometida com o
desenvolvimento das criangas.

A autora Hoffmann ressalta a importancia de refletir como as criancas aprendem e se
desenvolvem para que a avaliagcdo na Educacdo Infantil ndo seja uma forma de excluséo e de

julgamento. Afirma que:

Sem ddvida, a avaliacdo, na educacdo infantil, [...] passa a exigir [...] uma
investigacdo dos reflexos sofridos do modelo de controle, vigente no ensino regular,
que atrelado a finalidade de controle das familias sobre a eficiéncia da instituicdo,
acaba por comprometer seriamente o significado dessa pratica em beneficio ao
processo educativo (HOFFMANN, 2001, p. 10).

Hoffmann também destaca que a maioria dos instrumentos de avaliacdo privilegia um
registro dirigido aos pais ou a institui¢do, deixando o aluno em segundo plano, pois “[...] os
resultados enunciados nédo tém por objetivo subsidiar a agdo educativa no seu cotidiano, mas
assegurar aos pais e a escola que as atividades estdo se desenvolvendo e que a crianca 0s esta
realizando” (HOFFMANN, 2001, p. 82).

A avaliacdo se faz necessaria para que os professores possam refletir e obter
informacOes capazes de favorecer o desenvolvimento das criancas e ampliacdo de seus
conhecimentos, como também questionar e transformar suas acGes pedagdgicas com 0O
objetivo de melhorar o ensino/aprendizagem.

Avaliar é observar e intervir constantemente, (re)planejando a acéo educativa na busca
de (re) significa-la de forma apropriada as necessidades de cada crian¢a e do grupo como um
todo. A avaliacdo no contexto da educacdo infantil precisa ser mediadora do desenvolvimento
da crianca. Para isso, € importante buscar varias formas de registro que servirdo como suporte
para a elaboracdo do parecer do trabalho realizado, contemplando os avancgos, as expectativas,
as mudangcas e as descobertas (HOFFMANN, 2009).

Existem distintas formas de avaliacdo que ganham nomenclaturas de acordo com sua
estruturacdo e, em geral, se referem a organizacdo de uma coletanea de registros sobre o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca que auxiliam o (a) professor (a), alunos e
familia a construirem uma visdo evolutiva do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, 0
professor precisa encontrar maneiras que possibilitem uma melhor compreensao sobre quais
0s instrumentos que podem ser utilizados ao avaliar e registrar esta avaliagdo em termos
praticos, pois esses metodos avaliativos sdo de grande importancia para a qualidade e para a

eficicia da avalicdo. A seguir, veremos como introduzir esses métodos no cotidiano infantil.
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4.1 Instrumentos de Avaliacdo na Educacéo Infantil

A avaliacdo € parte do processo educativo, porque pode ajudar o professor a
(re)planejar situacOes para que as criancas avancem na sua aprendizagem. Esse instrumento
permite que todos os envolvidos acompanhem o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Nesta perspectiva, € necessario que o docente saiba que os instrumentos de avaliagcdo
utilizados na educacdo infantil precisam ser usados para um bom desenvolvimento do
trabalho realizado e ndo para medir o desempenho da crian¢a. Sendo assim, € preciso rever as
acOes pedagdgicas, buscar meios mais seguros de acompanhar as criangas, garantir
aprendizagens significativas, buscar instrumentos que alcancem as especificidades do
aprendizado e considerar as particularidades de cada crianca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a)
ressaltam, em seu art.10°, que a avaliagdo precisa ser compreendida como parte do trabalho

pedagdgico sem o objetivo de promocdo ou classificacéo:

As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de sele¢do, promocdo ou classificacdo, garantindo: [...] I- a
observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das
criancas no cotidiano; [...] 1l-utilizacdo de mdltiplos registros realizados por adultos
e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); [...] Il - a continuidade dos
processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga (transi¢do casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transicéo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); [...] IV-documentagdo especifica que
permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacédo Infantil; [...]
V - a ndo retengdo das criancas na Educagéo Infantil (BRASIL, 2009a).

Este documento aponta a importancia do rompimento com as praticas classificatorias
nessa etapa da educacdo, além de ressaltar que a avaliacdo pode ocorrer em varios momentos
durante o processo educativo e, para tal, sdo utilizados instrumentos avaliativos para
acompanhar o desenvolvimento da crianga, no qual destaca dois procedimentos de avaliacao:
observacao das atividades das criancgas e registro, feito em diferentes formas pelos adultos e
pelas criancgas, por meio dos quais é possivel o professor examinar suas dificuldades, seus
avangos e suas conquistas.

A avaliagdo nesse nivel de ensino considera todas as atividades como oportunidades
de aprendizagem e, por este motivo, precisa de um olhar atento do professor, que deve ser

capaz de observar o desenvolvimento de cada uma delas, tendo por base 0s objetivos
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propostos, pois como ja defendia Hoffmann (2000, p.84) “Perceber a crianga como centro da
acdo avaliativa consiste em observa-la curiosamente e refletir sobre o significado de cada
momento de convivéncia com ela”.

Um dos grandes instrumentos de avaliacdo é o ato de olhar, ou seja, 0 exercicio da
observagdo. No texto de Madalena Freire “Observacao, registro e reflexdo”, a autora afirma
que: “O instrumento da observagdo apura o olhar (e todos os sentidos) tanto do educador
quanto do educando para, a leitura e diagnostico de faltas e necessidades da realidade
pedagogica” (FREIRE, 1996, p. 3).

A observacdo é um meio de avaliagdo pelo qual o docente concretiza sua prética
pedagogica, ela é o principal instrumento que o educador tem para avaliar o processo de
construcdo do conhecimento, esse procedimento pode fornecer uma visdo ampla sobre todas
as criancas e considerar as particularidades de cada uma.

Na observacdo realizada é importante que sejam utilizados instrumentos de registro, o
que pode ser feito por meio de escrita, gravacdes, fotografias e portfélio da producdo das
criancas ao longo do tempo. O registro é importante porque descreve 0 processo de
apropriacdo do conhecimento pelo aluno. A importancia do registro, como aponta Hoffmann
(1996, p. 53) “ao mesmo tempo em que refaz e registra a histdria do seu processo dindmico de
construcdo do conhecimento, sugere, encaminha, aponta possibilidades da acdo educativa para
pais, educadores e para a propria crianga”.

O registro constituird um acervo de informacgdes e conhecimentos fundamentais para o
professor, pois permitem registrar o desenvolvimento, as conquistas, as descobertas, as
dificuldades individuais e em grupo, oferecendo uma visdo minuciosa sobre cada crianca,
além de contribuir para sua formacédo, podendo torna-lo um professor reflexivo, que estuda e
busca fundamentacao tedrica para respaldar sua pratica.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), o
registro aparece vinculado a observacdo e a avaliagdo formativa. De acordo com o

documento:

Por meio deles o professor pode registrar, contextualmente, os processos de
aprendizagem das criangas; a qualidade das interacOes estabelecidas com outras
criancas, funcionarios e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informac@es sobre as experiéncias das criangas na instituicdo. Esta observacao e seu
registro fornecem aos professores uma visdo integral das criangas ao mesmo tempo
em que revelam suas particularidades (BRASIL, 1998, p. 58-59).
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Tanto a observagdo quanto seu registro deve estar a servico da identificagdo dos
elementos que interferem nas relagcbes de ensino/aprendizagem. O educador precisa estar
atento aqueles indicios que tém significados para o contexto do seu trabalho. Néo é tarefa
facil, por isso € importante que se tenha clareza de que supde um exercicio diario de olhar
para além do que se vé, de desvelar o significado escondido, muitas vezes, numa expressao de
espanto, no siléncio, no gesto, no corpo. Também supbe um exercicio continuo de dedicacéo,
feito por um professor pesquisador, reflexivo, comprometido com a educacéo.

Estes fundamentos contribuirdo para os argumentos da pesquisa sobre a prética
avaliativa na educacdo infantil, objeto desta investigacdo. Assim, no capitulo a seguir

apresentamos o percurso metodolégico que orientou a nossa pesquisa.



5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo se baseou em uma perspectiva qualitativa, pois, nos possibilitou estudar o
fato em sua realidade e compreender a perspectiva dos sujeitos a respeito do objeto de estudo.
Tal aspecto foi fundamental para entender o objeto com mais clareza. Este tipo de pesquisa
busca compreender com maior profundidade o fendmeno a ser estudado.

A pesquisa qualitativa tem como objetivo principal interpretar o fendmeno observado.
E conforme Godoy (1995, p.57):

Na pesquisa qualitativa ndo existe hipo6teses pré-concebidas, suas hipéteses sdo
construidas ap6s a observagdo, ou seja, nela ndo existe suposta certeza do método

experimental. Nesse sentido, quem observa ou interpreta influéncia e € influenciado
pelo fendbmeno pesquisado.

A pesquisa qualitativa € indutivamente construida, ou seja, primeiro observa-se 0
fendmeno que pretende pesquisar, e depois se busca hipotetizar, isto &, procurar relacGes
causais que expliquem o fenémeno.

Por se tratar da analise de uma s6 unidade da rede municipal, tem a caracteristica de
ser um estudo de caso, para compreendermos melhor os fenémenos individuais. O estudo de
caso € uma ferramenta utilizada para entendermos a forma e os motivos que levaram a
determinada decisdo e é uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange
abordagens especificas de coleta e analise de dados (GODOY, 1995).

Sendo uma pesquisa qualitativa, por meio de um estudo de caso, para
compreendermos nosso objeto de estudo utilizamos como instrumento de pesquisa um
questionario composto por questdes abertas, que teve por objetivo identificar a concep¢do que
as professoras tém de avaliagdo, os instrumentos utilizados por elas e as principais
dificuldades encontradas (Apéndice B). Solicitamos estas informacgdes acerca do problema
estudado para posterior analise e conclusdes correspondentes aos dados coletados. Antes de
responderem ao questionario, todas as entrevistadas foram esclarecidas sobre os objetivos da
pesquisa e, ao concordarem em participar da mesma, assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A).

Consideramos como universo de pesquisa 0s profissionais que atuam como
professores em um Centro de Referéncia em Educacéo Infantil (CREI) da rede puablica, no

municipio de Jodo Pessoa/PB. Os sujeitos pesquisados foram trés professoras e foram feitas
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observacdo em suas salas para verificar como se dava a sua pratica em sala de aula,

analisando se sua teoria fazia ligagdo com a sua pratica.

5.1 Caracterizacgdo da Instituicéo

O CREI em que foi realizada a pesquisa esta situado no bairro da Torre localizado na
cidade de Jodo Pessoa, proximo ao centro da cidade e foi fundado no dia 30 de agosto de
1984.

Conforme o seu Projeto Politico Pedagdgico, a instituicdo tem como objetivo exercer
uma pratica social organizada e dirigida, formadora de habitos e a¢Bes educativas, tendo a
crianca como o principal alvo de todas as suas acdes. E visa desenvolver na crianca sua
personalidade de modo pleno e harménico, entendendo que a crianca necessita crescer fisica e
espiritualmente, numa atmosfera de afeto, seguranca e respeito matuo. (Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo ano 2012).

De acordo com a proposta do PPP, o professor nesta instituicdo de educacéo infantil €
visto como elo de uma cadeia de interacdo, que precisa oportunizar contatos enriquecedores
entre: criangas e criangas, criangas e adultos, criangas e objetos; planejar e organizar 0s
espacos; investir em atividades que estimulem a criatividade da crianga; contribuir para a
autonomia e descobertas; valorizar as escolhas; enfim, promover um ambiente educativo,
acolhedor, que assista, forme e informe cidadd@os conscientes e participantes.

Esta instituicdo educativa trabalha com projetos interdisciplinares, os quais séo
construidos a partir dos pressupostos para a Educacdo Infantil presentes no Referencial
Curricular Nacional de Educacéo Infantil e nas Diretrizes Curriculares do Municipio de Jodo
Pessoa. Desse modo, os Projetos do CREI investem na realizacdo de atividades centradas nos
conteldos e datas comemorativas sugeridas, a serem trabalhadas mensalmente de forma
ludica e atraente para a crianca.

Educar e cuidar de criangas de dois a cinco anos de idade a partir de um trabalho
desenvolvido em conjunto com professores, monitores, demais funcionarios do CREI,
Secretaria de Educacdo (SEDEC) e colaboradores, visando & promocdo do seu
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, emocional, cognitivo, social, contribuindo,
assim, para a formacéo dos futuros cidad&os.

Atualmente, o Centro de Referéncia em Educacgdo Infantil atende 100 criancas, com
idade entre dois e cinco anos. A distribuicdo das criancas nas turmas se da da seguinte forma:

Maternal 1 — 25 criancas de 2 anos; Maternal 1l — 25 criangas de 3 anos; Pré-Escola | — 25
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criancas de 4 anos e a Pré-Escola Il — 25 criangas de 5 anos, com atendimento integral das
7h00 da manh& as 17h00 da tarde.

5.2 Ambiente Fisico

Os ambientes das instituicdes de educacdo infantil precisam ser preparados para
alcancar a necessidade de cada realidade. Os direitos das criancas devem ser respeitados, pois
cada crianca € o sujeito principal do processo educacional.

Na construcdo de uma creche, o local de educar criangas precisa estar aberto a
promover agregacgdes que favorecam o desenvolvimento num todo. Os Pardmetros Bésicos de

Infraestrutura para InstituicGes de Educacdo Infantil afirma que:

Os ambientes fisicos da instituicdo de educacdo infantil devem refletir uma
concepcdo de educagdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento
das criancgas, em todos seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo. Espagos
internos limpos, bem iluminados e arejados, com visdo ampla do exterior, seguros e
aconchegantes, revelam a importancia conferida as mdltiplas necessidades das
criangas e dos adultos que com elas trabalham; espacos externos bem cuidados, com
jardim e &reas para brincadeiras e jogos, indicam a atencdo ao contato com a
natureza e a necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com areia e
agua, entre outras atividades (BRASIL, 2006, p. 50).

A creche visitada oferece uma estrutura fisica que se divide da seguinte forma: quatro
salas de aulas, todas possuem banheiros contendo vaso sanitario, pia e chuveiro para banho,
adequados para as criangas; uma area descoberta e cimentada para atividades recreativas, mas
ndo possui parquinho o que dificulta um pouco a recreacdo das criancas; uma sala para
desenvolvimento de atividades de artes (pintura, argila, massinha, recorte e colagem, etc.)
junto com os brinquedos pedagdgicos, é uma sala bastante ampla; uma sala para
videoteca/cine video, onde assistem aos filmes educativos e divertidos; uma sala para 0s
livros, a biblioteca, um cantinho para a leitura e a imaginagdo das criancas; um dormitorio
com ventiladores, no qual acontece 0 momento de repouso das 12h00 as 13h40min; uma
cozinha bem equipada e com dispensa adequada para alimentar as crian¢as; uma lavanderia
com maquina de lavar; uma rouparia; uma sala para os professores; um refeitorio; uma sala de
diretoria/secretaria; dois banheiros para adultos: professores/funcionérios e vigilantes.

Percebe-se que, de modo geral, o CREI esta organizado de forma a oferecer as
condicBes adequadas de trabalho aos professores, monitores e demais funcionarios, e, aquelas

que se configuram no elemento central de nossa agdo: as criangas; proporcionando-lhes
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conforto, seguranca, tranquilidade, alegria e, enfim, condi¢bes necessarias ao
desenvolvimento de suas potencialidades.

5.3 Pessoal Técnico e de Apoio

Em se tratando de criancas tdo pequenas, a atmosfera criada pelos adultos precisa ter
um forte componente afetivo. As criancas s se desenvolverao bem, caso o clima institucional
esteja em condicOes de proporcionar-lhes seguranga, tranquilidade e alegria.

Atualmente, para dar assisténcia as criancas o CREI possui uma equipe de
profissionais composta por uma diretora geral, uma secretaria, uma supervisora escolar e
quatro professoras, todas elas tém sua formacdo em nivel superior. Também conta quatro
monitoras para dar assisténcia na sala de aula, trés merendeiras, trés auxiliares de servigos,
duas lavadeiras e trés vigilantes, todos com ensino médio completo.

O CREI atende uma crianca de quatro anos de idade que tem paralisia cerebral, que
necessita muito de um acompanhamento de qualidade por parte da instituicdo. No entanto,
ndo ha profissionais com formacao adequada para lidar com as dificuldades de aprendizagem
das criangas, como psicologo e fonoaudidlogo. A diretora relatou que quando a crianca
necessita faz-se uma solicitagdo a Secretaria de Educagdo do Municipio para que seja prestado
o atendimento (DIARIO DE CAMPO, 2013).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, o desafio

da escola inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada na crianca:

Uma escola que dé conta da diversidade das criangas e ofereca respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando apoio de
instituicBes e especialistas quando isso se fizer necessario. E uma meta a ser
perseguida por todos agqueles comprometidos com o fortalecimento de uma
sociedade democrética, justa e solidaria (BRASIL, 1998, p. 36).

Diante desta situacdo pudemos perceber que o CREI ndo disponibiliza uma assisténcia

adequada, principalmente no tocante a inclusdo desta crianga com necessidades especiais.

5.4 Recursos Materiais e Didaticos

Os recursos didaticos tém a funcdo de serem meios de facilitacdo do processo ensino-

aprendizagem. Por meio deles os professores tém a oportunidade de tornar as aulas mais
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dindmicas e interessantes, oportunizando as criangas desenvolverem sua criatividade e
capacidade expressiva.

Nesse sentido, analisamos que a instituicdo visitada recebe recursos materiais como
TVs, DVDs, fardamentos, brinquedos educativos e livros do municipio, através do setor da
SEDEC. Para isso, a direcéo envia um oficio solicitando os materiais e s&o correspondidos.

Além disso, observamos que s&o utilizados nas salas de aulas os materiais adequados
para as criangas com grande diversidade. Os livros de historias sdo bem cuidados e com muita
variedade de histdrias infantis. No CREI tem ainda duas televisdes e dois DVDs, que sdo
bastante utilizados para promover a aprendizagem das criancas. Também constatamos que 0s
brinquedos eram poucos, mas bem conservados e apropriados para as criangas desta faixa
etaria, no entanto é importante que a institui¢cdo tenha uma variedade de brinquedos, pois ele é
mais que um instrumento de brincadeira e precisam ser utilizados para dar suporte ao
desenvolvimento da crian¢a, além disso, devem estar disponiveis as criancas em locais de
livre acesso.

Apresentados os caminhos trilhados nesse estudo, bem como os dados da instituicdo
na qual realizamos a pesquisa de campo, a seguir nos debrucamos sobre a andlise dos dados
referentes aos questionarios e observacdo nas salas de atividades com o objetivo de
compreender a relacdo teoria e pratica no que diz respeito a avaliacdo na educacao infantil.



6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados coletados com o objetivo de analisar as
respostas das professoras a partir da fundamentacéo tedrica, buscando compreender a sua
concepcao de avaliacdo do desenvolvimento da crianga na Educacdo Infantil.

Conforme afirmamos, trés professoras foram sujeitos de nossa pesquisa. Para a
identificacdo das mesmas caracterizamos como professoras: A, B e C, respectivamente.

A andlise dos dados foi conduzida da seguinte forma: caracterizagdo dos sujeitos,
transcricdo das entrevistas e analise da relacdo da teoria e pratica, refletindo sobre a forma de

avaliacdo na Educacdo Infantil, sob a visdo das professoras envolvidas na pesquisa.
6.1 Sujeitos de Pesquisa

Comecamos com a caracterizacdo dos sujeitos, indicando a formacéo das professoras,
o tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, o tempo de conclusdo de curso, as turmas que as
professoras atuam, o tipo de vinculo empregaticio e a carga horaria de trabalho, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 01 — Caracterizagdo dos sujeitos de pesquisa

PROFESSORAS A B C
Atuacédo na Educacéo Infantil
(Anos) 15 anos 5 anos 6 anos
Nivel de Formagao Graduagéo em Graduagdo em Graduagdo em
Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Sexo Feminino Feminino Feminino

Tempo de Concluséo do Curso

10 anos 6 anos 2 anos
Turmas que as Professoras Maternal 11 Pré-Escola | Pré-Escola Il
Atuam
Vinculo Empregaticio

Contrato Contrato Contrato
Carga Horaria de Trabalho

Integral Integral Integral

Fonte: Quadro elaborado a partir dos dados coletados na pesquisa de campo, 2013/2014.
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Como mostra 0 quadro 01, observa-se que as professoras pesquisadas possuem
graduacdo em Pedagogia, entretanto, pudemos verificar que as mesmas foram formadas por
uma Faculdade de Ensino Superior da rede privada.

A professora A possui mais experiéncia com Educacdo Infantil, pois trabalha ha 15
anos na area; a professora B leciona ha 5 anos como educadora na Educacéo Infantil e a C
leciona hé 6 anos. E o tempo de conclusdo de curso das professoras é de 2 a 10 anos.

Todas as professoras trabalham em tempo integral no CREI e seu vinculo
empregaticio com a instituicdo é por meio de contrato. Vale salientar que estas professoras
por ndo serem efetivas, se deparam com enormes dificuldades no seu trabalho docente, no que
diz respeito a sua carga horaria de trabalho que é maior e a completa falta de autonomia em
sala de aula, pois, muitas vezes, sdo vistas, apenas, como professoras temporarias e nao
pertencentes ao corpo docente da instituicdo escolar, o que as afasta de muitas atividades, a
exemplo da formacdo continuada. E assim, sofrem em sua atividade profissional,
consequentemente, uma desqualificacdo que as desestimulam na pratica docente, fazendo-as
encarar tal profissdo, muitas vezes, sem vontade de se especializar ou se aprofundar, sem
preparo de aulas, sem animo de ensinar e avaliar. Estas professoras, por serem contratadas, se
encontram em condigdes de trabalho mais desestimulantes, o que demonstra a precarizacao de

seu trabalho docente.

6.2 Analises dos Dados Obtidos

O questionario aplicado com as professoras era composto por varias perguntas
voltadas a avaliacdo na educacdo infantil. Inicialmente, destaca-se o que se entende por

avaliacdo. Vejamos, abaixo, os trechos das falas das professoras que participaram da pesquisa:

Nos dias de hoje, a avaliacdo ndo é algo mutuamente técnico, esta envolvido na
autoestima, respeito, vivéncia e cultura prépria do individuo. Avaliacdo ndo deve
apenas se dar na realizacdo de provas e testes e sim em um processo continuo que
ocorre dia ap6s dia, visando a corre¢cdo de erros e encaminhando o aluno para
aquisi¢éo dos objetivos previstos. (PROFESSORA A)

E um processo sistematico e continuo. (PROFESSORA B)
E uma observagio geral da crianga como um todo, ¢ identificar suas dificuldades,

necessidades e conhecimentos. (PROFESSORA C)

Analisando as respostas das professoras A, B e C, percebemos que elas conceituam o

significado da palavra avaliagdo quando se referem que a avaliagdo ocorre em um processo
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continuo, em que é necessario envolver respeito, como também considerar a cultura propria
de cada sujeito, além de se adequar as necessidades e realidades das criangas possibilitando o
seu desenvolvimento e o seu crescimento como um todo perante a si proprio e aos objetivos
propostos.
Avaliar pode significar assumir uma postura reflexiva do exercicio de olhar a realidade
sobre a crianga e sobre o proprio fazer com o intuito de melhorar a pratica avaliativa, pois:
A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela
os resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos a fim de constatar

progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢Bes necessarias
(LIBANEO, 1994, p.195).

Sendo assim, a avaliacdo precisa fazer parte de todo o processo educativo, ela € um
método interpretativo, em que compreendé-la significa um elemento de fundamental
importancia no desenvolvimento e aprendizagem do educando.

A partir da questao “Qual a sua concepgao de avaliagdo na educacdo infantil?” as

professoras definiram:

E favorecer o desenvolvimento das criancas e ampliacio de seus conhecimentos, no
sentido de avaliar e ndo apenas medir, comparar ou julgar. (PROFESSORA A)

A avaliagdo é um importante instrumento para que o professor possa obter dados
sobre o processo de aprendizagem de cada crianga. (PROFESSORA B)

A avaliacdo deve ser continua e dindmica. (PROFESSORA C)

A teoria de avaliacdo na educacdo infantil para as professoras A, B e C, se da a partir
de uma escala de valores em que a avaliacdo € um meio de ampliacdo do conhecimento, é um
método de orientacdo para que o professor possa acompanhar o desenvolvimento e
aprendizagem de cada crianga considerando suas especificidades.

No entanto, observamos que a pratica de avaliacdo ndo tem fundamentacdo com a
teoria das professoras A, B e C, pois elas ndo observam como a crianca desempenha cada
acao dentro das diversas dimensdes propostas.

Verificamos que os registros sao feitos apenas ao final do bimestre na caderneta e que
sdo breves e superficiais. Os registros feitos pelas educadoras ndo revelam a trajetéria de
desenvolvimento e aprendizagem, ndo contemplam as conquistas, as descobertas, as
dificuldades individuais e em grupo, e ndo oferece uma visdo minuciosa sobre cada crianca.

Vejamos o seguinte relatorio de avaliacdo realizado no CREI:
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O aluno apesar de ser um pouco lento, esta saindo com um bom desenvolvimento
nas atividades de coordenacdo motora fina/grossa, na escrita do seu home completo
e dos numerais. Ele tem uma boa comunicacdo com a turma e os funcionarios do
CREI (Crianca de cinco anos).

No trecho acima, percebe-se que ndo h& o registro de uma forma organizada do
processo vivido pelo educador e pela crianga. A professora ndo descreve como a crianga esta
se desenvolvendo nos aspectos afetivos, sociais, cognitivo e motor. Nao ha um relato da
historia e das conquistas da crianca, em que cada um de seus passos, avancos e dificuldades
séo observados e valorizados.

A avaliagédo na educacéo infantil precisa servir para o professor como um instrumento
de acompanhamento do desenvolvimento da crianga. E como afirma Hoffmann (2000, p. 48):

A avaliacdo em educacdo infantil precisa resgatar urgentemente o sentido essencial
de acompanhamento do desenvolvimento e reflexdo permanente sobre a crianga em
seu cotidiano, como elo da continuidade da a¢do pedagdgica.

Nesta perspectiva, a avaliacdo na educacdo infantil ndo pode ser entendida como um
instrumento de manipulagdo do conhecimento e sim como mediadora do desenvolvimento da
crianca, em que respeitar suas diferencas e sua individualidade é primordial, na qual o
professor precisa favorecer o desenvolvimento global da criangca, considerando suas
potencialidades.

Desse modo, a avaliacdo assume um sentido de mediar a aprendizagem e ndo uma
forma de controlar a crianca intimando-a. A avaliacdo na educacéo infantil ndo € um fim, mas
um meio de interacdo entre a crian¢a e o professor com o intuito de observar e compreender o
dinamismo presente no desenvolvimento infantil.

Neste estudo, buscou-se verificar quais 0s instrumentos/procedimentos que as
educadoras utilizam para promover a avaliacdo na educacdo infantil. A partir desta questdo, as

professoras afirmaram:

Os instrumentos sdo: realizacdo de atividade de classe e casa, trabalhos individuais e
coletivos, e apresentacéo de dindmicas. (PROFESSORA A)

Fazendo um levantamento inicial para obter informagfes sobre o conhecimento
prévio sobre a linguagem oral e escrita do aluno, através dos conteddos, materiais
das atividades selecionadas e os objetivos a serem alcancados. (PROFESSORA B)

Dialogo, brincadeiras, recreacdo, participagdo e dindmicas em grupo.
(PROFESSORA C)
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Constatamos que as professoras entendem o0s instrumentos de avaliagdo como
atividades para serem realizadas com as criangas e ndo como registros escritos a serem
escritos pelo professor. Nas observacdes realizadas, verificamos que as docentes utilizam
apenas um registro breve ao final do bimestre na caderneta. Constamos que as professoras ndo
realizam um registro didrio da observacdo, anotando as atividades realizadas, as dificuldades
gerais e as especificas de cada crianga.

Observemos outro relatdrio de avaliacdo realizado no final do bimestre e que ilustra
essa questdo: “O aluno concluiu o ano demonstrando um excelente desenvolvimento
pedagdgico e social, ainda apresenta dificuldades de cumprir regras (Crianga de trés anos)”.

Como afirmamos, o instrumento de avaliacao utilizado no CREI é um registro escrito,
realizado em periodos especificos, ou seja, no final de cada bimestre letivo. Assim, percebe-se
gue este processo € bastante superficial, breve e vago, pois a professora nao registra 0 passo a
passo da aprendizagem, como a crianga esta aprendendo, suas atitudes, sua interagdo com o
grupo e o seu cotidiano escolar.

Além disso, verificamos no decorrer das visitas que as professoras A, B e C nao
consideram a observacdo como uma forma de se avaliar as criangas, por exemplo, se estdo
brincando, deixa brincar por brincar, ndo observam como interagem nos momentos das rodas
de conversa, como brincam sozinhos e como resolvem os conflitos.

E importante salientar que nenhuma das professoras pesquisadas apontou a observacio
como uma forma de se avaliar, que precisa acontecer diariamente em varios momentos e
necessita ser seguida de registro. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), existem varias maneiras de se realizar os registros
decorrentes das observagdes dos professores e a escrita € a mais comum e acessivel.

A avaliacdo precisa estar integrada a todo o processo educacional e ser entendida
como principal fonte de informacéo e referéncia para a (re)formulacédo de acdes pedagogicas
que visem a formacdo integral das criangas. Sendo assim, € importante que o docente saiba
que existem diferentes instrumentos avaliativos que podem auxiliar nesse processo. Os
instrumentos de avaliacdo utilizados na educacdo infantil precisam acompanhar a
aprendizagem da crianga em suas multiplas formas de ser, expressar-se e pensar. Sobre isso,
Hoffmann (2000, p. 51) afirma que:

Os registros de avaliacao significativos procuram documentar e ilustrar a historia da
crianca no espaco pedagdgico, sua interagdo com o0s varios objetos do
conhecimento, sua convivéncia com os adultos e outras criangas que interagem com
ela. Como histéria individual, devem esses registros revelar trajetérias peculiares,
curiosidades, avancos e dificuldades proprias de cada crianga, respeitando o seu
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“ser” diferentes dos outros. Diferencas entre ela entendidas como normais e nado
como desvantajosas.

Assim, o docente precisa registrar a histéria de cada educando, de forma
individualizada e contextualizada, de acordo com a vivéncia das criangas em sala de aula. A
observacao € o principal instrumento que o professor pode utilizar para avaliar o processo de
construcdo do conhecimento, em seguida pode ser usado o registro feito em diferentes formas
pelos adultos e pelas criancas (relatorios, fotografias, desenhos, album, etc.). Portanto, o
professor precisa ser o mediador, acompanhar as criangcas para que elas possam se
desenvolver e compreender que cada uma delas carrega historias de vida.

Na questdo seguinte, perguntamos como as professoras avaliam a aprendizagem da

crianga. Sobre isso elas descreveram:

Avalio através da coordenagdo motora grossa e fina, comportamento, linguagem
falada e desenvolvimento motor. (PROFESSORA A)

Por meio das atividades adequadas para que os alunos sejam capazes de gerar novos
avangos através da interagcdo. (PROFESSORA B)

Através de andlises, discussdes e troca de informacgdes durante os encontros de
planejamento. (PROFESSORA C)

Analisando as respostas, verificamos que cada professora seu método para avaliar a
aprendizagem das criancas de maneira diferente, mas com o mesmo prop6sito e sentido de
que a avaliacdo deve ser uma forma de verificar os periodos de aprendizagens das criangas,
por meio dos momentos de atividades, comportamento e brincadeiras.

Observamos que as professoras realizam as atividades em sala de aula de acordo com
a faixa etaria das criancas, nas atividades ludicas, conversacao, hora da rodinha, mas sem
aquele olhar de observador. Na pratica, deixam as criancas fazerem suas atividades por fazer,
parecendo ndo se preocuparem se estdo aprendendo ou ndo. N&o verificam as dificuldades e
as possibilidades de mudancas que podem ajudar a crianca em seu aprendizado. Por exemplo,
em uma das observagdes pudemos verificar que a professora explicou a atividade sobre as
cores, mostrou as cores que as criangas iriam aprender e deram a atividade para as criangas
fazerem e pronto, deixaram as criangas fazendo sem um acompanhamento mais de perto, sem
a mediacgdo pedagodgica que seria necessaria. Ao terminarem a atividade, a professora liberou
as criangas no patio.

Entretanto, sobre isso o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil nos

informa que:
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O professor é mediador entre as criangas e 0s objetos de conhecimento, organizando
e propiciando espagos e situacBes de aprendizagens que articulem os recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos conteldos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano. Na instituicdo de educacdo infantil o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatdrio de experiéncias
educativas e sociais variadas (BRASIL, 1998, p. 30).

No desenvolvimento e aprendizagem da crianca é dever do professor acompanhé-la,
pois ele é o mediador entre a crianca e o aprendizado. Para que isSo ocorra, Sa0 Necessarios
estimulos uma vez que cada crianca é diferente uma da outra, cada uma tem seu jeito de
pensar, sentir e ver, e, assim, desenvolvem suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de maneira diferente.

Acerca da concepcdo da avaliacdo na educacédo infantil, as professoras descreveram o

desenvolvimento da crianca da seguinte forma:

Avaliar constitui-se em uma tarefa necesséria e permanente do trabalho docente, que
deve estd diretamente ligado ao processo de ensino e aprendizagem.
(PROFESSORA A)

O desenvolvimento da linguagem oral e escrita, da interacdo verbal e dos diversos
habitos de leitura. (PROFESSORA B)

A histdria familiar, desenvolvimento psicomotor, cognitivo, social e a linguagem.
(PRFESSORA C)

Analisando as respostas, verificamos que a professora A nao respondeu a pergunta de
acordo com sua finalidade, j& as professoras B e C descreveram que consideram o
desenvolvimento da crianga por meio do cognitivo, do social, psicomotor, da linguagem e da
escrita.

Entendemos que a avaliacdo na educacao infantil deve acompanhar o desenvolvimento
das criangas nos aspectos: cognitivo, afetivo, psicomotor e social; em que o desenvolvimento
pode ser acompanhado também com o uso de instrumentos como a observacdo e 0s registros
individuais da crianca.

Entretanto, na pratica em sala de aula, constatamos que as observac6es das professoras
ndo sdo profundas e os registros ndo acontecem diariamente. O que fazem sdo diagndsticos
por bimestre sobre o desenvolvimento da crianca, que as professoras fazem com a orientacao
da Supervisora Escolar.

A fragilidade e superficialidade dos registros se revelam nos diagnosticos analisados.

A seguir, um registro que exemplifica a questdo dessa analise:
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O aluno apresentou ter bom comportamento, seu desenvolvimento tem sido um
sucesso, progrediu na oralidade e na coordenacdo motora (Crianca de trés anos).

Como podemos verificar, o registro é vago, superficial e desarticulado do contexto no
qual se da seu desenvolvimento. Isso parece indicar que ndo se teve uma observacao intensa e
reveladora do cotidiano da crianca, que indicasse como ocorre um desenvolvimento
significativo.

Segundo Hoffmann (1996, p.18), “a avaliacdo depende diretamente da observacao das
criangas em sua exploragdo permanente do mundo e da aproximagéo dos educadores com a
realidade sociocultural dessas criangas”.

O professor, mesmo ajudando no desenvolvimento, deve estar sempre observando a
evolucdo, as dificuldades, os avancos e as conquistas de cada crianca. E extremamente
importante o acompanhamento da crianga no cotidiano, as observacOes e a elaboragdo dos
registros porque permite analisar qualitativamente o processo que a crianca utiliza para chegar
a certas respostas.

Na concepcao de Vygotsky (1991, p. 49),

Processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial.

Assim, 0 processo de aprendizagem promove mudancgas que refletem em vérias
dimensbes e sdo estes processos de desenvolvimento que terdo grande relevancia para a
formacéo da crianca.

Questionadas sobre as dificuldades encontradas para realizar a avaliacdo, as

professoras relataram:

As dificuldades decorrem de fatores intrinsecos e ambientais através da construcdo
do sujeito, bem como a desestabilizacdo em virtude da adaptacdo ao que é novo.
(PROFESSORA A)

As faltas, porque quando a crianca falta bastante ela ndo participa das atividades
realizadas na sala de aula, isso dificulta a avaliagdo. (PROFESSORA B)

A participacdo dos pais, como apoio e seus relatos. (PROFESSORA C)

Considerando as respostas das professoras, cada uma apresentou dificuldades
diferentes. Mas todas apresentaram a preocupacdo de como acompanhar o andamento da
aprendizagem da crianca, se a crianca falta muito, se ndo se adaptou com 0 novo ou se ndo

tem a ajuda dos pais.
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Uma dificuldade que elas ndo citaram e que observamos foi a quantidade de criancgas
nas salas, percebemos que fica dificil a observacdo atenta e o acompanhamento do
desenvolvimento de cada crianca para que se realize uma avaliacdo, uma vez que as turmas
possuem 25 criangas matriculadas.

Hoffmann (2005, p.34) afirma que:

Acompanhar a aprendizagem dos alunos ndo se restringe ao uso de instrumentos
formais em tempos predeterminados, mas se efetiva na vitalidade intelectual da sala
de aula, abrangendo as situacGes previstas e as inesperadas acdo mediadora que s6
ocorre se o professor estiver atento a evolugdo do aluno, analisando o conjunto das
atividades escolares, observando o seu convivio com 0s outros e ajustando as
propostas pedagogicas continuamente.

Portanto, o professor que realiza um processo avaliativo deve compreender suas
estratégias de aprendizagem nas atividades realizadas em sala de aula, observando a evolucao
da crianca para orientar decisdes pedagoOgicas favoraveis a continuidade do processo de
ensino e aprendizagem.

Analisando e observando cada resposta das professoras, percebemos que as mesmas
encontram dificuldades de avaliar as criancas, de conhecer a teoria, dificuldades na utilizacédo
dos varios instrumentos de avaliacdo, bem como na realizacdo dos registros e nas
observacdes. Acreditamos que essas dificuldades sdo devido ao fato de que as professoras néo
possuem orientacdes que aprofundem mais a compreensdo do processo avaliativo, a fim de
gue possam desempenhar a verdadeira funcdo da avaliacdo e ajudar no desenvolvimento das
criancas.

Entendemos que a avaliagdo na educacdo infantil precisa contemplar a crianga, sua
historia e 0 seu processo de construgdo de conhecimento, o que constitui sua identidade.

Sua utilizacdo inadequada impede que o professor perceba o processo de
desenvolvimento das criancas, seus desejos, conquistas, possibilidades e limites, evitando aos
que lidam com ela compreendé-la e promover oportunidades significativas de aprendizagens.
Sendo assim, compreendemos que a falta de uma avaliagdo adequada prejudica o trabalho
pedagdgico e ndo garante que as praticas desenvolvidas no CREI proporcionem o
desenvolvimento pleno das criangas, contribuindo para que a educacéo infantil oferecida nesta

instituicdo néo seja de boa qualidade.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivos analisar o sentido da avaliacdo na Educacao Infantil;
compreender como as professoras desenvolvem o processo de avaliacdo no dia-a-dia ao
atuarem com criancas de 0 a 5 anos; verificar as concepgdes de avaliacdo que orientam suas
praticas pedagogicas; conhecer o processo de aprendizagem e o desenvolvimento infantil; e
apontar os instrumentos avaliativos presentes na educacao infantil.

A partir desses objetivos, tentamos compreender como vem sendo aplicada a avaliacdo
na Educagdo Infantil que compreende esclarecer o caminho percorrido pela crianga para
aprender e se desenvolver, mostrando 0s seus avangos e conquistas, bem como as suas
necessidades; permitindo ao professor promover melhores oportunidades para o
desenvolvimento das criangas.

E fundamental a ideia de que os processos de aprendizagem movimentam 0s processos
de desenvolvimento, tornando indispensavel a criacdo de nucleos de desenvolvimento mental,
afetivo e social. Os processos de aprendizagem e desenvolvimento sdo ainda mais
aperfeicoados por meio de atividades, de brincadeiras, que, se bem estruturada no contexto
escolar, exercerdo uma significativa influéncia no desenvolvimento das criangas.

Na Educacdo Infantil se faz necessério a presenca de instrumentos de avaliacdo para
garantir e constatar a aprendizagem da crianca, porém é importante lembrar que por se tratar
de um procedimento no qual estdo envolvidas criancas em pleno desenvolvimento, requer
especial atencdo ndo sd na questdo da escolha de instrumentos mais apropriados, como
também na selecdo rigorosa de profissionais que irdo atuar, desenvolvendo o processo.

Além de cuidar e educar, na Educacdo Infantil é fundamental garantir o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, de maneira a garantir uma formacao integral e um
desenvolvimento mais amplo. Portanto, € imprescindivel reavaliar o significado da acdo
avaliativa nesse contexto educacional, pois pode haver o risco de qualquer préatica inovadora
ser desenvolvida em véo.

Entendemos que a reconstrucdo da avaliacdo ndo acontecera por experiéncias isoladas
ou fragmentadas, mas por uma agdo continuada e que ultrapasse os muros das instituicoes,
pois se 0 educador ndo estiver compromissado com a superacdo da simples coleta de
informacdes e preparar-se para promover intervencfes reguladoras, capazes de promover
superacgOes e avangos, 0 processo vai se restringir a apenas constatar o que a crianga consegue
fazer em determinado periodo, como por exemplo, nas andlises ao final dos bimestres letivos,

sem que seja feita uma avaliacdo do periodo como um todo e das conquistas das criangas.
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Na pesquisa de campo, a andlise das falas das professoras indicou que as mesmas
apresentam conceitos diferentes sobre o processo de avaliagdo do desenvolvimento das
criancas.

Pudemos perceber o desacordo entre a teoria e a pratica quando nos deparamos com
profissionais confusas acerca proposta de avaliacdo pensada para a Educacéo infantil. Ou até
podemos afirmar que séo conscientes, porém fracas frente as decisfes institucionais.

Como observamos, as professoras ao realizarem as suas praticas e ao utilizarem os
instrumentos de avaliagdo demonstram ter dificuldades para realizar o0 acompanhamento do
desenvolvimento das criangas. Por serem contratadas as dificuldades sdo maiores como, por
exemplo, a carga horaria, elas passam o dia todo na instituicdo, pois torna cansativo e séo
afastada por atividades realizada na secretaria da educacdo como as formacdes continuadas,
com isso o profissional ndo se sente estimulado, ndo adquire conhecimento, ndo tem vontade
de se aprofundar e demostra sem preparo no seu trabalho docente.

Verificamos em nossas analises que, muitas vezes, as professoras ndo relacionam a sua
pratica com a teoria, e apenas realizam atividades e brincadeiras por realizarem, sem uma
maior clareza dos objetivos a serem explorados e alcangados com/pelas criancas. Séo agdes
que ndo parecem ter uma finalidade de desenvolver e de ampliar o conhecimento das criancas.

Dessa forma, concluimos que prevalece um entendimento equivocado da avaliacdo
nessa etapa educacional, o que compromete o desenvolvimento infantil, pois impede a
articulacdo entre a avaliacdo do desenvolvimento das criancgas e as finalidades da Educacao
Infantil.

O estudo evidenciou que é necessario dar continuidade a reflexdo sobre a formacao de
educadores infantis e a pratica docente, redefinindo os &mbitos a serem avaliados na educacao
infantil, incluindo a avaliacdo dos préprios educadores, além da avaliacdo das capacidades das
criancas e do processo ensino-aprendizagem.

Por essa razdo, entendemos ser necessario aprofundar o estudo envolvendo a
avaliacdo, suas construcdes, suas intencdes e seus instrumentos, para compreender a
metodologia utilizada na avaliacdo da rede municipal do ensino sob outra perspectiva.

Esperamos que nossa pesquisa venha contribuir de alguma forma para a reflexdo sobre
a importancia da avaliacdo na Educacdo Infantil e sobre a necessidade de uma cultura de
avaliacdo propria e verdadeira no segmento infantil, que valorize e respeite o

desenvolvimento integral das criangas.
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APENDICES



APENDECE A

IMAGENS DA INSTITUICAO

Tema: Corredor do CREI
Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo pessoal
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Tema: Sala de atividade do CREI
Fonte: Arquivo pessoal

Tema: Sala de atividade do CREI
Fonte: Arquivo pessoal
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Tema: Refeitdrio do CREI
Fonte: Arquivo pessoal

Tema: Area externa do CREI
Fonte: Arquivo pessoal



APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a)

Esta pesquisa tem como titulo “A importancia da avaliacdo do desenvolvimento da
crianca na educacdo infantil”. E parte do Trabalho de Conclusdo de Curso que esta sendo
desenvolvida por nos, Elizabete Guimaraes Pontes matricula 10923731 e Raquel Maynart
Lucena Pessoa, matricula 10923716, alunas do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba, sob a orientacéo da Prof.2 Dr2. Ana Luisa Nogueira de Amorim (DHP/CE/UFPB).

Através deste termo de consentimento, solicitamos sua colaboragdo para a realiza¢do
da pesquisa, bem como sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
e publicacdes da area de educacdo. Informamos que por ocasido da publicacdo dos resultados
seu nome sera mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo é voluntaria e informamos que as pesquisadoras e a
professora orientadora estardo a sua disposi¢cdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, compreendo que estarei cedendo, a partir desta data, as
informacBes que prestei para que sejam utilizadas integralmente ou em partes, sem restricdes,
pelas pesquisadoras. Compreendo, também, que estard assegurado o anonimato de minhas
informacdes nos resultados dos dados obtidos.

Assim, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu consentimento para
participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Jodo Pessoa, / / 2013.

Assinatura do Participante da Pesquisa
RG:

Elisabete Guimarées Pontes Raquel Maynart Lucena Pessoa
Contato: (83)8823-6520 Contato: (83) 8838-2084



APENDICE C

CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Parte | - Identificacéo

1. Nome:
2. ldade:
3. Sexo: () Feminino ( ) Masculino
4. Formacao Académica:
5. Instituicdo em que se formou:
6. Ano de concluséo do curso:
7. Possui Pés-graduacdo? () Sim. Qual?
() Nao

Onde?

8. Vinculo: () Concurso Pablico () Contrato

() Outro:

9. Tempo de Servico:
10. Tempo de Servico na Educacao Infantil:
11. Carga Horaria:

Parte Il - Questdes

1. O que vocé entende por avaliacdo?

2. Qual a sua concepcao de avaliacdo na educacdo infantil?
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3. Quais os instrumentos/procedimentos que vocé utiliza para promover a avaliagdo na

educacdo infantil?

4. Como vocé avalia a aprendizagem da crianga?

5. Ao avaliar a crianca o0 que vocé considera sobre o seu desenvolvimento?

6. Quais as dificuldades que vocé encontra para realizar a avaliagdo na educacao

infantil?




