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RESUMO

O presente texto tem como objetivo apresentar os resultados obtidos por meio da
realizagdo da pesquisa intitulada “O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPB: a formacéo do
professor para Educagdo de Jovens e Adultos”, tendo como principal objetivo conhecer
como vem se dando a formacéo de pedagogos da UFPB voltados para Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA). Trata-se de uma proposta quem tem como base tedrica um breve historico
da EJA no Brasil, as contribuicGes de Paulo Freire e dos documentos legais que regem esta
modalidade de ensino. Os sujeitos que comportaram a amostra sdo alunas concluintes do
Curso de Pedagogia — UFPB/Campus |, que estdo cursando a Area de Aprofundamento em
Educagéo de Jovens e Adultos. A metodologia utilizada teve abordagem quanti-qualitativa,
com a aplicacdo de um questionario com questdes abertas. Os resultados desta pesquisa 0
Curso de Pedagogia apresentam uma proposta satisfatoria de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), porém a préatica vivenciada pelas alunas no decorrer do curso
ainda causa insatisfacdo, sinalizando assim para uma atualizagcdo a fim de atender as
exigéncias da sociedade atual.

PALAVRAS - CHAVES: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo de Professores,
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
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ABSTRACT

This paper aims to present the results obtained by conducting a survey entitled "The UFPB
COURSE OF EDUCATION: teacher training for Youth and Adults", whose main goal is
getting to know how the training of educators UFPB facing Education for Youth and
Adults (EJA). It is a proposal that has as theoretical foundation a brief history of adult
education in Brazil, the contributions of Paulo Freire and the legal documents that govern
this type of education. The subjects that the sample behaved students are graduates of the
School of Education - UFPB / Campus I, who are attending area Deepening Education for
Youth and Adults. The methodology was quantitative and qualitative approach, with the
application of a questionnaire with open questions. The results of this research the School
of Education offer a satisfactory proposal in accordance with the Educational Project
Course (PPC), but the practice experienced by students during the course still causes
dissatisfaction, thus signaling for an upgrade in order to meet the requirements of society.

KEY - WORDS: Youth and Adults; Teacher Education, Educational Project of the School
of Education.
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INTRODUCAO

O processo histérico de democratizacdo da educacdo brasileira estimulou os debates
sobre a qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que € ofertada em nosso pais. O
Brasil contemporéaneo sofre bastante com a deficiéncia escolar, refletindo-se diretamente

em problemas de desigualdade que norteiam a nossa sociedade.

Deste modo as altas taxas de analfabetismo, consequéncia de outros problemas
sociais, principalmente de jovens e adultos, impulsionaram a pressdo popular e
centralizaram a preocupac¢do dos governantes em relacdo a qualidade do ensino que estava
sendo oferecido a estes sujeitos. A partir de entdo, a fim de atender as novas necessidades
da sociedade atual, a modalidade da EJA passou a ser discutida e planejada dentro de suas
especificidades e particularidades educacionais. Isso implica dizer que as escolas teriam
que sofrer todo um processo de reestruturacdo fisica/material, pois os livros e outros
materiais que existiam nas escolas tinham sido pensados para crian¢as. A reorganizacao do
curriculo também € necessaria, pois 0s jovens e adultos mesmo sem saber ler o escrever
trazem uma carga de conhecimento que pode ser aproveitado em todos os momentos do

processo de construcdo do conhecimento.
A partir do que foi dito, podemos entender que:

O publico da EJA sdo jovens e adultos com uma histéria, com uma
trajetdria social, racial, territorial que tem que ser conhecida, para acertar
com projetos que déem conta da sua realidade e de suas condicGes.
(ARROYO, 2006, p24)

Conhecer o publico ao qual iremos trabalhar é 0 nosso primeiro passo como
educadores, porém os sujeitos da EJA sao plurais, com diferentes interesses e idades, desta
forma atender as metas de todos fica mais dificil. Cada jovem e adulto tem uma motivacéo
ao voltar a escola, trabalhar com esses sonhos implicara no sucesso de nossas aulas. Os
alunos da EJA querem:

[...] o conhecimento em suas diversas dimensdes, a leitura do mundo, da
vida, da prépria vida, num resgate da cidadania, da autonomia e da
criatividade do ser humano, para o qual o dominio dos c6digos escritos é
apenas uma das multiplas necessidades para efetiva participagdo dos

cidaddos nas tomadas de decisbes em nossa sociedade. [...]
(DALLEPIANE, 2006, p71)
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Pensar a formacdo e a pratica do pedagogo no campo educacional é importante para
entender gue tipo de educador o Curso de Pedagogia deseja formar, e que tipo de educacgédo
o educador deseja receber, pois ndo é facil formar um educador para atuar na EJA. E
necessario oferecer-lne uma formacdo em que os pedagogos sejam capazes de
compreender, refletir e interferir na sua area de atuacdo, ou seja, conhecga intimamente a
comunidade, instituicéo e sujeitos aos quais irdo trabalhar. Trata-se de conciliar a formacéo
técnica com a formacéo politica, unir a teoria com a pratica, entendendo-se que este € 0
caminho para que o futuro pedagogo compreenda quando e como intervir na realidade
social que o cerca.

Compreende-se que, para formar professores para a EJA, é necessario
reafirmar compromissos e propor a formacdo de professores
solidariamente reflexivos, articulados na dindmica dos movimentos
sociais, em que o curriculo perpassa as areas do saber produzido no
cotidiano e o conhecimento que a ciéncia e a tecnologia produzem, com o
olhar ampliado na constituicdo de cidaddos e cidadds de direitos a

educacdo ao longo da vida, permitindo que as proximas geragdes também
o facam (DALLEPIANE, 2006, p70).

Dentro do movimento que visa a melhoria da qualidade de ensino, estdo as
unidades formadoras de educadores, incluindo o Curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), que preocupada com o processo de melhoria da educacgédo
reformula o seu curriculo e oferece a area de aprofundamento em Educacdo de Jovens e
Adultos. Temos assim como principal objetivo, averiguar como se da a formacéo dos
pedagogos voltados para EJA. Neste sentido buscamos analisar se a formacdo oferecida
pela UFPB esta atendendo as necessidades dos futuros profissionais que irdo trabalhar com

jovens e adultos.

Este Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC) surgiu primeiramente da necessidade
de entender, a partir da visdo dos educandos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a
formacdo que lhes é oferecida dentro da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Sentimos a necessidade de trabalhar este tema por participar da area de Aprofundamento
em EJA e por querer oferecer a UFPB uma pesquisa que trara contribuigcdes para melhoria

da formacdo dos futuros pedagogos.
A partir destas reflexdes, levantamos as seguintes questdes:

Em que contexto historico ocorreu esse movimento de valorizagdo da EJA? Quais

documentos nacionais asseguram a formacéo de professores para atuar na EJA? Quais as
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mudancas ocorreram no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia? Como vem se dando

a formacéo dos pedagogos para atuar na EJA?
Ap0s 0s questionamentos acima delimitamos os seguintes objetivos:
Geral

v Conhecer como vem se dando a formacéo de pedagogos da UFPB voltados
para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Especificos
v' Compreender o contexto histdrico da trajetéria da EJA no Brasil;
v Analisar documentos nacionais a proposta curricular para EJA;

v Averiguar o que diz o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPB sobre a EJA;

v" Identificar como vem se dando a formacdo de pedagogos dentro da UFPB,

especificamente para modalidade da EJA.

Esta pesquisa sera desenvolvida por meio de um estudo de campo a partir de uma

abordagem quati-qualitativa.

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacbes em que,
além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de
pesquisa  (pesquisa  ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa
participante, etc.) (FONSECA, 2002).

Este tipo de pesquisa vem sendo bastante utilizada no &mbito educacional, devido a
relevancia de suas caracteristicas fiéis ao objeto a ser analisado. Visto que o estudo de
campo consiste no maior aprofundamento das questdes apresentadas, assim como as
inimeras técnicas de observacdo, permite ao pesquisador a possibilidade de desenvolver
uma experiéncia in loco com o fendmeno a ser estudado. Portanto, executarei o
desenvolvimento deste estudo o mais fidedigno possivel, utilizando analise documental,

entrevistas e questionarios.

Este estudo exploratorio sera realizado primeiramente por meio de bibliografias e

na Universidade Federal da Paraiba no campus | de Jodo Pessoa, onde observaremos como
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vem se dando a formagdo de pedagogos para um trabalho efetivamente vélido na EJA e a
trajetdria universitaria destes alunos, visto que € de grande relevancia esse estudo para

entdo perceber o impacto desta formacdo para nossa sociedade.

Assim, a analise investigativa se iniciara com estudos e leituras sobre a formacao
dos alunos de pedagogia e sua relacdo com a EJA, leitura do PPC de pedagogia da UFPB e
sua contribuicdo para EJA, leitura e documentos nacionais sobre a EJA e compara-los com
0 PPC de Pedagogia, estudos bibliograficos almejando entender quais 0s objetivos e metas

na formacéo de professores que irdo atuar na EJA.

Tomaremos como foco investigativo, turmas de pedagogia que ja cursaram 0S
componentes curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos e estdo cursando a area de
aprofundamento EJA, de modo que por meio de questionarios e entrevistas buscaremos
entender na pratica a percepcdo destes alunos sobre a sua formacédo, a importancia para o
futuro trabalho com Jovens e Adultos, as possiveis lacunas deixadas na formacdo e
sugestdes que possam melhorar o nosso curso. Também buscaremos como complemento, a
concepcao de professores da universidade que formam educadores neste componente

curricular.

Reforgcando o tipo de abordagem que utilizarei — quanti-qualitativa, trataremos 0s
dados a partir de tabelas e quadros, com o propdésito de tornar a publicacdo dos dados mais

objetiva e compreensivel.
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1 CONTRIBUICOES DA TRAJETORIA E TEORICOS DA EJA NO BRASIL

A Educacéo de Jovens e Adultos vem recentemente sendo discutidas em eventos
em prol da melhoria da educacdo no nosso pais. Mas as recentes iniciativas do poder
publico em buscar metodologias adequadas para EJA se deram depois de seculos de uma
educacdo de adestramento que dominou o sistema educacional brasileira. A historia da
EJA esta diretamente relacionada com a historia politica e econdmica do nosso pais, ou
seja, a educacdo de jovens e adultos antecedeu os registros documentais oficiais da
educacdo no pais, pois ocorreu desde o tempo colonial do Brasil.

Este capitulo abordara uma breve trajetéria da EJA no Brasil e as caracteristicas
desta modalidade nas principais fases de nossa historia, a formacdo dos educadores da
EJA, alguns pontos da historia até os dias atuais e as contribuicGes da teoria de Paulo

Freire para a construcdo de uma educacdo efetivamente valida para jovens e adultos.

1.1 Breve historico da EJA no Brasil

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos, denominada assim ha& pouco tempo,
comeca com a chegada dos jesuitas apos o “descobrimento” das novas terras pelos
portugueses. Os jesuitas chegaram ao nosso pais por volta de 1949, com objetivo de
“educar” as criangas e adultos indigenas que aqui moravam, ensinando-lhes a lingua e
costumes dos portugueses. Assim os jesuitas foram os primeiros educadores brasileiros, de
modo que os indios ndo foram seus inicio publico, durante o tempo em ficaram a frente da
educacdo brasileira ensinavam leitura, escrita e conhecimento dos calculos matematicos
aos rancos vindos de Portugal, e logo depois alguns escravos africanos.

A melhor forma de transmitir os costumes europeus era por meio do

conhecimento, porém o principal era propagar a fé crista.

0s jesuitas dedicaram-se a duas coisas principais: a prega¢do da fé
catolica e o trabalho educativo. Através do seu trabalho de catequizar,
com o intuito de salvar as almas, abrindo caminho para entrada dos
colonizadores, com seu trabalho educativo na medida em que se
ensinavam as primeiras letras, a0 mesmo tempo ensinavam a doutrina
catolica e os costumes europeus (SALDANHA, 2009).

Mesmo os jesuitas tentando também atender aos objetivos da coroa portuguesa que

era formar moralmente pessoas obedientes a Portugal, o governo se negou a qualquer
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responsabilidade com a educacdo brasileira, ou seja, a igreja era a Unica responsavel com a
formacdo dos jesuitas educadores, com pagamentos dos mesmos (vale resaltar que eles
eram muito bem remunerados e valorizados), com a construcdo de uma metodologia
adequada aos interesses da igreja, da coroa e da construcdo das primeiras escolas do Brasil.

Apo6s 200 anos de controle total sobre a educacdo brasileira, os jesuitas foram
expulsos do nosso pais, dando espaco a um novo modelo educacional. Foi no periodo
imperial espaco de tempo em que ocorreram as grandes mudancas na educacdo, apartir de
entdo o estado assumiu a responsabilidade com o sistema educacional brasileiro com
muitas caracteristicas que marcaram essa época na educacdo, principalmente influenciadas
pela vinda da familia real para o Brasil, destacando-se a formagdo de pessoas para
trabalhar com a familia real, uma educacdo formadora para elite e instrutora para as
camadas dominadas. Para a EJA neste periodo destacava-se a criagdo de escolas noturnas,
de modo, que o estado buscava alfabetizar os adultos e instrui-los a tornarem-se mais
“civilizados”, o estado interessava-se em atender este publico, mas de forma superficial,
pois lhes oferecia o “saber ler e escrever”, mas ndo uma formagao critica e reflexiva sobre
0 seu meio social.

Durante o periodo republicano, mesmo com todas as mudancas politicas
ocorridas em nosso pais, a educacao de jovens e adultos se mantidas praticamente a mesma
do empério, porém este periodo foi marcado por debates politicos sobre a falta de
qualidade na educacdo, altas taxas de analfabetos e propostas de mudancas que
privilegiavam uma educacdo para todos, pena que durante algum tempo tudo ndo passou
do papel. A educacéo jovens e adultos comegou a ter seus primeiros destaques importante
na década de 30 por influencia do processo de industrializacdo e crescimento da
urbanizacdo do Brasil, essa década e marcada pela propagacdo de escolas noturnas que
visava formar jovens e adultos para o trabalho na industria, ou seja, capacitar a sociedade
de maneira técnica para atender as novas demandas do mercado de trabalho.

Apesar do timido processo de valorizagdo da EJA, suas especificidades de ensino
ainda ndo tiveram nenhum destaque, 0 que se propunha era ensinar a ler e escrever, pois a
formacéo de um cidadao critico e reflexivo socialmente poderia prejudicar o dominio que o
governo tinha sobre o povo. Na década de 40 a EJA comeca a sofrer uma serie de
transformacdes, as altas taxas de analfabetismo e a crescente marginalizagdo, obrigaram o
governo, que recentemente havia saido de um periodo ditatorial, oferecer alguma

responsabilidade para sociedade como solucdo destes problemas,
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iniciativas oficiais no campo da EJA, em nivel nacional, s6 vieram
ocorrer na década de 1940, em meio & turbuléncias das discussdes
politicas, marcadas por uma interna em prol da redemocratizacdo
nacional. Contribuiram para a realizagdo da Campanha de Educacdo de
Adolescentes Adultos (CEAA), iniciada em 1947, as pressdes de
organismos internacionais — que viam no analfabetismo a causa das
mazelas do povo e dos atrasos econdémicas dos paises —e, também, a agcdo
das esquerdas no Brasil que pressionavam em favor da multiplicacéo de
oportunidades  de educacdo politica e escolar da classe trabalhadora ou
das populagbes financeiramente desprovidas (SILVA, 2006, p. 208).

Esse foi um periodo de transicdo que marca a historia da EJA pelo fato de
ocorrerem as discussdes politicas, a realizacdo da CEAA, 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos (1947), Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos
(1949), entre outros, o desenvolvimento de pesquisas para a melhoria da qualidade da
Educacao de Jovens e Adultos.

J& na década de 1950 até 1964 foi o periodo marcado pela mobilizacdo social em
busca da melhoria dessa educacdo, e Paulo Freire foi 0 mais importante disseminador de
novas ideias pedagdgicas sobre as metodologias de ensino-aprendizagem, que valorizavam
os alunos da EJA. Em 1958 aconteceu o Il Congresso nacional da Educacéo de Adultos,

seu objetivo seria 0 estudo do problema da educacéo dos adultos em seus
maltiplos aspectos, visando seu aperfeicoamento. Tratariam 0s
congressistas de dar um balango nas realizagdes brasileiras, bem como de
estudar as finalidades, formas e aspectos sociais da educacdo de adultos,
seus problemas de organizacdo e administracdo, além dos métodos e
processos pedagogicos mais adequados a esse tipo de educacdo (PAIVA,
1983).

Foi nesse congresso 0 espaco de exposicdo da falta de interesse do governo para
com a EJA, no qual ocorreu uma apresentacdo dos problemas educacionais da época, como
a precariedade dos prédios, a falta de material didatico adequado, a dificuldade da
qualificacdo dos professores e etc. E por meio deste surgiu também o Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido po Paulo Freire.

Porém toda luta e esforco do politico e social para melhoria da qualidade da EJA
foi abafado em 1964 com o golpe militar e o inicio de uma nova ditadura. Até a década de
80 a educacdo de jovens e adultos, nesta época chamada de ensino supletivo retrocedeu em
alguns aspectos, Paulo Freire foi exilado, pois o governo temia que suas ideias de formacao
de ser socialmente consciente poderia prejudicar o controle do governo sobre a populagéo.
Entretanto o governo ndo podia esquecer totalmente dos sujeitos da EJA e criou em 1967 o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Este com a iniciativa governamental
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tinha por objetivo a alfabetizacdo superficial dos jovens e adultos, ou seja, ensinar-lhes a
ler e escrever, porém ndo entender a mensagem gue 0s textos transmitiam. Assim podemos
entender que,

0 objetivo do programa era fazer uma educacdo como adaptacdo aos
padrdes de vida modernos; preparar mao de obra para o mercado de
trabalho e acabar com os focos de conscientizagdo politica presente nos
programas executados no periodo de 1960 a 1964 (COSTA).

Outro marco histérico desta época foi a criacdo da LDB 5692/71 que referia o

seguinte,

Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir, a escolarizagéo
regular para os adolescentes e adulto que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade prépria; b) proporcionar, mediante repetida volta a
escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para 0s que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte. Paragrafo Unico. O ensino
supletivo abrangerd cursos e exames a serem organizados nos varios
sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educacao.

Art. 25 O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a
atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagéo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos.
8 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam. & 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou
mediante a utilizagdo de rédio, televisdo, correspondéncia e outros meios
de comunicacdo que permitam alcancar o maior nimero de alunos.

Apesar desta lei ndo suprir todas as necessidade educacionais, por muitas ocasioes
ndo sair do papel, foi um importante passo para o reconhecimento em atender
educacionalmente adolescentes e adultos que na tiveram a oportunidade e 0 acesso a escola
que crianga.

Na década de 1980, o Brasil comeca a vivenciar um novo momento politico, o fim
da ditadura militar, que influencia diretamente na Educacdo de Jovens e Adultos. Com o
fim do controle total da educagdo brasileira pelos governantes, o desenvolvimento de
projetos e pesquisa sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos retoma ser discussao sobre a
formacgdo de um ser critico e reflexivo socialmente, propondo novas metodologias de
ensino que se baseavam nas experiéncias de Paulo Freire.

Com estas expectativas foi extinto o MOBRAL em 1985 que ndo atendia as novas
necessidades educacionais e criado a Fundag@o Nacional da Educacdo de Jovens e Adultos
— Educar (Fundacdo Educar), no ano de 1985 quando, “o governo federal optou por

abandonar a execucdo direta dos servi¢os educacionais, passando a 6rgdo do fomento e
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apoio técnico mediante a assinatura de convénios com 0Orgdos estaduais e municipais de
ensino, empresas ¢ entidades comunitarias” (DI PIERRO, 1991, p. 25 in COSTA), isso
implica dizer que apartir de entdo o governo se desobrigou da responsabilidade com a EJA.

Em 1988, para reafirmar o novo formato educacional e garantir uma educacao para
todos, foi criado o art. 208 na Constituicdo Federal que diz: Art. 208. O dever do Estado
com a educacdo seri efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

No ano de 1990 a Fundacdo Educar foi extinta, moldando um novo formato para a

educacéo de jovens e adultos,

representa um marco no processo de descentralizagdo da escolarizagdo
basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta da
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo jovens e adultos da Unido para os municipios. Desde ent&o
a Unido ja ndo participa diretamente da prestagcdo de servicos educativas,
enquanto a participacdo relativa dos municipios na matricula do ensino
basico de jovens e adultos atendeu ao crescimento continuo (DI PIERRO
in COSTA).

Esta década foi marcada por dois principais fatores, a falta de criacdo de politicas
publicas que atendessem ao desenvolvimento social e uma grande mobilizacdo nacional e
internacional de educadores que buscaram uma melhoria na EJA. A consequéncia deste
segundo fator foi o grande nimero de eventos, encontros e conferéncias que foram
acontecendo em todo territorio nacional, afim de, melhorar a qualidade de ensino oferecido
aos alunos da EJA, deste modo, podemos destacar os principais, a V CONFITEA, o 1°
ENEJA e os Féruns Estaduais da EJA que se multiplicou em todo pais.

No ano de 1996 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96, sendo uma
grande conquista vitoria, visto que atendia as especificidades educacionais desses sujeitos.
Nesta nova LDB, o antigo ensino supletivo passou a se chamar Educacdo de Jovens e

Adultos recebendo as seguintes particularidades, seguintes:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.
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§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
Si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o: | - no nivel de
concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0os maiores de dezoito
anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 1996).

Poucas mudancas ocorreram até o ano de 2003, quando o governo federal anunciou
por meio do MEC a prioridade com a EJA e criou o Programa Brasil Alfabetizagdo com o
objetivo de financiar programas municipais e estaduais de regides consideradas precarias, e
assim diminuir e tentar acabar com as altas taxas de analfabetismo em todo pais.

H& muito tempo os brasileiros lutam por uma educacdo de qualidade para todos e
esta luta popular foi o principal fator da evolucdo educacional do nosso pais. Com passos
lentos e continuos, mesmo com as dificuldades politicas e historicas a EJA alcanga um
novo objetivo a cada dia, porém hoje temos a consciéncia que a alfabetizacdo desses
sujeitos ndo é s6 uma preparacdo para o mercado de trabalho, mas um crescimento

intelectual e um exercicio da cidadania.

1.2 Contribuicdes tedricas de Paulo Freire

Paulo Freire foi um grande revolucionario da educacdo brasileira voltada para
jovens e adultos, apresentando métodos e técnicas de alfabetizar que embutiam principios e
valores sociais para a formacdo de um ser completo. As altas taxas de analfabetismo
marcaram negativamente o pais nas décadas de 50 e 60, deste modo Paulo Freire que
sempre apoiou as lutas dos movimentos sociais e incomodado com a situagéo educacional
dos menos favorecidos, resolveu intervir e transformar a realidade da educagdo que era
ofertada aos jovens e adultos. Apesar de ter se formado em direito ele é considerado um
dos maiores educadores de nosso pais, ndo por titulos de formagdo, mas sim pelo seu

trabalho realizado no meio social.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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Durante muito tempo, jovens e adultos analfabetos, de classes populares, eram
vistos como um fardo para sociedade e/ou uma doenca que manchava o meio social criado
e controlado pelos mais ricos (que se consideravam o0s unicos cidadaos). A proposta de
educacdo freiriana era mostrar, para estes sujeitos oprimidos socialmente pelo poder
econdmico, a sua importdncia como criador de sua cultura, libertd-los da culpa de
incapacidade intelectual e oferece-lhes a oportunidade de recuperar a auto-estima por meio
do reconhecimento de sua importancia na sociedade e do direito de cidadania que had muito

Ihe é negado.

A teoria criada por Paulo Freire buscava romper os paradigmas da educacgdo
tradicional, pois este modelo educacional é um espago onde o conhecimento € transmitido
de forma pronta e acabado, que ndo induz a reflexdo, mas sim a submisséo de ideias de um
sistema elitista e alienador. Para entdo mudar esta realidade e contribuir para uma educacao
de jovens e adultos de qualidade, Freire criou uma serie de teorias € novas nomenclaturas
para um novo modo de alfabetizar que se construia por meio de sua pratica como educador.

Para Paulo Freire,

A prética de pensar a pratica é a melhor maneira de aprender a
pensar certo. O pensamento que ilumina a pratica é por ela
iluminada tal como a pratica que ilumina o pensamento é por ele
iluminado (FREIRE).

Freire buscou ideias base para acabar com o modelo de escola excludente e
discriminatoria que infelizmente ainda hoje presenciamos em nosso sistema educacional, e
que atinge diretamente as classes mais populares. Para ele o saber era a Unica forma de
transformar a sociedade. Deste modo buscava por meio da alfabetizagdo aproximar os

alunos da sua realidade, para que eles pudessem transforma-la.

Como um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo
implica na existéncia de dois contextos dialeticamente
relacionados. Um é o contexto do auténtico didlogo entre
educadores e educandos, enquanto sujeitos de conhecimento. E o
contexto tedrico. O outro é o contexto concreto, em que os fatos se
ddo na realidade social em que se encontram os alfabetizandos
(FREIRE, 1974).

Paulo Freire propds, experimentou e aprovou um novo modelo de alfabetizacéo, em
que os alunos sdo seres participantes no processo educativo, construtores dos seus

conhecimentos e consequentemente propagadores de sua cultura.
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Mas para que tudo isso se tornasse verdade e também possa se concretizar nos dias
atuais € essencial oferecer aos alunos a possibilidade de uma alfabetizacdo em que o0s
conteudos se aproximem da realidade dos educandos, ou seja, que a aquisi¢cdo do alfabeto
(leitura e escrita) parta do concreto e imediato; que o conhecimento cotidiano, 0s seus
saberes e as experiéncias por eles vivenciadas sejam levados em consideracdo como um
saber popular que tem valor e pode ser agregado ao saber cientifico no espago escolar; que
se necessita do dialogos/discussdes entre educadores e educandos, pois estas conversas
serdo a base para entender 0s anseios e expectativas dos alunos; as aulas devem provocar a
participacdo livre e critica dos alunos, deve ser um espaco de formular de ideias e instigar
reflexdes; que haja participacbes em grupo e que estes momentos mantenham-se como
importante troca de conhecimentos, experiéncias e oportunidade de contemplacdo e
incorporacdo de novas aprendizagens; que os professores sejam mediadores de todo este
processo, interferindo quando necessario e facilitando o saber; e por fim é fundamental que
haja uma,

Harmonizagdo entre o formal e ndo-formal. O direito & educacéo ndo é
apenas o direito de ir a escola, mas direito de aprender na escola e ter
acesso a oportunidade de educagdo ndo-formal (cinema, teatro, esporte,
cultura, lazer...): “a marca que queremos imprimir coletivamente as
escolas privilegiara a associagdo da educacdo formal com a educacédo
ndo-formal. A escola ndo é o Unico espago da veiculacdo do
conhecimento. Procuraremos identificar outros espagos que possam

propiciar a interacdo de praticas pedagdgicas diferenciadas de modo a

possibilitar a interagdo de experiéncias”. (FREIRE, 1991:16 in
GADOTTI).

Este conjunto de ac¢Ges proporciona o ato de alfabetizar trabalhando com a realidade
das situacdes histdricas pertinentes a vida dos sujeitos. Os professores buscam por meio do
dialogo conhecer os sonhos particulares dos educandos, motivando-lhes a realiza-los e
fazendo com que eles acreditem em si mesmos. A meta ndo é s ensinar jovens e adultos a
ler e escrever, é formar sujeitos pensadores e formadores de opinido, que saibam
reconhecer o seu papel dentro da sociedade e sensibilizar-lhes de seus direitos e deveres
como cidados. E imprescindivel que haja,

Uma educacdo como pratica da liberdade, precondicdo para vida
democratica: educacdo como producdo e ndo meramente como
transmissdo de conhecimentos; a educacdo como um ato dialdgico
(recusa do autoritarismo), a0 mesmo tempo rigoroso e imaginativo. A

educacdo tradicional, “bancaria”, humilha o aluno e lhe tira a autonomia e
a alegria de aprender. Na Educacdo Popular, didlogo é sinénimo de
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educacdo: ele pressupbe reciprocidade e igualdade de condicGes.
(BEIGIEGEL, 2008 in GADOTT]I).

Isso implica dizer que a proposta desta educacdo, € que por meio da alfabetizacéo o
homem possa interagir com 0 mundo que o cerca, participando ativamente de sua realidade
e compreendendo a sua importancia e papel como ser social, para entdo tentar melhorar a

sua vida e a sua comunidade.

Apesar de essas contribuicdes terem sido criadas ha algumas décadas, a necessidade
de usé-las na educacéo de jovens e adultos ¢ muito atual. E uma rica contribuicio para os
futuros educadores da EJA, pois é uma importante base teorica a ser trabalhada em sala de
aula. E certo que algumas atualizacbes sdo fundamentais, pois a sociedade mudou e novas
praticas sociais e culturais surgiram ao longo da historia, havendo assim uma possibilidade

de agregar novos conceitos e métodos que melhorem ainda mais a educacéo de nosso pais.
1.3 O papel do professor da EJA

Entendemos que é dificil tracar um perfil concreto para os professores da EJA na
sociedade atual, visto que as exigéncias necessarias encontram-se dentro de um contexto
econdmico, politico e cultural em constante movimento que todos os dias apresentam um
novo desafio educacional. Porém ha uma caracteristica que sempre se fara presente nesses
educadores, a necessidade de oferecer aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos uma
educacao dentro dos principios da cidadania.

uma educacio de vocacdo cidadd é uma educacdo politica. E uma
educacéo destinada a formar pessoas capazes de viverem em busca
da realizagéo plena de seus direitos humanos no mesmo processo
de consciéncia critica e de pratica reflexiva com que se sentem
convocados ao dever cidaddo de participar de maneira ativa na

construgdo dos mundos de sociedade e cultura de suas vidas
cotidianas (BRANDAO, 2002, p. 95).

Durante todo percurso histérico da educacdo de jovens e adultos no Brasil,
percebemos que um conjunto de mudancas que norteiam os diferentes meios sociais que
influenciaram diretamente na formacdo dos educadores. Ha pouco tempo atras as
qualidades e habilidades que se buscava nestes professores eram completamente diferentes
das atuais, principalmente por alguns anos nédo existia uma preocupacgao com a formagao
destes sujeitos. Os cursos de formacéo de professores ofereciam uma educacédo totalmente

instrutiva e ensinava-se aos futuros educadores a fazerem o mesmo com o0s seus alunos, ou
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seja, depositar conhecimentos que eram vistos como certos e absolutos e muitas vezes néo

faziam nenhum sentido n avida dos educandos.

Depois de muitas lutas em busca da melhoria da educacdo voltada para jovens e
adultos e da criacdo de documentos nacionais que sdo essenciais para ser um fazer
pedagdgico verdadeiramente valido para vida dos alunos, as competéncias exigidas para
ser um educador de jovens e adultos também mudaram. Por isso fica mais dificil tracar o
perfil desse profissional, mas alguns esforcos sdo necessarios para adquirir essa formacao

no contexto social atual.

O professor da EJA tem que entender que educar jovens e adultos é diferenciado

dos metodos para criangas, ou seja, “a Educacdo de Jovens e Adultos possui ldgica e

filosofia propria que exige um tratamento distinto do praticado no ensino dirigido as

criangas” (SILVA, 2006, p. 216), deste modo o educador necessita de uma base tedrica e

metodoldgica solida que o faca entender as particularidades desta modalidade educacional.

Ele também precisa conhecer a realidade social de seus alunos, interagir com 0s mesmos,

tanto dentro quanto fora de sua sala de aula, para entdo conhecer as expectativas e anseios

que levaram eles a voltar para escola. Esses alunos esperam muito mais da escola do que

podemos imaginar por isso essa relacdo de afetividade entre professor e aluno se faz
necessaria.

ndo é qualquer jovem ou adulto. Sdo jovens e adultos com rosto,

com historias, com cor, com trajetorias socio-etnico-racionais, do

campo, da periferia. Se esse perfil de educacgdo de jovens e adultos

ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando um
educador desses jovens e adultos (ARROYO, 2006, p.22).

Estes alunos buscam saberes que facam sentido na sua vida, conhecimentos que
irdo usar em seu dia-a-dia, que Ihes ajude a conviver melhor em sociedade, seja na escola,
igreja ou trabalho, dando-lhe a oportunidade de transformar a realidade em que vivem,
deixando de serem meros excluidos e passando a serem atores principais na construgdo de
sua cultura e meio social. Assim o professor tem que acreditar que essa mudanca é
possivel, na capacidade dos seus alunos em lutar e alcancar seus objetivos sejam eles quais

forem.

Outra caracteristica atual é que nao apenas um mero transmissor de informacdes é

um mediador para a construgdo de novos conhecimentos e aprendizagens que fagam
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sentido na vida dos sujeitos. Tal mediacdo se da por meio da relacdo que existe entre o
professor e o aluno, um tratamento de afetividade é fundamental para obter uma boa
aprendizagem. O professor deve atuar com diferencas, pois em uma turma da EJA ha
jovens e adultos vindos de diferentes realidades sociais e culturais, cada um com sua
concepgdo de mundo e prdprios conceitos, nessa perspectiva da construgdo do
relacionamento interpessoal, o professor deve levar tudo isso em consideragdo. A funcdo

do professor é interagir com estas diferencas para entdo conseguir mediar a aprendizagem.

E por fim, o professor precisa estar sempre atualizado, pois 0s métodos e técnicas
educacionais se aprimoram a cada dia, sendo uma exigéncia no processo de aprendizagem,
pelo fato do seu trabalho ser uma area em que 0s sujeitos tem diferentes particularidades, a
visdo de mundo dos alunos da EJA ja esta formada, visto que sdo sujeitos com varias
experiéncias de vida e muitos ja trabalham. Esse regresso a escola tem que despertar 0s
interesses dos alunos para eles permanecer nas escolas. Assim os professores devem
aprimorar sua formacéao para que sua didatica seja sempre uma novidade e entdo induzi-los

a permanecer em sala de aula.

2 BREVE ANALISE DOS DOCUMENTOS BASES PARA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EJA

Para toda formacdo é necessarios a criacdo de politicas publicas e documentos que
sejam a base teorica do trabalho a ser realizado em sala de aula. Assim este capitulo
apresenta alguns dos documentos mais importantes para a base educacional no trabalho

com a Educacdo de Jovens e Adultos, destinada aos cidaddos do nosso pais.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais da EJA e Constituicdo Federal de 1988.

A Proposta Curricular Nacional da EJA é um documento base para que 0s
professores da educacdo de jovens e adultos tenham uma assisténcia para elaborar
possibilidades didaticas para o trabalho em sala, unindo as tematicas dos contetdos da
proposta a realidade da comunidade escolar a qual este professor esta inserido. “Assim,
este trabalho representa para 0 MEC a possibilidade de colocar a disposicao das secretarias

estaduais e municipais de educacédo e dos professores de educacdo de jovens e adultos um
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importante instrumento de apoio, com a qualidade de referencial que Ihe é conferida pelo
notdrio saber de seus autores” (BRASIL, 2001, p.5). Este documento tem por objetivo
oferecer uma direcdo para formulacdo de programas e projetos que contemplem a melhoria
da qualidade da educacdo de jovens e adultos que é oferta hoje em todo territorio nacional,
também é uma forma de engajar educadores nesta modalidade educacional ainda t&o pouco
valorizada, mas que toma proporg¢des cada dia mais visiveis por conta do contexto politico
democratico do nosso pais e do processo de globalizacdo que influencia 0 meio

educacional.

No Brasil, de acordo com o relatério final da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio elaborada pelo IBGE (indice Brasileiro de Geografia e Estatistica), no ano de
2012 a populagédo de analfabetos era de 12,9 milhdes de pessoas, dentre estes, 8,6% da
populacdo total do pais com mais de 15 anos eram analfabetos. Por isso conhecer este
documento é tdo importante, para tentar acabar com estes indices tdo alarmantes, afinal a
Constituicdo Federal de 1998 garante o direito do ensino fundamental em todas as faixas
etarias. O Artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 diz:

I - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando;

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.
§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

A constituicdo de 1988 institui & oportunidade de toda a populacdo ter acesso a
escola, independente de raca, cor, religido ou idade, garantindo que todos os cidaddos do
nosso pais tenham direito a educacédo, até mesmo para aqueles que ja passaram da idade de
escolarizacdo regular. Para entdo garantir o que tem dito na constituicdo, varias leis de

formacgéo de professores foram criadas para que os educadores que forem trabalhar na


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650040/artigo-208-da-constituicao-federal-de-1988
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modalidade da EJA estejam muito bem preparados e que este trabalho se torne uma
experiéncia de sucesso e inclusao.

Deste modo, o PCN da Educacdo de Jovens e Adultos conhecendo a presente
realidade brasileira e apoiado pela constituicdo oferece um meio para que a escola motive
os alunos a voltarem a estudar, atendendo as suas expectativas, ampliando 0s interesses,
apresentado aos mesmos a nova escola (diferente da que eles conheciam), criando um
vinculo positivo com escola, promovendo experiéncias prazerosas de aprendizagem,
estimulando a autonomia dos alunos, levantando a auto-estima, valorizando as suas
experiéncias, ampliando seu conhecimento cientifico e sua capacidade cognitiva.

Este documento inicia-se com um pouco da historia da EJA no Brasil, pontuando
alguns importantes momentos histéricos desde a década de 1930 até os anos 1990. Destaca
o perfil dos jovens e adultos que compde a realidade da EJA, o contexto social a qual elas
fazem parte e a influéncia das dimensdes econémica, politica e cultural que influenciam
diretamente no seu modo de agir e pensar com relagdo ao seu meio educacional. As
caracteristicas essenciais para um verdadeiro educador desta modalidade. Um conjunto de
conteldos nas areas de portugués, matematica e sociedade e natureza. E finaliza
oferecendo ideias para o trabalho destes contetidos em sala, contribuindo para a construgédo
de atividades didaticas, desde o planejamento até a avaliacao.

As orientac@es curriculares aqui apresentadas referem-se a alfabetizacéo
e poés-alfabetizacdo de jovens e adultos, cujo contelido corresponde as
quatro primeiras séries do 1° grau. Elas ndo constituem propriamente um
curriculo, muito menos um programa pronto para ser executado. Trata-se
de um subsidio para a formulacdo de curriculos e planos de ensino, que
devem ser desenvolvidos pelos educadores de acordo com as
necessidades e objetivos especificos de seus programas (BRASIL, 2001,
p.14).

No bloco dedicado ao portugués ou ao ensino da lingua portuguesa, tem por
objetivo aperfeicoar a comunicacdo e o aprendizado da leitura e escrita. Proporcionando
novos conhecimentos sobre a linguagem oral e a linguagem escrita, por meio da leitura,
interpretacdo e producdo de textos. Deste modo o PCN propde o uso de texto para a
aprendizagem da linguagem oral, do sistema alfabético e ortografia, leitura e escrita,
pontuacdo e analise linguistica. No bloco de matematica o objetivo € oferecer mais um
instrumento de interpretar informacdes sobre 0 mundo, valorizando sua importancia dentro
da cultura de cada um dos sujeitos. Oferece informacgdes de procedimentos e métodos para

0 uso da matematica em sala, apresenta 0s problemas matematicos como um meio para a
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aprendizagem, aponta alguns materiais que podem ser usados e a forma de usa-los e os
conteddos que podem ser trabalhados, sendo eles nUmeros e operacGes numéricas,
medidas, geometria e introducdo a estatistica. O ultimo é o bloco de estudos da sociedade e
da natureza tem por objetivo proporcionar o desenvolvimento de valores, conhecimentos e
habilidades que ajudem os educando a entenderem a realidades que os cercam de forma
critica, tornando-o0s seres conscientes e participativos no seu meio social. Apresenta meios
de aliar os conhecimentos dos jovens e adultos e as aprendizagens escolares, por meio de
estratégias ao abordar os conteddos e usando diferentes fontes de conhecimentos. Os
contetdos trabalhados neste bloco séo o educando e o lugar de vivéncia, o corpo humano e
suas necessidades, cultura e diversidade cultural, os seres humanos e o meio ambiente,
atividades produtivas e relacGes sociais e cidadania e participacao.

Em todos os capitulos, ha notas com indicacBes bibliograficas para os
educadores que desejam se aprofundar em tematicas especificas. Com
esse conjunto articulado de objetivos e conteddos educativos, referéncias
e sugestdes didaticas, pretenderam-se esbogcar um mapa que orientasse as
opcOes das equipes envolvidas na elaboragdo curricular e no
planejamento. Essas opcdes, entretanto, devem referir-se principalmente
aos contextos educativos de que participam. E somente nos contextos
especificos que este mapa pode associar-se a paisagens vivas, que de fato
orientem o0s caminhos dos educadores e educandos (BRASIL, 2001,
p.17).

A EJA é uma das formas de acabar com as desigualdades que existem na sociedade,
€ um meio para oferecer um pouco mais de cidadania para aqueles sujeitos que foram
excluidos/oprimidos pelas classes dominantes e se encontram as margens da sociedade,
mostrar a sua importancia como participante ativo de sua cultura e apresentar um novo
caminho para construcdo de seu futuro de sua histéria. Por isso toda base tedrica para a
formacdo dos professores que trabalhardo nesta modalidade é muito rica para 0 nosso
sistema educacional.

Os futuros estocadores da EJA, comprometidos com a educacéo brasileira, tem 0 no
PCN importantes ferramentas, para planejar as suas aulas. O PCN ndo deve ser mais um
documento de gaveta, deve fazer parte dos livros de cabeceira dos professores que desejam

uma educacéo de qualidade para 0 nosso pais.
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2.2 LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais

Na nossa busca em tentar responder sobre a formacéo dos educadores da EJA, faz -
se necessario compreender o que estad proposto na Lei de Diretrizes e Bases que nos
apresenta algumas finalidades em relacdo ao que se esperam dos discentes no ensino

superior, em seu capitulo 1V,

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo
continua;

111 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigcos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996)

Outro documento que nos possibilitou algumas analise foram as DCNs (Diretrizes
Curriculares Nacionais), dos Cursos de Graduacdo que orientam o perfil do formando
egresso, as competéncias e habilidades gerais e especificas, os conteudos curriculares, 0s
estagios e atividades complementares, a organizacdo do curso que deve ter um Projeto
Pedagogico construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e
apoiado no professor como facilitador do processo ensino-aprendizagem. Também as
DCNs apontam orientacbes referentes tanto ao acompanhamento e avaliacdo da
implantacéo e desenvolvimento das DCNs, como das avaliagdes dos alunos e do processo
de ensino-aprendizagem.

Objetivos e Metas das Diretrizes Curriculares Nacionais, sao:
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» Conferir maior autonomia as Instituicdes de Ensino Superior (IES) na definigéo dos
curriculos de seus cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e as habilidades
que se deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo pedagdgico capaz
de adaptar-se a dindmica das demandas da sociedade, em que a graduacédo
passa a constituir-se numa etapa de formacdo inicial no processo continuo de
educacdo permanente;

» Propor uma carga horaria minima em horas que permita a flexibilizacdo do tempo
de duracéo do curso de acordo com a disponibilidade e esforco o aluno.

» Otimizar a estruturagdo modular dos cursos com vistas a permitir um melhor
aproveitamento dos contetdos ministrados, bem como, a ampliacdo da diversidade
da organizacdo de cursos;

» Contemplar orientacbes para as atividades de estdgio e demais atividades que
integrem o saber académico a pratica profissional, incentivando o reconhecimento

de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar;

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos a LDB na seg¢éo V,

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;ll - no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores
de dezoito anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 1996)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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Outro documento que possui informagdes e argumentos relevantes sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, conhecida com Parecer
11/2000 foi produzida no ambito de Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de
Educacao Basica, tendo como relator o conselheiro Jamil Cury. Para melhor compreensao
destacamos trés pontos principais:

» Consiste no fato de que asDiretrizes consideraram aEJA como
uma modalidade de ensino especifica, relativa a educacdo bésica, porém essa
modalidade logo se estabeleceu nas etapas fundamental e média, respeitando
aqueles que nao tiveram acesso a escolaridade ou continuidade dos estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria, visando estimular a permanecia dos
trabalhadores na escola.

» Trata-se sobre as func6es reparadora, equalizadora e qualificadora atribuida a EJA.
A fungdo reparadora se constitui da restauracdo do direito a uma escola de
qualidade que foi negado historicamente aos brasileiros, tendo em vista reparar a
divida social para com os brasileiros que se viram excluido deste saber social. A
funcdo equalizadora prop6e possibilidade de distribuicdo do bem-social tendo em
vista a igualdade de oportunidades. Esta funcdo aplica se aqueles que ndo tiveram o
acesso e a permanéncia na escola, os quais deverdo receber maiores oportunidades
que outros, afim de, restabelecer sua trajetdria escolar e poder de participar no jogo
social. Por ultima, a funcdo qualificadora, que se configura como a viabilidade da
atualizacdo permanente das competéncias e habilidades dos individuos.

> Refere-se as exigéncias da formacdo peculiar do educador da EJA, sem a qual o0s
pressupostos ético-juridicos, fixados nas Diretrizes, pedem efetividade. Com
efeito, o Parecer destaca a preocupacdo com a formacdo especifica e a
qualificacdo do educador de jovens e adultos, rejeitando a préatica voluntaria e
buscando uma formacéo sistematica que a EJA requer. O educador da EJA deve
se preparar e se qualificar paradesenvolver agdes pedagogicas que

contemplem as necessidades dos educandos, suas experiéncias socio-culturais.

2.3 Proposta Plano Nacional de Educacgéo — PNE (2011-2020)
O Plano Nacional de Educacdo ¢ um documento de grande relevancia, visto
que ele relne um conjunto de estatisticas demograficas e indicadores educacionais sobre a

atual situacéo do pais. Como o principal proposito de,
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mais uma vez, incentivar e orientar os estados, o Distrito Federal e
0s municipios no cumprimento da tarefa de elaboracdo dos seus
planos decenais. Ao mesmo tempo, representa um primeiro esforgo
de identificacdo e mensuracdo dos principais desafios e dos
principais desafios e dos meios necessarios para supera-los, a fim
de que fossem cumpridas as metas do PNE. (PNE, 2011-2020)

Tentando identificar a educacdo superior no contexto atual destacamos apenas a
temaética, curriculo e formac&o, sendo essa direcionada a nossa pesquisa, cabendo registrar
0s pontos aprovados para a educacdo superior sobre essa tematica fica claro a preocupacéo
com:

a) disponibilizar docentes para todas as atividades curriculares e de
formac&o, incluindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na educacdo superior; b) promover a formacdo e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, fortalecendo e
ampliando as licenciaturas, bem como a formagdo continuada de
pos-graduacdo (lato sensu e strcto sensu), sobretudo nas
instituicGes publicas de ensino superior, tornando-as espaco efetivo
de formacdo e profissionalizacdo qualificada e de ampliacdo do
universo social, cultural e politico para esses profissionais. (PNE,
2011-2020).

No tocante a educacao superior precisa dar atencdo a formacdo desses alunos, ja
que os perfis profissionais desses sujeitos vem sofrendo constantes transformacgdes no
mundo do trabalho, as instituicbes devem assumir uma fun¢do formativa mais ampla,
cidadd e articulada com a vida social e com o0 mercado de trabalho.

Também buscamos verificar atual situacdo da Educacdo de Jovens e Adultos,
identificando seus problemas e desafios, sendo o principal conseguir que os alunos voltem
a escola, mas para que isso ocorra é necessaria uma organizacdo da escola. Isso requer
escolas proximas a residéncia ou local de trabalho, um projeto politico pedagdgico
elaborado de acordo com a necessidade da comunidade local, dentre as preocupacdes desse
documento destacamos duas que esta diretamente relacionada com a pesquisa.

A primeira refere-se & melhoria da qualidade do ensino que determina uma
formacdo docente especifica para o nivel de ensino, obtida no periodo do curso da
licenciatura escolhida, com professores que possuir pos-graduagdo, garantido ainda, uma
formagéo continuada. A segunda trata-se da formacéo para o mercado e trabalho gerando
uma garantia de valorizacdo do profissional do magistério assegurando planos de carreira.
Porém as duas ndo estabelecem etapas para alcancar seus propdsitos, deixando com
dificuldades de elaboracéo dos indicadores de avaliagcBes, com isso s serem avaliadas no

final do periodo estabelecido por este documento.
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3 FORMACAO DO PEDAGOGO PARA EJA NA UFPB

O Projeto politico do curso de pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba/
Campus | — Jodo Pessoa foi elaborado apartir de uma construcao e reconstrucao de técnicas
e metodologias que contemplam as necessidades educacionais da sociedade atual e sempre
estard se renovando de acordo com as mudancas exigidas pelo meio de atuacdo. As
reflexdes base deste projeto buscam formar os professores/pedagogos com consciéncia

critica da sua importancia social em seu espaco de atuacéo.

3.1 Projeto Pedagdgico do Curso

Para compreendermos a constru¢cdo dos PPC’s precisamos conhecer melhor sua
origem. O que sdo os PPC’s? O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de graduagdo
expressa 0s principais parametros para a acao educativa, fundamentando, juntamente com
0 Projeto Pedagogico Institucional (PPI), a gestdo académica, pedagdgica e administrativa
de cada curso. Esta em permanente construcdo, sendo elaborado, reelaborado,
implementado e avaliado. O PPC de graduacgéo deve estar sintonizado com nova viséo de
mundo, expressa nesse novo paradigma de sociedade e de educacdo, garantindo a formacéo
global e critica para os envolvidos no processo, como forma de capacita-los para o
exercicio da cidadania, bem como sujeitos de transformacdo da realidade, com respostas
para os grandes problemas contemporéaneos. Desta maneira o ensino de graduacéo, voltado
para a construcdo do conhecimento, ndo pode orientar-se por uma estrutura curricular
rigida, baseada no enfoque unicamente disciplinar e sequenciada de conteddos confinada
aos limites da sala de aula, onde o ensino tem por base a exposi¢do submissa aos conteidos
descritivos (FORGRAD, 2000; FORGRAD, 2002). O mesmo deve ser construido num
processo de planejamento participativo, sendo um trabalho conjunto de equipe, com
representantes da administracdo, corpo docente e discente, ex-alunos, funcionérios e
comunidade.

O PPC ¢é um documento de orientacdo académica onde constam, dentre outros
elementos: conhecimentos e saberes considerados necessarios a formacgdo das
competéncias estabelecidas a partir do perfil do egresso; estrutura e contetdo curricular;
ementario, bibliografias basica e complementar; estratégias de ensino; docentes; recursos

materiais, servi¢os administrativos, servicos de laboratérios e infra-estrutura de apoio ao
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pleno funcionamento do curso. Outro elemento constitutivo importante do PPC € o que
deve estar em consonancia com o perfil do egresso, tendo como orientacdo basica as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), cujo aperfeicoamento implica a consideracdo
dos resultados dos processos da avaliacao.

O PPC e sua grade curricular devem seguir as orientagdes das diretrizes curriculares
nacionais (DCNSs), apesar de flexiveis e com mais liberdade na organizagdo dos curriculos,
elas apontam as orientacGes que devem ser fundamentalmente adotadas em todas as

instituicbes de ensino do Pais.

3.1.1 Projeto politico do Curso de Pedagogia da UFPB

Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) aprovou de acordo
com Resolucdo n° 64/ 2006, o projeto politico do curso de pedagogia desta instituicdo de
ensino. Este documento tem como base legal para sua construgédo a LDB 9.394/1996, o
parecer CNE/CP 05/2005, a Resolu¢do 34/2004 CONSEPE/UFPB e a Resolucdo CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006 — institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia.

De acordo com o PPC,

o Curso de Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo a formagéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos, e/ou na Educagéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedag6gicos (PARAIBA,UFPB,
2006)

Afim de alcangar o objetivo almejado, a composic¢éo curricular contempla de forma
dindmica contetidos que favorecem uma compreensdo reflexiva critica sobre educacédo e a
sociedade, privilegiando o “fazer e o pensar” cotidiano, oferecidas por meio das atividades
pedagdgicas, tendo em sua maioria a base para o trabalho docente. Com a carga horéaria
minima de 3.210 horas de efetivo trabalho académico, sendo distribuida da seguinte
maneira: 1.680 horas para conteldos basicos que servem como assisténcia as aulas, entre
eles, seminérios e visitas a instituicbes educacionais de natureza diferenciadas, sendo
também contempladas 300 horas ao Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental (series iniciais), Educacéo Especial e Educacgéo de
Jovens e Adultos; 1140 horas ficaram para os conteidos completares obrigatorios,
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envolvendo teorias e praticas, aléem dos Seminarios Tematicos. Para os contetdos optativos

de interesse dos alunos ficaram destinadas 120 horas; J& para as participacdes em projetos

de pesquisas, entre eles, Iniciacdo a Docéncia, de Iniciacdo Cientifica e participacGes em

eventos com 270 horas.

Toda formagdo possui 0 seu campo de atuacdo especifico, bem como suas

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do curso, com proposito em

preparar 0 aluno para a vida social e profissional. Para melhor compreensdo dessas

especificidades as destacamos em quatro planos: Etico, Intelectual, Politico-social e

Profissional, como mostra a tabela abaixo:

Planos Descricao das Habilidades, Atitudes e Competéncias

Etico Atuar com ética e compromisso com vista a constru¢do de uma sociedade
justa e igualitaria, reconhecendo e respeitando as manifestacbes e
necessidades dos educandos, demonstrando consciéncia e acatando a
diversidade.

Intelectual | Relacionar as linguagens dos meios de comunicacédo aplicadas a educacéo,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Politico- Promover e facilitar relacGes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a

social familia e a comunidade, identificando problemas socioculturais e
educacionais com uma postura investigativa com vistas a contribuir para
superacédo de exclusoes.

Profissional | Compreender e educar criancas de zero a cinco anos, criancas do Ensino

Fundamental, jovens e adultos, de forma a contribuir para o
desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social. Desenvolvendo
trabalho em equipe com dialogo entre a area educacional e as demais areas
de conhecimento e aplicando métodos diferenciados adequados ao
desenvolvimento dos alunos. Participar da gestdo contribuindo para
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto politico pedagogico e
programas educacionais em ambientes escolares e ndo-escolares, afim de,
desenvolver as experiéncias dos alunos sobre processo de ensinar e de
aprender em diferentes meios ambientais, proposta curricular, organizagéo

do trabalho e das praticas pedagdgicas, utilizando instrumento préoprio para
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construgdo de conhecimentos pedagogicos e cientificos. Estudar e aplicar as
bases legais, encaminhado o resultado de sua avaliacdo as instancias

competentes.

3.1.2 Particularidade do PPC especificas a Educacdo de Jovens e Adultos.

O projeto politico do curso de pedagogia contempla a EJA 0s seguintes
componentes curriculares: Educacdo de Jovens e Adultos; Estadgio Supervisionado V -
Magistério em Educacdo de Jovens em Adultos (Area de Aprofundamento); Fundamentos
da Educacio de Jovens e Adultos (Area de Aprofundamento); Alfabetizacido de Jovens e
Adultos (Area de Aprofundamento); Educacdo e Movimentos Sociais (Area de
Aprofundamento); Cultura e Educacdo de Jovens e Adultos (Complementares optativos);
Educacao Popular (Complementares optativos); e Teorias e Praticas da Educacéo Popular
(Complementares optativos).

3.1.2.1 Componentes Curriculares basicos profissionais

Os componentes curriculares da Educacdo de Jovens e adultos é o Unico cursado
por todos os alunos graduandos do curso de Pedagogia, esse possui 04 creditos, sendo
cursado em um periodo de 60 horas, atualmente no 4° periodo. Por meio deste os alunos e
futuros pedagogos tem acesso a teorias e metodologias do trabalho com jovens e adultos, o
mesmo é o primeiro contanto que estes alunos tém com a EJA, assim durante este periodo
cria-se a possibilidade de elaborar conceitos sobre educacdo popular, educacdo formal e
ndo formal, tendo com base um processo histérico na importancia social da EJA para o
desenvolvimento do nosso Pais e do nosso Estado.

Na Area de Aprofundamento Educacio de Jovens e Adultos, todos os componentes
sdo cursados no 8° periodo possuindo carga horéria de 60 horas cada um, com 04 de
creditos. O Estagio Supervisionado V - Magistério em Educacéo de Jovens em Adultos é o
principal, por meio dele os discentes tem a oportunidade de vivenciar a realidade das
escolas da nossa sociedade, observando as situagdes vivenciadas pelos educadores da EJA
e trabalhar em parceria, aplicando as teorias, metodologias e praticas aprendida durante o
periodo cursado. Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos, sendo um complemento
do componente Educacdo de Jovens e adultos, pois faz um aprofundamento nos
documentos historicos da educagdo de jovens e adultos que norteiam a sociedade

brasileira, entendo a EJA como uma pratica social, e logo ap6s como modalidade
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educacional, ou seja, este componente oportuniza o acesso a aquisi¢do de conhecimentos
acerca dos fundamentos socio-historicos, ético-juridicos e politico-pedagogico que
permitiram o surgimento da EJA no Brasil.

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos apresenta a concepcéo de alfabetizacdo e a
maneira, como este conceito sofreu mudancas até chegar a uma compreensdo atual,
abordando as teorias e metodologias para alfabetizar os alunos dessa modalidade. Trata
também sobre os processos de apreensdo da leitura e da escrita, apresentando diferentes
formas de alfabetizar atendo as necessidades dos diversos publicos que encontramos nas
nossas escolas. Outro componente curricular cursado nesse periodo é Educacdo e
Movimentos Sociais que posiciona 0 meio social como espago educativo, as relagdes
econbmicas e sociais que influenciam diretamente na constru¢cdo do conhecimento,
deixando claro que os movimentos sociais € um espaco educativo que faz a articulacdo das
educacbes ndo formal, formal e dos movimentos sociais na realidade brasileira,

apresentando a intengdo educativa dos movimentos sindicais do nosso Pais.

3.1.2.2 Os componentes complementares optativos

Os componentes complementares optativos perfazem uma carga horéria de 120
horas no minimo que ocorrerdo ao longo do curso, entre eles, Cultura e Educacdo de
Jovens e adultos, Educacdo Popular e Teorias e Praticas da Educacdo Popular, sendo cada
um com 04 créditos e 60 horas.

Cultura e Educacdo de Jovens e adultos com assuntos sobre a relacdo entre
antropologia e educacdo de jovens e adultos, apresentando os valores e universos culturais
tanto da instituicdo escolar como das mais variadas formas de manifestacdo educacionais
ndo formais. Esse como componente analisar particularmente as relagfes da EJA,
mostrando a funcdo nos processos de socializacdo. O préximo componente curricular é
Educacéo Popular, nesse componente os futuros pedagogos tem o contato com diferentes
tipos de educacdo, entre elas, educacéo popular, no qual o povo € o seu principal foco com
uma metodologia dialética e participativa partindo da necessidade dos sujeitos da educacao
de jovens e adultos. Outro contetdo abordado € a educagdo nao formal, apresentando que a
mesma ocorre fora dos padrdes avaliativos das instituicGes escolares, tomando por base as
atividades da nossa vida cotidiana numa perspectiva de educacdo permanente, visando uma

escola com educagdo cidadd, ou seja, a escola devera contribuir com 0 ensino sobre
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movimentos sociais apresentando sua significAncia na dimensdo educativa. E por ultimo
componente optativo ficou Teorias e praticas da Educacdo, nesse componente os discentes
tera oportunidade de elaborar e executar uma proposta de intervencdo com uma finalidade
politico-social, por meio de ensino, pesquisa e extensao nas praticas educativas.

Esse conjunto de conhecimentos oferecidos durantes o curso, sdo a base para
atuacio dos futuros pedagogos em sala s de jovens e adultos. E 0 meio a se chegar a uma
educagao de qualidade para todos, até¢ mesmo para aqueles que ja foram “excluidos” do
meio social- econdmico por ndo tiveram a oportunidade de estudar na faixa etaria

apropriada.
3.2 Andlise dos Dados da Pesquisa

A metodologia utilizada para a realizagdo do estudo pautou-se pela abordagem
qualitativa da pesquisa, por atender ao interesse de se trabalhar com o espago “das relagdes, dos
processos e dos fendbmenos”, ou seja, o universo de significados, motivagdes, aspiragdes,
valores e atitudes (RICHARDSON,1999;:HARGUETTE,1990; TRIVINGOS,1990). A pesquisa foi
realizada no Campus | da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no Centro de Educacéo,
com os alunos concluintes do Curso de Pedagogia e que estdo na area de aprofundamento em
Educacdo de Jovens e Adultos. Onde coletamos por meio de questionarios com questdes
abertas, as respostas de uma amostra de 22 alunos, sobre a formacdo que lhes é oferecida pela
UFPB. A interpretacdo dos dados foi consolidada pela Anélise de Conteudo apoiada em Bardin
(2002) enquanto suporte de analise. Dessa maneira a construcdo coletiva dos argumentos sobre
a formacao dos futuros pedagogos da UFPB advém das préticas destes alunos em sala de aula.

3.2.1Periodo de realizacéo

A meta de toda e qualquer investigacdo cientifica aponta para o alcance dos objetivos
explicitados, que sera corroborada ou ndo na obtencdo dos resultados. A pesquisa foi

procedida no periodo de julho a agosto de 2013.
3.2.2Pessoal Envolvido
A equipe responsavel pela realizacdo do projeto de pesquisa foi composta por:

v 01 (uma) professora do DHP/CE, sendo esta a nossa orientadora.

v 02 (duas) alunas do curso de Licenciatura em Pedagogia, que estdo concluindo as
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atividades por meio desta pesquisa.
3.2.3 Resultados

Os sujeitos pesquisados foram 22 (vinte e duas) alunas concluintes do curso de
pedagogia, de modo que 21 (vinte e uma) destas estdo cursando o 8° periodo e 1 (uma) esta

no 9° periodo, com idade entre:

IDADE QUANTIDADE DE ALUNAS
19 a 22 anos 7

23 a 27 anos 10

33 a 37 anos 2

38 a 45 anos 1

Mais de 46 anos 2

Deste universo pesquisado buscamos entender quais 0s motivos que levaram a
estas alunas a escolherem a Area de Aprofundamento em Educacio de Jovens e Adultos.
Percebemos que a maioria das respostas tem um carater positivo, porém outras respostas
ndo foram motivacOes propriamente ditas. Sabendo que um mesmo questionario pode ter
mais que uma resposta, 29% responderam que a motivacéo da escolha foi conhecer melhor
esta area da EJA e consequentemente a modalidade educacional e seus objetivos, 19,4%
foram motivadas por se identificar com os sujeitos/alunos jovens e adultos e com a area de
estudo/trabalho, 16,1% respondeu que tinha que escolher entre duas areas e por nao gostar
da Area de Educacéo Especial optou pela EJA, 12,9% escolheram esta area por fazer parte
do tema de seu TCC, 9,7% ja tiveram a oportunidade de terem trabalhado neste universo
por meio de projetos de pesquisa, por isso optaram pela Area da Educacio de Jovens e
Adultos, 3,2% decidiram por esta area fazer parte da linha de pesquisa para o mestrado,
3,2% querem, por meio de seu trabalho, romper preconceitos pessoais e sociais com
relacdo a esta modalidade educacional, 3,2% foram motivadas por terem sido alunas da
EJA e 3,2% decidiram por esta area por querer contribuir para a transformacdo e melhoria
da educacdo de jovens e adultos, hoje tdo esquecida, por meio de seu trabalho e idéias.

Estas respostas mostram que muitas se importam realmente em fazer um bom trabalho na
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sua area de atuacdo, buscam verdadeiramente conhecimentos que ajudardo na sua pratica

como futuros educadores de jovens e adultos.

Também buscamos conhecer se 0s componentes curriculares aos quais estes
alunos ja cursaram e 0s que eles estdo cursando em sua graduacdo satisfizeram as suas
expectativas como futuros educadores de jovens e adultos. Neste ponto pudemos analisar
que a maioria se sentiu insatisfeita com a sua formagdao e levantaram justificativas para tal

insatisfagdo. O gréafico abaixo mostra quantitativamente as respostas:

Pessoas; 1

Pessoas; 10 asim
ENAO
O MAIS OU MENOS

Pessoas; 11

Para os que responderam que “sim”, que o curso satisfez as suas expectativas,
justificou que durante esta formacdo tiveram acesso ao que necessitam para um bom
trabalho em sala de aula, ou seja, fundamentacGes tedricas, métodos e metodologias e
experiéncias vivenciadas na area, conteldos ricos e inovadores, principalmente nos
componentes curriculares Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Estagio supervisionado V.
Porém, mesmo se sentindo satisfeitas com o curso, algumas alunas relataram através de
suas respostas que sua formacao deixou um pouco a desejar, pelo fato dos componentes da
EJA serem cursados nos Ultimos periodos, que a carga horaria destinada a esta modalidade
foi insuficiente, que houve pouca relacdo das outras &reas e a Educacdo de Jovens e

Adultos e que alguns conteudos se distanciavam da pratica vivenciada.

Ja as alunas que responderam que os componentes curriculares “nao” satisfizeram
as suas expectativas, justificaram as suas respostas afirmando enfaticamente que foram
deixadas varias lacunas de conhecimentos pelo fato da EJA ser estudada no fim do curso,
gue os contetdos estudados foram s6 um paliativo, que necessitava de uma melhor

formag&o ou uma formagéo mais adequada e que muitos componentes ndo consideravam a
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realidade das futuras pedagogas, deste modo sentiram a necessidade de uma reformulacéo

do curriculo para melhoria do curso.

A fim de buscar manter o que h4 de bom no curso, perguntamos as alunas, quais
0s principais pontos positivos da formacéo oferecida aos futuros pedagogos da UFPB que
optarem pela EJA, e mesmo sabendo que a maioria se diz insatisfeita, todos conseguiram
levantar importantes respostas a este questionamento. A maioria de 31% responderam que
o principal ponto positivo foram as experiéncias vivenciadas no estagio, a pratica em salas
da EJA e os conhecimentos que puderam construir por meio dos relatos de vida dos
sujeitos desta modalidade. Dos questionarios 20,7% que é positivo a UFPB oferecer uma
formagdo para esta modalidade de ensino por meio da area de aprofundamento, afinal esse
compromisso com a Educacédo de Jovens e Adultos nem todas as universidades tem. Outros
13,8% responderam que ha coeréncia dos professores formadores com as suas préaticas e
sdo totalmente capacitados. Do total 10,3% responderam que 0 ponto positivo sdo 0s
autores que foram trabalhados e outros 10,3% dizem que foi a possibilidade de trabalhar
em uma area desvalorizada e poder refletir sobre as aces que impulsionem melhorias na
EJA. Mais 6,9% responderam que ndao h& nenhum ponto positivo. Outros 3,4%
responderam que foram as oportunidades de participacdo em eventos. E os ultimos 3,4%
relataram que a formacéo voltada para EJA foi um espaco de reflexdo entre a teoria e a
pratica nesta modalidade. Avaliamos entdo que vérias caracteristicas do curso sao
imprescindiveis na vida desta alunas, assim como existe problemas, também existem
pontos positivos, que devem ser mantidos e melhorados de acordo com as transformgdes

sociais.

Para entender o que pode atrapalhar a vida académica desta alunas, questionamos
quais as dificuldades vivencias por estas alunas no processo de formacdo dentro desta
modalidade educacional. Tivemos entdo respostas que diziam que ndo houve nenhuma
dificuldade; que foi dificil aprender a metodologia que atenda as necessidades dos alunos
da EJA; que o componente curricular Estagio Supervisionado V foi muito rapido e poderia
ter sido cursado anteriormente, para ndo ficar com as atividades tdo tumultuadas; a
dificuldade de aproximacgdo com os alunos jovens e adultos na experiéncia de estagio, pelo
fato deles se sentirem inferiores e ndo se abrirem; o fato de trabalhar e ndo ter tempo para
cumprir a carga horaria adequadamente; o excesso de trabalhos académicos no fim do

curso, dificultando conciliar os horarios das atividades dos componentes e o TCC; ser
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estudado os componentes da EJA com mais intensidade apenas no Ultimo periodo; a falta
de ligacdo dos componentes estudados anteriormente e os da area de aprofundamento; o
excesso de teorias e poucas praticas e a falta de leituras sobre esta modalidades nos
componentes anteriores. Muitas foram as dificuldades que estas alunas enfrentaram, mas
nada tdo grave que ndo pode ser repensado e reformulado. Estamos pontuando algumas
dificuldades, mas pode ser o inicio de uma grande mudanca e melhoria da qualidade do

curso de pedagogia

Um dos principios para melhoria deste curso é saber as sugestdes dos alunos que
ja vivenciaram as experiéncias da area de aprofundamento EJA, tem para a melhoria do
curso de pedagogia. Deste modo, eles nos apresentaram uma diversidade de opinides e
idéias que podem contribuir para uma melhor realizacdo destas formagdes. Os discursos a
seguir demonstram algumas as principais opinides.

Q. 3. Destinar um periodo para o desenvolvimento do TCC, sem outras
obrigac0es;
Q.11. Investir em bolsas de estudo e pesquisas ligadas a area da EJA;

Q. 20. Que o componente EJA seja cursado nos primeiros periodos, para
isso tem que haver uma mudanca no curriculo. E que seja mantida ao
logo do curso.

Obtivemos também sugestbes como maior interacdo entre alunos e professores na
execucdo de atividades e intervencdo, a oportunidade de conhecer as éareas de
aprofundamento antes, aumentar a carga horaria dos componentes destinados a EJA, maior
namero de vagas desta area na pos-graduacdo, acrescentar mais leituras sobre a educacao
de jovens e adultos, um estagio mais efetivo e mais duradouro e a possibilidade de
conhecer os diferentes meios em que se desenvolve a pratica da EJA. Estas contribuicdes
sdo bases de investigacOes ainda mais amplas, pois apresentamos acima uma abundante

gama de informagdes que contribuem diretamente as melhorias futuras.

Lembramos que o processo de formacdo de professores nessa atual sociedade
necessita de uma multiplicidade de conhecimentos e saberes que assegure uma
participacdo qualitativa no mercado de trabalho, bem como conhecimentos necessarios e
exigidos pelo desenvolvimento tecnoldgico que vem marcando as sociedades capitalistas
recentes. Nessa perspectiva, vale ressaltar a importancia da formacéo continuada, da gestao

e das condigOes de trabalhos dos docentes. Estes constituem temas complexos e atuais,
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podendo ser abordados a partir de diferentes enfoques e dimensdes. E importante lembrar
que a continuada vem acompanhada da formacdo inicial e que as duas se completam.
Segundo LIBANEO,
A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e
préticos destinados a formagdo profissional, completados por estagios. A
formagéo continuada é o prolongamento da formacéo inicial visando o
aperfeicoamento profissional teérico e pratico no préprio contexto de

trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional (LIBANEO, 2004, p. 227).

Concordamos com o autor ao dizer que, ndo basta concluir o curso, é necessario
que o processo de formacdo se estenda ao longo da vida, para que se tenha uma pratica
pedagdgica atualizada em toda trajetoria profissional. O professor precisa tomar
consciéncia da extensdo desse processo formativo, alargado com aspectos pedagdgicos,
politicos e econdmicos, aspectos estes que interferem diretamente no seu cotidiano docente

e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Formar educadores para atuacdo com a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos ndo é uma tarefa facil, porém nos dias de hoje 0s governantes se preocupam cada
vez mais com esta parte da populagdo. Paulo Freire como um dos maiores educadores
brasileiros, nos mostra que com muito esforco, trabalho e perseveranca poderemos
alcancar todos 0s nossos objetivos que tracarmos para os educando desta modalidade. Ele é
a base tedrica e histérica que temos como exemplo, € 0 nosso norte para um trabalho com
pessoas que sempre foram oprimidas pelas elites dominantes, um povo que tém direitos e
deveres, todos estes garantidos na constituicdo, mas que muitas vezes ndo saem do papel.

Para que possamos entender todas as particularidades da educacdo de jovens e
adultos, é necessario entender todo processo histérico, politico e econdmico que ao longo
do tempo influenciaram para contemplacdo da EJA como uma modalidade educacional, ou
seja, conhecer o passado, para poder analisar o presente e construir um futuro, bem mais
agradavel do que realidade atual. Existem ainda outros aspectos que contribuem para uma
eficaz educacéo de jovens e adultos, entre eles os documentos oficiais.

A LDB e a Constituicdo Federal de 1988, que por serem leis nacionais, deve ser
cumprida em todas as localidades do nosso pais, e assim estabelecendo direitos a toda
populacdo a terem acesso a educacdo de qualidade, independe da sua faixa etaria. O PCN
da EJA e o PNE (2011-2020) nos apresentam contribui¢fes para uma proposta de melhoria
do trabalho dos educadores em sala de jovens e adultos e consequentemente sanar o
problema do analfabetismo no Brasil. E as Diretrizes Curriculares Nacionais, tanto do
ensino superior quanto da EJA, é um dos pilares principais para a formulacdo de projetos
pedagdgicos, sejam eles dentro das universidades ou nas escolas.

Ao analisarmos o PPC - Projeto Politicos Pedagogico, constatamos que esta
de acordo o com que esta estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Observamos
que o curso de graduacdo vai além da formacéo profissional, integrando seus alunos no
contexto social, politico e econdmico conquistando assim, sua realizagcdo pessoal.
Analisamos cada plano especificamente. No Plano Etico espera-se formar cidados
comprometidos com a construgdo de uma sociedade ética, justa e igualitaria. No Plano
Intelectual espera-se estimular a producdo cientifica, contribuindo para o avanco

tecnoldgico e, consequentemente, a aprendizagem ao longo da vida, ja que devera estar em
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sintonia com as mudancas e ajustes da ciéncia. No Plano Politico-Social espera-se
construir cidaddos conscientes de seus deveres na preservacdo do meio em que vivem,
assim, 0s cursos inserem em suas competéncias e habilidades a futura atuacdo e as
conseqiiéncias que trard para a sociedade, sejam eles positivos ou negativos. No Plano
Profissional, esses sdo especificos e cada curso possui uma atuacdo distinta, apesar de
serem elaboradas a partir de um objetivo em comum que é formar profissionais

qualificados e adequados as expectativas do mercado de trabalho.

A pesquisa com as futuras pedagogas da UFPB mostra que apesar de algumas
dificuldades e insatisfacdes, o curso de Pedagogia tem se mostrado disposto a atender as
exigéncias das bases legais. Mas atualiza¢des sdo necessarias, pois 0 mercado de trabalho
exige cada vez mais dos profissionais da educacdo, principalmente dos profissionais da
Educacao de Jovens e Adultos, que tem como meta oferecer conhecimentos emergenciais

para atender as necessidades que sdo impostas pela sociedade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Caros colegas,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitulada O CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFPB E A FORMACAO DO PROFESSOR PARA EJA, para a construcdo do nosso
trabalho de concluséo de curso (TCC), com o objetivo de averiguar como se da a formagéo
dos pedagogos voltados para EJA. Neste sentido buscamos analisar se a formacéo
oferecida pela UFPB esta atendendo as necessidades dos futuros profissionais que irdo
trabalhar com jovens e adultos. Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e
confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do
estudo. Para tanto solicitamos a sua colaboracdo no sentido de responder o questionario
que segue. A sua participacdo e resposta a0 mesmo serdo fundamentais para alcancarmos
0s objetivos propostos.
Aqui ficam os nossos agradecimentos

INFORMACOES GERAIS

Sexo: () Masc () Fem

Idade: ( )19a22 ()23a27 ()28a32 ()32a37 ( )38a45 ( )+46anos
Periodo que esta cursando: ( ) 8P ( )9°P ( )10°P

1. O que Ihe motivou a escolher a area de aprofundamento em Educacéo de Jovens e
Adultos?
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2. Os componentes curriculares aos quais vVOCé j& cursou e 0s que esta cursando na sua
graduacao, satisfizeram suas expectativas como futura educadora da EJA?

Justifique.

3. Quais os principais pontos positivos da formacao oferecida para os futuros

pedagogos da UFPB que optarem pela EJA?

4. Quais as dificuldades vivenciadas por vocé no processo de formacdo dentro desta

modalidade educacional?




5. Quais as sugestdes que vocé daria para melhoria da formacédo dos pedagogos da
UFPB que optarem pela area de aprofundamento em Educacao de Jovens e
Adultos?
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OBRIGADA!



