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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma discussdao sobre a influéncia do espaco fisico no
desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos. Teve como objetivo principal fazer um estudo
exploratorio da importancia deste espaco no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, bem como apontar e analisar os parametros que definem a qualidade do espaco
escolar. Dentre os autores utilizados para fundamentar teoricamente este estudo, citamos:
Vygotsky (apud ENUMO (2003); Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacéo Infantil (2006) NOVA ESCOLA (2013)); Silva (2011), Heredero (2010), Hank
(2006); Faria Filho e Vidal (2000), os quais discutem o contexto histérico, a influéncia do
espaco e a importancia da interacdo da criangca com o meio ambiente. Para eles, 0s espacos
devem ser concebidos as criangas como ferramentas de construcdo do seu desenvolvimento
motor, cognitivo e sensorial, na perspectiva da educagéo inclusiva, em que 0 meio deve estar
adequado ao atendimento de toda e qualquer necessidade da crianca. Para tanto, esse espaco
ideal sé existe se a concepc¢do pedagdgica estiver atrelada a arquitetura desde a programacao
do conceito da escola. Esta pesquisa, de carater exploratorio foi realizada na Escola de
Educacdo Baésica, localizada na UFPB. Os sujeitos dessa investigacdo foi composto pela
Coordenadora pedagogica e professores de turmas da educacdo infantil, tendo alguns que se
recusaram a participar da pesquisa. De acordo com a analise em campo a escola apresenta-se
inadequada pelos pressupostos arquitetdnicos e pedagogicos, em que € apontado 0s aspectos
necessarios para o seu funcionamento sadio e de acordo com os parametros projetuais para
escolas de ensino infantil. Diante da analise dos correlatos, foi concluido que é de
fundamental importdncia o ambiente escolar de qualidade, visto que é a partir dessa
perspectiva que a crianga ira formar sua visdo de mundo.

Palavras-chave: desenvolvimento, crianca, ambiente escolar, qualidade.



ABSTRACT

The current research presents a discussion on the influence of the physical area on the 0 to 6
years old children’s development. It aimed at an exploratory study of the importance of such
area for children’s development and learning process, as well as identifying and analyzing the
parameters which define the school’s area quality. The authors used as theoretical fundament
are quoted as follow: Vygotsky (apud ENUMO (2003); Parametros Basicos de Infraestrutura
para Instituicoes de Educacdo Infantil (2006) NOVA ESCOLA (2013)); Silva (2011);
Heredero (2010); Hank (2006); Faria Filho & Vidal (2000), who debate historical context, the
area’s influence, and the importance of children’s interaction with the environment. They
consider that the areas shall be designed for children as tools of construction of their motor,
cognitive, and sensory development, within the inclusive education perspective, in which the
environment must be adequate to attending every and any of the children’s necessity.
Accordingly, this ideal space will only exist if the pedagogical conception is tied to the
architecture since the school’s concept programming. The current research, which is of
exploratory character, was performed on the Basics Education School (Escola de Educagéo
Bésica) located on the Universidade Federal da Paraiba (UFPB). The investigation’s subject
comprised the Pedagogical Coordinator and the infant education classes’ teachers, although
certain individuals refused to cooperate with the research. According to the field analysis, the
school is inadequate to the pedagogical and architectural prior conjecture, in which the
necessary aspects of its wholesome operation and according to the project parameters to the
infant education schools are identified. Considering the correlatives’ analysis, it was
concluded that the quality of the school environment is of fundamental importance, for it is
from this perspective that the children will construct their world views.

Key Words: development, children; school environment, quality
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1 INTRODUCAO

Quando voltamos & nossa infancia, e imaginamos a escola da qual fizemos parte um
dia, imaginamos ndo apenas a parte estrutural em si, mas uma escola impregnada de
significacbes, de sensacOes, valores e experiéncias afetivas, umas boas, outras mas. Esse
sentimento nostalgico a escola pode ser observado como relagdes afetivas de alegria, tristeza,
euforia, ansiedade, disciplina, opressédo, medo, inseguranca. Esse espaco escolar transgride a
concepgdo de concreto da escola, mas transforma-o em um verdadeiro lugar, onde diversas

relagOes afetivas ocorrem, e que vao ficar para sempre guardados em nossas lembrancas.

Para a crianca, a familia é o primeiro seio para a construcdo dessas relacdes, e € na
escola que ocorre esse distanciamento de forma integral da interacdo com a mesma. O
processo de socializagéo faz parte do amadurecimento da crianga para 0 mundo, e 0 ambiente
é o laboratdrio para a construcdo dessas experiéncias, desses saberes. Se o instituto escolar
transformar essa construcdo do conhecimento através das ligacdes afetivas de forma brusca,
em gue a concepcao de espaco ndo esta vinculada a proposta pedagdgica, provavelmente essa
crianga tera traumas e lembrancas ndo muito agradaveis desse ambiente, podendo até
influenciar nas suas percepgdes de mundo em sociedade. Para tanto, a experiéncia espacial
proporcionada com a crianga, e para ela, definindo limites e vivéncias de forma ludica e
prazerosa, proporcionara experiéncias valiosas, além de contribuir para seu desenvolvimento

motor, sensorial e afetivo.

A complexa funcdo da criacdo de edificios para a educacédo nao é tarefa facil, visto que
0 espaco também deve ser incluido nas metodologias pedagogicas a serem trabalhadas, sendo
esta ferramenta necessaria na construcdo do conhecimento. Entretanto, essa dinamica das
conexdes entre a pedagogia, a engenharia e a arquitetura sdo pouco discutidas, o que torna a
atividade de unido interdisciplinar entre essas trés areas mais ardua. Dentro desse contexto, 0
estudo dos parametros pedagogicos, e estruturais se faz necessario, cujo resultado deve ser um

ambiente construido voltado exclusivamente para as fun¢@es no qual fora concebido.

Diante disso, o presente trabalho objetivou explorar o desenvolvimento do espaco
escolar da Educacdo infantil, visto que é nessa fase (faixa etaria de 0 a 6 anos) que se
desenvolve as mais significativas experiéncias com o espago, em que este é entendido pela

crianga como objeto de aprendizado e investigacdo constante.

Na concepcéo de um espaco educacional adequado, vale salientar o entendimento dos

aspectos basicos para sua estruturacdo arquitetdnica e os fatores educacionais necessarios para
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o0 desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, dentro da Optica inclusiva. Para
tanto, a investigacéo in loco desses pontos em visita a uma escola de educacao infantil se fez
fundamental para a constatacdo da idealizacdo de escola acessivel a todos. A observacdo do
cumprimento dessas dimensdes pedagdgicas e estruturais na escola nos coube a apresentacdo
de diretrizes sugestivas a serem adotadas pelo ambiente investigado, com o propésito da
apropriacéo de um espago harmonizado com 0s pressupostos educacionais.

Devido a negligéncia visivel de muitas escolas a respeito da concepcao de espaco, esta
pesquisa foi motivada pela prépria observacdo de uma instituicdo em situacdo precaria, com
uma infraestrutura totalmente desvinculada do proposto pedagdgico. Instituicdo esta, que foi
um orfanato muito conhecido na cidade, hoje tombado pelo patrimdnio histérico e ocupada
pela escola no térreo e um setor empresarial no 1° andar. E fato que a escola deve ser
construida em um ambiente proprio ao atendimento de sua funcdo, e ndo o inverso, em que a
escola deva se adequar ao espaco em que esta inserida. Entretanto, ndo ha de se negar que
essa € uma realidade nacional e que reformas sdo necessarias para a sua adequacao
educacional. Apesar do amplo terreno a instituicdo em quase nada pode se adequar porque
estd acometida de cautelas historicas que preservam o seu modelo arquitetdnico antigo. Nesse
contexto, 0 espaco que poderia ser chamado de “escolar” esta a mercé de adaptacdes que, em
sua maioria, causa desconforto a todos, visto que se torna limitado para o desenvolvimento de

suas atividades compativeis aos seus objetivos enquanto local de producdo de conhecimento.

Diante da limitacdo desse espaco escolar apresentado e a indignacdo com essa
realidade, condicionaram a realizacdo dos estudos sobre a tematica de estruturacdes
arquitetbnicas adequadas a educagdo, em que esta ligagdo entre &reas ndo foi bem
desenvolvida. Tendo em vista um estudo aprofundado de fundamental importancia, no campo
académico, para a consumacdo de novas pesquisas ajustados aos conformes que atendam as
necessidades educacionais, aos educadores, para que possam favorecer uma préatica
significativa no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos e a sociedade, que
necessita desses espacos para que sejam formados cidaddos maduros e aptos a atuar

criticamente de acordo com seu pleno desenvolvimento, concebidos nestes espagos.

A conexdo entre essas raz@es vivenciadas pela escola e os pressupostos teéricos se
realizou o encaixe perfeito, cuja teoria sociointeracionista de Vygotsky apresenta a
importancia da interacdo do individuo com o meio, para o desenvolvimento de suas
capacidades motoras, sensoriais e cognitivas. Portanto, o entendimento dos fatores que devem
nortear 0 ambiente escolar se torna relevante a todos, tendo este como bergo da construcéo do
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desenvolvimento dos individuos que futuramente irdo interagir em sociedade. Sendo o espaco
da escola priorizado como ferramenta construtiva na apropriagdo dos conhecimentos de
mundo das criangas, que influenciardo, consequentemente, nas suas proprias concepcdes e

visdes do meio em que esté inserido.

Sendo a instituigdo escolar um ambiente de significativa importancia para a sociedade,
considerada o ber¢o de mediacdo do conhecimento a populacdo, é indispensavel conhecer a
organizacdo deste espaco e os fatores que propiciam ambientes agradaveis ao processo de
ensino e aprendizagem. Ao longo da pesquisa serdo abordadas as necessidades técnicas
estruturais e arquitetonicas que devem ser observadas para 0 bom desempenho das atividades

escolares.

Este estudo foi desenvolvido através de uma pesquisa de carater exploratorio,
bibliografico e com uma abordagem qualitativa, visto que foi utilizada a investigacéo in loco a
analise documental priméria e secundéaria necessaria para sua efetivacdo. Para a coleta de
dados, utilizou-se de um questionario, a observagdo direta, e registro fotogréafico. Para um
melhor encaixe dos conhecimentos aqui apresentados, conexfes explicativas foram
elaboradas entre o campo investigado e 0s pressupostos teorizados em estudo, apontando

solugdes para o fendmeno avaliado.

Visando atingir os objetivos delineados na pesquisa, estruturamos este trabalho
monografico da seguinte forma: A introducdo, que ora apresentamos, compde 0 primeiro
capitulo do trabalho, nela apontamos o motivo, a importancia do estudo dessa tematica
apresentada, a metodologia e os objetivos geral e especifico, para melhor entendimento do
caminho que seré seguido. Para entendimento dos conteidos de cada divisdo desta pesquisa, é
exposto neste primeiro capitulo, o extrato dos saberes de cada parte desse estudo.

Um segundo capitulo, em que é apresentada a construcdo histérica da arquitetura
escolar no Brasil, pelo ponto de vista pedagdgico, apresentando em seguida os preceitos
legislativos que norteiam a adequacéo do espaco educacional, bem como os fundamentos para
a construcdo de uma escola acessivel e igualitaria. Abordando a evolugdo historica da
arquitetura escolar no Brasil até a criacdo das leis reguladoras da estruturacdo do espaco
escolar, o qual também tratard da acessibilidade nas instituicbes de ensino. Ap6s 0
entendimento historico da estruturagdo escolar, sera apresentada a organizacdo do espaco,
apontando os aspectos basicos do conforto ambiental de acordo com os Parametros Basicos de

Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil, entre outros subsidios legislativos, como
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a identificacdo dos espacos favoraveis, e a analise das condicfes para a efetivagcdo do conforto
e a organizacdo do ambiente.

No capitulo seguinte, apontaremos como o espaco escolar influencia no processo de
ensino e aprendizagem na educacdo infantil. Discutiremos acerca dos pressupostos
pedagogicos e arquitetbnicos necessarios para um modelo de escola que atenda dentro da
perspectiva de educagdo inclusiva, que subsidiardo e referenciardo o desenvolvimento do
trabalho. Apontaremos as condi¢des favoraveis (térmicas, de iluminacédo, de acustica e ruido)
ao processo no qual a escola fora destinada. Bem como deve ser o modelo estrutural dos
espacos escolares, apresentando as concepcBes necessarias para o espaco fisico, o mobiliario e

0S materiais que serdo utilizados.

Por altimo, o relato de uma investigagdo em campo, foi minuciosamente construido
com os conhecimentos relatados. Capitulo esse em que procedemos com uma
contextualizagdo acerca do espaco escolar da escola investigada, focando na modalidade de
educacao infantil, buscando realizar uma analise comparativa da abordagem tedrica tratada na
monografia e da observacdo realizada na escola investigada. Ainda neste capitulo, serdo
abordados os aspectos necessarios para sua adequacdo do seu funcionamento estrutural
conjuntamente com os objetivos da escola, apontando os parametros de conforto ambiental,
aspectos estes favoraveis ao desempenho escolar. Em seguida, sera apresentar os resultados da
pesquisa, incorporando-as aos conceitos de conforto ambiental delimitadas nesse estudo. Os
resultados foram baseados nas conclusdes da analise dos dados e dos pressupostos
pesquisados.

A reflexdo sobre a necessidade de um projeto arquitetdnico adequado a proposta
escolar nos concebe a importancia da proposicdo de novas ideias e estudos sobre a realidade
escolar, em que a melhoria desses espagos favorecera a construcdo de individuos capazes de
desenvolver sua criatividade, o pensamento, a autonomia e a seguranca, onde um ciclo
saudavel se estabelece, visto que a idealizacdo de solucBes espaciais dara retorno a toda a
sociedade, com cidadaos que além de reforcar a representacdo social da escola, sdo agentes
ativos e conscientes das necessidades que as criangas precisam para desenvolver suas

potencialidades.
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2 HISTORIA DA ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR NO BRASIL

Neste capitulo, sera apresentado o contexto em que se deu a educagdo brasileira,
caminhando paralelamente com a organizacdo de seu projeto espacial. Longos foram 0s anos
de luta para o desfecho de uma educacdo inclusiva, acessivel e igualitaria para todos,
passando por diversas irregularidades, até chegarmos as propostas atuais dos modelos
educacionais mais adequados. O entendimento dos desdobramentos acerca da construcdo da
educacéo, sobretudo infantil, permite compreender a importancia de uma locagdo adequada
aos pressupostos pedagdgicos.

O espaco escolar, sobretudo voltado para a educacédo infantil, deveria assumir a tarefa
de reconstruir, pelo menos, em alguns aspectos, o espaco doméstico. Apesar do esforco de
alguns tedricos e educadores quanto a essa importancia, 0 que temos visto na pratica € um
total descaso com essa questdo. Para elucidar melhor essa discussdo nos apropriamos dos
estudos de Escolano (1998, p. 72) que diz:

Nem o espago, nem o tempo escolares sdo dimensdes neutras do ensino,
simples esquemas formais ou estruturas vazias da educacdo. Ao contrério,
afirma que operam como uma espécie de discurso que institui, em sua
materialidade, um sistema de valores, um conjunto de aprendizagens
sensoriais e motoras e uma semiologia que recobre simbolos estéticos,
culturais e ideol6gicos.

Na nossa concep¢ao, 0 espaco escolar ndo trata-se apenas de um prédio em seu sentido
literal, frio, sem sentido, sem objetivo de ser; bem como seu tempo, que ndo se caracteriza
desconexo com o contexto em que se esta inserido: possui sua razdo de ser, e acontecer. Este
espaco deve obter caracteristicas singulares e fundamentais para o desenvolvimento intrinseco
dos comportamentos e representacdes sociais. Estes fatores séo elementos de énfase para a
construcdo social e historica na realidade das pessoas que integram o instituto educacional, e
que sdo determinantes para o desenvolvimento satisfatério de sua principal funcdo enquanto
berco do saber.

Historicamente, os espagos escolares nem sempre foram implementados com o foco na
qualidade e como objetivo de repassar seus conhecimentos com esmero para seus pupilos
dentro de um contexto inclusivo e critico-reflexivo; muito menos no interesse em oferecer um
ambiente adequado, através do conforto ambiental, para a eficacia no processo de ensino-
aprendizagem. No acompanhamento dos acontecimentos que travaram verdadeiras batalhas
na transformacdo da educacéo brasileira, faz-se necessario o entendimento dos fatores que
determinaram as ag¢Oes e implementacOes através do Estado e da propria sociedade em geral,

perpassando pelos séculos XVIII, XIX, XX, para a contextualizacdo da necessidade de
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mudanca na qualidade e infra estrutura das escolas daquela época, até os dias atuais. Nesse
sentido, torna-se necessario que retomemos brevemente como se deu essa evolugdo historica.
No periodo colonial, demarcado em meados século XVIII, a educacéo se desenvolvia

através das escolas régias® «

que funcionavam em espacos improvisados, como igrejas,
sacristias, dependéncias das Camaras Municipais, salas de entrada de lojas magbnicas, prédios
comerciais, ou na prépria residéncia dos mestres” (BARBANTI, 1977; HILSDORF, 1986).
Mesmo as criancas que ndo frequentavam essas escolas improvisadas também tinham a
oportunidade de terem acesso as primeiras letras, caracterizando uma rede de escolarizacdo
doméstica, em que o professor recebia seus alunos em sua casa, ou um grupo de pais se
reuniam e cediam espacos para seus filhos aprenderem a leitura, escrita e calculo. Em todas as
escolas, exceto os colégios que eram voltados aos que tinham poder, eram frequentados quase
exclusivamente por criancas e jovens abastados, e geralmente proibida a frequéncia de

criangas negras, mesmo livres. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

Segundo os autores Faria Filho; Vidal (2000), na segunda década do século XIX, ap6s
a independéncia do Brasil, quando diversos intelectuais repensaram os métodos de ensino,
surgiu o método Lancaster, mais conhecido como método mutuo com a justificativa que o
ensino individualizado ou em menor nimero das escolas régias impedia uma instrucdo
generalizada, tornando a escola dispendiosa e pouco eficiente. Segundo Conde (apud
LESAGE, 1975, p. 63), uma escola mais rapida, barata e com um professor mais bem
formado? era o que almejava os politicos da época, “tendo a capacidade de atender entre 70 e
100, a mais de 10007, com ajuda de alunos-monitores, e, para tanto, se fez necessario a
construcdo de novos espacos escolares. O afastamento do governo central do Império e o alto
custo da manutencao desse ensino talvez tenha sido alguns dos principais fatores que levaram
ao seu declinio nos anos 1840, e de sua associa¢do como o0 ensino simultdneo (método misto)

ou substituicdo pelo ensino individual.

IPertencentes ao Estado, ndo mais a Igreja, foram a primeira forma de ensino do Brasil. Apesar da novidade
imposta pela Reforma de Estudos realizada pelo Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro concurso para
professor somente foi realizado em 1760 e as primeiras aulas efetivamente implantadas em 1774, de Filosofia
Racional e Moral. Na pratica o sistema das Aulas Régias pouco alterou a realidade educacional no Brasil,
tampouco se constituiu numa oferta de educagdo popular, ficando restrita as elites locais. Ao rei cabia a criagdo
dessas aulas isoladas e a nomeacdo dos professores, que levavam quase um ano para a percepcdo de seus
ordenados, arcando eles proprios com a sua manutengdo. FONSECA, S. M. S.D. In: HISTEDBR. Disponivel
em: < http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/a.html>. Acesso em 15 ago. 2013.

A primeira Escola Normal criada no Brasil, em Niteréi, no ano de 1835, preocupava-se em disseminar 0s
principios do método mutuo, instrumentalizando os alunos para seu uso. Ver Villela, 1999.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/a.html
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Na década de 1870, os profissionais que atuavam nas escolas afirmavam a
precariedade dos espacos educacionais, a pobreza de material e metodoldgica das aulas, a
falta de salubridade, todas essas dendncias clamavam por prédios especificos as escolas da
época. Os jornais locais anunciavam a decadéncia da estruturacdo das escolas, e a ma divisdo

dos tempos escolares:

Como o professor é pobre e escasso 0 ordenado, instala a escola numa saleta
qualquer, contando que seja barata e Ihe ndo absorva o ordenado. A titulo de
mobilia procura dois ou trés bancos de pau, uma cadeira para si, uma mesa
onde ao menos possa encostar os cotovelos e tomar notas, um pote e uma
caneca, e ai temos armado o alcatifado palacete da instrucdo. Agrupam-se ai
dentro 20, 30 ou 40 criancas, tendo por Unico horizonte as frestas sombrias
de uma rétula e durante quatro ou cinco horas diarias martirizam os ouvidos
e as cordas vocais da laringe em insdlito berreiro, respirando ar viciado e
poeira, arruinando a salde, cansando a inteligéncia, matando a vontade de
aprender, a natural curiosidade infantil e a paciéncia [...] resultado é tornar-
se a escola 0 mau sonho das criangas. (Editorial de A provincia de S&o
Paulo, 13/01/1876, apud HILSDORF, 1986, p. 104).

Reclamada desde o século XVIII, a construcdo de espacos adequados para o ensino,
estava ndo apenas relacionada a possibilidade de a escola cumprir sua funcdo social, mas
também, engajada a producdo da singularidade da instituicdo escolar e da sua prépria cultura
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000). Nesse contexto, as cidades passaram por uma revolucao de
resignificacdes, refletindo sobre os seus problemas de ordem politica, cultural, pedagogica, e
administrativa. Com a escola de Medicina, imbuida de saberes cientificos, surge a valorizacdo
da higiene, e a aproximacdo desta com os saberes pedagdgicos, enfatizando as necessidades
de um espaco especifico a escola. (GONDRA, 2000). Tendo a partir dai novas ideias para o
espaco escolar.

Ao longo das discussdes, na Ultima década do século XIX, eis que surgem 0S grupos
escolares, primeiramente instaurados em S&o Paulo — devido ao seu forte desenvolvimento
econdmico na época®, e depois nos demais estados brasileiros. Denominados por FARIA
FILHO; VIDAL (2000) como “escolas- monumento”, visto que tais edificagbes foram
construidas visando a monumentalidade, e descrita por Silvia Wolff (1992) como um
ambiente de propagacdo dos feitos politicos dos republicanos, justificando assim o
funcionamento do seu regime:

A arquitetura escolar publica nasceu imbuida do papel de propagar a acéo de
governos pela educacdo democratica. Como prédio publico, devia divulgar a
imagem de estabilidade e nobreza das administracfes [...] Um dos atributos

® A prosperidade da cafeicultura da época paulista e a intensificacdo dos processos de industrializacéo incrementam o poderio
econdmico de Sdo Paulo, proporcionando condicGes para a expansédo do ensino primario. (CORREA, et. al, 1991).
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que resultam desta busca é a monumentalidade, consequéncia de uma
excessiva preocupacdo em serem as escolas publicas, edificios muito
“evidentes”, facilmente percebidos e identificados como espagos da esfera
governamental. (1992, p. 48).

Os grupos escolares se caracterizavam por prédios grandiosos, com divisdes pré-
definidas e edificaces simétricas com espacos distintos para meninos e meninas. Os materiais
do ensino intuitivo tinham seu papel de firmar a disciplina definindo o papel de cada elemento
da escola — desde a carteira fixa no chdo até a maneira contida para as meninas brincarem na
hora da aula de ginastica, e eram esses aspectos, que se encontrava em todos os detalhes da
escola que definia o aluno escolarizado da crianca sem escola. Todos os detalhes do espaco
escolar eram pensados subliminarmente para desenvolver o respeito, a disciplina e as

ideologias instauradas pela Republica:

Por outro lado, o convivio com a arquitetura monumental, os amplos
corredores, a altura do pé-direito, as dimensdes grandiosas de janelas e
portas, a racionalizacdo e a higienizagdo dos espagos e o destaque do prédio
escolar com relagdo a cidade que o cercava visavam incutir nos alunos o
apreco a educacéo racional e cientifica, valorizando uma simbologia estética,
cultural e ideoldgica constituida pelas luzes da Republica. FARIA; VIDAL
(2000, p. 25).

Foi por meio da implementacdo desses grupos que a educacao brasileira, pela primeira
vez em sua historia, pode se dizer digna de sua existéncia. Ao longo do século XIX e inicio do
século XX, a escola passou por intmeras transformacdes, de modo que muitas se
consolidaram, como por exemplo, a definicdo dos alunos por classes e com uma professora
por turma; o modelo de ensino simultaneo, em que todas as criangas fariam uma atividade em
um determinado tempo; o controle dos tempos escolares com normas e instrumentos para sua
disciplina (relégios, sinetas, etc.), todos e outros fatores foram fundamentais para a
constituicdo da escola enquanto espaco especifico, com suas particularidades como qualquer
outro setor da sociedade.

Apesar de o grupo escolar ter sido a referéncia de escola no Brasil, em muitos estados
caracterizavam as especificidades desses grupos cada qual de uma forma, fazendo-se
necessaria uma homogeneizacdo de conteddos, métodos, tempos e espacos escolares, através
do Ministério da Educacdo e Saude, buscando uma mensagem estética, cultural e ideologica
padrédo para todos os prédios que abrangessem tais espacos (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).
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Em 1926, Fernando Azevedo* realiza inquérito sobre a arquitetura colonial, instaurando um
novo estilo arquitetdnico: o neocolonial, em que deve retratar a brasilidade, o apego aos
valores patrios, e 0s signos da nacdo. As escolas se apresentavam inadequadas para oS Seus
fins, sem uma estruturacdo plausivel para se enquadrar nos padrGes da época. Para
AZEVEDO (1931):

[] das 236 escolas do Distrito Federal, apenas 89, em 1927, funcionavam
em prédios proprios. Desses, somente 20 haviam sido construidos para
abrigar escolas e, na avaliacdo do diretor-geral, eram mal planejados: sem
iluminacdo adequada, circulacdo inconveniente, ambientes de recreio e
instalagBes higiénicas incompativeis com os ideais da educagdo sadia.
Assim, em suas palavras, cabia-lhe a enorme tarefa de criar e desenvolver
um plano coordenado de edificagcGes escolares, visto que, até entdo, os
prédios vinham sendo construidos aleatoriamente (AZEVEDO, 1931, p. 94).

Com pressupostos de escolanovismo®, sdo extintas as caracteristicas do ensino
intuitivo, como as carteiras fixas, permitindo novos layouts, conforme a necessidade do
processo de ensino e aprendizagem — com atividades individuais e coletivas - deslocando o
posicionamento do professor como eixo central da aula, transformando aos poucos,
subliminarmente, uma visdo de uma sociedade mais coletiva (AZEVEDO, 2002).

As escolas deixam de ser o lugar-prisdo e tendem a ser, crescentemente, um
lugar de socializagdo, até perder a exclusividade como equipamento
destinado & educacéo das criancas e se transformar no local de encontro da
comunidade. (LIMA, 1995, p. 142).

O espaco é reorganizado, e com ela, a relacdo entre professor e aluno se torna cada vez
mais suave, proxima e interativa. Apesar da readequacdo dos espacos, Fernando Azevedo
sofre muitas criticas devido aos altos gastos para a elaboracdo de prédios nesse porte, ainda
sustentando o modelo de monumentalidade dos primeiros grupos escolares. Nos anos 1930,
um ano antes do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, novas propostas estruturais mais
econdmicas e mais simples eram apresentadas, e Anisio Teixeira® juntamente com outros

profissionais de diversas areas entre arquitetos, educadores, médicos, higienistas, e psic6logos

* Fernando Azevedo: funcionario publico, socidlogo e educador brasileiro, foi um dos responsaveis pela reforma do ensino
no pais. Membro da Academia Brasileira de Letras, eleito em agosto de 1967, ocupando a Cadeira n.° 14. Faleceu na cidade
de S&o Paulo - SP, em 18 de setembro de 1974.

% Para um maior aprofundamento ver Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova: evento realizado no ando de 1931 que
estabelecia a funcéo essencialmente publica da educacdo; a garantia de acesso a educacdo dos cidaddos em condicdes de
inferioridade econdmica; a laicidade, gratuidade e obrigatoriedade da educagdo; a proibicdo de separagdo de sexo entre 0s
alunos; a autonomia da fungdo educacional; a proibicdo de influéncias religiosas, politicas e partidarias sobre o processo
educacional.

® Anisio Teixeira: educador brasileiro, jurista, e escritor, viajou por vérios paises observando os modelos de ensino. Foi
pioneiro na implantagdo de escolas publicas de todos os niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educacdo gratuita para
todos. Como tedrico da educacdo, Anisio ndo se preocupava em defender apenas suas ideias. Muitas delas eram inspiradas na
filosofia de John Dewey (1852-1952), de quem foi aluno ao fazer um curso de pds-graduagdo nos Estados Unidos. Anisio
faleceu em 11 de margo de 1971.
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lancam a primeira exposi¢do de arquitetura escolar, através da Associacdo Brasileira de
Educacédo. A analise de Faria Filho; Vidal retratam muito claramente os anseios da época:

Os principios que deveriam reger as edificacbes pautavam-se em
necessidades pedagdgicas (iluminacdo e ventilacdo adequadas, salas de
jogos, pétios de recreacdo, instalacdes sanitérias etc.), estéticas (promocao
do gosto pelo belo e pelo artistico), e nacionalizantes (constituicdo do
sentido de brasilidade, pela retomada de valores arquitetdnicos coloniais e
pelo culto as nossas tradi¢gdes). O ambiente, segundo o reformador, deveria
ser educativo, ou seja, alegre, aprazivel, pitoresco e com paisagem
envolvente. (FARIA; VIDAL, 2000, p. 22).

Para Segre (2006), a fase definida como movimento moderno, trata do tema escola
com significativa importancia, propondo inovacdes cientificas e técnicas, engajadas aos novos
modelos de ensino propostos. O que também significava uma mudanga na concepc¢do da
edificacdo escolar, com uma maior liberdade na distribuicdo e arranjo interior das salas e uma
estrutura dindmica na organizacdo das funcbes dentro da instituicdo. Aliados ao carater
democratico de ensino, associado a presenca de luz, ar, natureza e atividades esportivas.

Segundo Saviani (2005) essa vertente pedagogica, parte do pressuposto de que a
educacao € funcdo do Estado e se dirige a todos 0s graus ou estagios de ensino. Para o autor o
manifesto representou mais que um ideal de defesa da escola nova, pois contribuiu com as
reflexdes para defesa de uma escola publica. Para ele, representou, antes de tudo, um grande

legado do século XX que, apesar dos esforcos dos educadores, ndo teve concretizacdo no pais.

O Manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico, como é o
proprio, alias, desse “género literario”. Expressa a posi¢ao do grupo de
educadores que se aglutinou na década de 1920 e que vislumbrou na
Revolucao de 1930 a oportunidade de vir a exercer o controle da educacéo
no pais [...]. Pode, pois, ser considerado um importante legado que nos é
deixado pelo século XX. E um marco de referéncia que inspirou as geracoes
seguintes, tendo influenciado, a partir de seu langamento, a teoria da
educacéo, a politica educacional, assim como a préatica pedagdgica em todo o
pais. (SAVIANI, 2005, p.34-35)

Desta feita, para Saviani (2006) o Manifesto da Escola Nova se traduz como evento
divisor da histéria da educacdo brasileira, em que apontamentos exigidos pelo mesmo
serviram de subsidio para o desenvolvimento de leis posteriores referentes a educagdo, como
a Constituicdo de 1937, a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB); Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral),
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entre outros processos legislativos assegurando a qualidade da educagéo em todos os niveis de
ensino.
Apesar dos avancos na educacéo brasileira, podemos concluir que em relacédo a outras

areas, poucas mudancas foram percebidas em relacéo a pedagogia, segundo Azevedo (2002):

Fazendo um balanco do século XX, a instituicdo escolar e a pedagogia pouco
se modificaram comparando-se com os indmeros avangos e descobertas
ocorridas em outras areas de conhecimento, como a psicanalise, a
neurociéncia, a genética, a semiotica, por exemplo, (MARTINO, 1998;
GARDNER, 1999). Se transportassemos um aluno do século passado para as
escolas atuais, estes reconheceriam muito do que acontece nas salas de aula
de hoje — predominio de prelecdes, memorizacdo de contetdos, matérias e
atividades descontextualizadas etc. (AZEVEDO, 2002, p. 7).

Atualmente, é visivel a intimidade dos alunos com o advento tecnoldgico, e
geralmente, a escola se mostra distante dessa realidade, com carteiras enfileiradas, disciplina
no comportamento, o professor como Unico protagonista do processo pedagdgico. Para o
estudante cheio de energia, esse ambiente escolar se apresenta indiferente aos seus anseios,
tendo este espaco como uma obrigagédo a ser cumprida, um local em que traz o sentimento de
“emparedamento”. Bem como a educagdo — sistematizada e petrificada no ensino de séculos
atras — o espaco deve estar estruturado de forma interativa e enriquecedora, se apresentando
como um laboratério de troca de saberes, em que todos tém os mesmos direitos, e em que 0

dialogo entre aluno-professor é constante em todo o processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Estruturacdo do Espaco Escolar de acordo com os Parametros da Educacéo Infantil

A formulagdo das leis tem como principio a regulamentacdo da sociedade, visando
disciplinar a convivéncia entre os membros que a compde, embora nem sempre este fator seja
concretizado a risca em toda a sua plenitude. No que diz respeito a educacgéo brasileira, varios
s&o os pilares politicos para sua realizacdo com a idealizacdo de um modelo de qualidade, seja
nos aspectos administrativos, pedagogicos ou funcionais. Cronologicamente, varias foram as
medidas legislativas tomadas para sua efetivacao, cada qual voltada ao ambito especifico para
a regulamentacéo de seu funcionamento.

A legislagdo promove diversos direitos e deveres a qual a educagéo e suas esferas
devem ser direcionadas, com o proposito de modelar a melhor forma para se atingir as metas
de qualidade pré-estabelecidas pela mesma. A principio, antes de qualquer analise das leis que

fundamentam o0s pressupostos educacionais, a crianga, 0 adolescente e 0 jovem sdo
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reconhecidos no artigo 227, da Constituicdo Brasileira como sujeitos de direitos, sendo estes
assegurados em diversos aspectos, a fim de evitar o abuso de poder por parte do Estado e

protegé-los de forma integral:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, CONSTITUI(;AO,
1988, art. 227).

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), que reafirma a Declaracdo Universal de
Direitos Humanos de que toda crianca tem direito a educacdo; bem como a Constitui¢éo
(1988), que parte do principio de que a educacdo é direito de todos e deve ser promovido e
incentivado por todos os ambitos da sociedade, visando o preparo para a cidadania e
qualificacdo do sujeito, fomentado por principios que abranjam a igualdade de condicGes de
acesso a permanéncia na escola, a gratuidade do ensino publico e a garantia do padrdo de
qualidade de todos os servigos prestados pelo espaco educacional; pontos estes apresentados
que fortalecem o dever do Estado perante os individuos que a formam.

Historicamente, a educacao brasileira passou por varias reviravoltas, ora respondendo
as necessidades politicas, ora atendendo a demanda da economia mundial. Entretanto,
politicas planejadas em longo prazo se mostraram tampouco preocupadas em serem mantidas,
visto que os interesses educacionais sempre foram fixados de forma parcial, dependendo dos
interesses de sua utilizacdo. Enquanto se dava esses rearranjos, a escola passava por
dificuldades, a mercé das resolu¢des advindas do governo. A partir dos entraves pela luta de
uma melhoria na qualidade da educagéo, varias foram as mobiliza¢cfes, para que 0 governo
fomentasse a normatizacgéo e regulamentacéo da educacao nacional.

A medida que o quadro social, politico e econdmico do inicio deste século se
desenhava, a educacdo comecava a se impor como condi¢cdo fundamental
para o desenvolvimento do Pais. Havia grande preocupacao com a instrucao,
nos seus diversos niveis e modalidades. Nas duas primeiras décadas, as
varias reformas educacionais, ajudaram no amadurecimento da percep¢do
coletiva da educagdo como um problema nacional. (BRASIL, Lei
10.172/2001, p. 5, 2001).

Devido a precariedade dos ambientes escolares, o Estado publicou diversos
documentos oficiais, entre leis, pardmetros e decretos, para regulamentar as instituicdes de

ensino, para sua efetivacdo positiva. Tomando como referéncia a lei 10.172, alguns estudiosos

chegaram a conclusdo de que a maioria das escolas é composta por profissionais


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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desqualificados. O programa educacional estd inadequado, ndo dispondo de mobiliério e
materiais pedagogicos apropriados, e com uma infraestrutura precéria. A normatizacdo dessas
instituicOes de ensino, para que se mantenha — formalmente, o que geralmente ndo acontece,
segundo a pesquisa da lei pré citada — um padrdo de qualidade adequado para a sua
aplicabilidade é essencial e imprescindivel para a efetivacdo de uma educacdo nacional de
qualidade.

Dentro dos padrdes estabelecidos pelos Parametros Basicos Nacionais’ exigidos as
escolas, algumas diretrizes, se estabeleceram, como quanto ao tempo de permanéncia na
escola, no qual o Estado garante ensino gratuito dos 4 aos 17 anos, de acordo com a Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009, (Vide Emenda Constitucional n® 59, de
2009), sendo em creches e pré escolas as criancas de 0 a 5 anos de idade. O atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia na rede regular de ensino publico; o
apoio em todas as etapas de sua educagdo béasica, com programas de saude, transporte e
material didatico necessario. Esses e outros padrdes determinados para cada nivel de
escolarizacdo promove o desenvolvimento do estimulo pedagogico adequado para cada faixa
etaria. Para tanto, um planejamento educacional eficaz para que atingisse todas as pessoas em
quaisquer condicBes econdmicas, atraves de escolas publicas e privadas se faz necesséario,
entretanto deve-se enquadrar na realidade de cada regido abordada, respeitando suas
individualidades culturais.

As instituicdes de Educacdo Infantil devem, por meio de suas propostas
pedagbgicas e de seus regimentos, em clima de cooperagdo, proporcionar
condigdes de funcionamento das estratégias educacionais, do espaco fisico,
do horario e do calendario, que possibilitem a adocdo, a execucdo, a

avaliagdo e o aperfeicoamento das demais diretrizes. (BRASIL, Lei 9.394,
art. 12 e 14, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece parametros para a efetivacdo desse
planejamento educacional com qualidade, e cabendo a Unido, aos Estados e Municipios
organizar os seus sistemas de ensino, de acordo com suas necessidades regionais. Cabe a
Unido financiar as instituicdes de ensino publicas federais garantindo a equalizagcdo de um
padrdo minimo de qualidade do ensino, articulando sempre com o sistema nacional de
educacdo, definindo metas e estratégias para sua implementacdo e assegurar a sua
manutencdo. Esse padrdo aborda estratégias para a inclusdo de seus alunos

independentemente de suas condi¢fes sociais, intelectuais, emocionais, fisicas, linguisticas ou

T Ver: Parametros Bésicos de Infra Estrutura para a Educagfo Infantil e os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art6
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art6
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outras. Na perspectiva inclusiva, segundo a Declaracdo de Salamanca, a escola deve criar
condigdes para que todas as criangas aprendem juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades que uma ou outra possa ter. Estes espacos devem atender as necessidades do
aluno, e ndo o oposto, como é visto na maioria das escolas inadequadas que ndo se faz
promotora de uma educacéo de qualidade.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e

parceria com as comunidades. (UNESCO, DECLARACAO DE
SALAMANCA, p.5, 1994).

Entretanto, a criagdo de uma escola inclusiva necessita de uma infraestrutura
adequada, para atender toda e qualquer especificidade do aluno, independentemente de sua
deficiéncia. Ap6s a promulgacdo da LDB, em 1996, em que a construcdo e conservacao das
instalagBes escolares sdo incluidas no orcamento da educacédo, diversos documentos legais
surgiram para enfatizar a importancia da qualidade estrutural das escolas brasileiras. Tais
documentos sdo constituidos pela propria LDB, o PNE, os Parametros Basicos de Infra
Estrutura para a Educacdo Infantil e os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil, Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Decreto 7.612, Leli
10.098 e, s@o reconhecidos como fundamentais, visto que reafirmam o compromisso do
Estado em promover a implementacdo de recursos estruturais, administrativos e pedagogicos,
em uma perspectiva inclusiva, em que definam o modelo de qualidade exigido para que as
instituicOes educacionais desenvolvam seus objetivos de forma adequada. Para o PNE (2001),
a escola:

Deve-se assegurar a melhoria da infraestrutura fisica das escolas,
generalizando inclusive as condi¢bes para a utilizacdo das tecnologias
educacionais em multimidia, contemplando-se desde a construgdo fisica,
com adaptagdes adequadas aos portadores de necessidades especiais, até 0s
espacos especializados de atividades artistico-culturais, esportivas,
recreativas e a adequacdo de equipamentos. (BRASIL, Plano Nacional de
Educacdo, lei 10.172/2001, p. 24, 2001).

De acordo com os Pardmetros Basicos de Infra Estrutura para a Educagdo Infantil, a
construcdo de uma unidade de Educacdo Infantil demanda um planejamento especifico que
envolve a andlise das caracteristicas ambientais, um projeto arquiteténico, o detalhamento
técnico e as especificacdes dos materiais e acabamentos utilizados. Deste modo, a utilizacéo

de metodologias comuns a todos na escola se faz necessario, que essa escola esteja inserida
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dentro do conceito de educacdo inclusiva, promovendo autonomia e seguranca de seus
sujeitos participantes. Segundo a Declaracdo de Salamanca, a escola inclusiva surgiu de uma
necessidade dos préprios alunos com deficiéncia: o esforco em organizar essas criangas
dentro de um padrdo considerado normal, negando suas necessidades especiais, foi a alavanca
para disseminar esse processo de acolhida. E a escola tem papel fundamental para este
acolhimento, visto que o entendimento de que as diferencas humanas sdo enriquecedoras,
beneficia tanto seus alunos como a sociedade, pois gera a sensibilizacdo do respeito as
singularidades do outro.

Para o documento oficial, uma escola adequada deve estar embasada em um projeto
interdisciplinar, que deve impulsionar a interacdo entre os interesses pedagdgicos e
estruturais, visto que o primeiro deve ser o pilar para o desenvolvimento do segundo. A
definicdo do padréo escolar pensado previamente € a melhor forma de evitar conflitos entre os
anseios pedagogicos e as utilidades arquitetbnicas. Esse tipo de abordagem interdisciplinar
prevé a edificacdo inserida em um contexto de respeito ao ecossistema local, mesmo em
localidades urbanas; uma interpretacdo mais abrangente do cendrio sdcio-historico cultural,
acolhendo todas e quaisquer diversidades, como forma de enriquecimento educacional e
humano. Além do ajustamento do ambiente construido estar adequado a um ciclo de projetos
na perspectiva interdisciplinar, ou seja, sua estruturacdo deve ser mutavel a aceitacdo de
novos projetos.

A elaboracdo de um projeto para uma escola de educacdo infantil deve ser
desenvolvida de forma detalhada, e em todo projeto deve atender os objetivos do corpo e da
filosofia da escola: a linha pedagdgica que sera adotada, as necessidades dos ambientes
construidos, as dimens@es, o mobiliério, as condi¢des de acesso e de acessibilidade (sendo
menos restritivo possivel), de acordo com as normas brasileiras e os decretos®, condicdes de
infraestrutura (abastecimento, de &gua, esgoto, etc) adequados, e 0 estudo da populagdo da
regido (anélise socioecondmica), e dos anseios das necessidades dos alunos, docentes e da
administracdo publica. Para tanto, os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes

de Educagéo Infantil, afirma que

E importante que ja na etapa de programacao sejam definidas e incorporadas
metas para se alcangar uma “qualidade ambiental” do futuro edificio. Dentre
essas metas estdo incluidos fatores como saude e qualidade do ar interior,
conforto térmico, conforto visual, conforto acustico, seguranga, protecdo ao

8 Considerando também o Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, no que diz respeito & adequagéo do espago fisico para o
atendimento de criangas com necessidades educacionais especiais.
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meio ambiente, eficiéncia energética, eficiéncia dos recursos hidricos,
utilizacdo de materiais construtivos ndo poluentes e caracteristicos da regido,
além da consideracdo do edificio como uma ferramenta de desenvolvimento
das multiplas dimens@es humanas. (2006, p.17).

No espaco voltado a educacdo infantil, os ambientes devem estar revertidos a
compreensdo da logica da infancia, em que permita a construcdo de seu desenvolvimento
infantil, com préticas pedagogicas, acessibilidade na adequacdo de seus ambientes internos e
externos, envolvendo o conceito de ambientes inclusivos. A politica Nacional de Educacéao
Infantil (BRASIL, 2006) adverte que as escolas publicas ou privadas, s6 devem ser
autorizadas de acordo com os pré-requisitos de infraestrutura estabelecidos pelas leis®, além

da realizagdo de estudos periodicos com base nos parametros de qualidade.

2.2 A Acessibilidade no espaco escolar: uma questdo fundamental para a educacéo
inclusiva

O termo acessibilidade comecou a ser utilizado no final da década de 40, para designar
a condicdo de acesso das pessoas com deficiéncia, na perspectiva da reabilitacdo fisica e
profissional das mesmas. (SASSAKI, 2011).

A questdo da acessibilidade esta cada vez mais discutida, seja nas politicas publicas
seja no meio académico e de comunicacdo. No senso comum, é vista conforme a existéncia ou
ndo de aspectos adaptados referentes aos acessos arquitetbnicos, para pessoas com
deficiéncia. Devido a essa discussdo abrangente acerca da acessibilidade, o termo também
fora rediscutido, e estendido o seu significado:

O termo acessibilidade vem do Lat. Acessibilitate, s.f. qualidade de ser
acessivel que, por sua vez, significa “a que se pode chegar facilmente; que
fica ao alcance”. Significa possibilidade de acesso (ONU), processo de
conseguir a igualdade de oportunidades em todas as esferas da sociedade.
(SILVA, 2011, p. 333.)

Embora ainda seja restrita essa designagéo, o conceito de acessibilidade ndo pode se
delimitar ao atendimento Unico e exclusivo das pessoas com deficiéncia, mas deve atender as
necessidades de locomocdo da sociedade como um todo. Se somos todos diferentes, e

incluidos no mesmo meio social, se faz necessario a adaptagédo de todas as esferas para toda a

® Ver Parametros Bésicos de Infra estrutura para a Educacéo Infantil; Decreto federal n® 5.296 e 7.612/2001 estabelecem
critérios de infra estrutura e acessibilidade para todos, em uma perspectiva inclusiva.
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populacdo, e para inicio de debate, a esséncia deve estar voltada para uma sociedade
igualitaria com respeito a diversidade, numa perspectiva inclusiva.

Na legislacdo em vigor, a Educacdo Inclusiva € fator determinante nas politicas
publicas educacionais de todos os niveis. A Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001) conceitua a inclusdo como processo que
pressupde o preparo e construgcdo de um novo sistema educacional, envolvendo recursos
humanos, adequacdo de curriculo™, incluindo estratégias como as adaptacdes curriculares
individuais; formacdo continuada dos profissionais da educacdo; materiais e mecanismos de
suporte que garantam o ingresso e a permanéncia de todas as criancas e jovens na escola. Essa

definigdo reforca o conceito de educagdo igualitéria, e universalizada.

Esta ideia supde uma mudanga conceitual com referéncia a outros modelos,
supfe a passagem da escolarizacdo das Escolas Especiais para a Escola
Regular. Estes alunos vao ser escolarizados com criangas e jovens de sua
idade e, portanto, contexto similar ao que habitualmente se desenvolve. Este
modelo é o que se denomina Escola Inclusiva, que possui caracteristicas e
condicdes bem concretas para sua organizacdo (HEREDERO, p.175, 2010).

Para tanto, € indispensavel a seguridade dessa efetivacdo pelos 6rgdos governamentais
com urgéncia, independentemente de sua singularidade. Se seguirmos as recomendagfes da
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), as escolas “devem apresentar as condigdes
necessarias e indispensaveis para oferecer respostas educativas adequadas as necessidades
individuais de aprendizagem de todos e de cada um de seus aprendizes”.

As discussOes legislativas acerca da inclusdo comecam a partir da Constituicdo de
1988, em que aponta a educacdo como direito de todos e do Estado e da familia, com a
colaboracdo de toda a sociedade. Ou seja, a educacdo deve acolher toda e qualquer pessoa,
independentemente de suas singularidades. O Decreto Federal n® 5.296 de 2004, prevé a
implementacdo da acessibilidade para assegurar toda a sociedade, contemplando uma
humanizagdo dos direitos, sendo discernida a todos.

Nesta dimensdo, o Decreto pré-citado defende diversas condi¢cbes no modelo
arquiteténico e urbanistico a ser utilizado, bem como a apresentacdo do desenho universal,
que incita o planejamento adequado na fabricagdo de materiais “universalizados”, que
atendam toda e qualquer necessidade do sujeito, de acordo com o Art. 8° (BRASIL, Decreto
federal n°®5.296, 2004):

0 cf. O Curriculo e a educagdo especial: flexibilizagdo e adaptagBes curriculares para atendimento as necessidades
educacionais especiais. Secretaria da Educacdo. Departamento de Educagdo Especial do Governo do Parana, 2004.
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IX- desenho universal: concepcao de espacos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropometricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade.

Um ambiente escolar acessivel promove a acolhida de seus alunos. Vale salientar aqui,
a diferenciacéo nos conceitos de integrado e inclusivo. Para o dicionario, integrado € tudo que
estd assimilado, adaptado; enquanto inclusivo, é compreendido como tudo aquilo que esta
incluso, que abrange e/ou compreende. No entanto, no a&mbito educacional, essas duas
palavras semelhantes, portanto, sdo totalmente diferentes. O ensino integrado refere-se as
criancas com deficiéncia, que frequentam escolas regulares e € vista como portadora de
deficiéncia — termo esse ja declinado, sendo utilizado atualmente “pessoa com deficiéncia” -
necessitando se adaptar a “normalidade” dos demais alunos. Ja no ensino inclusivo,
independentemente da deficiéncia, acredita-se que todas as criancas sao diferentes entre si, e
que a escola deve dar suporte a toda e qualquer necessidade que seus estudantes possam vir a
apresentar.

Na inclusdo, somos todos iguais diante de nossas diferencas, exigindo assim, a
utilizacdo de metodologias adequadas as particularidades individuais de cada um. Portanto,
por mais similar que seja, o ensino integrado pode até ser um caminho para a inclusdo, mas o
sistema escolar ndo haverd de mudar para se adequar as iniciativas apresentadas. Assim
sendo, ndo € a crianca que tem de se adequar a escola, mas a escola que precisa oferecer a ela,
suporte com metodologias eficazes capazes de promover ndo apenas a inclusdo ou integracéo,
mas acima de tudo, uma aprendizagem de qualidade. Para Heredero (2010):

E possivel perceber que os documentos oficias do Brasil, a partir de 2004,
utilizam a expressdo “pessoa com deficiéncia”, como € o caso do titulo do
documento do Ministério Publico Federal que publica o documento “O
acesso de alunos com deficiéncia nas escolas e classes comuns da rede
regular de ensino”, Brasil (2008), que tem a finalidade de divulgar conceitos
e diretrizes mundiais da inclusdo das pessoas com deficiéncias na &rea
educacional. [...] Porém, a legislacdo brasileira define e defende, também,
para os usos dentro da escola nos planos de trabalho, o termo necessidades
educacionais especiais, Resolucdo CNE/ CEB N° 02/01, Brasil (2001b), e
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens, cujas necessidades se originam
em funcdo de deficiéncias, ou dificuldades de aprendizagem ‘as escolas tém
de encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as
que tém deficiéncias graves’ (BRASIL, 1994, p. 17-18).

Assim sendo, é direito, por lei, que as criangas tenham um curriculo adequado a elas,

em que a escola deve conceber suporte estrutural, pedagogico e atitudinal para que todo e
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qualquer aluno, possa desenvolver-se independente de suas dificuldades. Esses alunos sdo
enquadrados no artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB N° 02/01, que define:

Artigo 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional apresentarem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a - Aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b - Aquelas relacionadas a condigdes,
disfungdes, limitages ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagéo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos demandando a utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis. 111 — altas habilidades/superdotagdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001b).

Uma escola inclusiva atende seus alunos a fim de promover autonomia e
independéncia, além de se sentirem compreendidos dentro do espaco escolar. Para tanto, a
estruturacdo do espaco € fundamental para a promocdo da acessibilidade, seja ela
arquitetonica, atitudinal ou curricular. Os elementos estruturais que baseiam esse ambiente
devem propiciar, além do conceito de desenho universal, a sensacdo de um espaco
agradavelmente acolhedor, logo na primeira impressdo. Para Heredero (p. 3, 2010), os
aspectos da escola inclusiva seriam:

A inclusdo é um direito;

- A educacdo deve discriminar positivamente;
- Importancia do aluno e sua singularidade;

- Trabalho para conseguir uma nova escola:
conceito, alunato, pais, comunidade;

- Utilizacdo de metodologias que usem a
interdisciplinaridade;

- Procura de uma escola de qualidade;

- Melhora do clima institucional;

- Trabalho e ensino em equipe.

A diversidade encontrada em uma sala de aula é bastante vasta, sobretudo, pelos
aspectos sociais, culturais e econdmicos que se apresentam, ainda mais quando se trata de
salas de aula de escolas publicas. Tendo em vista a inclusdo de todas essas peculiaridades no
ambito educacional, se faz necesséario o entendimento do publico alvo de educagéo especial:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
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111 — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, Resolucéo n°4, art. 4°, 2009.)

Os recursos de acessibilidade na educagdo para esses individuos alcancarem seus
objetivos sdo atribuidos ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como a
participacdo ativa nas salas de ensino regular. A organizacgao desse espaco deve ser efetivada
pelos professores, assistentes sociais, alunos e familiares. Em relacdo ao AEE

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, Resolucéo n°
4, 2009).

O movimento pela inclusdo se define como um processo de reestabelecimento dos
aspectos atitudinais, arquitetonicos, urbanisticos e curriculares, presentes em nossa sociedade.
Para a sua concretizacdo, é necessario que seja definido o compromisso com todos esses
aspectos numa perspectiva acessivel, em que a quebra do preconceito e das barreiras seja
transformada em promoc¢édo de um cenario mais adequado e disponivel a todos, sem distingéo,
de forma universalizada e igualitaria.

Diante disso, de acordo com a pesquisa realizada em uma escola publica - descrita
mais detalhadamente nos capitulos seguintes — verificou-se a necessidade de perspectivas
especificas no ambito da educacdo especial, como espaco e planejamento pedagdgico
adequado para o atendimento dos alunos. Perante os relatos, e observacdes, € fato que a escola
estd desvinculada de sua real funcdo, de promover um ambiente de qualidade para o
desenvolvimento de suas propostas, enquanto instituicdo educacional. E incontestavel a
utilidade de um eixo educativo flexivel, incluindo toda e qualquer possibilidade de
englobamento de quaisquer necessidades especiais que a escola precise suprir para o0 seu bom

desempenho.
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3 A INFLUENCIA DO ESPACO ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA EDUCACAO INFANTIL

O desenvolvimento humano é multifacetado, o qual além de abranger o florescimento
das capacidades de cada individuo no que diz respeito as transformacdes e maturacGes
motoras, emocionais, sociais e intelectuais, o mesmo influencia e é influenciado pelo
ambiente, visto que este é de fundamental importancia para a estimulacdo das habilidades
motoras globais e refinadas.

Segundo Silva (2011 p. 344), “o comportamento humano compreende os dominios
cognitivo, afetivo, motor e fisico, que estdo interagindo constantemente”, e as conexdes
realizadas entre esses aspectos resultam no aprimoramento das complexidades do
desenvolvimento. E no crescimento e na maturagdo que a crianca se desenvolve a sua
maneira, e os estimulos que Ihe séo oferecidos ird influenciar diretamente a formacéo de suas
caracteristicas pessoais. Esses estimulos advindos do meio em que se esta inserido sdo fatores
primordiais de como a crianca ira refletir acerca deles. E na aprendizagem que o individuo ira
mediar essas estimulaces, significando e ressignificando esses saberes.

Nesse sentido, a teoria de Vigotsky busca entender como se da essa relacdo dos seres
humanos com seu ambiente fisico e social, e quais os fatores que influenciam seu
desenvolvimento. Em relacdo a sua teoria, a autora Cecilia (2003, apud SILVA, 2011, p. 356)
assegura que:

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperag¢do com seus companheiros, Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes do
desenvolvimento independentemente da crianca. Desse ponto de vista,
aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungBes psicolégicas
culturalmente e organizadas e especificamente humanas.

Quando a crianca interage com o0 meio, esta desenvolvendo diversas habilidades, e
interiorizando-as. Habilidades estas, que s6 sdo desenvolvidas a partir da troca de informagdes
com o ambiente. Para Vygotsky (apud NOVA ESCOLA, 2013), explora-lo “é uma das

ferramentas mais poderosas que a crianga possui para a assimilagéo e internalizacdo dos seus
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conhecimentos.” Em seu conceito de aprendizagem mediada, o teérico entende que boa
parte das relacfes entre sujeito e meio, se da pela intermediacdo de um objeto, denominado
por ele como instrumentos e signos. O primeiro possibilita a transformacdo da natureza, como
a utilizacdo de uma faca para repartir a comida, ou um copo para beber agua, etc. J& o signo,
nos remete a representagdes mentais de algo concreto do meio, como a apresentacdo da
palavra “mesa”, logo se imagina o objeto detalhadamente. A construcdo desses elementos
pelo ser humano estabelece a relacdo do homem com sua realidade. Além da interacdo da
crianca com 0 objeto, a sua relacdo com as experiéncias do outro também sdo muito
importantes. A observacdo da acdo e reacdo realizadas em grupo permite uma troca de
experiéncias rica em internalizacBes dos conhecimentos adquiridos. Para esse tedrico, as
aprendizagens partem do pressuposto de que a relacdo mediatizada pela possibilidade de
interacdo com outros individuos, signos, simbolos culturais e os demais instrumentos,
propicia um elo intermediario que se interpde entre o ser humano e 0 mundo.

Considerando essa reflexdo na perspectiva do socio interacionismo, 0 espago em que a
crianca ird se desenvolver é de elementar destaque, pois é neste determinado ambiente que se
daré a tipologia do conhecimento que por ela serd adquirido. Desta forma, David; Weinstein
(apud HANK, 2006, p. 4), afirmam:

Todos os ambientes construidos para criancas deveriam atender cinco
fungdes relativas ao desenvolvimento infantil, no sentido de promover:
identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades para
crescimento, sensacdo de seguranca e confianca, bem como oportunidades
para contato social e privacidade.

Os espacos devem satisfazer as necessidades basicas das criancas, e compondo o
espaco com ambientes ricos em informacdes, e possibilitando a interagdo da crianga com o
mesmo, irdo desenvolver plenamente suas habilidades. Segundo Vygotsky, citado pelos
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006, p.14), a interag&o:

Trata-se de interacdo social, um processo que se da a partir e por meio de
individuos com modos histdrica e culturalmente determinados de agir,
pensar e sentir, sendo invidvel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas
dessas interagcdes e os planos psiquico e fisiolégico do desenvolvimento
decorrente. Nessa perspectiva, a interacdo social torna-se o espaco de
constituicdo e desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde que
nasce (VYGOTSKI, 1991).

1 Por Experiéncias de Aprendizagem Mediada (EAM) nés referimos ao caminho no qual os estimulos emitidos pelo
ambiente sdo transformados por uma gente mediador, normalmente os pais, irmdos ou outros. Esse agente mediador
seleciona os estimulos que sdo mais apropriados e entdo os molda, filtra, programa; ele determina a presenca ou auséncia de
certos estimulos e ignora outros. (FEUERSTEIN et al. , 1980, p.15-16, apud GOULART, disponivel em:
https://groups.google.com/forum/#!msg/escola-estadual-josephina-de-melo-gestao-participativa/G-
mfQjPOGr0/vmGEdghSDgsJ).
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Deste modo, alguns aspectos sdo necessarios a serem apontados acerca das condi¢oes
em que se da o ambiente em que a crianca ird se desenvolver, sob a Otica da interacdo. Um
ambiente estimulante deve trazer a sensacdo de seguranca e de desafio simultaneamente, em
que ela possa estabelecer suas interpretacdes sobre o meio. Para tanto, espacos organizados
sdo desafiantes, “no campo cognitivo social € motor, oportunizando a crianga de andar, subir,
descer e pular, através de vérias tentativas,” (HANK, 2006, p. 3) em que possam participar de
experiéncias que promovam diversas sensacdes nos diversos sentidos. Entretanto, a crianca ira
se desenvolver singularmente em relacdo a outra, e portanto, alguns aspectos devem ser
analisados sobre como deve ser construido esse ambiente. As recomendacOes legislativas
acerca desse espaco sdo fomentadas através do documento do MEC, no tocante aos

Parametros Basicos de Infraestrutura para as Institui¢cbes de Educacao Infantil, este refere que:

A construgcdo de uma creche ou pré-escola exige um compromisso de
interdisciplinaridade por parte dos profissionais envolvidos. Essa
interdisciplinaridade normalmente ndo existe nos projetos convencionais,
tornando a conciliagdo entre as varias especialidades envolvidas, bastante
complexa. Como exemplo disso, pode-se destacar os projetos de iluminacéao
e climatizagdo, que precisam ser pensados integralmente desde o inicio. O
projeto interdisciplinar ¢ a melhor maneira de se evitar conflitos, erros e
redundancias decorrentes de decisdes isoladas e estanques (BRASIL, P. 15,
2006).

A preparacdo da escola deve ocorrer desde a sua idealizagcdo, em que a estruturagao
arquitetonica deve estar interligada aos interesses pedagdgicos. Nessa etapa de concepc¢do, 0s
espacos escolares devem proporcionar os estimulos cognitivos, motores e afetivos se
apresentando para criangca como acolhedor e prazeroso. O projeto interdisciplinar promove
essa interacdo entre os interesses pedagdgicos e estruturais, visto que o primeiro deve ser o
pilar para o desenvolvimento do segundo. Essa abordagem interdisciplinar prevé a edificacdo
inserida em um contexto que, permite o respeito ao ecossistema local, mesmo em localidades
urbanas; o estudo socio-historico-cultural, como forma de enriquecimento educacional e
humano. Para tanto, a escola deve aliar a edificacdo, a pedagogia e a sociedade, no aspecto
sociointeracionista. Para o Referencial Curricular para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998, p.
21):

As criangas constroem o0 conhecimento a partir das interacbes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O

conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacdo e ressignificacéo.
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A qualidade da aprendizagem esté diretamente relacionada com o meio em que esta
inserida, e o educador deve estar ciente de seu papel, enquanto planejador desse espacgo

escolar, pois, segundo Horn (apud HANK, 2006, p. 4),

O educador também precisa estar atento e sensivel a todos os elementos que
estdo postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e
moveis, e a forma como as criancas e adultos interagem com eles séo
reveladores de uma concepcao pedagogica.

Ao organizar a sala de aula, o professor estd promovendo aos seus alunos uma
interferéncia direta com os ambientes criados, impondo, subliminarmente, as criangas, a
interacdo com o0 meio.

Com a estruturacdo do ambiente, é fundamental que o educador proponha aos seus
alunos, considerando os aspectos apresentados no Referencial Curricular para a Educacgéo
Infantil (BRASIL, p. 37, 1988):

e Experiéncias que promovam o seu desenvolvimento motor, psicolégico e neuroldgico,
e com iss0, possa expressar suas sensagdes e sentimentos;

Conhecimento do seu proprio corpo, entender seu funcionamento e os cuidados que
ele necessita;

Interacdo com as criancas de sua sala, bem como das outras salas, promovendo a
socializacdo e a capacidade de relacionar-se.

Exercicios que estimulem a auto estima, a confianca e a identificacdo de suas
potencialidades;

Acdes e condutas de respeito com o outro, entendendo suas diferencas e aceita-las na
perspectiva da inclusdo;

Abertura para que a crianga exponha seus conhecimentos prévios, visto que esta
internaliza entendimentos anteriores com informacbes novas, formandoe
amadurecendo novos conhecimentos.

Tendo em mente as metas que devem desenvolver com seus alunos, o educador deve
propor atividades que explorem ao maximo esses aspectos. Dentre essas atividades, Silva
(2011, p. 372) propde:

e Artes plasticas, dramatizagBes, pois trabalham — de forma lddica — conceitos, vocabulario,
historias infantis, que auxiliam o desenvolvimento da linguagem, da criatividade;

Atividades gréaficas, em que podem ser estimulados desenhos, colagem, pinturas, que
promovem o desenvolvimento cognitivo, motor e social,

e E essencial adequar e organizar o espaco de forma a atender as necessidades de higiene,
limpeza, conforto, alimentacéo e sono da crianca;

Os espacos em que a crianca habita precisam ser cuidadosamente limpos, confortaveis,
agradaveis, seguros, sem elementos que provoquem risco;

Ao lidar com &gua, areia, pneus, pedrinhas, garrafas, tampinhas e copinhos, a crianca
compreende conceitos de quantidade, volume, peso, temperatura; conhece as propriedades de
flutuacdo e de resisténcia; realiza atividades que exigem motricidade fina, como misturar,
remover, encher e esvaziar;

No espaco externo, é preciso haver balangos, escorregadores, gangorras, piscina de bolinhas,
cama elastica;
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e Ambientes com flores, terra, areia e dgua estimulam para a realizacdo de um trabalho mais
espontaneo e deixam a crianga mais tranquila;

e A crianga necessita fazer investidas pessoais sobre o ambiente fisico, por isso, deixa-la atuar
livremente é de suma importancia;

e Atividades livres e espontneas estimulam a crianca a desenvolver habilidades e
competéncias.

Diante do exposto, fica clara a necessidade da escola, sobretudo por parte do educador,
que estd diretamente ligado ao cotidiano da crianga, em criar a organizagdo do espago, com
planejamentos adequados a cada etapa de seu desenvolvimento. Uma vez estruturado, o
ambiente escolar se torna apto a desenvolver a aprendizagem dos seus alunos, promovendo
novas habilidades nos aspectos cognitivo, motor e afetivo, ressignificando-as constantemente.
Destacando que, na perspectiva inclusiva, a diversidade deve ser encarada pela escola como
um fator a ser ressaltado na elaboragdo curricular do instituto educacional. Segundo Biaggio
(MEC, 2007), a quantidade de criancas com deficiéncia tem aumentado a cada dia no pais,
devido ao enfrentamento da sociedade para acolhé-las:

O numero de criangas com algum tipo de deficiéncia na rede regular de
ensino do Pais cresce a cada ano. O impacto da politica de inclusdo na
educacédo infantil pode ser medido pelo crescimento das matriculas entre
2002 e 2006. O crescimento ndo € casual, mas resultado da mobilizacdo da
sociedade brasileira. (BRASIL, 2007, p.19).

A inclusdo é extremamente favoravel na escola e para a escola. Tendo o meio escolar
como propulsor das posturas sociais futuras, o acolhimento de pessoas com deficiéncia, ou
quaisquer outras necessidades em que os alunos carecam para desenvolver suas
potencialidades, promove a convivéncia com a heterogeneidade, e, desde cedo, as criangas
aprendem a ndo discriminar o outro. Para tanto, a promocdo da acessibilidade para todos
através de parametros atitudinais, comportamental, instrumental, metodoldgica, tecnolégica e
arquitetonica, impulsiona os futuros cidaddos a valorizar a solidariedade e o respeito a

diferenca.
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4 ESTUDO EXPLORATORIO DA ESCOLA VISITADA

4.1.1 Breve Historico da Escola de Educacao Basica da Universidade Federal da Paraiba
— EEBAS

Com base no recorte proposto por essa pesquisa, que considera a teoria
sociointeracionista de Vygotsky no processo de estudo da interacdo do homem com o meio, a
selecdo de estudo exploratdrio levou em conta a relacdo da proposta pedagdgica no espaco
escolar, desenvolvida na instituicdo. A escolha da instituicdo escolar a ser analisada recaiu
sobre uma escola da rede publica — estabelecida dentro da Universidade Federal da Paraiba —
com vistas a investigar se a efetivacdo dos preceitos tedricos, metodoldgicos e legislativos
estdo sendo de fato, implementados na mesma.

A Creche-Escola do Centro de Educacdo da UFPB (EEBAS) foi fundada em 21 de
setembro de 1988, durante o reitorado do prof. José Jackson Carneiro de Carvalho. Teve sua
origem como Centro de Convivéncia Infantil (CCI), criado a partir das reivindicacdes da
Associacdo dos Funcionarios da Universidade Federal (AFUF) (hoje Sindicato dos
Trabalhadores em Ensino Superior da Paraiba (SINTESP), Associacdo de Docentes da
Universidade Federal (ADUF) e Diretorio Central dos Estudantes (DCE), tendo em vista a
necessidade de uma creche para atender filhos de professores, alunos e funcionarios da UFPB
e a comunidade circunvizinha, dentro da faixa etaria dos 2 até os 10 anos de idade.

O atendimento abrange dois segmentos de ensino, a Educacdo Infantil — Maternal | e
Il e Pré | e Il — que inclui criancas de 2 a 6 anos de idade, e 0 Ensino Fundamental | — 1° ao 5°
ano — incluindo alunos de 6 aos 10 anos de idade. A comunidade escolar é composta de 167
alunos matriculados (turno manha e tarde), 17 professores, e 11 servidores (funcionarios).

Grande parte dos professores e funcionarios (coordenacgdo e saude) sdo ex-alunos da
propria Universidade, tendo em prova que a EEBAS é entendida como laboratorio de
pesquisa na construcdo de novos saberes acerca dos pressupostos educacionais. De acordo

com o seu Projeto Politico Pedagdgico, a Instituicdo tem como objetivo:

Partindo desta visdo de mundo, sociedade e conhecimento, a nossa visao de
Escola ultrapassa a funcdo de informar o educando sobre o passado
histérico, social e cultural de uma nacdo, objetivando situar as pessoas no
ambito da sua atualidade em suas complexidades e especificidades. A escola
precisa ser um lugar agradavel em que se aprende brincando, um espaco
estimulante, educativo, afetivo que oportunize processos de descobertas e de
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desenvolvimento, portanto, de aprendizagens (Projeto Politico Pedag6gico
Da Escola De Educacdo Béasica Da Universidade Federal Da Paraiba, 2008,
p. 17).

Tendo como pressupostos pedagogicos os tedricos Vygotsky e Paulo Freire, a escola
em questdo, a EEBAS, busca a estimulacdo do sujeito com o meio em que esta inserido, bem
como metodologias para motivar e despertar 0 pensamento critico e criativo dos educandos na
construcdo da identidade e autonomia, como também no uso das aprendizagens que valorize
as inovac0es tecnoldgicas como um recurso capaz de enriquecer e ampliar a aprendizagem do
aluno. Dentre seus objetivos, baseados nessas teorias, a escola busca atender as necessidades
das criancas, de acordo com a faixa etaria, propondo: brincadeiras, ac6es individuais, boa
alimentacdo, contato com a natureza e a leitura, desenvolver identidade cultural, religiosa,
imaginacao e a capacidade de expressdo em um ambiente aconchegante, seguro e estimulante.

A EEBAS tem como projetos o “Espaco Ludico, Brincar e Aprender”, em que
desenvolve a interacdo com o espaco de forma ludica, através de jogos, leituras,
dramatizacdes, pinturas e o uso da biblioteca. No projeto “Educagio e Saude”, o atendimento
com profissionais de saude, médicos, nutricionistas, enfermeiros e psicologos abrange 0s
cuidados de saude e higiene. Os profissionais de Servi¢o Social atende os pais a comunidade,
dando orientagbes como desenvolver (socialmente) as criancas com auxilio de materiais
adequados, bem como discussdes acerca da educacdo familiar. Na “Pesquisa ¢ Extensdo”, a
escola abre espaco para que a UFPB possa participar com projetos que incluam melhorias e
aprimoramentos no ambito educacional. No “Projeto de Disciplinas Curriculares”, a
interdisciplinaridade é ponto chave: o trafego entre o conhecimento da realidade dos alunos e
0 conteudo escolar leva as disciplinas até os alunos de forma mais simples e ludica. E por fim,
o projeto de “Cultura Popular”, que prevé a valorizagdo da cultura regional, através das
disciplinas e atividades escolares.

As instalacOes da Instituicdo se apresentam bem divididas por setores especificos,
distribuidos de acordo com sua funcéo. Para um entendimento espacial e quantitativo de como
é composta a Escola de Educacdo Basica Da Universidade Federal da Paraiba, a instituicdo
concedeu alguns documentos para melhor entendimento de suas divisdes administrativas e

estruturais, demonstradas na tabela a sequir:
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Tabela 02: Classificacdo do Espaco Fisico da Escola de Educagéo Béasica da UFPB

Conjunto Pedagodgico

Conjunto de Vivéncia e
Assisténcia

Conjunto administrativo e
apoio técnico-pedagdgico

Conjunto de
servicos gerais

6 salas de aula

2 banheiros fem/masc. para
adultos

1 sala da Coordenacao

1 sala de apoio
e manuten¢ao

1 sala de aula com
dois ambientes e
banheiros internos

04 banheiros adaptados as
criangas, sendo 1 interno na
sala de aula

1 Secretaria

1 almoxarifado

1 sala de coordenacdo
pedagdgica

1 patio coberto com dois
ambientes

1 Sala de Servico Social

1 cozinha com
despensa

1 area livre

1 Sala dos Professores

1 4rea de jardinagem

1 sala de apoio

1 area de convivéncia social

1 parque com um mobiliario
em forma de "trem" ,e
brinquedos com areia

1 area ampla com areia com
brinquedos e escorrego

1 sala de enfermaria

1 gabinete médico

1 sala de nutri¢ao

1 sala de psicologia

1 refeitorio

FONTE: Adaptado, Projeto Politico Pedagdgico da Escola De Educacdo Basica Da Universidade Federal Da

Paraiba, 2008., p. 10.

4.1.2 Metodologia e andlise dos dados coletados

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa exploratéria, segundo Gil

(1999), baseia-se no anseio da avaliacdo da aplicacdo dos parametros apontados no modelo de

escola ideal, e da sua integragdo com o desenvolvimento da crian¢a, em aspectos gerais, €

como se da na realidade. O apontamento desta realidade escolar tem como intuito alertar para

a cautela na programacdo da concepcdo escolar, para que a qualidade esteja traduzida na

interacdo entre a educagdo, o0 ambiente construido e o usuério.

A pesquisa foi realizada atraveés da coleta de dados por um questionario misto

(questdes objetivas e subjetivas) abordando a opinido sobre a influéncia do ambiente escolar

no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, concebidas pela direcdo e pelas
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educadoras da Educacéo Infantil (Maternal ao Pré-escolar), ja que é nesta designacgéo que esta
fundamentada a pesquisa. No questionario, foram abordadas 3 temaéticas: a avaliacdo da
estruturacdo da escola, em termos gerais; as condi¢Ges favoraveis ao bom desempenho das
atividades e a construcdo da proposta pedagdgica no espaco escolar, sendo o grau de
satisfagdo expressados através dos conceitos de ndo se aplica, regular, insatisfatorio, bom e
6timo. Como também uma questdo aberta, em que o individuo pudesse explanar sobre
problemas e dar sugestdes de melhorias a escola. Além da coleta de dados, uma entrevista foi
feita com os participantes, individualmente e voluntariamente, para melhor entendimento do
funcionamento escolar.

No quadro das 11 educadoras (sdo todas mulheres) da escola, apenas 3 se prestaram a
responder o questionario, as outras oito, se recusaram alegando nao poder responder no
momento. Da coordenacdo a propria diretora se dispbs a respondé-lo, descartado pela mesma,
as possibilidades dos demais formadores do corpo pedagdgico responderem. Apresentando
assim, uma parcialidade nas informac6es obtidas, visto as razdes apresentadas.

Todas as entrevistadas possuem nivel superior completo e a maioria trabalha
exclusivamente no EEBAS, tendo apenas uma que trabalha na prépria UFPB e também no
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola em Sapé - PB. A maioria
relata a falta de acesso a visdo externa, mas apenas uma educadora questionou a falta deste,
justificando que uma visdo para o exterior de seu ambiente de trabalho poderia proporcionar
atividades diversificadas aos seus alunos.

No quadro 01, em gue se questiona a estruturacdo da escola, a direcdo considerou
como “bom ou insatisfatorio”, enquanto as educadoras em sua maioria marcou 0 conceito
“otimo ou insatisfatorio”. No Quadro 02, em que se questionam as condi¢cdes para
desempenho das atividades, grande parte considera boa, considerando questdes térmicas, de
iluminacdo e condi¢bes de acusticas/ruidos externos, tendo apenas uma opinido sobre
“regular”. No quadro 03, em que se apresenta aspectos para a construcdo da proposta
pedagdgica no espaco escolar em uma perspectiva inclusiva, foi a mais reclamada, tendo em
maior numero, a op¢ao “regular”, com uma avalia¢do que os itens descritos ndo séo aplicadas
na escola.

Na ultima parte do questionario, em que era possivel a entrevistada apontar problemas
e dar sugestdes, foi unanime o pedido de um reforgo no setor de apoio pedagogico da escola,
principalmente na educagdo infantil, necessitando de um auxiliar e um cuidador,

principalmente na questdo do conhecimento de metodologias para se trabalhar com criancas
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com deficiéncia. E reclamado também, sobre o espaco escolar, que se apresenta inadequado e
necessitando de espagos mais amplos para a realizagéo de exploragdes com as criancas.

Diante do exposto, e de conversas informais com o0s entrevistados e os demais
formadores do corpo educacional ¢ visivel a indignacdo em alguns pontos, principalmente no
que diz respeito as condicdes de trabalho sauddveis e ao embasamento tedrico para 0S
pressupostos pedagdgicos. Entre os dialogos, algumas educadoras exigiram uma postura mais
digna da escola perante a educacdo inclusiva, visto que a escola possui um aluno com
paralisia cerebral no Pré I, e que necessita de um cuidador, para desenvolver suas
potencialidades. Algumas professoras ditaram a escola como “inadequada em relacdo aos
modelos de escolas atuais”, “falta de apoio pedagodgico, que deve partir da dire¢ao da escola”,
“ desconforto causado pelo calor das salas”, “materiais de trabalho, como brinquedos, livros e
jogos desatualizados”, todos essas falas apontam a falta de planejamento e interligagdo com a

estruturacdo da EEBAS.

A escola ndo tem uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), em
que deve ter recursos pedagdgicos e de acessibilidade que auxiliem o desenvolvimento de
fungdes para o pleno desenvolvimento e participacdo de alunos com deficiéncia. Para o Guia
Pratico do Cuidador, (2008):

A ocupacdo de cuidador integra a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes —
CBO sob o codigo 5162, que define o cuidador como alguém que “cuida a
partir dos objetivos estabelecidos por instituicdes especializadas ou
responsaveis diretos, zelando pelo bem-estar, salde, alimentacdo, higiene
pessoal, educacdo, cultura, recreacdo e lazer da pessoa assistida (GUIA
PRATICO DO CUIDADOR, 2008, p. 8).

Do ponto de vista da educacéo inclusiva, a Instituicdo ndo se encontra adequada, pois
a acessibilidade atitudinal, arquiteténica, e metodolégica é realizada de forma parcial, quase
ausente. A construcdo da escola inclusiva, ndo é apenas ter um banheiro arquitetonicamente
adequado, ou ter faixas de sinalizacdo apenas na entrada. Comeca no acolhimento das
diversas dimensoes, desde a quebra dos preconceitos, a adequacao estrutural e a metodologia
que se é trabalhada na proposta curricular da escola. A presenca de um Atendimento
Educacional Especializado é de fundamental importancia para que os alunos com
necessidades especiais possam fluir na aquisi¢cdo dos conhecimentos conjuntamente com seus

colegas de sala.
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4.1.3 Avaliacao da estruturacéo da escola visitada, na perspectiva inclusiva

e Entrada da escola:

As pessoas chegam a escola através de carro ou a pé, sendo a rua de acesso de pouco
movimento, visto que é localizada dentro da UFPB, como ja foi citada. O percurso até sua
chegada, para os que ndo utilizam nenhum automdvel, é acidentado, com batentes, entulhos
(visto que a Universidade passa por um momento de ampliagdo em sua estrutura
arquiteténica) entre outros encalcos, como por exemplo: ferragens, calcadas em péssimas
condicdes de estado, etc. Entretanto encontramos alguns acessos com rampas, voltados as
pessoas com cadeira de rodas e alguns caminhos com piso sinalizador, para individuos com
deficiéncia visual.

No estacionamento, as quatro vagas mais proximas a entrada sdo destinadas as pessoas
com deficiéncia. Vale salientar que uma sensibilizacdo pela escola e, talvez, pela propria
universidade ainda nao foi efetivada, visto que dos quatro carros estacionados nas vagas
preferenciais, nenhum de seus ocupantes tinha quaisquer deficiéncia fisica, ou outro tipo de
deficiéncia que justificasse a ocupagédo da vaga. Tal constatacdo foi confirmada pela direcédo
da escola. Observamos ainda, que no piso do estacionamento, o simbolo de deficiéncia esta
necessitando de uma renovacdo da pintura, visto que houve desgaste da pintura (foto 30, 31 e
32).

Foto 01 e 02: Carros estacionados inadequadamente nas vagas destinadas as pessoas com deficiéncia

(verificacdo in loco).

Foto 03: Extensdo do estacionamento da EEBAS.
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Na fachada da escola (Foto 33), as cores branca e verde sdo caracteristicas do logotipo
da escola, que inclusive estdo presentes também no fardamento dos alunos. Entretanto a
escola poderia explorar mais cores vibrantes (tons guentes, como vermelho e amarelo), para

se apresentar mais visualmente atrativa.

Valorizar o espago de chegada a Unidade de Educagdo Infantil, espaco de
transicdo entre o ambiente exterior e os ambientes da UEI propriamente
ditos. O tratamento dessa &rea vai incluir paisagismo, protecdo contra
intempéries e comunicagdo visual adequada, localizando os setores da
unidade e indicando com clareza a recepgdo principal. (PARAMETROS
BASICOS DE INFRAESTRUTURA PARA INSTITUICOES DE
EDUCAGCAO INFANTIL, 2006, p. 31).

Foi sugerida por uma educadora da escola maior acessibilidade no percurso até a
entrada da escola, uma melhor apresentacdo, como renovacdo da pintura do muro,
acessibilidade no percurso e calcamento dos arredores, pois apesar de muito verde, 0 muro e a
calcada € totalmente desfavoravel, se mostrando esteticamente e estruturalmente inapta.
Devido as reformas que estdo acontecendo na Universidade, € comum deixarem os entulhos
das construcdes nos arredores da escola. Tomando a isso, existem os desniveis no percurso até
a escola, os quais causaram diversos diversos transtornos e acidentes, segundo o relato da

educadora.

| ‘
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Foto 04: Fachada da Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal da Paraiba.

e AcCessos:
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Com base nos os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacgéo
Infantil (BRASIL, 2006), a definicdo dos acessos a escola deve ser configurada no estudo
preliminar do terreno, isto €, na etapa de programacao deve ser feita estudos de viabilidade,

bem como a anélise das condi¢des preexistentes em que a escola sera construida.

Evitar quaisquer barreiras ao acesso e a permanéncia de pessoas com
necessidades  especiais,  proporcionando  conforto e  evitando
constrangimentos, valorizando assim o convivio com a diferenca
(PARAMETROS BASICOS DE  INFRAESTRUTURA  PARA
INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL, p. 31, 2006).

A dificuldade do acesso se inicia logo na entrada, como foi descrito. Apds o portdo
NOS deparamos com uma rampa de acesso coberto que da acesso aos espacos internos da
Instituicdo (foto 34).

Foto 05: Rampa de acesso ao espaco interno da escola.

O piso ndo constitui um elemento seguro e adequado, uma vez que ndo é
antiderrapante, mas sim de cerdmica, sinalizador e as demarcagdes em preto da finalizacdo na
rampa e nas suas extremidades, Além da lateral da rampa possuir quinas e, devido o piso
escorregadio os usuarios podem sofrer acidentes e machucar-se gravemente.

Dentro da escola, é mantido o piso inapropriado (foto 36 e 37), desde o pétio, as salas
e em toda a extensdo da escola. As portas estreitas (foto 37), dificultando a passagem de
pessoas com cadeiras de rodas, exceto alguns pontos especificos, como o banheiro voltado
para atender as necessidades de pessoas com deficiéncia e algumas areas de vivéncia (foto 38
e 39). Entretanto, acesso entre as salas promovem o convivio e a sociabilidade entre turmas

diferentes, visto que sdo proximas.
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Foto 06 e 07: Patio interno e coordenagdo, respectivamente. Auséncia de pisos
antiderrapantes e portas estreitas pouco acessiveis.

Foto 08 e 09: Area de vivéncia e banheiro infantil, respectivamente. Exemplos de
pisos antiderrapantes e banheiro com porta larga, para o transito acessivel.

e Setorizagdo dos espacos:

A escola possui uma setorizacdo bem definida dos espacos, separados por pequenas
“ilhas”, intercaladas por ambientes de vivéncia e recreacdo, internos e externos, estimulando a
interacdo. A coordenacdo, as salas de atividades o setor de salde sdo bem divididos. Vale
salientar a falta de placas ou letreiros na cor preta, em contraste com o branco (facilita a
leitura de pessoas com baixa visdo), e em Braille. A nomeacdo dos setores facilita a crianga o

entendimento da divisdo dos espacos e de suas respectivas funcoes.
e Areas externas:
E de extrema importancia, planejar a inclusdo dos brinquedos, de acordo com a faixa

etaria, para que estimulem diversas atividades. Sempre que possivel, as &reas externas devem

estar abastecidas com brinquedos avulsos, para que as criangas possam explorar sua
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individualidade, como também a sociabilidade, podendo ser manipulados e transformados de

acordo com sua imaginagéo.

A medida que a crianga vai crescendo, esses ambientes poderdo ir se
expandindo, favorecendo a exploracdo e o desenvolvimento fisico-motor.
Sob essa Gtica, é importante que nas areas externas se considere também a
escala da crianga, suas relagfes espaciais e sua capacidade de apreenséo
desse contexto, promovendo a orientacdo espago-temporal e a seguranca e
encorajando as incursoes pelas areas livres. (PARAMETROS BASICOS DE
INFRAESTRUTURA  PARA INSTITUICOES DE EDUCACAO
INFANTIL, p. 27, 2006).

As areas externas da Instituicdo devem dar a sensacdo de conexao entre os espacgos, de

acolhimento, praticamente como uma “praca comunitiria” em que todos se encontram e

interagem. Fora constatada in loco, que as proprias educadoras preferem estar nas areas de

vivéncia (foto 40) a sala dos professores, destinada as mesmas.

Foto 10: espaco de vivéncia da escola.

De acordo com Parametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢es de Educacéo

Infantil:

Esses ambientes podem ser construidos com grande variedade de materiais e
acabamentos, valorizando efeitos texturais que possam introduzir ou reforgar
conceitos como aspero/liso, duro/macio, cheiros e sons diversos, numa
tentativa de refinar as percepgdes sensoriais da crianca (visdo, audicéo,
olfato, paladar) (PARAMETROS BASICOS DE INFRAESTRUTURA
PARA INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL, p. 33, 2006).

Portanto, dentre as melhorias que se pode implementar no processo de uma escola

mais acolhedora e segura na perspectiva da inclusdo, a possibilidade de adotar uma
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sistematica de prevengdo ao inves de correcdo, estabelecendo padrées de manutencdo para
que as Instituicbes de Educacdo infantil estejam preparadas a atender seus alunos, ndo apenas
para desenvolver o processo de aprendizagem, mas também dar para subsidios estruturais,

metodoldgicos e atitudinais que acomodem toda e qualquer necessidade, de suas criangas.

A crianga vive em um ambiente construido, e dependendo de sua qualidade,
influenciara diretamente sua percep¢do de mundo e a forma como ela ird interagir com ele;

tendo este espagco como local de producédo do seu conhecimento.

4.1.4 Parametros do conforto ambiental: aspectos que favorecem o desenvolvimento da
crianca na educacdo infantil na perspectiva inclusiva

A concepc¢do do projeto arquitetbnico deve anteceder a participacdo da comunidade
educacional (pais, alunos, professores), prevendo os pressupostos pedagogicos e estruturais
que irdo fomentar a escola. Diante do exposto, fora verificada uma andlise in loco de um
instituto educacional em que abrange os preceitos desta pesquisa, voltada para o recorte da
educacdo infantil, que atende (também) a faixa etaria de 0 a 6 anos.

Somos sabedores de que a escola deve ter aspectos favoraveis que sejam facilitadores
da aprendizagem de seus alunos. A estrutura deve estar dentro dos padrdes de conforto
ambiental, que é entendida como uma parceria entre 0 ambiente fisico, caracteristicas do local
e da estrutura da edificacdo. Nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil, a programacdo do projeto para a construcdo das Unidades de Educacéo
Infantil, deve-se considerar fatores que efetivem o conforto ambiental:

E importante que ja na etapa de programacao sejam definidas e incorporadas
metas para se alcangar uma “qualidade ambiental” do futuro edificio. Dentre
essas metas estdo incluidos fatores como saude e qualidade do ar interior,
conforto térmico, conforto visual, conforto acustico, seguranga, prote¢do ao
meio ambiente, eficiéncia energética, eficiéncia dos recursos hidricos,
utilizacdo de materiais construtivos ndo poluentes e caracteristicos da regido,
além da consideragdo do edificio como uma ferramenta de desenvolvimento
das maltiplas dimensdes humanas (BRASIL, p. 17, 2006).

Indiscutivelmente, a estrutura arquitetdnica deve proporcionar ao individuo a sua
utilizacdo como uma ferramenta facilitadora as necessidades do mesmo, o que ndo deve,
portanto, descartar a sua funcionalidade as caréncias exigidas. O conforto ambiental — numa
perspectiva de espago - € um desses fatores para uma aprendizagem significativa. Para Silva
(apud NUNES, 2009, p. 306), o conceito de conforto ambiental
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Estd ligado a questdo bésica de se proporcionar ao ser humano condicoes
necessarias a habitabilidade e ao uso racional dos recursos, fazendo com que
0 produto arquitetbnico corresponda, conceitual e fisicamente, as
necessidades e condicionantes do meio ambiente natural, social cultural e
econdmico de cada sociedade.

Para regulamentar os espacos e seus respectivos ambientes, e padronizar quais as
referéncias séo utilizadas para o planejamento da construgéo, o Brasil dispde da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que

€ o0 0Orgdo responsdvel pela normatizacdo técnica no pais, fornecendo a base
necesséria ao desenvolvimento tecnoldgico brasileiro. E uma entidade privada, sem
fins lucrativos, reconhecida como Férum Nacional de Normatizagdo — UNICO -
através da Resolugdo n.° 07 do CONMETRO, de 24.08.1992. E membro
FUNDADPR DA isso (INTERNATIONAL Organization for Standartization), da
COPANT (Comissdo Panamericana de Normas Técnicas) e da AMN (Associacdo
Mercosul de Normatizacao).

De acordo com Silva (2011, p. 308). “Este 6rgdo estabelece regras que determinam
caracteristicas ambientais compativeis com a atividade que se desenvolve nesse ou naquele
ambiente”. Entretanto, muitos sdo os estabelecimentos que funcionam de forma irregular, ndo
considerando a escola enquanto espaco tdo importante para o desenvolvimento das criancas. E
de se considerar que 0 meio pode influenciar diretamente no nosso comportamento e no NOSso
rendimento. Variagdes na temperatura, iluminacdo, e ruidos de forma geral sdo exemplos
desses fatores que interferem diretamente no nosso cotidiano. Para evitar que a qualidade da
atividade desenvolvida seja alterada, visto que no ambiente escolar a otimizacdo do espaco é
fundamental para o sucesso da aprendizagem dos alunos, as condi¢des favoraveis que anulem
ou ao menos, diminuam a influéncia desses fatores externos, sdo constituidas pelas seguintes

caracteristicas:

e CondicGes térmicas: Essas condi¢Bes influenciam diretamente nas alteracfes
comportamentais e fisioldgicas. Com a estabilidade do frio e do calor, conseguimos o
nosso bem-estar e 0 bom desempenho. Segundo o Comité Brasileiro de Construcao
Civil e a Comissdo de Estudos de Desempenho Técnico de Edificacbes citado por
SILVA (2011), o processo de equilibrio desses fatores tem algumas denominacdes,

como estdo citados na tabela abaixo:



Tabela 01: Conceitos de interferéncias térmicas

Conforto térmico

Neutralidade térmica

Desconforto térmico

Satisfacdo
psicofisioldgica de um

individuo com as

Estado fisico em que a
densidade do fluxo de

calor entre o corpo

Aquecimento ou
resfriamento de uma parte

do corpo, que gera
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condicdes térmicas do humano e o0 ambiente é insatisfacdo no individuo.

ambiente. igual a taxa metabdlica do
corpo, e sua temperatura

sdo mantidos constantes.

Fonte: NPC — Normatizagdo em Conforto Ambiental.

De acordo com os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacéo
Infantil (2006), as escolas de educagéo infantil devem ser bem ventiladas, visando o conforto
térmico e a salubridade proporcionando a renovacéo do ar evitando a proliferacdo de doencas.
Para tanto, a ventilagdo cruzada (aberturas em paredes opostas e em alturas diferenciadas,
desnivel de telhados, etc.) € necessaria.

O instituto educacional analisado, ao primeiro olhar, mostrou-se bem ventilado, tendo
em vista 0 tempo, que se encontrava chuvoso no momento. A circulacdo do ar bastante
agradavel, no primeiro momento. Na segunda visita, no periodo da tarde, em que 0 tempo se
mostrava “abafado”, ao adentrar em alguns ambientes (salas de aula, dos professores,
banheiros), o desconforto térmico era significativo. Entretanto, as salas de aula, os corredores,
a coordenacéo e os demais ambientes, possuem abertura visivel ao lado externo (foto 01 e 02),
embora, a circulacdo ndo ocorra. Um fator a ser apontado para a justificativa dessa questdo
seria a falta de planejamento arquitetonico aliado aos preceitos pedagogicos, tdo fundamentais

para a organizacao projetual de concepcdo escolar, descrita nos documentos*? pré-citados.

- >~ ,\7’” .
Fotos 11 e 12: aberturas nos diversos ambientes da escola, visiveis ao exterior, mas que
ndo oferecem ventilacdo cruzada suficiente, causando desconforto térmico.

12 \/er: Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil e Pardmetros Nacionais de Qualidade para
a Educacdo Infantil, vol. 1, ambos de 2006.
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Em relacéo as condi¢Bes térmicas, aparentemente a escola esti adequada, pois possui
aberturas nas paredes de seus espacos. Entretanto, a circulacdo cruzada de ar oferecida por
essas janelas e frestas na parede ndo é suficiente a sua funcdo de proporcionar o conforto
térmico as criancas, educadores e funcionarios. Um ambiente bem ventilado, promovendo a
salubridade, gera a renovacdo do ar, evitando assim a proliferacdo de doengas (alergias
respiratdrias, por exemplo). A solucdo encontrada pela escola para o desconforto térmico foi o
fechamento dessas aberturas e a colocacao de ar condicionados nas salas, e dessa forma, 0s
usudrios ndo dispuseram de mais ventilacdo natural, fator ideal para o equilibrio corporal das
pessoas. Tendo estas que se adequarem a ventilacdo artificial e consequentemente a escola
adequar-se para proporcionar condi¢@es térmicas favoraveis ao bem estar de todos.

. Condicdes de iluminacdo: Em um ambiente adequado, a iluminacdo permite
que o individuo desenvolva suas tarefas visuais com o minimo de esforgo, tendo menos
chances de obter prejuizos a sua visdo. Segundo os Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacdo Infantil (2006, p. 24), a escola deve “privilegiar a iluminacéo natural
sempre que for possivel. O conforto visual depende de um bom projeto de iluminagdo que
integre e harmonize tanto a iluminacdo natural quanto a artificial. Um bom projeto reduz o
consumo de energia e é requerimento fundamental para as tarefas visuais, realcando as cores e
a aparéncia dos objetos. Prever a utilizacdo de fontes alternativas de energia, de aquecimento
de 4gua e de condicionamento ambiental, garantindo e promovendo o uso eficiente de energia,
o conforto ambiental e a protecdo ao meio ambiente”.

A Escola de Educacdo Bésica da Universidade Federal da Paraiba (EEBAS) é
amplamente dependente de iluminacdo artificial, na maioria de seus espacos, exceto, no
periodo de dia, a coordenagdo é agraciada com muitas janelas, dispensando a luz elétrica (foto
03), e o parque com areia, que ¢ localizado numa ampla area a “céu aberto” (foto 04).
Entretanto, pelos motivos expostos anteriormente acerca do conforto térmico nas salas, a
iluminacdo é oferecida por aberturas nas paredes, que proporcionam a visdo do exterior (ver
foto 02), mas que estdo sendo fechadas para a implementacdo de aparelhos de ar

condicionado, devido ao excesso de calor nos espacos, principalmente nas salas (foto 05).
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Foto 13: Espaco destinado a Coordenagdo da escola com bastante
ventilacdo, proporcionado pelas janelas, portas em grades, e aberturas.

Foto 14: Criancgas realizando suas descobertas em meio ao parque
aberto da escola, com luz natural.

Foto 15: Sala de aula do Pré 1l, com fechamento da Unica janela (selecionado
em vermelho) e instalacdo de aparelho de ar condicionado (selecionado em
preto). Por este motivo, a sala é totalmente dependente de ventilacdo e
iluminacdo artificiais.

E inegavel a constatacdo de que as cores influenciam diretamente na interacdo da
crianga com o meio. A utilizagéo das cores certas para os determinados ambientes favorecerdo
ao aluno a troca de experiéncias mais saudaveis. Conforme os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de educacdo Infantil (2006), os espagos que necessitem de
mais concentracdo, como salas de atividades e a biblioteca (foto 06 e 07), por exemplo,
devem utilizar cores mais suaves, em nuances de bege, verde e marfim. Ja ambientes em que a
crianga ira “extravasar sua energia” (fotos 08, 09, e 10), ambientes esses configurados de

vivéncia e ludicidade, cores fortes como vermelho e laranja sdo mais indicadas. As salas de
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aula podem ser pintadas com cores das duas cartelas (tanto tons fortes quanto mais claros),

dando o sentido de apropriacgdo pela crianca.

/ /’ = ‘ — 2 : .
/ / \
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Foto 16 e 17: Biblioteca, sendo a primeira com a mesa de estudos, e estante de livros

respectivamente, na cor branca e marfim.

Fotos 18, 19 e 20: Arte na parede do patio externo, Area de vivéncia e pétio interno,
respectivamente. Presenca de tons fortes incentivam a socializacéo, a atencéo e a liberagdo de
energia pelos pequenos.

A biblioteca da escola esta pintada em tons tranquilos. Procurando atender os referidos
documentos, a biblioteca da escola é pintada em tons de marfim, embora a cor branca seja
predominante, podendo influenciar, pelo excesso de claridade, consideravel “cansago” mental.
Nesse caso, a opgdo seria utilizar tonalidades mais claras: como o azul-bebé, por exemplo. Ja
a area externa, em que sdo vivenciados momentos excitantes de exploracdo do meio e
socializacdo, estd adequada em parte, visto que as cores estdo alegres e estimulantes. O pétio
coberto ndo apresenta piso adequadamente acessivel, no caso antiderrapante, como também
cores mais fortes que estimulem a interacdo fisica e social, ja que no nosso entendimento,

apenas duas colunas coloridas ndo séo suficientes.
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e Acustica e ruido: O ruido pode ser considerado como um som ndo desejado, e
portanto, que atrapalha a realizacdo de tarefas. Tendo o espaco escolar um local de processo
de ensino e aprendizagem, os Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacgdo Infantil (2006) aconselham que a escola ndo seja construida em zonas de ruido
(aeroporto e industrias). Em casos inevitaveis, deve-se solicitar aos 0rgdos competentes
solucdes de isolamento acustico (barreiras acusticas).

Na escola analisada, sua localizagdo encontra-se livre de ruido urbano, visto que esta
demarcado dentro dos limites da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e sendo 0 meio
académico um local de estudo, pouco ou nenhum barulho interfere nos processos internos a
escola. Embora as salas “vazadas” (com aberturas de visdo para o exterior) (foto 11) passe a
impressao de necessitar de isolamento acustico, visto que uma sala de aula pudesse “ouvir” a
produgdo da outra e vice versa, 0 arranjo arquitetonico da escola neste ponto, fora bem
favoravel. Ao chegar a Instituicdo, ndo se percebem ruidos caracteristicos de uma escola
(conversas paralelas entre alunos, professores lecionando, etc.), quesito este em que foi feliz,
pois os ruidos externos as salas de atividades, neste caso especifico, ndo é fator de

interferéncia no processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Foto 21: Sala do Maternal I. Apesar de proximas, as salas com aberturas para
visdo do exterior ndo € um fator-problema no quesito ruido, pois nao
interferem na producdo das salas vizinhas.

Assim sendo, todos esses aspectos devem ser considerados ainda no planejamento
escolar. Como foi observado, mesmo quando a escola ndo estd nos padrdes indicados, deve
sempre priorizar as condi¢Ges naturais a crianca, tendo em vista 0 meio natural mais

enriquecedor do que o artificial.

A incorporagdo das condi¢des naturais do terreno para promover a eficiéncia
energética, por meio da ventilacdo natural, da iluminagdo natural e dos
sistemas alternativos de geracdo de energia, fara do edificio escolar valioso
instrumento para o processo pedagdgico, valorizando uma consciéncia
ecoldgica (BRASIL, Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes
de educacdo Infantil, p. 24, 2006).
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Os ambientes fisicos devem inspirar a concep¢do da educagdo, o sentimento de
seguranca e autoestima, bem como o seu desenvolvimento fisico, cognitivo e criativo. Para a
estruturacdo desses espacos, 0s Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
educacdo Infantil (2006) propdem:

e Espaco fisico: deve propiciar salas de atividades, recreacdo e vivéncia. Devem estar
limpos, bem cuidados, e com seguranca (foto 12), em contato constante com a natureza (foto
13), bem orientados, indicando a denominacdo de cada espaco com placas (vale salientar
placas em Braille'®) ou nomes em fontes grandes e na cor preta e figuras caracteristicas do
espaco, pisos adequados, como antiderrapantes (claro e opaco, para evitar ofuscamento) (foto
14), com faixas escuras (mostrando limites entre paredes e eventuais batentes) (foto 15), e
piso tatil** evitando acidentes de pessoas com deficiéncia visual, proporcionando exercicios
seguros e prazerosos a crianga, desenvolvendo suas habilidades através da interagdo com o

meio e com as pessoas ao seu redor.

Por ordem, da esq. p/ dir., de cima para baixo. Foto 22: No patio de recreacdo, presenca de ganchos de
ferro enferrujados (altura de uma crianga de 4 anos) para pendurar bolsas dos alunos: perigo de acidentes
graves. Foto 23: Area verde. Foto 24: Pisos extremamente escorregadios, em toda extensdo da escola
(exceto entrada) e brilhantes. Foto 25: Unico local da escola com piso antiderrapante (logo na
entrada) e faixas escuras para orientacao.

30 sistema Braille é um processo de escrita e leitura baseado em 64 simbolos em relevo, resultantes da
combinacdo de até seis pontos dispostos em duas colunas de trés pontos cada. Pode-se fazer a representacao
tanto de letras, como algarismos e sinais de pontuacdo. Ele é utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo, e a
leitura é feita da esquerda para a direita, ao toque de uma ou duas mados ao mesmo tempo. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/educacao-especial/como-funciona-sistema-braille-496102.shtml>.
Acesso em 01 set. 2013.

14 Deve ser utilizado no sentido de deslocamento em cor e textura contrastante com o restante do piso, em &reas
de circulacdo, para indicar o caminho a ser percorrido. Esses pisos tém como serventia auxiliar a caminhada das
pessoas, sejam elas deficientes visuais, criangas, idosos e até mesmo turistas. Como revestimento de chdo, os
pisos tateis ndo funcionam sozinhos e sim com uma composicdo de pegas que caracterizam uma caminhada
segura e com autonomia. Portanto deve ser levado em consideracdo o desenho universal deste produto,
lembrando que o seu significado deve ser evidente e facil reconhecimento, tendo uma linguagem simbolica onde
quer que os encontre. No Brasil existem duas tipologias dos pisos tateis, 0s mesmos sdo descritos pela NBR
9050 como sinalizagdo tatil do piso: Piso Direcional conhecido como Guia, tem como fungéo guiar a pessoa
através de uma trilha. Ja os Pisos alerta ttm como funcéo alertar a pessoa de perigo e obstaculos oportunos,
como mobiliario urbano.


http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/educacao-especial/como-funciona-sistema-braille-496102.shtml
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O detalhamento do modelo de espaco escolar muitas vezes passa despercebido, tendo
a escola formulada em um aspecto mais generalista, isto &, sem dar muita importancia a
caracteristicas que influenciam diretamente no cotidiano de seus alunos. A auséncia de alguns
detalhes observados (foto acima) pode ser fatores causadores de acidentes graves as criancas e
a toda comunidade escolar. Enfatizando o ponto de vista da crianca a escola deve ser
acolhedora, segura e inclusiva.

e Mobiliario: o mobiliario deve ser planejado a atender todas as necessidades dos
alunos, como por exemplo, um usuario com cadeira de rodas, necessita de arrumacdo dos
maoveis mais espacadas um do outro, para que a cadeira de rodas possa transitar livremente.
Além disso, seguranca e higiene sdo fundamentais, tendo o espaco e seus recursos fonte de
exploracdo das criancas. Atencdo aos pequenos detalhes é primordial na escolha do
mobiliario.

Adequacdo do tamanho das mesas e bancadas (foto 16) a faixa etaria destinada,
canteiros arredondados para evitar acidentes e acessiveis (foto 17 e 18). Lousa branca (foto
19) (dispensa giz e alergias, consequentemente) a 60 cm do chédo para que todos a utilizem.
Mural de avisos para alunos de baixa visdo, mesas e cadeiras na cor preta auxiliam na
localizagdo. E preciso que sejam observados o ponto de vista das criangas, em que sua
capacidade de alcancar objetos e materiais é primordial para o desenvolvimento de sua

seguranga e autonomia (SILVA, 2011).

Ordem de cima para baixo. Foto 26: Adequacdo do tamanho das mesas e cadeiras, aos alunos do Maternal
Il (criancas de até 3 anos). Foto 27 e 28: altura adequada, canteiros arredondados e banheiro acessivel aos
alunos com necessidades especiais. Foto 29: Lousa branca evita reacdes alérgicas e, no caso, adequada
também ao tamanho da crianca, estimulando sua interagdo com o meio.
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Embora apresente mobiliarios respeitando as normas de estruturagdo, a escola
investigada também possui alguns fatores inadequados. Como por exemplo, o banheiro (fotos
20, 21 e 22) e o fraldario (foto 23) do Maternal 1 e Il, destinados as criangas de 2 anos. Neste
ponto, o cuidado deve ser redobrado, visto que as criancas nessa faixa de idade, ainda ndo tem

total dominio de suas aquisicBes motoras, sensoriais e afetivas.

Foto 30: Lavabo e torneira do chuveiro em alturas adequadas a crianga, embora apresente quinas pontiagudas e
ferrugem nos materiais. Foto 31: Apenas 2 vasos sanitarios, sem quaisquer acessibilidade, e torneiras igualmente

enferrujadas (observar paredes).

Foto 32: Entrada do banheiro com pequena grade de madeira, o que pode causar acidentes (farpas, por exemplo).
Foto 33: A presenca visivel de quinas pontiagudas no fraldario.

Diante do exposto, fica clara a negligéncia em alguns aspectos, salientando a
importancia do cuidado com a seguranca e salubridade em toda a escola, ndo apenas em

alguns espacos.

e Materiais: “Os recursos materiais — mobiliarios, espelhos, brinquedos (foto 24 e 25),
livros, lapis, papel, tintas, pincéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos ou mais
diversos, blocos para construcdes, material de sucata, roupas e panos para brincar, mural (foto
26 e 27) ou varal para expor avisos e atividades etc. — devem ser obrigatdrios nas instituicdes

de educagdo infantil de forma cuidadosamente planejada.” (SILVA, 2011,p. 325). E
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importante que os materiais estejam dentro da proposta de inclusdo, possibilitando as vérias
faixas etarias participarem do processo de aprendizagem de forma que atendam as mais
diferentes necessidades especiais.

Areas externas (foto 28, 29) devem conter materiais (gangorras, escorregos, balancos,
caixas de areia, etc.) supervisionados periodicamente pelos 6rgaos responsaveis. Organizados,
a existéncia de ambientes muitas vezes denominados pelos educadores de ‘“‘cantinhos”
(cantinho da leitura, pintura, histéria, brincadeira, etc.), em que a crian¢a possa trabalhar sua

individualidade e concentracao.

Foto 36 e 37: Mural de Avisos

=

Foto 38 e 39: brinquedos da éarea externa feito de plastico ou cimento.

Os materiais ndo devem ser isolados da proposta pedagdgica. A escola em questdo
mantém alguns brinquedos expostos na sala (ver foto 25), mas sem nenhuma intencionalidade
educacional, simplesmente estdo 4. Sendo assim a criacdo de ambientes determinados para a
realizacdo de atividades especificas € ausente, pois 0s materiais estdo divergentes da proposta
pedagogica.
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Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de educagdo Infantil (2006)
apontam essa ambientalizacdo da escola relacionada estritamente com a proposta pedagdgica
da mesma. A organizacdo permite que o educador elabore suas metodologias de forma mais

eficaz, atendendo a necessidade de todos os seus alunos.

A adaptacdo do mobiliario, dos equipamentos e do proprio espaco a escala
da crianca permite uma maior autonomia e independéncia, favorecendo o
processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o meio fisico.
Estantes acessiveis, com diversidade de materiais educativos disponiveis,
bem como cadeiras e mesas leves que possibilitem o deslocamento pela
prépria crianga, tornam o ambiente mais interativo e coerente a ideia de
construgdo do conhecimento a partir da acdo e da intervengdo no meio
(PARAMETROS BASICOS DE INFRAESTRUTURA  PARA
INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL, 2006, p. 28).

Portanto se faz necessario que a escola, bem como o educador, conhecam a
importancia da organizagdo ambiental da escola de educagdo infantil, assim como suas
implicacdes no processo de desenvolvimento da crianca. Verificando essas influéncias, o
corpo docente, juntamente como o instituto educacional, devem desenvolver criar situacdes e
0S espacos necessarios para 0 maximo de aproveitamento da estrutura fisica, como uma
dessas ferramentas de estimulacéo e exploracdes com do meio pela crianca, ampliando dessa
forma, sua nocdo de mundo e seu conhecimento de tudo que esta ao seu redor. Sendo assim, 0
espaco deve estar pronto desde sua concepg¢do, para atender toda e qualquer necessidade da
crianga, especificamente as criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, mesmo aquelas que carecem

de atendimento especial.
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CONSIDERACOES E RECOMENDAGCOES FINAIS

As consideracdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa enfatizaram a todo instante a
importancia da conexdo entre a arquitetura a crianca e 0 meio em que ela estd inserida. A
concepgdo da instituicdo escolar na abordagem interacionista e a discussao sobre a formagéo e
implementacao dos parametros de estruturacdo das escolas de Educacéo infantil, so salienta o
valor educacional, cultural e social de um estudo aprofundado da influéncia do espaco na
aprendizagem da crianca.

O embasamento tedrico nos apontamentos de Vygotsky, salienta a construcdo do
individuo através de sua interacdo com 0 meio e 0s apontamentos didaticos, profundamente
detalhados de Silva (2011), acerca dos aspectos que devem subsidiar a estruturacdo da escola
sob vérios angulos (normatizacdo, escola, papel do professor, estudo do desenvolvimento
infantil, etc.). Objetiva promover no leitor um conhecimento sistematizado e amplo das
estratégias projetuais sob a Otica interacionista e inclusiva. Através desse estudo, pude
distinguir os pontos importantes, em termos de arquitetura, acessibilidade, inclusao e proposta
pedagdgica adequados para que a escola esteja em consonancia com suas propostas, para que
todos esses aspectos, interdisciplinarizados, possam contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem eficaz.

No estudo exploratorio realizado na Escola de Educacdo Béasica da Universidade
Federal da Paraiba, é aconselhada uma revisdo no atual quadro de planejamento escolar,
buscando a realizagdo de uma gestdo participativa de toda a comunidade envolvida com a
Instituicdo, de forma que possa receber as criticas construtivas de funcionérios, educadores,
pais, e dos principais protagonistas do processo: as criangas. Para tanto, é necessario executar
0 processo educativo de forma eficaz, colocando todos os participantes como agentes
motivadores do processo, estimulando acOes a partir da troca de experiéncias entre o sujeito e
0 ambiente, para que se possa internalizar os conhecimentos, por meio das relagOes
interpessoais e de apreensdo do ambiente.

A estrutura escolar desfavorece o aproveitamento dos recursos naturais, uma vez que a
instituicio em funcionamento, a solucdo estd na implantagdo de alguns elementos para
inverter a atual situacdo da sua estrutura (novas janelas, a constru¢bes de paredes que
direcionassem os ventos para dentro das salas, etc.), em que seja possivel a maxima utilizagdo
desses recursos que dispensam gastos elétricos. A acomodacdo da atual administracdo e a

negligéncia em alguns aspectos atitudinais, pedagdgicos e estruturais da escola é fato, mas
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que isso sirva de alavanca para estudos de renovacdo da gestdo da escola. Uma vez que
estando localizada em meio académico, ambiente mais que favoravel para abrir discussfes a
novas propostas de uma andlise mais aprofundada da arquitetura atual da escola e sua
compatibilidade com a proposta pedagégica da mesma, sendo este debate aberto a
Universidade, bem como de toda a comunidade.

Tendo em vista os estudos voltados a importancia do espaco escolar, e a anélise dos
correlatos descritos nessa pesquisa, a construcdo de um modelo conceitual na abordagem
sociointeracionista, em que o meio escolar ¢ concebido como lugar e a0 mesmo tempo
ferramenta para desenvolvimento do conhecimento de seus alunos, considerando a
importancia da relagdo criangca-ambiente, para a consolidagdo de um compromisso mais
abrangente, em que a constru¢do do conhecimento para a crianga ocorre no agora, é fator
primordial e urgente que se realizem mais pesquisas que abranjam a arquitetura escolar, visto
que essa tematica é estritamente ligada com qualidade do processo de ensino e aprendizagem
da crianca. Portanto, a qualidade desses espacos escolares esta estritamente ligada a maneira
de como a crianga ver e se expressa no mundo.

Diante do exposto de construcdo do espaco escolar berco do conhecimento, fica claro
que a escola ndo deve abranger uma arquitetura isolada dos preceitos educacionais da mesma,
como objeto rigido e configurador, mas deve ser flexivel, dindmico e suficiente,
reconhecidamente estimulador e o complexo institucional ndo deve esgotar as possibilidades
do processo educacional como um todo.

A concepcao espacial da escola deve estar adequada — tendo a equipe de engenheiros e
arquitetos cientes — as necessidades de seus usudrios, considerando as expectativas que serdo
vivenciadas nesse espaco. Nessa perspectiva a escola assumira de fato o seu papel social de
propositora de conhecimento em todos os seus &mbitos mais intrinsecos, em que cada pedago
escolar ira ser reconhecido por todos, oferecendo ao maximo, trocas de informacGes
extremamente ricas em significagdes como fator essencial no desenvolvimento saudavel da

crianga.
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Apéndice 01 — Questionario utilizado na escola visitada

gas
AN

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA
QUESTIONARIO

Este questionéario pretende avaliar a qualidade dos ambientes escolares, a relacdo do espago
com a proposta pedagogica e o desenvolvimento da crianca da Educacédo Infantil, referente as
creches, entidades equivalentes e pré-escolas, tendo em vista a identificacdo de pontos
criticos, prioridades e a analise da edificacdo as atividades desenvolvidas. Preenchendo este
questionario, vocé estard dando uma contribuicdo para a pesquisa sobre arquitetura escolar.
PARTICIPE!

/ATEN(;AO! \

a. Por favor, NAO SE IDENTIFIQUE!
b. Responder apenas as questdes aplicaveis ao seu caso. Quando ndo
forem aplicaveis, responda NAO SE APLICA.
c. Indicar suas respostas nos espacos correspondentes.
d. O GRAU DE SATISFACAO deverd ser expresso através dos
k conceitos de NAO SE APLICA, REGULAR, INSATISFATORIOJ

DADQOS PESSOAIS

SEXO Feminino [ ] Masculino [ ] sim  ndo

INSTRUGAO 1°grau [] 2°grau [ _]superior completo I I

CATEGORIA Professor [ ] Direcio/ [__]outro...ccccveeecee.. [ ]
Coordenacao

LOCAL DE TRABALHO

Sempre no mesmo local (dISCrIMINAN) ......c.coiiiiiiii e

Um ou mais locais (AiSCHIMINAT) ......ccooiiiiiieiie et nree
Tem vista para o exterior? ] Sim [__] Nao

Isso faz alguma diferenca para vocé? (JUSLIfIQUE.) ...ccveeeieeiiiie e
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DA ESTRUTURACAO DA ESCOLA, EM TERMOS

DESCRICAO

NAO SE

APLICA REGULAR

INSATISFATORIO

BOM

OTIMO

ESPACO

Limpeza, iluminagdo e ventilacdo

Localizagdo do ambiente de trabalho

Visdo do exterior (janelas, aberturas,
etc.)

Aparéncia do exterior

Aparéncia do interior

Sensacdo de aconchego e familiaridade

Acessibilidade arquitetdnica

Area verde

Seguranca (sinalizagdo especial, piso
antiderrapante, etc.)

Presenca de AEE (Atendimento
Educacional Especializado)

Instalagbes sanitarias para higiene
pessoal e das criangas

MOBILIARIO

Adequacdo do tamanho dos moveis as
criangas  (utilizagdo, cor, textura,
material personalizado)

Tréansito livre das criancas e dos
educadores, inclusive aqueles com
necessidades especiais

Seguranca  (canteiros  arredondados,
resisténcia, etc.)

MATERIAIS

Aparéncia e qualidade(mobilirio,
brinquedos, espelhos, livros, brinquedos,
jogos, etc.)

Brinquedos e jogos estimulantes a cada
faixa etaria

Atendimento a criangas com
necessidades especiais

Renovacdo dos materiais
periodicamente
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QUADRO 02 — CONDICOES FAVORAVEIS AO BOM DESEMPENHO DAS

ATIVIDADES

DESCRICAO

NAO SE
APLICA

REGULAR

INSATISFATORIO

BOM

OTIMO

CONDICOES FAVORAVEIS AS ATIVIDADES

Condicdes Térmicas (calor/frio,
qualidade do ar)

Ventilacdo e iluminacdo natural

Cores dos espacos de atividades (salas
de aula, biblioteca, fraldario, etc.)

Cores dos espagos de externos (patio,
fachada da escola, etc.)

Interferéncia do ruido externo

Isolamento acustico (espuma na parede,
ou qualquer outro recurso p/ diminuicdo
do ruido.)

QUADRO 03 - CONSTRUCAO

ESCOLAR

DA PROPOSTA PEDAGOGICA NO ESPACO

DESCRICAO

NAO SE
APLICA

REGULAR

INSATISFATORIO

BOM

OTIMO

Utilizacdo do AEE (Atendimento
Educacional Especializado)

Utilizacdo dos espagos de maneira
inclusiva (atendendo necessidades
especiais das criangas)

Criacdo de ambientes especificos
(cantinho da leitura, soneca, exposi¢do
de trabalhos)

Disponibilidade, qualidade e
aproveitamento do espaco na proposta
pedagogica

Acessibilidade atitudinal e curricular

IDENTIFIQUE OS PRINCIPAIS PROBLEMAS,

(estruturais,

pedagégicos) POR ORDEM DE IMPORTANCIA (ATE 5 ITENS):

condicionais

e
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Para melhor compreensdo das suas respostas, faca sugestdes, criticas, justificativas|e

comentarios

OBSERVACOES
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TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Pesquisa: UMA ANALISE SOBRE A INFLUENCIA DO ESPACO ESCOLAR NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Eu, Mariana Rodrigues de Souza, estudante de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, portadora do RG: (n° e CPF: (n°
comprometo-me em cumprir integralmente os itens da Resolucéo 196/96
do CNS, que dispbe sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres
Humanos

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer
um dos itens da referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

PESQUISADOR(A)

LOCALIDADE, DATA
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TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM
ARQUIVO

Titulo do projeto: UMA ANALISE SOBRE A INFLUENCIA DO ESPACO

ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Pesquisador: Mariana Rodrigues de Souza

O pesquisador do projeto acima identificados assumem o
compromisso de:

|. Preservar a privacidade dos pacientes cujos dados serao
coletados;

Il. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para a execuc¢ao do projeto em questao;

lll. Assegurar que as informagdes somente serdao divulgadas de
forma andnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras
indicacbes que possam identificar o sujeito da pesquisa.

LOCALIDADE, DATA

Nome do Pesquisador
Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

, em pleno exercicio dos meus

direitos me disponho a participar da Pesquisa “UMA ANALISE SOBRE A
INFLUENCIA DO ESPACO ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho UMA ANALISE SOBRE A INFLUENCIA DO ESPACO ESCOLAR NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL tera
como objetivo geral ANALISAR A INFLUENCIA DO ESPACO
ESCOLAR NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA EDUCACAO
INFANTIL.

Ao voluntario s6 cabera a autorizacéo para responder O QUESTIONARIO
PARA COLETA DE DADOS e nao havera nenhum risco ou desconforto

ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma
confidencial, revelando os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu
consentimento a qualguer momento da realizacdo do trabalho ora
proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para o0 mesmo.

- Serd garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho,
assegurando assim a privacidade dos participantes em manter tais
resultados em carater confidencial.

- N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes

voluntarios deste projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento
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gue possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao voluntario e,
portanto, ndo haveria necessidade de indenizagao por parte da equipe
cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante
podera contatar a equipe cientifica no nimero (083) INSERIR NUMERO
PARA CONTATO com MARIANA RODRIGUES DE SOUZA.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao
contetdo da mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale
salientar que este documento sera impresso em duas vias e uma delas
ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por
estar de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de

consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica

Participante da pesquisa




75



