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RESUMO

Este estudo teve como propdsito analisar como se da o processo de formacgéo
dos(as) pedagogos(as) do curso de Pedagogia do Campus | da UFPB, buscando
identificar as concepc¢des e significados que a tematica Educacdo em Direitos
Humanos tem para os discentes no ambito da sua formacédo e atuacao enquanto
futuros pedagogos. Foram utilizados aspectos das metodologias qualitativa e
guantitativa através da pesquisa bibliografica, estudo de documentos e aplicacao de
questionarios com os discentes. Os dados foram analisados em tabelas, gréficos e
depoimentos dos discentes. No estudo bibliografico foram realizadas leituras
reflexiva e historica sobre os direitos humanos e os direitos das criancas e dos
adolescentes e sobre a constituicdo do curso de Pedagogia na UFPB. Através desse
estudo pudemos verificar que os discentes do curso de Pedagogia tém poucos
conhecimentos sobre os direitos humanos e os direitos da crianca e do adolescente,
e sua aplicabilidade na formacdo e atuacdo do(a) pedagogo(a), pois a estrutura
curricular do curso ndo oferece muitas alternativas de abordagem destas tematicas.
Assim, consideramos relevante o estudo dos direitos humanos, sua abordagem
durante a formacdo do pedagogo, diante da realidade social e educacional atual,
que demanda do educador uma postura qualificada e comprometida com a
construcdo da cidadania dos discentes, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade democratica, fraterna e justa.

Palavras-chave: Formacao, Pedagogia, Direitos Humanos, Infancia.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how is the process of training the pedagogues in
Pedagogy’s course in the Campus 1 of UFPB, trying to identify the conceptions and
meanings that the theme Humans Right Education has to students in the ambit of
their training and actuation as future pedagogues. We used aspects of qualitative
and quantitative methodology through bibliographic research, study of documents
and an application of questionnaire with students. The data were analyzed in tables,
graphs and testimonials of students. A reflexive and historical reading on human
rights and rights of children and adolescents and on the constitution of the pedagogy
course in UFPB was conducted in the bibliographical study. Through this study we
can verify that the students of pedagogy course have little knowledge on human
rights and the rights of the children and adolescents, and its applicability in
pedagogue’s formation and performance, because the curriculum structure of the
course does not offer many alternatives of approaches these subjects. So, we
consider relevant the study of human rights, its approaches during pedagogue’s
formation, faced this present social and educational reality, which demands a
qualified and committed posture of educators to the construction of citizenship of
students, contributing to building a democratic, just and fraternal society.

Key-words: Formation, Pedagogy, Human Rights, Childhood.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um elemento importante na luta pelos direitos
humanos. E o meio para ajudar os nossos filhos e as pessoas a
redescobrirem a sua identidade e, assim, aumentar o0 seu
autorrespeito. Educacéo é o nosso passaporte para o futuro, pois o
amanhd sO pertence ao povo que prepara 0 hoje.
(MALCOML X).

O presente trabalho tem como obijetivo refletir sobre o processo de formacao
dos discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
no que se refere aos impactos e significados que a educacdo em direitos humanos
tem na sua formacéo.

O interesse em estudar a tematica Educacdo e Direitos Humanos surgiu
através das experiéncias adquiridas enquanto bolsistas nos anos de 2011 e 2012,
nos Projetos PROLICEN®: “O Debate sobre os Direitos das Criancas e dos
Adolescentes — Impactos na Formacdo do(a) Pedagogo(a) no curso de Pedagogia
da UFPB” e no Projeto PROBEX? em 2011: “Formac&o e Articulagdo em Rede: A
Implementacao do Sistema de Garantia dos direitos da crianca e do adolescente” e
em 2012, cujo tema foi: “Educagao e Cidadania: Oficinas de Direitos Humanos com
Criancas e Adolescentes na Escola”. Durante o periodo em que vivenciamos as
experiéncias nestes projetos, tivemos a oportunidade de adquirir varios
conhecimentos acerca da educagdo em direitos humanos, em que inicialmente
foram estudadas as Leis, os Decretos, os Documentos, as Teses e textos diversos
gue abordavam a educacdo em direitos humanos e, sobretudo, os direitos das
criancas e dos adolescentes, através de estudos documentais e bibliograficos.

Através da nossa intervencdo enquanto bolsistas nos projetos PROLICEN e
PROBEX, passamos a integrar o GT Direitos Humanos, Crianga e Adolescente,
vinculados ao Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB, que é um espaco
de estudos, debates e lutas pela efetivacdo dos direitos das criangas e adolescentes

do Estado da Paraiba.

' E um programa de licenciatura, pertencente & Pro-Reitoria de Graduagdo da UFPB que visa
favorecer a melhoria da qualidade dos Cursos de Licenciatura.

> E um programa de bolsa de extensdo que se constitui em uma das estratégias da politica de
extenséo da UFPB.
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Com a participacdo nesses espacos politicos pedagdgicos sobre a educacao
e direitos humanos, percebemos o quanto essa area é pouco abordada no ambito da
formacdo dos diversos profissionais do ensino de graduacédo, principalmente no
campo da formacédo do educador, em destaque no estudo em tela, o Curso de
Pedagogia da UFPB. Embora identifiguemos iniciativas existentes na composi¢cao
curricular, como por exemplo, a existéncia de uma disciplina optativa intitulada
Educacao e Direito, a qual permaneceu no curriculo durante o periodo de 2011.1 a
2012.2. Identificamos também a realizacdo de projetos de pesquisa e de extensao
que abordam a temética dos direitos humanos, sendo que apenas uma minoria dos
discentes do referido curso tem oportunidade de acesso a tais espacgos de estudos e
de praticas académicas.

E bem verdade que ja houve um avanco, porém ainda néo é o suficiente, uma
vez que sO esta disciplina optativa e alguns projetos, nao possibilitam uma
aprendizagem universal a todos os discentes do curso, os futuros pedagogos, que
em breve estardo ingressando no ambito profissional, ndo tém de fato uma formacao
apropriada para intervir no campo social e educacional, na perspectiva da educacao
em direitos humanos. Consequentemente, os mesmos deixardao de contribuir de
modo efetivo junto aos Poderes Publico e Judiciario e & Sociedade Civil na luta pela
efetivacao e garantia dos Direitos Humanos para as Criangas e Adolescentes.

Desse modo, nosso estudo apresenta a seguinte questdo: O curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, campus |, esta preparando
os discentes para atuar na perspectiva da Educagcdo e Direitos Humanos, com
criancas e adolescentes? Nesse sentido, buscamos desenvolver este estudo com o

intuito de atingir os seguintes objetivos:
Objetivo Geral:
e Analisar como se da o processo de formacao do(a) pedagogo(a), no que se
refere aos Direitos Humanos, sobretudo aos Direitos das Criancas e
Adolescentes no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba —

UFPB.

Objetivos Especificos:
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o Refletir sobre a formacdo do(a) pedagogo(a) do Curso de Pedagogia da
UFPB;

e Investigar de que forma a educacdo em direitos humanos se faz presente nos
temas formativos do curso de Pedagogia da UFPB;

e Identificar o entendimento dos discentes do Curso de Pedagogia da UFPB
acerca da educacao em direitos humanos;

e Apresentar subsidios para a comunidade académica, sobre a educacdo em
direitos humanos e suas contribuicbes no processo de formacédo do(a)

pedagogo(a).

Este estudo foi desenvolvido no Curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba, Campus I, situado na cidade de Jodo Pessoa. Esta pesquisa configura-
se na sua esséncia de natureza qualitativa, embora tenham sido utilizados recursos

guantitativos em alguns momentos. Richardson afirma que:

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o0 entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos. (RICHARDSON, 1999, p.18)

Na andlise qualitativa, pautamos-nos no estudo dos Decretos, Leis e
Documentos, tais como: O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Constituicdo Federal — CF de
1988, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH, Conferéncia Nacional
de Educacdo — CONAE, entre outros que fundamentam a educacdo em direitos
humanos e demandam a formacdo do educador condizente com as novas
necessidades educacionais e sociais dos alunos. Assim como através de aplicacéo
de questionarios com questdes abertas com os discentes do curso, vinculados aos
turnos: manh4, tarde e noite.

Assim, conforme ja citado, também fizemos uso de recursos da pesquisa
guantitativa. Pois, a0 mesmo tempo, em que queremos conhecer a realidade da

situacdo académica, no que se refere a educacdo em direitos humanos, extraimos
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dados de quantidade de discentes que demonstram ter ou ndo conhecimento acerca
da temética. Portanto, de acordo com cada estudo,

(...) é pertinente se fazer uso das duas abordagens, dependendo do
perfil e das necessidades do estudo em tela, pois, através da inter-
relacdo entre os métodos quantitativo e qualitativo, pode-se
conhecer, com mais detalhe e amplitude, uma situacdo, um problema
educacional. Através dos dados quantitativos, é possivel subsidiar as
andlises qualitativas sobre o fenébmeno estudado. (FIGUEIREDO,
2012, p.68)

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, foi aplicado um questionario
em turmas do curso de Pedagogia do campus I, nos turnos manhd, tarde e noite.
Posteriormente, foi feita a analise dos dados coletados tendo por base a questéo
apresentada a realidade da pesquisa: Como o Curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba — UFPB, campus |, esta preparando os discentes para atuar na
perspectiva da Educacéo e Direitos Humanos, com criangas e adolescentes?

Nosso trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente temos uma
breve introducdo na qual delineamos o0s pontos mais significativos do nosso
trabalho. O mesmo esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos as consideragfes historicas sobre o Curso de Pedagogia no Brasil,
abordando sobre a estrutura curricular do Curso de Pedagogia no Brasil e as
mudancas que ocorreram no decorrer dos anos, desde a sua criacdo até os dias
atuais, enfocando principalmente o debate e a busca de sua identidade. Os desafios,
modificacdes e avancos que compuseram este breve histérico do curso no Brasil,
respaldado nos estudos de: Silva (2006), Brzezinski (1996), e Libaneo (2005).
Também compdem este capitulo o resgate historico do curso de Pedagogia na
Universidade Federal da Paraiba, campus |, tendo como embasamento o Projeto
Politico Pedagadgico.

O capitulo dois esta estruturado em duas etapas, a primeira trata-se de uma
breve contextualizagdo da historia dos Direitos Humanos na Educagdo, onde
tivemos como referéncia alguns autores: Candau (2000), Dias (2010) e Baxi (2007),
0S mesmos retrataram a historia da educacdo em direitos humanos, desde as
primeiras discussfes até os dias atuais, a segunda parte, esta relacionada a analise
dos documentos que enfoca os direitos humanos na educagcao e a formagéo do

Pedagogo. Buscamos também identificar e refletir sobre o que dizem os documentos
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acerca da Educacgéo, Direitos Humanos e os Direitos da Crianga e do Adolescente:
principais avancgos e desafios atuais. Para tanto, nos fundamentamos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB, na Constituicdo Federal — CF de 1988, na Declaracédo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH, na Conferéncia Nacional de Educacédo — CONAE, dentre
outros.

O capitulo trés discorre sobre os resultados e as discussbes da pesquisa,
tendo por base as reflexdes coletadas a partir da aplicacdo do questionario com
discentes de 9 (nove) turmas do curso de Pedagogia, dos turnos da manha, tarde e
noite. Para finalizarmos o nosso trabalho, apresentamos as consideracoes finais e
as referéncias.

Portanto, consideramos relevante o desenvolvimento dessa pesquisa, pois
analisar os significados que os direitos humanos e os diretos da crianca e do
adolescente tém na formacdo do pedagogo constitui uma temética atual, e de
grande contribuicdo na ampliacdo dos estudos no campo da Pedagogia na

contemporaneidade.
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2 CONSIDERAGCOES HISTORICAS SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

O curso de Pedagogia no Brasil foi criado no ano de 1939 pelo Decreto-lei n®
1.190 e passou a funcionar na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil ao
lado dos cursos de Letras, Filosofia e Ciéncias. Este curso foi criado para a
formacéo do bacharel em Pedagogia com formacdo em varias areas, o mesmo tinha
duracdo de trés anos onde seriam formados profissionais para a area técnica de
educacdo e quem quisesse obter o titulo de licenciado teria mais um ano de estudo
na disciplina de didatica, matéria esta pertencente ao grupo do bacharelado. Entéo,
esses profissionais licenciados estariam preparados para serem os professores do
Ensino Normal, denominado de Sistema de Ensino em Bacharelado de Pedagogia
em esquema 3+1. A seriacdo do curso é de complemento de matemética, historia da
filosofia, sociologia, fundamentos biolégicos da educacdo, psicologia, estatistica
educacional, histéria da educacdo, fundamentos sociolégico da educacéao,
administracdo escolar, educacdo comparada e filosofia da educacéo (SILVA, 2006).

Apbs o Parecer de 62, o curriculo do curso de Pedagogia ficou estabelecido
nas sete disciplinas, composta por “psicologia da educagéo, sociologia (geral, da
educacédo), historia da educagéao, filosofia da educacdo e administragdo escolar’
(SILVA, 2006, p.16). Duas dessas disciplinas eram opcionais, “denominadas
matérias de caracterizacdo e tinham o objetivo de definir a especificidade do
profissional, mediante opg¢des do aluno ou da instituicdo”. (BRZEZINSKI, 1996,
p.56).

Nesse modelo de formacao do profissional do Curso de Pedagogia, emerge
problemas a serem enfrentados enquanto a estrutura curricular do mesmo e quanto
ao campo de trabalho. Pois o curso revelava ineficacia no curriculo para formar o
bacharel, no entanto despertava incerteza quanto ao campo de formacao intelectual
e atuacao do profissional. Como mesmo menciona Brzezinski (1996, p.44) “A falta
de identidade do Curso de Pedagogia refletia-se no exercicio profissional do
pedagogo.” O curso n&o atendia as reais necessidades da populagéo.

Diante das insatisfacbes por parte dos estudantes e dos professores do
curso de Pedagogia, depois de muitas lutas, a primeira regulamentacao do curso,
instituida através do Parecer n°® 251/62, ndo os satisfez. Pois ndo se observou a

intencdo de resolver os problemas do campo de trabalho profissional, no entanto
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veio a fazer apenas algumas alteracdes curriculares e quanto ao seu tempo de
duracéo do curso.

Nesse sentido, a fragilidade do curso de Pedagogia € evidente no Parecer de
62, quando o conselheiro Valnir Chagas argumenta sobre as duas correntes que se
posicionavam acerca dos rumos do curso: “a que pretendia sua extin¢ao, alegando a
falta de conteddo proprio, e outra, que defendia a existéncia do curso,
supervalorizando esse conteudo” (BRZEZINSKI, 1996, p.54). Contudo n&o deixa de
defender as duas correntes. Em meio as fortes criticas da reforma universitaria
(1968), que os estudantes e profissionais fizeram a Faculdade de Filosofia,
desencadeia-se uma série de reformulagbes com relacdo ao curso de Pedagogia,
por falta de definicdo de sua identidade, acarretando uma nova estruturacdo das
disciplinas e do curriculo através do Parecer n® 252/1969. Nele “abole a distingao
entre bacharelado e licenciatura, mas mantém a formacdo de especialistas nas
varias habilitagdes.” (LIBANEO, 2005, p.46).

A estrutura curricular do curso é dividida em duas partes: uma comum e outra
diversificada. A parte comum é constituida pelas seguintes disciplinas: Sociologia
Geral, Sociologia da Educacado, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacao,
Filosofia da Educacdo e Didatica. Ja a parte diversificada, era formada por: o
magistério dos cursos Normais e as atividades de Orientacdo, Administracao,
Supervisdo e Inspecao. Foram previstas para essas areas da parte diversificada, as
habilitacdes de: Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos cursos Normais,
Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecéo
Escolar. Dependendo da duragédo (curta ou plena) da habilitacdo, os profissionais
estariam aptos a atuarem em escolas de 1° grau® ou de 2° grau®. Segundo Silva

(2006, p.31), o Parecer faz a defesa de que os licenciados.

(...) sejam, em principio, professores de ensino normal, com excecao
aqueles que cumpram o ensino em curta duracdo (...) Assim, fica
estabelecido que os portadores de diploma correspondente ao curso
em duracdo plena poderéo lecionar, no curso normal, as disciplinas
correspondentes tanto a parte comum do curso quanto as suas
habitacdes especificas.

® Onde se I& 1° grau, atualmente é denominado de Ensino Fundamental.

* Onde se I& 2° grau, atualmente é denominado de Ensino Médio.
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Portanto, nessa nova regulamentacédo do Parecer de 69, o formado no curso
de Pedagogia recebe o titulo de licenciado, mas desfragmenta o trabalho
pedagogico, dando enfoque maior a parte especifica para o profissional especialista.
O Parecer exige também, em sua estrutura curricular, um estagio supervisionado
para que o profissional tenha o conhecimento da realidade através da pratica na
area escolhida das habilitacdes em Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar e Inspecdo Escolar. O relator do Parecer, conforme Brzezinski
(1996, p. 75) comenta, visa “(...) assegurar a docéncia como base comum de
formagdo do especialista”, apresentando como justificativa do referido relator, a
exigéncia do estagio apenas as trés éareas de habilitacdo, independente do
profissional de Pedagogia receber a titulacao de licenciado.

Em relacdo as especificidades do curso de Pedagogia, com as muitas
mudangas em sua estrutura curricular, fica estabelecido ao profissional as diversas
maneiras de atuacdo no campo de trabalho. Segundo Silva (2006, p. 44), com 0

Parecer de 69, ocorreu:

(...) "um inchaco" do Curso de Pedagogia, no que se refere a
diversidade de profissionais a serem formados. (...) provoca duas
espécies de dificuldades: primeira, atender, ao mesmo tempo, as
necessidades de formacao de profissionais docentes e ndo docentes,
em suas diferentes especialidades; segundo, conseguir oferecer as
condi¢cbes, nos cursos de duracdo plena, para formar docentes em
inimeras disciplinas, levando em conta principalmente as
dificuldades em se orientar as multiplas praticas de ensino,
correspondentes as diferentes disciplinas em questéo.

A vigéncia desse Parecer foi marcada por muitas criticas, pois a problematica
referente a licenciatura e as habilitacdes continuaram, inclusive acrescentando
novos problemas. Percebe-se entdo que o Parecer de 69 trouxe uma nova
estruturacdo ao curso de Pedagogia, e ao longo dos 30 anos de existéncia deste
curso, permanecem o0s problemas de indefinicdo enquanto a sua identidade e ao
campo de trabalho do profissional.

A década de 70 foi marcada por um conjunto de indicagBes do entéo relator
Valnir Chagas, encaminhada ao Conselho Federal de Ensino (CFE) propondo
mudancas na estrutura do Curso ndo s6 de Pedagogia, mas em todas as
licenciaturas. Chegando perto de concretizar algumas previsdes do Parecer de 62,

essas indicagdes tinham como principal objetivo “colocar tais cursos em fungao das
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necessidades geradas pela Reforma do Ensino de 1° e 2° graus — Lei Federal n.
569/71” (SILVA, 2006, p. 58).

Tendo sua iniciativa desencadeada no CFE, através da indicacdo de n° 22/73
e de algumas aprovacdes em 1976 pelo CFE e também homologadas pelo Ministro
da Educacdo e Cultura com “a indicacdo prevista, mas ndo encaminhada, que
deveria regulamentar a formag&o, em nivel superior, do professor nos anos iniciais
da escolarizacdo, compreendendo ai também a pré-escola.” (SILVA, 2006, p. 58).
Portanto, em meados desta década houve iniciativas de manifestacdes por parte dos
professores, dos estudantes e organismos civis para repensar no Curso de
Pedagogia e desencadear uma nova reformulagéo, pois o Parecer de 69 ocasiona a
esse curso a fragmentacdo do trabalho pedagogico na escola, demonstrando a
dissociacao entre teoria e pratica. Nesse sentido, a falta de relacdo do campo pratico
com a teoria torna-se “cumplice da nebulosidade que caracteriza os cursos de
formacéo dos pedagogos, como maneira de camuflar as contradigbes e conflitos que
a elas subjazem” (LINHARES apud. BRZEZINSKI, 2006, p. 82), instigando os
envolvidos nos movimentos da época por uma nova reformulacao do curso.

Muitos movimentos entraram na luta em busca da identidade do curso e do
campo de atuacao do pedagogo. Tendo como uma das referéncias dessas lutas o |
Seminario de Educacdo Brasileira, que aconteceu na Unicamp (Campinas — S&o
Paulo, 1978). Marcando o inicio dos movimentos nacionais acerca do tema
discutido. Os pontos de debates e discussbes apresentados neste Seminario
causaram muitas polémicas, que ganhou forca nos movimentos da década de 80,
dessa vez com os Comités de Pré-Reformulacdo do curso de Pedagogia, realizado
em Goiania — GO em 1980. Os comités passam de expressdo Regional, Estadual e
em termo Nacional, & criacdo de comités em sete Universidades. E valido salientar
também, a grande importancia da presenca dos estudantes das licenciaturas nos
encontros dos Comités como, por exemplo, no de Sado Paulo quando eles,

...debateram com os professores e apresentaram alternativas para o
preparo de professores, dirigindo criticas a qualificacdo desses e as
suas praticas (...) assumiram com compromisso politico seus papéis
de delegados representantes da classe nos diferentes encontros,
reunides e assembleias deliberativas. (BRZEZINSKI, 2006, p.113).

No ano de 1983 é criado na cidade de Belo Horizonte — MG a Comissao

Nacional dos Cursos de Formagédo do Educador, e se transforma em 1990 em
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Associacdo Nacional para a Formacao Profissional de Educadores (ANFOPE). No
mesmo ano de criacdo do Comité, ocorre o Encontro Nacional de Belo Horizonte
promovido pelo MEC/Sesu, envolvendo a tematica “A docéncia constitui a base da
identidade profissional de todo educador” e mais uma vez tem a grande presenca da
comunidade estudantil, no entanto sdo enfrentados pela resisténcia do MEC
enquanto a sua participagcdo do encontro, alegando a nao legitimacdo como
delegados.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da participacdo dos estudantes
nesses movimentos, pois eles estdo em busca de melhores condi¢cdes para sua
formacao profissional. Fica explicita a demonstracdo no depoimento de um
estudante participante do primeiro Enep (Encontro Nacional de Estudantes de
Pedagogia) quando seu envolvimento estudantil e conhecimento da realidade do

curso. Ele espera:

Que forme pedagogos que conhecam a realidade em que estdo
atuando; que nos, pedagogos, procuremos ocupar 0 espago dentro
da escola, abrindo a participagdo da comunidade, desenvolvendo
atividades culturais e cientificas; que nés, pedagogos, tenhamos uma
postura critica; que o curso nos fornega uma postura critica que
possa esclarecer aos futuros alunos sobre os valores da nossa
sociedade; que nés, estudantes de pedagogia, tenhamos estagio e
acho que ai esta uma questdo bastante importante, um estagio que
realmente dé possibilidade de contato com a realidade da educacéo
brasileira (...) (FOLHA DE SAO PAULO apud. BRZEZINSKI, 1996, p.
114).

Dos movimentos de reformulacdo, resultaram documentos norteadores e
muito significativos em relacdo a formacao do profissional em Pedagogia, servindo
como base para os demais encontros. Assim, diante da sequéncia de movimentos
para formacao dos profissionais, tem-se destacada em 1983, com mais visibilidade,
a tendéncia de que a docéncia é vista como base comum da identidade de todo o
profissional do curso de Pedagogia. A partir desse cenario fica claro o entendimento
do reconhecimento da identidade do curso de Pedagogia, tendo na docéncia, sua
base, em que a formacédo do pedagogo é capaz de se inserir como profissional na

realidade da escola. Nesse sentido, o profissional da educacdo necessita:

e dominar determinado conteudo técnico, cientifico e pedagdgico,
gue traduz o compromisso ético e politico com o0s interesses da
maioria da populacéo brasileira;
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e ser capaz de perceber as relacdes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relagBes sociais, econémicas
politicas e culturais em que o processo educacional ocorre sendo
capaz de atuar, como agente de transformacdo da realidade em
que se insere, assumindo, assim, seu compromisso historico.
(COMISSAO NACIONAL apud. BRZEZINSKI, 1996, p. 200).

Para reforcar a questéo da identidade do profissional formado em Pedagogia,
0 curso sofre nova regulamentacado, através da aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n°® 9394, de 20 de Dezembro de 1996, onde
institui-se em seus respectivos artigos 62, 63 e 64, as seguintes orientacoes:

Art. 62°. A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como forma¢&o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educagdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes
para a educacdo infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental.

Art. 64°. A formagcdo de profissionais de educacdo para
administracdo, planejamento, inspec¢do, supervisdo e orientacdo
educacional para a educacdo bésica, sera feita em cursos de
graduag&o em pedagogia ou em nivel de pds-graduacéo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum
nacional.

Os artigos acima evidenciam as lutas e as conquistas dos representantes dos
Movimentos nas trés esferas, regional estadual e nacional, em que os participantes
apresentaram propostas sobre a identidade e funcdo do curso de Pedagogia. Nesse
contexto, o curso de Pedagogia volta a pauta de discusséo, trazendo novamente a
guestdo da sua identidade para o debate. Pois a LDB ao introduzir os elementos
para a formacgéao de profissionais da educacao, explicitados acima nos artigos 62, 63
e 64 pdem novamente em duvida a funcdo do curso.

As instituicbes ficaram aguardando regulamentacbes que melhor
especificassem a funcéo do profissional em educag¢do. Comeca o periodo das acdes
legais sobre as acdes dos professores, ganhando forca a partir do decreto
presidencial n® 3.276/99. Nesse momento, a comissao de especialistas e as
entidades nacionais de educacao divulgaram o documento “Propostas de Diretrizes
Curriculares” no qual definiu o perfil comum para o pedagogo:
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Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacao e gestao de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producéo e difusdo
do conhecimento, em diversas areas da educacao, tendo a docéncia
como base obrigatéria de sua formacédo e identidade profissional
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO SUPERIOR, SECRETARIA
DE EDUCACAO SUPERIOR, COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE
ENSINO DE PEDAGOGIA apud. SILVA, 2006, p. 82).

Outro decreto que veio a nortear o curso de Pedagogia € o de n° 3554/00, ao
observar a dicotomia existente no decreto anterior, faz alteracdo em relacdo a
formacdo do professor de nivel superior para atuar no ensino basico. Outros
documentos legais constitutivos sdo o Parecer n® 133/01 no qual faz mencéao
enquanto a atuacdo do pedagogo na educacéo infantil e nos anos iniciais de ensino
fundamental, e em 2005, tem-se a aprovacéo do Parecer CNE/CP n° 05/05 onde se
contrapfe ao artigo 64 da LDB quando afirma que o especialista podera atuar apos
0 curso de pés-graduacdo e ndo mais na graduagcdo como exposto na LDB. O
referido Parecer possibilita também essas habilitacdes a outras licenciaturas. Tendo
assim gerado grandes discussdes, e mantendo entdo a estrutura da LDB de 96. Na

resolucdo CNE/CP de 2006 em seu Parecer n° 1/06 define em seu artigo 4°

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de
professores para exercer fun¢des de Magistério na Educacéo Infantil
e nos anos Inicias do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (RESOLUCAO CNE/CP n° 1/2006).

A ANFOPE teve grande participacdo na apresentacdo dessas nhovas
diretrizes, e a Resolucdo de 2006 acarretou diversas mudancas ao curso. Enfim, o
que se tem percebido é que a histéria do curso de Pedagogia no Brasil passa por
avancos, desafios e alteracbes significativas, no contexto das mudancas instituidas
ao longo das ultimas décadas, levando a reformula¢cdes constantes em busca de sua
identidade no tocante a atender com qualidade referenciada socialmente as
demandas educacionais na atualidade.

Portanto, a atuacédo do pedagogo busca atender as demandas educacionais,
fundamentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
através da Resolucdo de n° 01 de 2006, de modo a atender as necessidades da

sociedade brasileira frente as suas complexidades existentes. Nesse sentido, o



21

curso de Pedagogia vem promovendo modificacbes desde a década de 90,
incorporando nessas mudancas, aspectos referentes aos Direitos Humanos. Nessa

Resolucao é estabelecido que o pedagogo tenha capacidade de:

| - atuar com ética e compromissos com vistas a constru¢cao de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; (e)

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais para postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicos, culturais, religiosas, politicas e
outras; (Art. 5°, da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006).

Desse modo, o curso de Pedagogia ganha grande possibilidade de atuacgéo

do profissional em atividades que envolvem o campo dos Direitos Humanos.

(...) nas ultimas décadas tem havido mudancas significativas na
concepgdo e pratica na formacgdo e atuacdo do pedagogo. (...) a
resolucdo citada acima define novos principios da formacgdo do
pedagogo, inclusive fortalecendo as préaticas que ocorre dentro dos
espacos ndo formais, assim como as preocupagles tedricas e
metodolbgicas no processo educativo com os excluidos, as criancas,
0S negros, os indigenas, os que nao tém acesso a educacdo, no
tocante ao processo de afirmagdo dos direitos sociais.
(FIGUEIREDO, 2011, p. 4).

Portanto, o que se tem percebido nas ultimas décadas, é que o curso de
pedagogia passou por muitas alteracbes através da aprovacdo de algumas
Resolucdes e a ANFOPE teve grande participacdo na apresentacdo dessas novas
diretrizes. Deste modo, a Resolu¢cdo de 2006 ocasionou mudancas no curso de
Pedagogia da UFPB, provocando a elaboracdo do novo projeto politico pedagdgico.

Enfim, o que se tem percebido é que o curso de Pedagogia a partir dos
desafios postos pelas lutas sociais e a realidade em constante transformacao, vem
buscando adequar seu projeto pedagdgico para formar profissionais comprometidos
com a constituicdo de uma educacdo de melhor qualidade, assim como de uma
sociedade mais justa e fraterna. Nesse sentido, observa-se que a tematica dos
direitos humanos na educacéo, embora de forma muitas vezes implicita, tem se
apresentado nas novas demandas para a formacédo do pedagogo, assim como na

constituicdo do seu novo projeto pedagdgico do curso.
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2.1 A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA (UFPB) E O PROJETO POLITICO DO CURSO (PPC)

Na Paraiba, o curso de Pedagogia da Universidade Federal, Campus I, € um
dos mais antigos da historia dessa instituicdo. O mesmo foi criado a partir da
autorizacdo do Decreto N° 30.909 em 27 de maio de 1952 e teve o reconhecimento
pelo Decreto Presidencial N° 38.146 em 25 de outubro de 1955, cujo papel era
formar o educador para assumir a funcdo de Especialista em Educacao,
Administrador Escolar, Orientador Educacional e Supervisor Escolar. (PPP>- DO
CENTRO DE EDUCAC}AO- CAMPUS I- UFPB: 2005).

A proposta curricular do curso de Pedagogia da UFPB elaborada em 1984
tinha como objetivo preparar o futuro profissional para atender as necessidades da
sociedade em transformacédo. Nessa perspectiva, no PPP foram apresentadas as

seguintes propostas na sua constituicao:

- adogdo dos principios gerais constantes no Documento Final do
Encontro Nacional de Belo Horizonte (1993);

- constatacdo da necessidade de aprofundamento dos estudos e
andlises sobre as atuais habilitagbes, feitos por docentes do Centro
de Educacdo e alunos do curso de Pedagogia, bem como por
profissionais que ja atuavam no sistema de ensino;

- criagdo, do curso de Pedagogia, de “areas de concentragao” tais
como Educacdo de Adultos, Educacdo Especial, Formagéo para o
Magistério (Pré-Escolar, Ensino Normal/Ensino de 1° grau- 12 a 42
series), Educacdo Rural. (PPP — DO CENTRO DE EDUCACAO -
CAMPUS | — UFPB: 2005)

Entretanto, em 1994, novas insatisfacfes e criticas sdo postas no debate
sobre a estrutura do curso de Pedagogia através da organizacdo de docentes e
discentes, movimentos estes que ocorriam na UFPB e em varias Universidades
Federais do Brasil. Nesse contexto, uma comisséo interna de reformulagao do Curso
de Pedagogia, identificou falhas que envolvia as habilitacbes que faziam parte da
estrutura curricular do curso. Entdo, a partir de lutas de grupos pela reforma da
proposta curricular do Curso de Pedagogia, foi evidenciada a proposta de
desativacdo da habilitacdo de Administracdo Escolar, pois ela ndo atendia a todos

os alunos do curso. Outro motivo fica evidenciado no cargo de dirigente das escolas,

> PPP- Projeto politico Pedagdgico, houve modificacéo, atualmente o termo utilizado é Projeto
Politico do Curso — PPC.
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que eram escolhas motivadas por interesses politicos partidarios. Na Superviséo
Escolar, havia a necessidade de reviséo, devido sua insuficiéncia de conhecimento a
necessidade da populacdo escolar. E, enquanto ao Orientador Educacional, era
evidenciada “a falta de: definicdo do tipo de profissional a ser formado e a de
integracao entre instituicbes de ensino superior que trabalhavam com a formagéo de
pedagogos/Orientadores educacionais.” (PPP — DO CENTRO DE EDUCAGCAO -
CAMPUS | — UFPB: 2005).

E importante ressaltar que, nas propostas de reformulacdo do curso, também
havia a intencéo de habilitar educadores qualificados e comprometidos para atuarem
frente ao grande numero de grupos sociais excluidas do sistema educacional e da
sociedade paraibana. Desse modo, se faz necessario inserir “o saber adquirido a
servico da grande maioria que esta a margem dos beneficios sociais aos que tém
direito, envolvendo-os na constru¢cdo de uma sociedade mais participativa da vida
politica social.” (VALE, CAVALCANTI, 2005, p. 3).

Assim, tendo como referéncia o PPP do curso de Pedagogia, a proposta era
da inclusdo das areas de aprofundamento em Educacdo de Adultos e Educacéao
Especial. Neste sentido, nos remete a importancia de uma formacédo de educadores
envolvidos com a sociedade, de modo a vir contribuir na luta de garantia de direitos
inerentes a pessoa humana, sobretudo para atender os grupos historicamente
excluidos dos espacos sociais e educacionais. Portanto, de acordo com Sacavino
(2000), “Quanto mais desenvolvida esta a democracia, mais inclusiva e abrangente
sera a sociedade desde o ponto de vista da igualdade e vigéncia dos direitos, assim
como do acesso a cidadania e a qualidade de vida.”

ApOs muitas discussfes e debates no ambito do curso de Pedagogia,
objetivando mudancas voltadas para um novo perfil do profissional do curso, é
aprovada a Resolugao N° 13/96 do CONSEPE/UFPB, ocorrendo a redefinicdo do
curso, incluindo a licenciatura em Pedagogia na area de Magistério em Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental. E, posteriormente, tem-se nova reformulacéo atraves
da Resolugédo N° 64/2006 do CONSEPE/UFPB.

Como ja mencionado nesse trabalho, € a partir da década de 90 que surge no
curso de Pedagogia no Brasil, debates sobre a tematica dos Direitos Humanos no
ambito da formacdo do pedagogo. Nesse contexto, a Universidade Federal da

Paraiba foi uma das pioneiras na incorporacdo de suas propostas curriculares
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preocupacdes e proposicdes referentes a inclusédo educacional de grupos excluidos
socialmente.

Desse modo, com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, instituidas através da Resolucéo de n° 01 de 2006, ha novas mudancas
no projeto pedagdgico do curso da UFPB. Uma delas foi a introdugc&o no curriculo
visivel do curso Pedagogia, campus |, a disciplina optativa Educacao e Direito.

(...) na perspectiva de esta contribuindo para formacdo de
profissionais comprometidos, capazes de atuar frente aos desafios
postos na prética politico pedagdgica das escolas e espacgos
educacionais de atuacdo do pedagogo, no fortalecimento de uma
educagdo voltada aos interesses dos setores excluidos da
sociedade, na afirmacdo dos direitos sociais basicos para toda a
sociedade. (FIGUEIREDO, 2011, p. 10).

Desse modo, a experiéncia na disciplina Educacao e Direito provocou um
desdobramento na nossa formacéao. Possibilitando uma necessidade de
aprofundamento da tematica dos Direitos Humanos, sobretudo os Direitos das
Criancas e dos Adolescentes. Embora optativa, esta disciplina rendeu frutos dos
estudos na area de Direitos Humanos, foi o lugar que despertou a busca de
conhecimentos sobre esta tematica, dentre essa, a participacdo em estudos e
projetos tanto no Centro de Educacdo como em outras areas, a exemplo disso é o
engajamento no GT Direitos Humanos, Crianca e Adolescente, do Nucleo de
Cidadania e Direitos Humanos (NCDH), vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas
Letras e Artes (CCHLA).

No entanto, o contexto de formacéo do pedagogo ofereceu esta disciplina de
04 créditos, com 60 horas, apenas aos alunos do turno diurno, no periodo da tarde,
entre os anos de 2010 e 2012. Por outro lado, verifica-se que nas demais
disciplinas, ha pouca abordagem sobre os direitos humanos, na transversalidade
dos contetdos. Nesse sentido, segundo Morgado (2002, p. 8), a educag¢do no
ambito dos Direitos Humanos ndo precisara instituir somente a inclusdo de
contetdos. Implica principalmente, “em um olhar critico, destinado a tomar
consciéncia das variadas e multiplas discriminacdes presentes no curriculo, para
depois proceder em consequéncia dessa conscientizagdo.” Como esta estruturado o
curriculo do curso, fica evidente a insuficiéncia de preparagdo de profissionais na
area de Educacdo em Direitos Humanos para exercerem suas fungfes na sociedade

de modo satisfatério ao exercicio da cidadania dos alunos. Como afirma Candau:
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Os temas transversais sdo propostos na perspectiva da educacéo
para a cidadania, como estratégia de introducdo na escola das
demandas atuais da sociedade, incorporando na sua dinamica
guestbes que fazem parte do cotidiano dos/as alunos/as, com as
guais se confrontam diariamente. (CANDAU, 2000, p.84).

Portanto, € importante, na estrutura curricular em nivel superior, a formacéao
do aluno na area de Educagdo em Direitos Humanos, pois para “educar é
imprescindivel educar-se” (NASCIMENTO, 2000, p.115). Assim, o pedagogo com
conhecimento em Direitos Humanos sera sujeito fundamental na formacédo de um
cidaddo ativo, critico, que luta pela efetivacdo dos seus direitos, e sem duvida,

contribuird na consolidacdo de uma sociedade includente. Nesse sentido, Horta diz:

(...) educar em direitos humanos nao se limita ao trabalho com
individuos isolados que tomam consciéncia de seus problemas e
tendem a procurar solugbes para eles. O trabalho educacional
abrange conjunto de pessoas que coletivamente “se ddo conta” do
efeito multiplicador e do poder que a tomada de consciéncia coletiva
adquire, bem como da solidariedade transindividual dos direitos
humanos. (HORTA, 2000, p.138).

O projeto pedagogico do curso precisa contemplar acdes efetivas nha
formacdo do pedagogo, vislumbrando sua atuacéo frente a superacdo da realidade
desigual e excludente, sejam nas exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas entre outras. Assim, a compreensdo da realidade
social e educacional por parte do pedagogo contribui para a sua atuacao profissional
qualificada socialmente para atender os interesses e necessidades da maioria da

populacao.

O projeto pedagdgico precisa estar sempre sendo pensado para
adequé-lo ao tempo em curso. A transformacao inerente ao processo
educativo é esta dindmica temporal, que entendemos por histéria...
uma visdo pedagoOgica problematizadora, questionadora da
realidade, voltada as mudancas das estruturas e processos injustos,
sempre se consolidam quando estdo em consonéncia com as
metamorfoses da historia. (SILVA, 2009, p. 2).

Nesse sentido, destacamos o papel relevante da ANFOPE na defesa de
principios de valorizacdo do trabalho pedagogico, da sélida formacédo tedrica, da

pesquisa como forma de conhecimento e de intervencéo na realidade escolar, do
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trabalho coletivo/partilhado, do trabalho interdisciplinar e da relagéo/unidade teoria-
pratica. (PPP — DO CENTRO DE EDUCACAO — CAMPUS | — UFPB: 2005)

Na atualidade, o curso de Pedagogia da UFPB destina-se a formacdo do
profissional para o exercicio da docéncia, intitulado licenciado em Pedagogia,
preparado para atuar como: docentes na Educacao Infantil; nos anos iniciais do
ensino Fundamental; em disciplinas pedagdgicas dos cursos de nivel médio, na
modalidade Normal; na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educacao Profissional
na area de servicos e apoio escolar e em outras disciplinas pedagdgicas previstas,
assim como no planejamento, execugcdo e avaliacdo de programas e projetos
pedagdgicos em sistemas e unidades de ensino, e em ambientes nao-escolares.
(PPP — DO CENTRO DE EDUCAC}AO — CAMPUS | — UFPB: 2005).

Na dinamica curricular desse curso ha o desenvolvimento de conteddos que
contempla a aquisicdo de conhecimento histérico e cultural da sociedade brasileira,
paraibana. Nesse sentido, torna-se fundamental a vivéncia em diversos momentos
da formacdo do pedagogo no Estagio Supervisionado. Sendo assim, a partir do 4°

periodo, o discente tem acesso ao

“estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo
a assegurar aos graduando experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias.” (Inciso IV do artigo 8° RESOLUCAO CNE/CP
01/2006).

Outro elemento que faz parte da nova configuragcéo curricular do curso de
Pedagogia foi a introducdo do componente curricular Seminarios Tematicos no final
de todos os periodos, espago em que os discentes tém a oportunidade de “sintetizar
0s conteudos tedrico-metodoldgicos”, trabalhados nas disciplinas de cada periodo
letivo.

Portanto o que se tem observado é que o curso de Pedagogia da UFPB tem
passado por varias modificagdes na estrutura curricular, voltado ao atendimento das
demandas da sociedade contemporanea, sobretudo diante de um contexto de
exclusdo social e educacional. Mas € valido salientar que se tem muito ainda por
fazer para que se configure num processo efetivo de formagcdo do pedagogo no
campo dos Direitos Humanos e dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes, na

perspectiva do pedagogo contribuir para a consolidagédo de uma educacao voltada
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para a formacdo de sujeitos sociais criticos, reflexivos, ativos na reivindicacdo de
seus direitos sociais basicos, e na construcdo de uma sociedade fraterna, justa e

igualitaria para todos.
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3 BREVE HISTORICO DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO

Os Direitos Humanos fundamentam-se em extensas raizes historicas que
estabeleceu um avanco significativo para toda humanidade, uma vez que, foi a partir
da instituicdo dos mesmos que houve a consolidacdo de processos democraticos.
Quando pensamos em educacdo em direitos humanos uma referéncia constitui
imprescindivel, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Uma vez
que, foi através desse documento, considerado um dos mais importantes no tocante
a defesa e protecdo de povos de varias partes do mundo, que os Direitos Humanos
comecaram a desenvolver-se, buscando beneficiar toda a populacéo, deixando claro

gue existe um conjunto de direitos inerentes a pessoa humana. Baxi afirma que

A justificativa pragmatica da Declaracdo € impactante (...) sébia e
previsivelmente, a EDH € vista pelos autores da Declaracao
Universal como um instrumento estratégico para a promogéao de paz,
em todas as dimensbes e em todos os niveis. Qualquer Genesis
amnésia (esquecimento de historia) deste tépico empobrecera nossa
iniciativa. (BAXI, 2007, p. 231)

Verifica-se que desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ha no
Brasil debates e preocupacbes por parte do Poder Publico e dos Movimentos
Sociais sobre a tematica dos Direitos Humanos (DH), entretanto, s6 a partir da
segunda metade da década de 80, € que se iniciaram as acdes voltadas a Educacao
em Direitos Humanos. Deste modo, sé a partir das duas ultimas décadas do século
XX, observa-se a emergéncia desse debate no contexto educacional, abrangendo a
articulacdo dos Direitos Humanos aos processos educativos. De acordo com
Benevides (2000), o nucleo conceitual da Educacdo em Direitos Humanos defende

que:

A Educacédo em Direitos Humanos é essencialmente a formagédo de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogéo e
da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a
formacdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, héabitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais
citados os quais devem se transformar em préticas. (BENEVIDES,
apud. DIAS, 2010. p. 32).
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A educacao em Direitos Humanos n&o tem por objetivo apenas mostrar e criar
nas pessoas o respeito pela diversidade humana, mas sim conscientizar todos os
cidaddos para que eles tenham como foco a dignidade humana, que sejam pessoas
dispostas a lutar por seus direitos, assim como contribuir de forma efetiva para
consolidacdo de uma sociedade democratica e participativa.

Um dos primeiros eventos promovidos para discussdo da tematica Educacao
em Direitos Humanos aconteceu em 1985, na Costa Rica, a partir da concretizacao
do 3° Curso Interdisciplinar de Direitos Humanos, o mesmo foi realizado pelo
Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), na ocasido estavam reunidos
diversos grupos de pessoas de varias regides do globo, a maioria deles eram

profissionais da area de direito.

E possivel afirmar que os diferentes grupos partiam da convicgéo
profunda e militante de que é necesséario construir, a partir do
cotidiano, uma cultura dos direitos humanos, afetar as mentalidades
em profundidade e criar novas praticas sociais para viabilizar a
construcdo da democracia. Nesse sentido, o papel da educacgéo era
visto como fundamental. Formar para a cidadania e para a
democracia constituia um objetivo irrenunciavel e essa preocupacédo
passava necessariamente pela afirmacgéo teorico-pratica dos direitos
humanos. (CANDAU, 2000, p.75).

Apbs o retorno desses grupos de profissionais para o Brasil, eles construiram
um nucleo para desenvolver trabalhos voltados a Educac¢@o em Direitos Humanos, o
mesmo foi coordenado por Jodo Ricardo Dornelles, professor do Departamento de
Ciéncias Juridicas da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC —

Rio). Nessa perspectiva, Candau (2000) pondera:

Os trabalhos foram inicialmente desenvolvidos a partir de trés poélos
situados em diferentes regides geogréaficas: no Nordeste, pela
Universidade Federal da Paraiba e pelo Gabinete de Assessoria as
Organizagbes Populares (GAJOP), no Rio de Janeiro pelos
professores de Departamento de Ciéncias Juridicas da PUC-Rio e,
em Sdao Paulo, pela Comisséo Justica e Paz da Arquidiocese de S&o
Paulo. Os primeiros eventos importantes foram o0s semindrios
realizados em Recife e em Petrépolis. (CANDAU, 2000, p.74).

O Instituto Interamericano de Direitos Humanos (lIDH) exerceu grande
influéncia para a ampliacdo e consolidacdo da Educacdo em Direitos Humanos.
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Entretanto, houve outros 6rgdos que também contribuiram neste processo. Como
afirma Candau (2000):

Outros organismos internacionais tiveram influéncia na génese e
desenvolvimento da educacdo em direitos humanos no pais. Séo
eles a UNESCO e a Rede Latino Americana de Educacéo para a Paz
e os Direitos Humanos do Conselho de Educacdo de Adultos da

América Latina (CEAAL). (CANDAU, 2000, p.77).
Em 1995 houve um avanco significativo na Educagédo em Direitos Humanos,
uma vez que foi fundada a Rede Brasileira de Educag¢do em Direitos Humanos, a
coordenadora geral desta rede foi a Sr2. Margarida Genevois, da Comissao Justica e
Paz da Arquidiocese Sao Paulo, pois era reconhecida militante na area. “Essa rede
se apresenta como um espaco de encontro, apoio, intercambio, articulacdo e
coordenacao de organizacbes que desenvolvem trabalhos sistematicos na area de
educacao em direitos humanos no Brasil.” Portanto, a Rede Brasileira de Educacéao
em Direitos Humanos desenvolveu diversas atividades durante os seus cinco anos

de existéncia e os principios que todos 0s socios deveriam assumir eram:

1. Compromisso com a vigéncia dos direitos humanos visando a
construcdo da cidadania, da paz e da justica;

2. Compromisso com a educagao em direitos humanos como meio
para a transformagdo social, a construgdo da cidadania e a
realizacdo integral das pessoas e dos povos;

3. Afirmacéo da dignidade de toda pessoa humana, grupo social e
cultura;

4. Respeito a pluralidade e a diversidade (CANDAU, 2000, p. 77).

Uma das atividades realizadas pela Rede Brasileira foi o 1° Congresso
Brasileiro de Educacéo, o evento aconteceu em parceria com a Secretaria de Justica
e Defesa da Cidadania do Estado de Sao Paulo, Comissao Justica e Paz, Faculdade
de Direito e a Céatedra de Educacdo em Direitos Humanos, Tolerancia e Paz do
Instituto de Estudos Avancgados da Universidade de S&o Paulo (USP). O mesmo
aconteceu no auditorio da USP e teve por objetivo construir um espaco privilegiado
de debates e reflexdes sobre o aprofundamento da tematica da educacdo em
direitos humanos, integrando profissionais, instituicbes e setores de diversas areas
do conhecimento.

E imprescindivel ressaltar que todos estes grupos partiam do principio que é

de fundamental importancia conceber uma cultura dos direitos humanos no dia a dia
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das pessoas e consequentemente instituir uma pratica democratica nas mentes e na
realidade de todos os cidadaos. Nesse sentido, “formar para a cidadania e para
democracia constituia um objeto irrenunciavel e essa preocupacdo passava
necessariamente pela afirmacao teorico-pratica dos direitos humanos.” (CANDAU,
2000.p. 75).

Portanto, fica evidente a tamanha relevancia da Educagdo em Direitos
Humanos, assim sendo, é indiscutivel a importancia do estudo dos Direitos
Humanos na graduacdo em todas as areas de conhecimento, sobretudo no campo
educacional, uma vez que é papel do pedagogo, assim como dos profissionais da
educacéo, formar cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e luta pela defesa
dos direitos coletivos. Dessa maneira, destacamos o papel da Universidade na
disseminacdo da cultura da educacdo em direitos humanos, contemplando os

direitos inerentes a pessoa humana. Nesse sentido,

Embora voltadas para a formacao profissional e cientifica de adultos,
as universidades reanem condi¢des impares, pois articulam, em um
mesmo espaco institucional, a producdo e disseminagédo de cultura,
em especial sob a modalidade de conhecimento cientifico. Mais do
gue em qualquer outro espaco, a pesquisa cientifica nos mais
variados campos do conhecimento e da vida associativa produz
resultados passiveis de serem incorporados a programas e politicas
de promogéo da paz, do desenvolvimento, da justica, da igualdade e
das liberdades. (...) As universidades formam os educadores.
Ademais, devem atentar para que profissionais que realizam servicos
de extensdo universitaria (...) as exercam com rigorosa observancia
de principios consagrados na Declaragdo dos Direitos Humanos,
sobretudo o respeito a diferenca e a dignidade humana. (ADORNO e
CARDIA, apud. DIAS, 2010, p. 45).

Considerando o processo de formacdo dos graduandos em Pedagogia,
evidencia-se a tamanha relevancia de articular a formacao do pedagogo a Educacéo
em Direitos Humanos, uma vez que esta articulacdo proporcionara a este
profissional, conhecimentos e reflexdo critica para que venha desenvolver o seu
trabalho de maneira a contribuir com a efetivacdo de uma sociedade fundamentada
na incluséo social e na defesa dos direitos humanos, nos espagos escolares e nao-

escolares.
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3.1. OS DIREITOS HUMANOS E A FORMAGCAO DO PEDAGOGO: UMA ANALISE
DOS DOCUMENTOS QUE ENFOCA OS DIREITOS HUMANOS E O DIREITO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

As ideias e os anseios que dizem respeito a educagdo em Direitos Humanos
se deram a partir das ultimas décadas do século XX, tornando-se um dos possiveis
meios de luta para viabilizar solu¢cbes para os diversos problemas enfrentados
cotidianamente no ambito educacional e social. Desta maneira, educar em direitos
humanos passou a ser um instrumento imprescindivel para as escolas, visto que as
mesmas exercem um papel de fundamental importancia no desenvolvimento do
saber e da cultura da crianca e do adolescente. Nesse sentido, Morgado (2013)

enfatiza que a

(...) escola é uma esfera publica que propicia a rica convivéncia na
diversidade. Na escola infantil, crianca poderd vivenciar, pela
primeira vez, uma outra realidade social, cujas bases de poder e de
comportamento se assentam em outros pressupostos. Neste
momento, pode-se iniciar o cultivo dos direitos humanos, estimulando
a crianca a perceber e valorizar a diversidade entre as pessoas € a
na natureza em geral (MORGADO, 2013, p.6).

No entanto, para que as escolas venham cumprir seu papel de agente
transformador da sociedade, faz-se necessario profissional capacitado que possa
exercer sua funcdo de maneira qualificada e comprometida com os interesses e as
necessidades dos setores majoritarios da sociedade. Mas para que isso se torne
realidade € preciso uma formacdo adequada dos discentes dos cursos de
licenciatura das universidades, sobretudo do curso de Pedagogia, uma vez que uma
das funcbes dos pedagogos é trabalhar com a area da Educacao Infantil (El), que de
acordo com o artigo 29 da Lei Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (Redac¢ao dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013), tem por finalidade:

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
2013).
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Como destaca a LDB, é na Educacao Infantii que se deve trabalhar o
desenvolvimento integral da crianga, desta maneira, € nessa fase que o educador
deve iniciar a formacéo do ser humano para a cidadania, pois € na infancia que se
pode comecar a construir o desenvolvimento de valores e a¢des fundamentadas na
ética, respeito a natureza, ao ser humano e a valorizacdo do bem comum. No Brasil,
além da LDB, existem diversas leis e tratados que regulamentam principios no
tocante aos direitos humanos e ao direito da crianca e do adolescente, um deles € a

Constituicao Federal (CF) de 1988, a mesma declara no Artigo 205 que,

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagé@o para o trabalho.

Assim, como declara a CF, a educacdo tem que promover o pleno
desenvolvimento da pessoa humana. Nesse caso, os discentes de Pedagogia deve
adquirir a formacdo para a cidadania, a consolidacdo de valores de respeito,
diversidade e dignidade humana, pois é através do acesso a uma formacéo para a
cidadania, em que 0s mesmos poderdo tornar-se sujeitos sociais conscientes e
ativos na consolidacdo de uma educacdo e sociedade mais digna para todos. S6
assim, esses futuros profissionais poderdo atuar e fazer a diferenca na vida de
criangas e adolescentes.

Dois anos apdés a criacdo da CF que proporcionou alguns avancos
significativos no ambito educacional e na defesa dos direitos humanos e dos direitos
das criancas e dos adolescentes, foi instituido e sancionado no Brasil o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), através da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990,
que de acordo Bazilio e Kramer (2003):

(...) o Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei Complementar n°
8.069/90- é debatido, escrito e promulgado em clima de campanha
civica. Tratava-se de reunir todas as vozes que, num coro
organizado, se opusessem aos setores mais conservadores da
sociedade que, ou estavam alinhados ao antigo Cédigo de Menores
de 1979 ou, ainda, defendiam propostas obscurantistas como, por
exemplo, a reducdo da idade penal. Vitorioso, 0 movimento que
culminou com o ECA regulou os principios basicos que instituem os
direitos e descrevem os deveres de todos os personagens envolvidos
nesta politica. (BAZiLIO E KRAMER, 2003, p. 22).
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Nesse sentido, o Estatuto foi inspirado na Declaragdo Universal dos Direitos

da Crianca de 1959 e na Convencao Internacional dos Direitos da Crianca de 1989 e

tem por objetivo a protecdo integral da crianca e do adolescente, considerados
sujeitos de direitos, seres peculiares em desenvolvimento. De acordo com o ECA:

Art. 3° A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos

fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo de protecéo

integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por

outros meios, todas as oportunidade e facilidades, a fim de Ihes

facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,

em condicdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, ECA, 2011,
p.11).

O Estatuto completou recentemente, no dia 13 de julho de 2013, 23 anos de
existéncia. Durante todo este tempo € evidente que houve um avanco significativo
no que se refere a garantia de direitos sociais para as criancas e os adolescentes
brasileiros, porém ainda séo véarios os desafios enfrentados por varios setores da
sociedade, um deles é o desconhecimento da Lei por profissionais de diversas areas
do conhecimento, sobretudo da educacéo. Por isso, com 0 objetivo de superar este
problema ainda enfrentado no ambito educacional, em 2007 foi outorgada a Lei
11.525 que alterou LDB, determinando a insercao obrigatdria de conteudos com a
tematica referente aos direitos das criancas e dos adolescentes no Ensino

Fundamental, como destaca o art. 32° no § 5%LDB:

O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente,
contetdo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes,
tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a
producéo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela
Lei n® 11.525, de 2007).

Assim, mediante a aprovacdo do ECA, e posteriormente da LDB,
consequentemente os Direitos Humanos da Crianca e do Adolescente passou a
fazer parte dos temas transversais que perpassam a formacédo do ser humano, e
deveria estar sendo debatido por professores de diversas areas do conhecimento.
Nesse sentido, percebe-se a importancia da formacdo do educador para a
cidadania, pois o mesmo tera que, futuramente, formar criancas e adolescentes
conscientes de seus direitos e deveres. E a universidade tem o papel de formar seus

7

discentes para a cidadania, pois € um dos principais locais de producédo do


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11525.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11525.htm#art1
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conhecimento, visto que a mesma tem um papel extraordinério para a instituicdo de
uma cultura em Direitos Humanos.
Por isso o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH),

criado em 1993 e revisado em 2007, a concebe como

“instituicdo que tem como principio a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao, concentrando-se no exercicio e na
producao da critica como fundamento do seu trabalho de construgéo
do seu conhecimento cientifico.” (DIAS, 2010, p.45).

Portanto, o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos, busca
estimular o desenvolvimento de uma pratica educacional multidimensional que

norteia a formacéao do sujeito de direitos, contemplando os seguintes aspectos:

a) apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre os
direitos humanos e a sua relacdo com os contextos internacional e
local;

b) afirmacédo de valores, atitudes e préticas sociais que expressam a
cultura dos direitos humanos em todos os espag¢os da sociedade;

c) formacgdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparacdo das violagdes. (BRASIL,
2007, p.25).

O PNEDH é considerado um guia para as a¢des educativas no ambito
publico e privado, pois este documento vem “propor a insercdo da educacdo em
Direitos Humanos nas diretrizes curriculares da Educagao Basica.” (BRASIL, 2003,
p. 33). Na sua ultima versdo, o PNEDH destaca como prioridade cinco eixos de
atuacdo: a Educacdo Basica, a Educacdo Superior, a Educacdo Nao-Formal, a
Educacao dos Profissionais do Sistema de Justica e de Seguranca e Educacgao e
Midia. No que se refere a Educacéo Basica (EB), um dos campos de atuacdo do

pedagogo, o PNEDH tem como principios nortear:

o a escola como espacgo privilegiado pra a construgcdo e
consolidacdo da cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s
objetivos e as praticas a serem adotadas sejam coerentes com 0s
valores e principios da educacgéo em direitos humanos;
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) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na
diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao
ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial,
religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género,
de orientacdo sexual, de opcdo politica, de nacionalidade, dentre
outras) e a qualidade da educacéo;

) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos
fundamentais da educacgéo bésica e permear o curriculo, a formagéo
inicial e continuada dos profissionais da educacédo, o projeto politico
e pedagogico da escola, os materiais didatico-pedagoégicos, 0 modelo
de gestdo e a avaliagcdo (BRASIL, 2007, p.32).

Além do PNEDH, outro documento de grande relevancia no tocante a
educacdo em direitos humanos, foi editado a partir da realizagdo da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), que foi construido e realizado envolvendo
representantes de varios setores da sociedade brasileira. O documento final da

conferéncia propoe:

a- Ampliar a formagé&o continuada dos/das profissionais da educacgéo
de todos os niveis e modalidades de ensino, de acordo com o Plano
Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos e dos planos estaduais
de direitos humanos (onde houver), visando a difusdo, em toda
comunidade escolar, de préaticas pedagogicas que reconhecam e
valorizem a diversidade e democracia participativa,

b- Estimular a criagdo e o fortalecimento de comités estaduais e
municipais, nucleos de estudos e pesquisas sobre educacdo em
direitos humanos, por meio do financiamento de projetos, de
formacdo continuada e producdo de materiais didaticos e
paradidaticos na area;

c- Introduzir as teméaticas de direitos humanos nos curriculos da
Pedagogia e das licenciaturas, considerando o aspecto cognitivo e
o desenvolvimento emocional e social dos/das futuros/as
profissionais vinculados ao processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva da protecdo, promoc¢do, bem como da reparacdo das
violagBes dos direitos humanos; (grifos nossos)

d- Inserir a educacdo em direitos humanos, como temética
transversal nas diretrizes curriculares aprovadas pelo MEC e CNE;

e- Assegurar a insercao das tematicas de educacdo em direitos
humanos nos projetos politicos- pedagdgicos da escola, e no novo
modelo de gestéo e avaliacdo. (BRASIL, 2010, p.35).

As cinco proposi¢des do documento final da CONAE séao essenciais para a
consolidagédo de uma educacgao voltada para a educagdo em Direitos Humanos,
porém o que mais nos chama a ateng¢ao € o que esta destacado na letra “c”, pois €
de fato indispensavel a introducdo da tematica de Direitos Humanos nas
licenciaturas, mais ainda no curso de Pedagogia. Todavia, ndo basta para nos

apenas as propostas do documento final da conferéncia, precisamos da aplicagédo
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das mesmas, pois ficar s6 no documento ndo ira de maneira alguma preparar 0s
futuros pedagogos para atuarem na perspectiva dos Direitos Humanos, mas a partir
de propostas curriculares tedricas e metodoldgicas articuladas a estas demandas e
principios éticos e de cidadania.

Enfim, dentre os documentos, leis e decretos ja citados, ha trés que sédo
considerados principais, uma vez que assim como a CF de 1988, tem por objetivo o
desenvolvimento do cidadéo, para que os mesmos possam atuar frente as inumeras
dificuldades sociais e negacdo de direitos basicos. Nota-se entdo, que o ECA de
1990 e a, LDB de 1996, tratam praticamente do mesmo contelddo no aspecto do
direito & educacédo e da formacédo cidada. Os textos citados no Art. 53 do Estatuto e
no art. 2° da LDB visam o desenvolvimento do cidaddo e a sua formacéo para a
cidadania. Afirmando que a crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando
o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, como estao explicitos nos artigos:

Art. 53° - A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando
o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 2011, p. 27).

Art. 2° A educacdo dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996, p. 1).

Diante dos artigos citados, percebe-se entdo que, tanto o ECA quanto a LDB,
orientam a garantia de uma educacdo de qualidade para todas as criancas e
adolescentes, visando assim, o desenvolvimento pleno do cidaddo. Nesse sentido,
encontramos semelhancas no Artigo 53° do ECA e 3° da LDB, garantindo para as

criancas e os adolescentes:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso a permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V- acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
(BRASIL, 2011).

Nessa perspectiva, o pedagogo tem que estar preparado para atuar nos

diversos setores da sociedade, sobretudo da educacédo, de modo que venha atender
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as demandas advindas da sociedade contemporanea e cumprir com as exigéncias
estabelecidas pelos documentos, decretos e leis que regem a educagdo e oS
Direitos Humanos das criancas e dos adolescentes e que estdo a cada dia sendo
atualizados em prol da garantia e efetivacdo dos direitos inerentes a cada cidadao,
especialmente o direito da crianca e do adolescente. Podemos citar como exemplo,
as demandas apresentadas na redacgao atualizada da LDB, dada pela Lei 12.796, de
2013, que determina ser indispensavel para a educagdo a “consideragdo com a
diversidade étnico-racial’. (Art.3° inciso Xll,). Sdo abordados também nesta nova
redacdo direitos referentes & ampliacdo do acesso a Educacéo Béasica, sobretudo no
tocante a Educacgdo Infantil, assim como ao atendimento as pessoas com
deficiéncias:

| — educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

) ensino médio

Il — educacgédo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de

idade;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educando

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superlotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e

modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1996)

A Educacao Basica consiste em uma das principais areas de intervencao do
pedagogo. Assim, ao observarmos detalhadamente as novas prescricdes da LDB,
percebemos a tamanha responsabilidade conferida a este profissional, que precisa
estar se atualizando a cada dia, visto que ele tem que estar preparado para atuar
com compromisso e competéncia, diante das aceleradas transformacdes em que a
sociedade tem passado. Na qual podemos observar o quadro de exclusédo social e
educacional, o agravamento da violéncia, uso de drogas, o crack, mortes juvenis,
abuso e exploracdo sexual, envolvendo diretamente as criancas e os adolescentes
das escolas. Determinada realidade, exige uma acao interdisciplinar, assim como
intersetorial, envolvendo diversos setores da sociedade, articulados pela escola,
assim como uma qualificacéo eficiente dos pedagogos para que possam atuar de
maneira qualificada e comprometida com uma educacgéo cidada para as criancas e

adolescentes, para o exercicio da cidadania e garantia dos seus direitos basicos.
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4 A PESQUISA

4.1 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), campus
I, que fica localizada na Cidade Universitaria no municipio de Jodo Pessoa — PB. Os
sujeitos da pesquisa foram os discentes de 9 (nove) turmas do curso de Pedagogia
do Centro de Educacéo (CE), tendo em vista a analise de como esta sendo o debate
sobre os Direitos Humanos e os Direitos das Criancas e dos Adolescentes no
processo de formacéo do pedagogo.

Aplicamos o questionario ja na fase final da producdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), pois no inicio nos detemos aos estudos bibliogréaficos e
pesquisas documentais referentes a nossa pesquisa.

Fizemos o levantamento dos dados na coordenacdo do Curso de Pedagogia
do Centro de Educacao no periodo 2013.1, atualmente o curso é composto por 1191
(mil cento e noventa e um) alunos(as), distribuidos em 28 (vinte e oito) turmas,
funcionando nos turnos da manhd, das 8h00 as 12h00; a tarde, das 13h00 as 18h00
e a noite das 19h00 as 22h20.

Foto do Centro de Educagao (CE) UFPB. Fonte Primaria

Selecionamos 9 (nove) turmas para aplicagdo do questionario, visto que ndo
seria possivel a aplicacdo em muitas turmas, uma vez que o tempo que a estrutura

curricular do curso oferece para desenvolvermos a pesquisa ndo € o suficiente e
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também porque houve uma grande falta de acesso as turmas, pois alguns
professores ndo permitiram a aplicagdo do questionario entre suas aulas. Desse
modo, optamos por 3 (trés) turmas no turno da manha, 3 (trés) a tarde e 3 (trés) a
noite. Visto que, tinhamos como objetivo contemplar a concepcéo dos discentes que
se encontravam no inicio, no meio e no final do curso. No turno da manha aplicamos
0 questionario no 3°, 4° e 6° periodo, a tarde foi aplicado no 4°, 7° e 8° periodo,
sendo o 8° periodo da area de aprofundamento em Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), ja no turno da noite foram 2°, 5° e 9° periodo, que diferentemente do turno da
tarde, o ultimo periodo foi na area de aprofundamento em Educacgédo Especial.

O questionario aplicado foi constituido de perguntas abertas e fechadas. Com
relacdo as questdes fechadas utilizamos a forma estatistica demonstrada através de
graficos, dando maior visibilidade aos dados da pesquisa. Portanto, é valido
ressaltar que foram aplicados 133 (cento e trinta e trés) questionarios com o0s

discentes dos trés turnos em que o curso funciona.

4.2 RESULTADOS E ANALISES DA PESQUISA

Para melhor conhecimento da concep¢do dos discentes do curso de
Pedagogia da UFPB, iniciamos apresentando a analise da idade referente a cada
participante da pesquisa. Desta maneira, obtivemos o0s seguintes dados: 58, 6% dos
discentes tém idade de 18 (dezoito) a 25 (vinte e cinco) anos, 3,5 % de 26 (vinte e
seis) a 30 (trinta) anos, 5,2 % de 31 (trinta e um) a 35 (trinta e cinco) anos, 3,7% de
36 (trinta e seis) a 40 (quarenta) anos, 8,2 % com mais de 40 (quarenta) anos,

conforme o grafico abaixo:

36 a 40 anos Mais de 40

3,7%
31 a 35 anos
5,2%
26 a 30 anos Sy
3,6% — 18 a 25 anos
58,6%

Gréfico 1. Andlise das idades dos participantes
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Pudemos verificar de acordo com os dados acima, que a maioria dos
discentes que responderam o questionario € constituida de estudantes jovens.

Com relagcédo a primeira pergunta do questionario, dos 52 (cinquenta e dois)
alunos entrevistados, referente a 39% do turno da manh&, 26% dos alunos do 2°
periodo responderam que ja participaram de debates ou projetos (Ensino, Pesquisa
e Extensao) sobre os Direitos Humanos ou os Direitos da Crianca e do Adolescente,
65% responderam nao ter participado e 8% responderam ndo se lembrar de ter
participado de debates ou projetos sobre a tematica. No 4° periodo, nenhum
discente respondeu ter participado de projetos ou debates sobre a tematica, pois
100% da turma, responderam néo ter participado. Ja no 6° periodo também do turno
da manha, 36,6% responderam sim, 50% responderam nao e 13,3% responderam
nao lembrar.

No turno da tarde, dos 30 (trinta) discentes entrevistados, equivalente a
22,5%, 41,6% do 4° periodo, responderam que ja participaram de debates ou
projetos (Ensino, Pesquisa e Extensao) sobre os Direitos Humanos ou os Direitos da
Crianca e do Adolescente, 58,3% responderam ndo. No 7° periodo, 91,6%
responderam sim, 0,4% responderam ndo. No 8° periodo da area de
aprofundamento em Educacdo Especial, 50% dos alunos disseram sim, 33,3%
responderam nao e 16,6% afirmaram nao lembrar.

Ja no turno da noite, dos 51 (cinquenta e um) indicando 38,5% dos alunos
qgue responderam o questionario, 28,5% do 2° periodo disseram sim, 71,4%
disseram ndo. No 5° periodo apenas 23% disseram sim, enquanto que 76,9% da
turma disseram ndo. J4 no 9° periodo da area de aprofundamento em Educacado
Especial, houve um percentual de 30% afirmando ja ter participado, enquanto a
maioria, 60% disseram ndao ter participado e 20% disse ndo lembrar, como podemos

observar no gréafico abaixo:
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Grafico 2. Respostas dos discentes sobre a 1° questao do questionério

De acordo com os dados coletados, percebemos que tanto as turmas da
manha quanto da noite atingiram um percentual equivalente com relacdo a terem
participado de debates ou projetos sobre Direitos Humanos ou os Direitos das
Criancas e dos Adolescentes. Comparando os indices apresentados no turno da
manha e da noite, pudemos observar que ha uma grande diferenca com relacao ao
turno tarde, pois houve um numero bastante elevado de discentes que ja
participaram de eventos sobre o tema dos Direitos Humanos. Isso se deu pelo fato
do turno da tarde ter sido contemplado pela oferta em dois periodos do componente
curricular optativo Educacéao e Direito, nos periodos de 2011.2 e 2012.1, enquanto o
turno da manha e da noite ndo foram contemplados por esta disciplina, tendo acesso
apenas a outras disciplinas optativas, que proporcionaram o conhecimento ocasional
em outros componentes curriculares de forma transversal no desenvolvimento de
algum conteudo relacionado a tematica em tela.

No tocante a questdo apresentada aos discentes sobre sua participagao
dentro do curso de Pedagogia em debates ou em projetos (Ensino, Pesquisa e
Extensédo) sobre os Direitos Humanos ou os Direitos das Criancas e dos
Adolescentes, escolhemos alguns depoimentos dos discentes que disseram sim.
Portanto, selecionamos algumas visbes apresentadas pelos discentes, 0s mesmos

justificaram suas respostas da seguinte forma:
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No periodo passado, pude cursar uma disciplina sobre educacéo e
diversidade e dentro dela, apresentei um trabalho sobre os direitos
humanos. (Discente do 3° periodo — manh@).

Na sala de aula havia uma professora que falava muito sobre isso
além de suas atividades: seminarios, exercicios e outras. (Discente
do 6° periodo — manha).

PROLICEN - ECA, Debates sobre Direitos da Crianca e do
Adolescente. (Discente do 4° periodo - tarde).

Disciplina Educacéo e Direito. (Discente do 7° periodo — tarde).

PROBEX — Educacdo e Cidadania: Oficinas de Direitos Humanos
com Criangas e Adolescentes na Escola. (Discente do 8° periodo
da area de aprofundamento em Educacéo de Jovens e Adultos —
tarde).

Pela cadeira de Histéria da Educacdo Il, foi realizado uma
apresentagdo sobre o tema direitos humanos e a Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA. (Discente do 2° periodo — noite).

Sim, em seminario tematico, onde estudamos ECA. (Discente do 5°
periodo — noite).

De debates sim, mas nao lembro o tema de projeto ou disciplina nao.
(Discente do 9° periodo da é&rea de aprofundamento em
Educacéo Especial — noite).

Sim, participei de um porjeto de direitos humanos aqui nha UFPB.
(Discente do 3° periodo — manha).

Mediante as coloca¢cfes dos discentes pudemos observar que a maioria sé

teve acesso a algum conhecimento referente aos Direitos Humanos e aos Direitos

das Criancas e dos Adolescentes através dos seguintes espacos académicos:

disciplina optativa “Educag¢ao e Direito”, em outros componentes curriculares de

maneira interdisciplinar, pois alguns professores abordam esta tematica de forma

transversal nos seus conteddos, assim como em alguns projetos de pesquisa e

extensdo desenvolvidos por professores do Centro de Educacéo.

Posteriormente, os discentes foram abordados sobre seu entendimento

acerca dos Direitos Humanos. Destacamos algumas respostas:

Direito do cidadédo e cidada, independentemente de raca, credo,
género, cultura, etc. Direito a integridade fisica e mental. (Discente
do 4° periodo — manha).
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S&o os nossos direitos basicos, direito a humanidade, dignidade e
respeito, etc. ((Discente do 7° periodo — noite).

Sédo direitos que deveriam ser resgatados com a capacidade de
coloca-los em prdtica na busca do respeito aos cidaddos. Na
verdade, nés todos temos direitos, mas serd que sdo cumpridos?
(Discente do 6° periodo — manha).

Conforme seu histérico, os direitos humanos foram criados para
garantir a todo ser humano, o direito a vida, educacdo, moradia,
entre outros, para que assim seja possivel viver em uma sociedade
justa e democratica. (Discente do 3° periodo — manh&).

Os direitos humanos séo todos os direitos adquiridos ao longo do
tempo pelos homens, sejam eles a vida, ao lar, a defesa entre outros.
(Discente do 7° periodo —tarde).

Aparato legal que viabiliza condicdes minimas de vida oas individuos.
Tanto o respeito ao diferente e apoio a minoria como aspectos
indispensaveis. (Discente do 9° periodo — noite).

Analisando o que afirmam os discentes, percebe-se entdo que eles apesar de
nao terem uma formacédo consistente no tocante a Educacédo em Direitos Humanos,
0s mesmos demonstram conhecimentos no que se refere ao conceito de Direitos
Humanos, uma vez que a maioria das respostas foram articuladas aos preceitos
instituidos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH, como consta no

artigo 7° da mesma:

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢céo,
a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual prote¢do contra
qgualquer discriminacdo que viole a presente Declaragdo e contra
gualquer incitamento a tal discriminagéo. (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1998, p. 3).

Com relacdo a questdo como os discentes veem os Direitos das Criancas e

dos Adolescentes, os alunos responderam:

Os direitos sdo de suma importancia, principalmente os das criancas
e dos adolescentes, pois sdo categorias que sdo muito vulneraveis
perante a sociedade e com a efetivagdo dos seus direitos fez com
gue a sua atuacdo na sociedade seja mais adequada e ajudam a
tornar suas vidas mais dignas. (Discente do 2° periodo — noite).

Os direitos infantis sdo fundamentais para o desenvolvimento, porém
no que diz respeito ao ECA, penso que merece melhorias, pois os
menores infratores acabam por se beneficiar destes direitos.
(Discente do 7° periodo — noite).
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Na minha concepg¢do para um convivio social, harmonizado é
imprescindivel que na cosntituicdo esxiste direitos para crianca e
adolescente, pois assim como existe deveres, as criancas e
adolescentes precisam se sentir acolhidas e protegidas. (Discente
do 2° periodo — noite).

Muitas pessoas lutam pelos direitos das crian¢as e dos adolescentes
em situacdo de risco, mas ainda ha muito o que fazer e debater
sobre a tematica. (Discente do 7° periodo — tarde).

Necesséarios para manter a integridade fisica e mental da crianca e
do adolescente, garantindo seus direitos a vida e cidadania.
(Discente do 4° periodo — manha).

Os direitos da crianca e do adolescente sdo muito importantes, pois
como pedagoga posso instruir o aluno a ser um individuo ciente dos
seus direitos, mostrando para ele a importancia do ECA. (Discente
do 3° periodo — manha)

Em relacdo aos depoimentos citados, ha uma disparidade na concepcao dos
direitos das criancas e dos adolescentes, 0s quais demonstram o conhecimento
restrito, exemplo disso é demonstrado pelo discente do 7° periodo, que ja cursou
mais de 50% do curso e mesmo assim ainda € perceptivel a falta de conhecimento,
uma vez que o termo “menor infrator” ndo é mais utilizado e sim adolescente em
conflito com a lei. Entretanto, o discente do 7° periodo juntamente com 0s outros que
ja cursaram pelo menos a metade do curso, h& consisténcia de depoimentos
conscientes.

Quando questionados sobre o fato de se sentirem ou ndo preparados dentro
do Curso de Pedagogia da UFPB, para atuarem na perspectiva dos Direitos
Humanos e dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes, os discentes se

posicionaram do seguinte modo:

N&o. O curso deveria oferecer uma disciplina especifica que tratasse
especificamente e exclusivamente desta teméatica. (Discente do 9°
periodo da &rea de aprofundamento em Educacdo de Jovens e
Adultos - tarde).

N&o. Pois o curso ndo porporcionou uma melhor qualificacdo nesta
area. (Discente do 7° periodo — noite).

N&o, pois s6 tem uma disciplina e além do mais optativa. N&o
tivemos subsidios completos para a efetivacdo do conhecimento
pleno na é&rea. (Discente do 9° periodo da area de
aprofundamento em Educacédo de Jovens e Adultos —tarde).
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N&o. N&o tivemos a oportunidade de nos aprofundar neste assunto.
Creio que deveria ser um assunto que deveriamos estar trabalhando
tendo em vista que somos da area da educacgdo. (Discente do 3°
periodo — manha).

Acredito que essa pergunta seria pertinente no curso de Direito. Haja
vista, ainda n&o tive acesso a esta discussdo no Curso de
Pedagogia. (Discente do 2° periodo — noite).

Sim, mediante conhecimentos obtidos em atividades extra
curriculares, ex: projeto. Porém se fosse apenas pelo conhecimento
curricular, ndo. (Discente do 3° periodo — manha).

N&o. Pois ainda precisaria de um debate maior. (Discente do 7°
periodo — manha).

E notdrio o pouco conhecimento dos discentes sobre a tematica dos Direitos
Humanos e dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes, pois, quando
observamos seus depoimentos acerca do seu preparo para a sua possivel atuacao
profissional, na area da crianca e adolescente e, consequentemente, na Educacao
em Direitos Humanos, identificamos a precariedade no processo de formacéo, no
sentido de preparar o pedagogo para atuar com a abordagem desta tematica no
campo educacional. A grande maioria dos entrevistados ndo se sentem qualificados
para esta abordagem. O quadro abaixo mostra o total de discentes que se sentem,
ou nao, preparados para atuar na perspectiva de Diretos Humanos e dos Direitos

das Criancas e dos Adolescentes.

TOTAL PERCENTUAL
SIM 22 16,5%
NAO 101 75,9%

NAO SOUBERAM RESPONDER 10 7,5%

Quadro 1 — Perspectiva dos alunos para atuar na area dos Direitos Humanos

Por fim, a Ultima indagacdo feita aos discentes mediante o auxilio do
questionario, foi referente a concepcdo dos mesmos sobre o debate dos Direitos
Humanos e os Direitos das Criangas e dos Adolescentes no curso de Pedagogia. No
questionario, havia 4 (quatro) opcdes para que os discentes pudessem marcar

guantas achassem pertinentes, assim como podemos observar no quadro abaixo:
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TOTAL |PERCENTUAL

E um tema relevante na formacao do Pedagogo

58 43,6%
Esse debate nao é necessario no curso 3 2,2%
Um assunto que deve ser abordado de forma

0,

interdisciplinar R 2
Outro significado 6 4,5%

Quadro 2 — Posicionamento dos discentes sobre o debate dos Direitos Humanos e dos Direitos
das Criancas e dos Adolescentes no curso de Pedagogia

De acordo com os dados apresentados no quadro acima, percebe-se entéo,
que a maioria dos discentes de todos 0s turnos que responderam o questionario tem
a concepcao que os Direitos Humanos é um assunto que deve ser abordado de
forma interdisciplinar, envolvendo o conjunto das disciplinas que forma o pedagogo,
vislumbrando a formacdo de um educador voltado para a Educacdo em Direitos
Humanos e a cidadania dos alunos, outros também acham que é um tema relevante
na formacdo do pedagogo, pois se faz necessario uma maior inser¢cdo desta
abordagem no curriculo. No entanto, h& aqueles discentes que tém uma concepc¢ao
diferente e afirma que esse debate ndo é necessario no curso, uma vez que todas
as pessoas ja debatem e lutam pelos direitos humanos na sociedade brasileira.
Todavia, observa-se que € apenas uma minoria que tem esta visdo. Vamos relatar

abaixo algumas opiniées dos discentes sobre esta questao:

E pra contar como uma das disciplinas obrigatéria. (Discente
do 7° periodo — noite).

E uma forma de sensibilizar o individuo. (Discente do 2°
periodo — noite).

Deveria haver uma disciplina curricular so na éarea direito(
direitos humanos e ECA e direitos dos idosos). Até por que ha
um despreparo dos professores para ministrar esse conteudo.
(Discente do 2° periodo — noite).

Uma formacgédo que possibilite ao discente, uma visdo mais
humana da vida, e da vida de todos, dos direitos de todos, ou
seja, a conscientizacdo das pessoas € extremamente
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necessaria, para que possamos alcancar uma sociedade mais
igualitaria. (Discente do 3° periodo — manha).

E relevante, mas ndo apenas para fazer parte do curriculo
(faz?), mas por alxiliar, reforcar a formacéo profissional e
aflorar o olhar sensivel do educador, que tem como exercicio o
despertar para o0 mundo, para as especificidade de cada
educando. (Discente desblocada - noite).

Enfim, diante desses dados, podemos verificar que o0s discentes
demonstram clareza ao expressar as suas opinides sobre a formagao do pedagogo
no ambito da educagdo em Direitos Humanos, visto que cada concepcao
apresentada por eles foi considerada relevante. O que nos chamou atencéo e que
também durante toda graduacéo foi um desejo para nés, foi o que o discente do 7°
periodo da noite opinou “é pra contar como uma das disciplinas obrigatéria”, pois de
fato deveria sim ter uma disciplina na area de Educagdo em Direitos Humanos, na
estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFPB, campus |, pois os diversos
documentos e leis que apontam que o educador precisa estar qualificado para atuar
com as demandas sociais e educacionais atuais, que abordam a questdo dos
direitos humanos, assim como os direitos das criancas e dos adolescentes: a
guestdo do respeito a diversidade, da cultura afro-brasileira e indigena, os direitos
das pessoas com deficiéncias, as minorias éticas, raciais, as questdes de género, 0
direito a educacao infantil, entre tantos direitos garantidos constitucionalmente, em

leis e documentos complementares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, desenvolvida como Trabalho de Conclusdo de Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), resulta dos
guestionamentos a respeito da formacdo do pedagogo para atuar no contexto da
Educacio em Direitos Humanos. E valido ressaltar que a sociedade vem passando
por muitas transformacdes e um dos temas que tem tido muita relevancia e esta
sendo discutido pelo Poder Puablico, o Judiciario e a Sociedade Civil sdo os Direitos
Humanos, principalmente no que se referem aos Direitos das Criangas e dos
Adolescentes, sujeitos sociais que na maioria das vezes vivem em situacdo de
exclusdo social e educacional, ficando a mercé da negacdo dos direitos basicos
inerentes a pessoa humana.

Portanto, acreditamos que 0S cursos universitarios precisam passar por
modificagdes no Projeto Politico do Curso — PPC, sobretudo as licenciaturas, em
destaque neste estudo, o curso de Pedagogia, que necessita urgentemente ser
aperfeicoado de acordo com as transformacdes e demandas da sociedade no
contexto atual. Uma vez que, os discentes em formacédo, futuros educadores da
educacédo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, serdo agentes de
intervencdo na educacdo. Mas para que isso aconteca faz-se necessario uma
formacdo de qualidade, referenciada pelos interesses e necessidades dos setores
majoritarios da sociedade.

Nesse sentido, destacamos a relevancia do estudo e aprofundamento na
formacao do pedagogo sobre a tematica da Educacdo em Direitos Humanos, pois
através deste debate € possivel investigar a importancia e a sua contribuicdo para o
setor educacional, sobretudo no Curso de Pedagogia, visto que o pedagogo tem um
papel fundamental na sociedade uma vez que este € o profissional que tem
formacado para trabalhar com a educacgédo das criancas e adolescentes, conhecer
seus problemas e contextualizar a realidade e seus direitos basicos.

Na discusséo sobre a formacéo do pedagogo nesta pesquisa, verificamos que
0 curso de Pedagogia da UFPB passou por muitas modificacdes que refletiram no
campo de atuacdo profissional. No entanto, observamos, a partir dos
posicionamentos dos discentes, a falta de preparacdo da maioria dos pesquisados,

para atuarem no campo de Direitos Humanos e dos Direitos das Criancas e dos
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Adolescentes, o qual vem confirmar a caréncia de contetdos e suas praticas na
estrutura curricular do curso.

Diante disso, podemos concluir a valiosa experiéncia que adquirimos atraves
do engajamento nos projetos de pesquisa e extensdo e a partir da oportunidade de
cursar a disciplina Educacdo e Direito, que enfocavam a tematica dos Direitos
Humanos e dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes. Portanto, vislumbramos
nestes espacos, uma ampla possibilidade de atuacdo do pedagogo, assim como em
outras demandas educacionais e sociais. Nesse sentido, destacamos a relevancia e
necessidade da formacdo do pedagogo contemplar essas demandas atuais,
sobretudo com as criangas e adolescentes em contextos de exclusédo, submetidos a
processos de violéncia, abuso, negligéncia e negacao de direitos sociais.

Portanto, apesar de lutas e avancos referentes a formacéo do profissional da
educacdo em Direitos Humanos percebemos que a maioria dos discentes do
campus |, do curso de Pedagogia da UFPB, ndo se sente preparado para atuar na
area de Educacdo em Direitos Humanos. O que se faz configurar a falta de um
componente curricular voltado a essas discussfes, embora exista a timida iniciativa
de atividades académica no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao
envolvendo essa tematica a todos os discentes.

Assim, a partir desse estudo podemos constatar que os discentes do curso de
Pedagogia tém poucos conhecimentos sobre os Direitos Humanos e os Direitos das
Criancas e dos Adolescentes, uma vez que a estrutura curricular do curso nao
oferece muitas alternativas de abordagem destas tematicas. Portanto, consideramos
relevante o debate sobre os Direitos Humanos e os Direitos das Criancas e dos
Adolescentes, sua abordagem durante a formacdo do pedagogo, diante das
demandas atuais, que requer do educador uma formacdo qualificada e
comprometida com a construcao da cidadania ativa dos discentes, contribuindo para
a construcdo de uma sociedade democratica, fraterna e justa, instituida a partir da

afirmacéo para todos e todas dos Direitos Humanos.
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