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CONQUISTANDO O IMPOSSIVEL

Acredite é hora de vencer, essa forca vem de dentro de vocé.
Vocé pode até tocar o céu se crer.

Acredite que nenhum de nds, jd nasceu com jeito pra super-
herdi.

Nossos sonhos a gente é quem constrot.

E vencendo os limites, escalando as Sfortalezas, conquistando

o impossivel

Pela f¢.

Campedo, vencedor, Deus dd asas, faz teu voo.
Campedo, vencedor, essa fé que te faz imbativel, te mostra o
teu valor.

Tantos recordes vocé pode quebrar,
As barreiras vocé pode ultrapassar e vencer

(Jamify)
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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa realimadzentro Educacional Vida Nova
(CEVN), localizado no Assentamento Capim de CheicoMunicipio de Caapora/PB,
instituicdo que abriga criancas e adolescentesiteiacdo de risco. Objetiva-se analisar
0 Processo de Ensino e Aprendizagem destas criarg@daslescentes assistidas por esta
instituicdo. Além do CEVN, a Escola Municipal Jddéria Bandeira, instituicdo onde
0s pesquisados estudam, também fez parte do naesgmocde pesquisa. Para tanto,
elege-se como percurso metodologico nas duasuigsiis a observacdo participante,
intervencao e entrevista semi-estruturada, alémevado bibliografica. Para discutir a
tematica abordada, no percurso tedrico, foi utiizacomo principais referéncias:
Brandao (1980, 2006); Faleiros e Faleiros (2008)ir& (1997, 2002); Gadotti (2009);
Graciane (2009); Grupo Ruas e Pracas (1998); P&A@3); Tendrio (2006); Zabala
(1998), entre outros. Neste sentido, foi possitaskovar nos relatos dos educadores do
CEVN, da professora e dos entrevistados, que apgagastituicdo escolar ainda nédo se
encontrar preparada para receber sujeitos oriuddssuas, € a acdo do docente que
efetivamente propde meios de inseri-los nas atidale modo a superar preconceitos.
No entanto, o fato de a escola ainda nao se emacqreparada para receber alunos em
situacao de risco, o Processo de Ensino e Apregetiza dificultado.

Palavras-chaves:Educacao Social. Ensino e Aprendizagem. Criangidescentes e
situacao de risco.
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ABSTRACT

This work is the result of a research conductedhim New Life Education Center
(CEVN), located in the settlement of Capim de Ghéir the city of Caapora / PB, an
institution that houses children and adolescenseeitil risk. The objective is to analyze
the process of teaching and learning of these remlénd adolescents assisted by this
institution. Besides CEVN, the Municipal School doklaria Bandeira, institution
where study respondents, was also part of our m&dsefeld. To do so, elect as
methodological approach in the two institutiong#sticipant observation, intervention
and semi-structured interview, in addition to therature review. To discuss the theme
discussed in the theoretical course, was usedesntin references: Brandao (1980,
2006); Faleiros and Faleiros (2008), Freire (198002); Gadotti (2009); Graciane
(2009), Group and Streets squares (1998), Petrd83)2 Tenorio (2006); Zabala
(1998), among others. In this sense, it was obdemethe accounts of the Cevn
educators, the teacher and interviewees, thatwgththe school is not yet prepared to
receive subject from the streets, is the actiothefteacher who actually proposes ways
to insert them into activities in order to overcoprejudices. However, the fact that the
school is not yet prepared to receive studentdsét the Process of Teaching and
Learning is hindered.

Keywords: Social Education. Teaching and Learn@igldren e adolescents and risk.
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1- INTRODUCAO

Quando comecei a pensar no objeto de estudo daammaimografia, logo me
veio a mente a comunidade onde moro. Queria estligaque estivesse perto de mim,
de forma a levar 0 que esta se estudando parasapaiguns aspectos juntamente com
eles. Nao tive duvidas, logo pensei no Centro Edanal Vida Nova, Instituicdo que
abriga criancas e adolescentes em situacdo desustal, localizada no Assentamento
Capim de Cheirp Caaporé/PB. Era o conjunto completo que eu egt@airando, por
dois motivos principais. Primeiro, porque as quest§ociais mobilizam minha acao; e
segundo porque esta instituicdo estd localizadassentamento onde moro. Houve
outras motivacdes, as quais passo a descrever:

Embora morando no mesmo lugar onde a instituic&orgra-se localizada, ndo
havia tido oportunidade de conhecer o Programas alsteealizacao deste trabalho. Do
pouco que conhecia, admirava muito os trabalhoogueglucadores realizavam com as
criangas e adolescentes em situag&o de risco.social

E revoltante saber que existem muitas criancasoesmbntes que vivem nas
ruas, prostituindo-se, drogando-se, roubando, semurma alimentacdo digna e/ou
estudos, lugar tranquilo para dormir. Sdo seresahosque necessitam de ajuda e de
muita atenc@o. S&o criangas e adolescentes qudaaaaam suas casas, suas familias,
por algum motivo, na maioria das vezes, por vialdomeéstica e/ou sexual.

A desestruturacdo familiar como causa da situagéorud de criancas e
adolescentes foi outro fato que me motivou a ragksta pesquisa, pois sabemos que,
os fatores politicos, econémicos e sociais, estla ¥ez mais gerando a desigualdade
social. Os pobres cada vez mais pobres e 0s rads vez mais ricos. Portanto, as
consequéncias desta ma distribuicdo de renda formmarirculo vicioso. Sao criancas
e adolescentes que ndo tém uma familia estrutperdaomarem como referéncia.

Os sujeitos dessa pesquisa sdo criancas e addssgee vivem em situacao de
risco social, que por diversos motivos abandonanaes casas para viverem nas ruas do
Recife e de sua regido metropolitana. Sdo criapcadolescentes com um histérico
familiar, que por causa do alcool e das drogagsmiem conflitos gerando assim, a
violéncia. A situacdo esta tdo grave que, em algasss criancas e adolescentes, sdo

expulsas de suas casas por aqueles que deveriaamdalap ou seja, 0s pais.

! Neste lugar existia um capim com um cheiro muiiadavel, dai esta nomenclatura.
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Acredito que, por se tratar de pessoas que tém igtaribo de violéncia, a
sociedade de modo geral ndo as vé com bons o#ragreconceitos. Com a realizacao
deste trabalho, nesta instituicdo, pretendo prodezdivulgar um conhecimento a
respeito desta, tendo em vista a contribuir comomasaentizacdo em respeito ao
proximo, especialmente, no que toca a questdoatwiatento educativo as criancas e
adolescentes em situacao de risco.

Discutir o Processo de Ensino e Aprendizagem dencais e adolescentes em
situacao de risco social € relevante na medida wmsg faz necessario compreender
como € desenvolvido este processo e como estaa&ituaterfere nas aprendizagens
destas criancas e adolescentes.

Como o fato de essas criancas e adolescentesnestanesituacdo de risco
impacta/influencia em suas aprendizagens? Qual portincia dos educadores no
processo de ensino e aprendizagem dos mesmos? sgondesenvolvidas as atividades
para o Processo de Ensino e Aprendizagem das asianadolescentes em situacao de
risco social, assistidas pelo Centro Educacionda\Nova, situado no Assentamento
Capim de Cheiro/Caapora-PB?

A partir da problematica, temos como objetivo gedalalisar o Processo de
Ensino e Aprendizagem das criancas e adolescantsgleacao de risco, assistidas pelo
Centro Educacional Vida Nova, situado no Assentam@apim de Cheiro/Caapora-
PB. Para alcancar este objetivo, temos como obgetespecificos: caracterizar as
criancas e adolescentes assistidas pelo CentroaBiduel Vida Nova; investigar
fatores que podem contribuir ou dificultar os Pssos de Ensino e Aprendizagem;
averiguar, junto aos professores destas criangdelescentes como é a aprendizagem e
o comportamento delas na Escola; averiguar, jurde educadores do Centro
Educacional Vida Nova, como € o Processo de Emsiyorendizagem; descrever como
se d& o processo de acompanhamento de estudosialgzas e adolescentes pelos
educadores do Centro Educacional Vida Nova.

Além da revisao bibliografica na qual se pretendeutir: “ONG”, “Criancas e
adolescentes em situacao de risco”, “Ensino e Ajizagem”, “Educacao”, “Educacao
Popular’, “Educacdo Social’, “Pedagogia Social’,etlagogia Social de Rua”,
“Educadores Sociais de Ruas”, a pesquisa empiresendolver-se-4 no Centro
Educacional “Vida Nova”, que abriga criancas e asioéntes em situacao de risco
social. Tem por objetivo Analisar o Processo derine Aprendizagem das criangas e

adolescentes em situacdo de risco assistidas =mon Para atingir nossos objetivos,
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nossa abordagem sera qualitativa, com desenho dsstuitio de caso para a instituicao

supracitada. Uma pesquisa qualitativa é:
[...] qualquer tipo de pesquisa que produza resdodtando alcancados
através de procedimentos estatisticos ou de outne®s de
guantificacdo. Pode se referir a pesquisa sobri@la das pessoas,
experiéncias vividas, comportamentos, emocdes d&nwamios, e
também a pesquisa sobre funcionamento organizdciooaimentos
sociais, fendmenos culturais e interacdo entreesa(B TRAUSS e
CORBIN, 2008, p.23).

Nesse sentido, asseveramos que para esses mesmhooss aa pesquisa
qualitativa tenta compreender a experiéncia dasopss através da emocdo, do
pensamento, algo que é dificil de ser alcancadipartdo outros tipos de pesquisas.

O acesso aos dados desta pesquisa sera feito podan@bservacgéo participante
das praticas relativas aos Processos de Ensinorendipagem no CEVN e na
Instituicdo Escolar, de entrevistas com os eduesddo CEVN e da Escola e com as
criancas e adolescentes e por meio da intervemgambservacdo €“uma técnica de
coleta de dados para conseguir informacdes e aitdiz sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. Nao consistes@m ver e ouvir, mas também
em examinar fatos ou fenbmenos que se deseja e5t(MARCONI e LAKATOS,
1999, p.90).

O pesquisador coloca-se numa postura de idengiiiccagom os

pesquisados. Observando as manifestacoesujeisos e as
situagBes vividas, vai registrando descritivameot®s os elementos
observados bem como as andlises e considera¢c6dzeuao longo

dessa participacdo. (SEVERINO, 2007, p.120).

Através da observacdo participante, o pesquisadssap a conhecer mais
profundamente os sujeitos da sua pesquisa. Sesin, d& uma maior interacdo entre
pesquisador e pesquisado, ajudando o pesquisadentficar e a obter informacdes
mais precisas a respeito dos observados. Alémoda tte experiéncia, o pesquisador
passa a ter um contato mais direto com 0s su@#gsesquisa.

A observacao atravessou toda a pesquisa. Esteeaeargm sala de aula, onde o
pesquisador registra todas as situacfes vividas pelsquisados, isto €, as atitudes, o
comportamento, as dificuldades e facilidades aptadas. Nesta pesquisa utilizamos
também a intervencao.

A intervencado foi realizada duas vezes por semamante quatro meses, as
atividades trabalhadas e elaboradas foram de acasdqrincipais dificuldades

apresentadas pelas criancas e pelos adolescentssl@nde aula, principalmente a
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leitura, a escrita e as quatro operacfes matermatmantribuindo assim, para o
desenvolvimento dos educandos. A intervencdo pcapayu mais aproximacao entre
pesquisador e pesquisado, gerando assim, umaaelaginfianca entre ambos.

A fim de obtermos mais informacdes a respeito dgsites desta pesquisa, foi
necessaria a utilizacdo de entrevista. Os enteglast foram: Educadores do CEVN,
Educadores que ensinam o0s sujeitos da pesquisxola éormal e, por fim, as criancas
e adolescentes assistidas pelo CEVN. Utilizamastéshica, pois “A entrevista é uma
técnica de coleta de informacdes sobre um detedmiaasunto, diretamente solicitadas
aos sujeitos pesquisados (...). O pesquisadorapezender 0 que 0S sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam.” (SEVERIR@Y, p. 124).

Segundo Severino (2007), através da entrevistasquisador tem um contado
diretamente com o pesquisado para obter mais iaigies a respeito do desejado.
Através da entrevista obtivemos dados com maioerg de detalhes.

Nesta pesquisa utilizamos a entrevista semi-estiddLl A respeito desta, afirma
Severino:

[...] colhem-se informacdes dos sujeitos a padisdu discurso livre.
O entrevistador mantém-se em escuta atenta, @agistrtodas as
informacbes e sé intervindo discretamente parantaaémente,
estimular o depoente. De preferéncia, deve pratigar didlogo
descontraido, deixando o informante a vontade papgessar sem
constrangimentos suas representacdes. (SEVERINIG, paL25).

Na entrevista semi-estruturada segundo o autor,esqyisador deixa o
pesquisado a vontade para comentar sobre o asguwofmsto, podendo fazer
intervencdes quando necessario. O pesquisador ed® idterferir nas informacgdes
dadas pelo pesquisado. Isto é, através da entresgsti-estruturada o pesquisador nédo
ficara preso apenas a um questionario, podendon,adslogar e intervir junto aos
entrevistados.

Em nossa pesquisa ndo houve um critério de esgaha a realizacdo das
entrevistas com os educadores do Centro Educacid@alNova. A mesma aconteceu
na medida em que visitAvamos a instituicdo e a discaglores se mostravam
disponiveis. Todos os dois educadores, uma dofsexiaino e um do sexo masculino,
que solicitamos que nos concedessem a entrevisgdaram, nao hesitaram em nos
fornecer as informagbes solicitadas. No final dagegistas eles se ofereciam em

conceder mais informagBes em outra ocasido, caBsIASSEMOS.
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Com relacdo a professora do ensino formal tambémhoéve critério, pois é
somente uma a que acompanha os principais sup#sts pesquisa. Com relagéo a
estes Ultimos, os assistidos pelo CEVN, foram peados/acompanhados trés
adolescentes, dois do sexo masculino e uma dofeexnino. N&o houve um critério
de escolha, mas sim, por ser o maior numero dstiges pelo Programa numa mesma
sala de aula.

Este trabalho é composto por cinco capitulos. @hgirb, este em tela, traz a
introducéo.

O segundo capitulo trata de conceituar ONG de umdomgeral e
especificamente a que observamos. Ou seja, coag®tio que é ONG, procuramos
levar um estudo mais especifico para a ONG Ruasaga® e seus Programas, suas
propostas pedagogicas, especificando o campo deipagleste trabalho e a instituicdo
escolar dos pesquisados.

No terceiro, procuramos trazer os conceitos dec&gho, Educagao Popular,
Pedagogia Social, Pedagogia Social de Ruas. Visamiatica dos Educadores Sociais
de Rua, enfatizando o trabalho social dos educadir€ EVN.

O quarto capitulo procura estudar/investigar aasdo dos menores de e nas
ruas, como é o cotidiano destes longe da famiba &so, daremos énfase as histérias
de vida dos nossos pesquisados, elaborando nagaobre os mesmos. Utilizamos
este género da literatura, pois entendemos qué waso, dados estatisticos seriam
pouco representativos para esta situacdo em queaadéstes sujeitos € 0 mais
importante, ou seja, 0 modo como eles mesmos narisua vida.

O quinto capitulo aborda o Processo de Ensino emdlizagem, dando uma
atencdo especial a questdo escolar dos pesquisagdofalas da professora desses
sujeitos e nas falas dos educadores do CEVN. Hemativa de finalizar, tecemos

nossas consideracoes finais.
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2- O CAMPO DA PESQUISA

As Organizacfes Nao Governamentais (ONGs)estéao \elanais presentes,
com acao social de grande relevancia, pois agensines;oes onde os Governos nao
conseguem suprir as demandas da populacéo. Nesigos@rocuramos neste capitulo
abordar as acOes desenvolvidas pelas ONGs, emiaspsecacdes da ONG Ruas e

Pracgas, em suas a¢fes desenvolvidas no municiaajerad, na Paraiba.

2.1 Breve Histérico das ONG

As Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) sao iaegdies sem fins
lucrativos, autbnomas, sobrevivem de doac¢bes mdallhos voluntarios e de convénios
e acbes com o Estado. S&o voltadas para o atertdichemecessidades especificas que
ainda nao foram objeto do Estado ou do MercadoOR$5s podem ter suas agles
financiadas por agéncias de cooperacado interndotonantam com trabalhos sociais,
procurando contribuir para o processo de desemaelvio em beneficio da sociedade.

Desde o fim da Il Guerra Mundial, 0 mundo passdaspmais
profundas transformacdes de sua historia. Assistingo
emergéncia de novos centros de poder econdmicditeeqoa
revolucdo nas comunicagbes, ao aumento da prodiadiei
industrial e agricola, assim como da urbanizaciBNORIO,
2006, p.11).

Foram transformacdes surpreendentes, mas estevde&e®nto causou um
aumento da violéncia, da pobreza, de poluicdo ardljedas doencas, e mais, de
conflitos religiosos, sociais, politicos, entrerost Por isso, em pouco tempo o mundo
estava diante de grandes problemas a serem rasnlNds paises mais industrializados
surgiram grupos de pessoas que comecaram a adariistida comunitaria. Segundo
Carvalho (1995), as ONGs visavam responder as diamsague ndao eram atendidas

pelo Estado.

[...] passaram a desideologizar o comportamentdtiqml
orientando-0 para a consecucdo de objetivos refatigo
atendimento de suas necessidades basicas de sdddagéo,
moradia e trabalho, ali onde se verificasse a a&isédo
Governo. Em consequéncia, tornou-se evidente urorébhit
nas burocracias especializadas e em seus repmesnta
politicos. (CARVALHO, 1995, p.13).
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Segundo Souza (1991) papel das ONGs no Brasil, na década de 90, gopi®
sociedade brasileira, a partir da sociedade civila sociedade democratica, dos pontos
de vista politico, social, econdmico e culturaapd TENORIO, 2006, p.14).

Portanto, segundo o autor, entende-se que nosdmn@, as ONGs tém uma
finalidade importante na sociedade brasileira, ésitade democracia, nos ambitos
politicos, cultural, social e econdmico.

Em termos significa dizer que as ONGs tomaram giaem seu
contexto de origem de restricbes a democraciagacppacao
com politicas publicas (ou auséncia delas) facEstado cada
vez mais distante de preocupacdes com 0s diretmais, com
a equidade, com a relacdo com a sociedade cNVMERTA,
2003, p. 74).

Ou seja, o Estado encontra-se cada vez mais disi@nsuas obrigacdes e nao
tem preocupacao com os direitos sociais, com &gusbcial e com a relacdo com a
sociedade civil. Com tantos problemas a serem viessl pelo Estado, as questdes
sociais ficam obliteradas. As organizacdes exigiam superar falhas do governo com
relacdo a assisténcia e/ou solugcéo de problem@sssambientais ou até econdémico.
As ONGs atuam diante da “caréncia de produtoswecssrque o Estado n&o atende de
modo satisfatério e o Mercado ndo tem interesssteteder.” (OLIVEIRA e HADDAD
apudSILVA, 2003, p.97).

As ONGs fazem parte do que se denomina Terceiror,Setta nomenclatura
existe para diferenciar-se do Estado e do Merogu®,correspondem ao primeiro e ao
segundo respectivamente. Com relagdo a existémcidiedceiro Setor em razdo do
Segundo Setor:

A presenca de um Terceiro Setor sinaliza, contufiee o
Mercado ndo satisfaz a totalidade das necessidade®s
interesses efetivamente manifestos, em meio aoss A
movimentam. O Mercado gera demandas que nao camnsegu
satisfazer, langca méo de recursos humanos, simbole
ambientais que nao consegue repor. (FERNANDES, ,2005
p.30).

Isto quer dizer que o Terceiro Setor ndo se caraateor investimentos
intensivos de capital; ao contrario, se caractgreda uso extensivo do trabalho, dando
énfase a caridade e a sua dimensao voluntériaoPiaeceiros Setor, 0 mais importante
ndo sdo os resultados quantitativos, mais sim sagtaglos simbolicos. J& com relagéo
ao Primeiro Setor, quando este ndo atende as mBmsS sociais, gera o Terceiro

Setor.
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Atualmente, as ONGs sao voltadas para diversosgmals, tais como: fornecer
apoio as vitimas de calamidades e refugiados, g@iaarentes e em situacdo de risco,
idosos ou invalidos, questdes referente ao meidestd) saude publica, prevencédo da

AIDS, direitos humanos, entre outros.

2.2 Municipio de Caapora

Antigamente Caapora era conhecida como Boca da. Matalavra Caapora € de
origem indigena, formada da juncdo dos nomes “Cm&’ significa boca e “Por&@”,
mata. A cidade de Caapora teve a participacdoiba €aetés que permaneceu na
cidade até por vota do século XVIIl. Esta localeamb Litoral Sul Paraibano a 47Km
da Capital Jodo Pessoa-PB e a 80Km da cidade dite ReE, divisa de Estado da
Paraiba com Pernambuco. Tem uma area de 144 Kopa@cl32° lugar no Estado da
Paraiba, representando cerca de 0,25% da areartaldo Estado.

Caaporéa e Pedras de Fogo pertenciam a Cruz dateéspanto. Mas, em 11 de
Marco de 1953, pela Lei n°® 895, Pedras de Fogoagashia emancipacéo politica.
Sendo assim, Caapora deixa de pertencer ao munidéiCruz do Espirito Santo e
passa a pertencer a Pedras de Fogo. Segundo L083)(2 motivo alegado para a
desvinculacao foi a proximidade maior deste novaioipio.

Em 27 de dezembro de 1963, pela Lei n® 3.120, geterale emancipacao de
Caapora foi aprovado. E publicado em 12 de jardrano seguinte no Diario Oficial
do Estado.

O Municipio de Caapora conta com duas industriés,edas: a Destilaria Tabu
(cana-de-acucar) e a Lafarge (cimento), antigasaigeimento POTY). A agricultura é
um dos meios de subsisténcia da populagéo. O gradumaior importancia econémica
€ a cana-de-acucar.

Sua populacdo estimada é de aproximadamente 2Ba&@itanted A cidade de
Caapora tem alguns distritos, sendo um deles o Sépim de Cheiro, com distancia de
05 km da cidade.

2.3  Assentamento Capim de Cheiro

2 Censo 2010-IBGE
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A propriedade onde os agricultores moravam e plantapertencia a Usina
Maravilh& a qual o proprietario passou a expulsar os trabaltes rurais para expandir
sua plantacdo de cana de acucar. Com isso, oshadbees se revoltaram, pois se
fossemexpulsos ndo tinham para onde ir. A partierdéo comecaram a se reunir para
impedir tal acdo e lutar por um pedaco de terra pntar e sustentar suas familias.

Os agricultores tiveram apoio de varias entidadessdomo: Comissao Pastoral
da Terra (CPT), Sindicados dos Trabalhadores Raei€aapora (STRC), da Igreja
Catolica etc. Este conflitou deu inicio por voltsdnos de 1974 e 1975. Foram anos de
sofrimento, pois durante essa luta, por inUmerasessehouve despejos, lavouras
destruidas, casas derrubadas e algumas vezes dasjmiaouve até prisdes de
agricultores. Essas acdes eram praticadas porigmlie por capangas da Usina
Maravilha.

A luta pela posse da terra durou aproximadamenen@8. Em 06 novembro de
1995 aconteceu a emissao de posse. Isto signifcdiva de uma ardua batalha e uma
conquista significante, pois, apesar de ter duradibo tempo para que isto acontecesse,
0s agricultores tiveram a sensacao de que valena gesistir e ndo baixar a cabeca.
Muitos nao tiveram o privilégio de sentir o gostintla vitéria, pois ndo conseguiram
resistir tamanha pressdo dos opressores, prefededer e procurar refigio em outro
lugar.

Segundo Silva (2011), foram desapropriados 507ahes;t estas divididas para
107 familias assentadas. Hoje no Assentamento, ddénassentados, tém também 50

familias agregadasjue trabalham nas terras cedidas pelos assentados.

2.4  ONG Ruas e Pragas

No ano de 1987, com a mudanca no Governo Municeatlesfazia, na cidade de
Recife/PE, um projeto realizado pela prefeiturajd®o este que realizava trabalhos
educativos nas ruas e nas pracas da cidade, cantasi e adolescentes em situacao de

risco.

® Industria de &lcool, na época situada na cidadeaiena-PE, que tinha como proprietario José
Guilherme. N&o existe mais esta industria na cidied@oiana.

* Trabalhadores rurais que n&do tém sua propria. tdaamaioria das vezes séo familiares dos
assentados, 0s quais cedem parte de seus rocad@s{Es se sustentarem.
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Mas, mesmo nao tendo apoio do Governo Municipajured educadores,
voluntariamente, sentiram a necessidade de dainoatdde ao trabalho ja iniciado, ou
seja, continuaram acompanhando as criancas e [Eseelotes que viviam nas ruas.

Logo surgiu, em 1988, a ONG Ruas e PracBscebeu este nome através das
proprias criancas e adolescentes que viviam nas rua

O objetivo da referida ONG € educar criancas eeagehtes que vivem nas
ruas, na Regido Metropolitana do Recife, em simalgrisco, o qual tem a arte e a
cultura como elementos da construcéo da cidadaoémniivando a construcéo de novos
projetos de vida para um futuro melhor.

Sua proposta pedagdgica é a Pedagogia do desgnddeO Grupo Ruas e
Pracas (1988, p.24) “a Pedagogia do desejo € lwabal “resgate dos sonhos e da
construcao de projetos de vida.” Assim, O GRUPO BUEAPRACAS (1998) enfatiza:

Nossa proposta educativa, baseada na pedagogesdm dtem
como instrumento metodoldgico privilegiado a exagdo do
ludico e destaca o resgate da beleza, da autoagstian auto
valorizac&o e do respeito ao corpo. Trabalha tamb®hesejos
e sonhos do educando, tentando buscar as devigsibipdades
para sua concretizacdo.(p.29).

Portanto, a Pedagogia do Desejo € 0 resgate démsaos sujeitos que se
encontram desiludidos, que ja ndo tém mais vordadaver, que ndo tém mais sonhos.
Pois a situacdo em que se encontram, ndo oferex@essibilidade de realizacdo de
sonhos, mas a proposta da Pedagogia do Desejosiilias a esses individuos o

desejo de sonhar e lutar pela realizagdo dos mesmos

2.4.1 Propostas Pedagodgicas da ONG Ruas e Pracas

O processo pedagogico desenvolvido nas ruas eragaspna cidade do Recife
se da através dos educadores, que se dedicam aesswo de abordagem,
desenvolvendo atividades educativas com criangaokescentes que vivem nas ruas
em situacdo de risco. A pratica pedagogica do GRiyas e Pracas esta voltada para
atividades ludos-culturais, tais como: confeccacapgesentacdo de mamulengos,
capoeira, frevo, jogos infantis, alfabetizacdo,gsafia, tapecaria, croché, festas e

eventos (1° de Maio, Dia das Criancas, Natal.theeputras. Também é trabalhado o

® Os educadores da ONG Ruas e Pracas, em variosntaanasam o nome Grupo em vez de
ONG. Né6s também, em alguns momentos, iremos usanesenclatura.
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ponto de vista politico, o qual relne as criancasl@escentes, fazendo com que os
mesmos reflitam e tome consciéncia de sua situagies as causas que os levaram a
estarem/viverem nas ruas e que estejam dispostoslanca social e cultural. “O Grupo
estimula o compromisso do educador e do educando @&osua transformacao
individual enquanto sujeitos de um processo de mgatacoletiva ou social’. (GRUPO
RUAS E PRACAS, 1998, p. 28).

A pratica educativa dos educadores consiste na \d&dética, isto €, agéo-
reflexdo-acdo. Os educadores da ONG Ruas e Prafaszam a importancia do
pensar, isto €, refletir sobre suas praticas dedadas, dispostos a reformular as que
nao estao dao frutos.

O elemento fundamental da proposta pedagdégicaidicol utiliza-se o mesmo
na criatividade dos educandos, nas brincadeirasesgate da cultura, na auto estima,
na auto valorizacao e do respeito ao seu proprigocentre outros.

Na abordagem, os educadores dao lugar ao didlegxardio as criancas e os
adolescentes a vontade. Algumas vezes, 0s edusadmeaproximam de um
determinado grupo depois da observacao feita ‘acdhte”, ou seja, comecam a
observar os horarios, onde dormem, onde e de quealisentam, como é 0
relacionamento destes com as pessoas, se cometwrs &u ndo. Depois dessas
observacdes, os educadores ja conhecem um pouotirdadesses sujeitos, o segundo
passo é a aproximacao aos poucos, ja com um phaeeja educativo.

Muitas vezes os educandos percebem que os edusamoabservam de longe,
ficam inquietos e vao até aos educadores indagarodisos de tanta observagédo e o
que estdo querendo. Nesse caso, € 0 menino Ou iaangre inicia a comunicacao
verbal, aproveitando a ocasido para pedir dinte#oa cigarro ao educador.

A partir do momento que h& este diagndstico e osagtbres ja tém uma boa
relacdo com o educando, entram em acado as ofipe@agogicas com a intencdo de
despertar no educando a vontade de mudanca. Algataeiades séo: oficina de teatro,
oficina de danca, futebol, oficina de leitura, erdutros.

Segundo o Grupo Ruas e Pracas (1998), os educgom@sam trabalhar de
acordo a realidade dos educandos, respeitando rerqi@s mesmos, dando énfase e
privilégio a escuta. Sendo assim, h4 uma maiordgé® e respeito entre o educador e o
educando. "A rua € o espaco inicial de se estapeletacdes. E a partir dela que
comecamos a elaborar e estabelecer normas e pageague possamos desenvolver de
forma coletiva o processo educativo.” (GRUPO RUABHACAS, 1998, p. 80).
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Com isso, podemos dizer que é a partir do contaim @s criancas e
adolescentes na rua que o educador passa a coelteeisujeitos, estabelecendo uma
relacdo de aproximacao entre educador e educando.

Quanto a escolaridade, as criancas e 0s adolescentesua maioria, ndo séo
alfabetizados, embora todas ja tenham passado gmdala. Os educandos que
frequentam as escolas, sdo 0s que ndo moram rgsapenas passam o dia nas ruas
trabalhando.

Ja para as criangcas que ndo tém casas e vivenuagmsconciliar a vida na rua
com o frequentar uma instituicdo escolar é quagessivel. E muito raro um educando
gue vive na rua conseguir frequentar a escola patortempo, apenas conseguem fazer
a matricula ou no maximo vao a escola apenas meejpa semana de aula.

As criancas e os adolescentes que sao atendida£pertro Educacional Vida
Nova, localizado no Sitio Capim de Cheiro, CaafBafrequentam a escola publica
do Assentamento (até o 5° ano). Os educandos @stdd em um nivel de escolaridade
mais avancado, ou seja, quem esta cursando do &haxdiante frequentam a escola na
Zona Urbana, Caapora-PB. A principio a escola deeAmmento se recusava a aceitar
essas criancas, mas com muita insisténcia, foiyelssstabelecer uma boa relacdo. Os
educadores participam das reunides de pais e medle educadores fazem
acompanhamento diario nesta escola e os educainlbem aceitos pelos professores e
alunos.

A falta de documentacdo € uma das dificuldades, pa ato da matricula as
escolas solicitam o registro de nascimento e muitds foram registrados, outros
perderam. Mas apesar da exigéncia da document@aga@po consegue matricular os
alunos sem apresentacao imediata da documentacéao.

Segundo os educadores do Grupo Ruas e Pracas,(2988)ituicio conseguiu
aumentar o leque de articulagdo com as escolascasbé também o gosto pelas
atividades escolares (alfabetizag&o) dos educandos.

Segundo Grupo Ruas e Pracas (1998), podemos deatgoas motivos que
fazem com que as criancas e os adolescentes m®iitem as instituicbes escolares,

sdo elas:

» A distancia da escola, em relacdo aos assistidosGreipo que

moram na rua, pois ja que ndo tém moradia fixaptéaw hoje
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estarem em um determinado lugar, como amanha eaceetem
outro.

* A discriminacdo, partindo dos professores e alumpos, essas
criancas e adolescentes néo terem o perfil condizezia qual a
escola “determina”, isto €, de educandos limposjrahos, bem
vestidos e calcados. Sendo assim, estes sao kmgudked “cheira
cola”. J& os que apenas passam o dia na rua taaloaha relacéo
é diferenciada, visto que, tomam banhos, consegunentte estao
mais limpos e de certa forma tém uma relacao cofamgia.

» O método tradicional de ensino dificulta a apreagé&m, fazendo
com que as criancas e adolescentes ndo sejam lestirmua
frequentar a escola.

» A falta de merenda escolar, falta de professoatts, fie vaga.

* A necessidade da complementacdao de renda faz c@mosu

educandos troquem a escola pelas ruas, semaftros, e

E contraditério quando é mencionado que os professe os alunos tém uma
boa relacdo com os alunos assistidos pelo Grupenesmo tempo a discriminagéo
partida de colegas e professores € um dos motiuesegtimula as criancas e 0s
adolescentes a deixarem a escola.

Os educadores desenvolvem acbes que tem comovobgsiimular o gosto
pelas atividades escolares. Uma dessas acbescana ofe leitura, visando despertar o
gosto pela leitura. Muitos demonstram o desejopderaler a ler.

O acompanhamento escolar acontece mediante a nateidrequentemente no
decorrer das aulas, “garantindo” a permanénciantesmos. “E prazeroso, quando o0s
meninos/as estdo abertos para acdo educativa, @eandeguem substituir as drogas
pelas atividades. E prazeroso o participar dagaties, o companheirismo, o respeito,
a relacdo de confianca.” (GRUPO RUAS E PRACAS, 199%5). Diante das
dificuldades enfrentadas pelos educadores de m&es se sentem realizados ao
perceberem que seus educandos estao se envolvend@imalhos realizados por estes

educadores.
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2.4.2 Quem sédo os Educadores da ONG Ruas e Pracas?

O Grupo Ruas e Pracas, atualmente, estd com ohgeddcadores, sendo que,
dez(10) trabalham no Recife e um no Sitio CapinCldeiro, mas este ultimo néo fica
apenas do sitio, sempre fazem rodizios com algugnrgbalha na Recife. Seis desses
educadores sdo do sexo feminino e cinco do sexout@s No momento, o Grupo
esta recebendo trés voluntarios, dos quais doisakfindes e um deles ficara até
novembro do corrente ano dando apoio no Centrodsitutal Vida Nova.

Oito educadores vao as ruas do Recife fazer o lb@bde observacédo e
aproximacdo com as criancas e os adolescentes, jaamencionado, um educador fica
no sitio com os educandos moradores e dois ficam coardenagdo, mais

especificamente na sede da ONG.

Quatro tém o Curso de Pedagogia completo, dois especializacdo, uma
assistente social, um com formacdo em letras, emci® em contabilidade, dois em

processo de formacéo (Pedagogia) e dois conclipemas o Ensino Médio.

Tem uma psicologa que ndo é contratada pelo Geupmestadora de servigo. O
Grupo consegue a mesma atraves de projetos. Catomem duracdo de seis meses,
mas sempre conseguem renova-lo. O Grupo tambénotapoio de uma terapeuta
floral que esta no sitio uma vez por més. Um educdd campo, uma cozinheira € um

motorista.

Entrevistamos dois educadores do CEVNc&mo serd nomeada neste trabalho,
educadora do sexo feminino, tem 38 anos. Esta wiodd o Curso de Pedagogia, ja
trabalhou em outra instituicdo que realiza trab&lbaciais, € militante do Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Meninas de Rueabalha na abordagem dos
meninos/as de ruas e no CEVN. Ao nascer, foi eglaipelos pais e foi criada por uma
tia. Desde cedo participou de encontro de jovensonaunidade, de grupos de dancga.
Com suas participacdes em grupos populares foiidada aos 18 anos a participar da

equipe pedagogica desta Instituicéo social.

E,, como sera denominado neste trabalho, educadsexmmasculino, tem 46
anos. Concluiu o Ensino Médio. Fez curso de Ingiéss ndo concluiu. Fez musica,
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mas também nao concluiu. Ja trabalhou em outr#uigsio social na prefeitura do

Recife. Trabalha apenas no CEVN, nao trabalha oalagem.
2.4.3 Infraestrutura da ONG Ruas e Pracas

O Grupo Ruas e Pracas (GRP) comecou sem praticamenhuma estrutura
fisica. Todo material pedagdgico era adquiridovéisade doacdes. Ja que o Grupo nao
tinha uma sede, os meninos, meninas e educadarestearam a alternativa de guardar
o material pedagégico em um esgoto desativado mpad area que os educadores
atuavam.

Com a colaboracdo do Movimento Nacional de Meni@addeninas de Ruas
(MNMMR), junto a Legido Brasileira de AssisténciaBA) o GRP consegue o

financiamento para o aluguel de uma sala, dandemra sua primeira sede.

A sede é apenas uma casa e funciona como escrigogoial acontece uma
reunido semanal com os educadores. Segundo umadedaca sede é muito pequena.
O GRP esta preste a inaugurar uma nova sede, aarasda estd em reforma. Com
uma sede maior, os educadores pretendem atendedemsnda maior de criangas e
adolescentes. Os educadores também pretendemareatiais oficinas, além da

percussao e da danca.

O Grupo tem quatro programas, sao eles: Educaca@@ude Socio-familiar,

Centro Educacional Vida Nova e Articulacéo Politica

2.4.4 Caracterizacédo dos Programas

Educacdo de Ruasdao realizadas atividades recreativas, artesandtsrais...
com as criancas e 0s adolescentes que vivem nasdeu®egido Metropolitana do
Recife. As atividades realizadas nas ruas abordawersds temas, como: a
conscientizacdo e prevencao da AIDS, o uso de dralyscriminacao racial, violéncia,
exploracdo sexual contra criancas e adolescentésesiima, familia, etc. As datas
comemorativas também sdo comemoradas. Também a@adas oficinas de teatro,
percussdo, dancas populares, formacdo de gruporgdmizacdo politica com os
adolescentes.
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Tem como objetivo desenvolver a formacéo integedsds sujeitos na faixa
etéria de 08 a 18 anos.

Sécio Familiar. Houve a necessidade de trabalhar as familiagyuponéo
adiantava nada trabalhar as criancas e as addlescesm trabalhar as familias. O
objetivo deste programa é fortalecer os lacoswvafetentre as criancas e 0s adolescentes
com as familias, ambas atendidas pela ONG.

O primeiro contato se d& a partir do momento emogueducadores/as vao levar
as criancas e os adolescentes em suas casasphiesieo contato acontece a primeira
conversa, procuram saber 0 que esta aconteceratecefdo-lhes ajuda. As maes séao
inscritas no programa e passam a receber assaténcseja, apoio social e psicolégico.
Participam dos encontros de mées, muitas delase&sténcia em querer ajuda. Nesses
encontros sédo desenvolvidas palestras, oficinadpteomo temas: violéncia domeéstica,
sexualidade, drogas, educacao, etc.

Centro Educacional Vida Nova: Esta localizado no Assentamento Capim de
Cheiro/Caapord-PB. E uma instituicdo que abrigancas e adolescentes que ja
passaram pelos outros programas da ONG Ruas esPcaga o intuito de trabalhar
com as criancas e adolescentes a realidade dososmgsma que voltem para suas
familias. Tem por objetivo tirar as criancas e adoéntes das ruas, oferecendo-lhes a
oportunidade de recomecar.

Articulacdo Politica: Mantém wuma articulacdo politica com diversas
organizacdes, tanto governamental quanto ndo gawermtal. Procura interferir nas
formulacdes e fiscalizagdo das execucgdes dasgaglifiiblicas voltadas para criangas e
adolescentes.

O programa que nos interessa é o Centro Educaci\dal Nova; por isso,

daremos mais énfase ao mesmo.
2.4.5 Centro Educacional Vida Nova
O casal AdrianUdse Helena Janssenex-moradores e proprietarios da area que

hoje esta localizado o Centro Educacional Vida NawesSitio Capim de Cheiro, tinham

contado, e ja trabalhavam nesta area (social), coBrupo Ruas e Pracas. Sempre

®Ex-proprietario da terra onde hoje esta localizaddCentro Educacional Vida Nova e
colaborador do Grupo Ruas e Pragas.
" Esposa de Adrianus Janssen e colaboradora do GRP.
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frequentavam a sede da ONG, com a aproximacaosdd cam os assistidos, formou-
se um vinculo de afetividade entre os mesmos.

Nos fins de semana, o casal sempre levava algumaaga&s e adolescentes para
o sitio e no inicio da semana retornavam ao ReEieassim por algum tempo. Nessa
mesma época estava acontecendo o processo deelatacgnquista da terra. N&o
demorou muito para os mais velhos se envolverena itedalha, sempre que estavam
no sitio participavam das acoes.

Em 1991, o casal decidiu que o sitio seria um esplaglicado as criancas e
adolescentes de rua. Apos muita luta, em 1996, B &Rjuire a posse e legalizacdo de
uma érea de terra no Sitio Capim de Cheiro, foi graade conquista e muito esperada.
Apesar de a terra ser uma propriedade primada,ocoadores tiveram resisténcia em
aceitar, tinham medo. Mas apesar do medo, a skdad®s falou mais forte, ou seja, de
certa forma, alguns dos assistidos pelo prograazséarh parte da histéria da conquista
pela terra.

O Centro Educacional Vida Nova é um dos Prograraa®MG Ruas e Pracas,
situado no Assentamento Capim de Cheiro/CaaporaABtodo, a propriedade tem 8
hectares, com cinco casas, trés utilizadas commitiizio, um refeitorio e uma
chamada de Centro Educacional Vida Nova, onde s8endolvidas oficinas. Conta
com um campo de futebol e diversas hortas, temcoigde para abrigar vinte
moradores. Conta ainda com dois educadores-mosdodeis educadores-
acompanhantes e uma pessoa responsavel pela alp@entA instituicdo sobrevive
basicamente de doacdes, vindas de organizacOewaicitanais, principalmente da
Holanda.

Figura 1: Dormitorio Masculino Figura 2: Dormit6rio Feminino

Foto: Janaina Medeiros-05/05/2011 ofe: ldem.
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O Centro Educacional Vida Nova € uma instituicA® @iriga criancas e
adolescentes de rua, com idade de oito a dezoit®. &ua finalidade é a reintegracao
das criancas e adolescentes assistidas pelo Pagram as familias. Existem casos
que, quando nao tém familia, ha um processo deiado¢

O primeiro contato é feito pelos educadores do g Educacédo de Rua, um
dos programas da referida ONG, os mesmos vdo &semabusca de criangas e
adolescentes em situacdo de risco. Os educadaaéEsgyain com 0S menores e 0S
convidam para conhecer a sede da ONG, ofereceedallportunidade de sair da rua,
sugerindo-lhes o Centro Educacional Vida Nova cabigo.

Para morar na instituicdo, o referido Centro exige processo de vontade
propria e adaptacdo dos menores. Sendo assimtésle® primeiro contato, onde
passardo dois dias participando das oficinas, tieaslaales e em contato com outras
criancas e adolescentes.

Passados esses dois dias, as criancas nao voltasnpana as ruas, sao levadas
pelos educadores para as familias. E exatamense gestato com as familias que o
Programa Socio-familiar entra em acao, ou sejigraflias passam a ser acompanhadas
por especialistas. Se as criancas e os adolesapnsesem voltar ao sitio, sdo trazidas
pelos educadores, e ndo passardo apenas doigmdiasginco dias. Helena Janssen
explica: “Aqui s6 fazemos duas exigéncias: que \@®ijo ndo use drogas e estude.
Quando ele percebe que esta apto a deixar as drpgds passar a morar aqui.”
(DIARIO DE PERNAMBUCO, 2002). Ninguém fica no sitmbrigado, a qualquer
momento que eles quiserem voltar para as ruas, egis.

Figura 3: Casa do Processo de dois e trés dias.
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Foto: Janaina Medeiros-05/05/2011.
No sitio sdo desenvolvidas algumas atividades @drae oficinas educativas,

como: agricultura, acompanhamento escolar, contestura, capoeira, aléem de todo
acompanhamento social, psicologico e pedagogicaadal Janssen relata: “O contato
com 0 campo, as arvores, o riacho, a terra, dées eseninos a oportunidade de sonhar
em sair daquela vida nas ruas e partir para uma welhor.” (DIARIO DE
PERNAMBUCO, 2002).

Todos os assistidos frequentam escolas publiaasnafrequentam a do préprio
assentamento; outros, a da cidade. Maria JosécaxplAqui todos estudam e
desenvolvem atividades, nos horarios certos e daafaesponsavel.” (DIARIO DE
PERNAMBUCO, 2002).

Nesse espaco é trabalhado o senso coletivo, eahidwlo convivio em grupo e
reinserindo-os na vida social e familiar.

O processo de saida é diversificado, isto €, uase&costumam com as regras
estabelecidas e pedem para voltar, outros consegleeradaptar as normas e ao
convivio com outros colegas e moram na instituigé® estiverem preparados para
enfrentar o mundo de outra forma, alguns ja comgdale trabalhos e casamentos.

Na maioria das vezes quando as criancas e addolescgaem do Centro, tem
acompanhamento dos educadores por um determinago talguns, mesmo depois do
acompanhamento, mantém contato, outros n&o tém ompamhamento porque
simplesmente vao embora sem deixar qualquer tipoodaunicacdo, ou ja se acham

recuperados.

2.5 Escola que os assistidos pelo CEVN estudam

Além da pesquisa no Centro Educacional Vida Nowagnhos, também,
observacdes na instituicdo escolar que os pes@gisadtudam, ou seja, Escola
Municipal José Maria Bandeira (Zona Rural de Caapor

A Escola Municipal José Maria Bandeira, esta laealho Assentamento Sitio
Capim de Cheiro-Caapord/PB, a qual recebeu este mmmhomenagem ao Sr. José
Maria Bandeira. Este, percebendo a necessidadiiddea as criancas da comunidade,
tomou a iniciativa de fundar uma escola. No infciacionava em uma casa de taipa e
uma professora foi contratada para atender os slgue iriam estudar nesta instituicéo.
Sua construcao teve inicio em 1978, mas apenasbenie thhovembro de 1979 foi

fundada.
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A estrutura fisica da instituicdo € regular. Pb68usalas de aulas, 01 diretoria,
02 banheiros (um feminino e um masculino), 01 deimpor sinal muito pequena, e 01
dispensa, ndo tem biblioteca, os livros didatidocani numa estante localizada na
diretoria e em uma das salas de aula, segundetardiy em cada sala de aula existe um

cantinho de leitura. A escola ndo possui computegjaelevisao, nem DVD.

Figura 4: Escola Municipal José Maria Bandeira

Foto: Rosa da Silva-23/07/2011
Seu horario de funcionamento € no turno da marm#tarde. O corpo docente é

constituido por 03 professoras, todas formadas edadgdgia. A equipe diretiva é
composta por apenas uma diretora. Seu quadro haictbspde de 04 auxiliares de
servicos gerais e 02 vigilantes.

A escola conta com 70 alunos matriculados, funecido@m dois turnos, manha
e tarde. Pela manha atende os alunos do Pré ¢ @°8no (multisseriado), no turno da
tarde atende os alunos do 3° ano, e 4° e 5° anltisgrtiado), A referida instituicao
também atende alunos que sdo atendidas pelo Gahimacional Vida Nova.

A Professora que entrevistamos é formada no Cwedeedagogia ha 06 anos e
em Psicopedagogia ha 03 anos. Neste trabalho @enéada por P Ja lecionou outras
criancas e adolescentes em situacéo de risco soera escola do Municipio.
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3- EDUCACAO E SUA PRATICA NAS RUAS: o caso dos edwudores Sociais de
Rua

Entre tantas praticas educativas, a Educacao fé&, paesmo inconsciente, da
vida de todos os seres humanos. Procuramos, regsitelo, trazer conceitos de varias

praticas educativas, com o objetivo de valorizarddica educativa social.

3.1 Conceituando Educacao

Educacao € uma acédo e/ou absorcdo de um conhesimeaprendizado. Esta
acao ou absorcao pode ocorrer atraves da lingutedada ou escrita, através de gestos,
acoes, etc., portanto, pode-se dizer que ninguéansegeito a ndo fazer parte desse
processo.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua,ej@ ogr na
escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemo
pedacos da vida com ela: para aprender, para engias
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, par@useara
conviver, todos os dias misturamos a vida com ecagho.
(BRANDAO, 2006, p. 07).

Portanto, segundo Bandao (2006), a educacdo fae gdarvida de todo ser
humano e todos estdo sujeitos a participarem dasseesso. Nao existe um lugar
especifico para a educacao se fazer presente, mareontece em qualquer lugar, em
diferentes espacos e com diferentes pessoas. “&l&@ona forma Unica nem um dnico
modelo de educacéo; a escola ndo € o Unico lugkr ela acontece e talvez nem seja o
melhor; o ensino escolar ndo é a Unica praticapeofessor profissional ndo € o seu
unico praticante.” (BRANDAO, 2006, p. 09).

Quando falamos de educacéo, instantaneamente surgagans de instituicdes
escolares, mas como ja foi mencionado, a escolaéndainico lugar onde ocorre a
educacdo, nem tdo pouco, o professor é o UnicoaahediO processo de ensinar e
aprender, que faz parte da educacao, pode acgnpectsitamente, com a auséncia do
professor.

Aprendemos em diversos lugares e com diversas g®ssais como:

aprendemos com o0s amigos, familiares, vizinhos, pessoas proximas e até com
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desconhecidos. Ha uma troca de conhecimento enpessoas, onde um aprende com
0 outro. Sendo assim, destacamos que ndo existenodelo de educacédo, ela é

diversificada entre os povos.

Em mundos diversos a educacédo existe diferentgpezuenas
sociedades tribais de povos cacadores, agricultargzastores
ndmades; em sociedades camponesas, em paisesaliddesv
e industrializados; em mundos socisésnclassede classeom
este ou aquele tipo de conflito entre as classestigos de
sociedades e culturas sem Estado, com um Estadoreracéo
ou com ele consolidado entre e sobre as pessoRANBAO,
2006, p. 09)

Portanto, podemos dizer que a educacdo € um pooeagse acontece em Varias
organizacbes sociais e faz parte da cultura dovichad. Assim enfatiza Petrus, “A
educacao é global, é social e acontece ao longodaevida.” (PETRUS, 2003, p.60).
Sendo assim, segundo o autor, toda educacéo 4, smjemela para a elite ou para a
classe popular. Compreendemos que ha apenas unhetipducacao, o que diversifica é
como esta estd sendo desenvolvida entre 0s povos.

Segundo Brandao (2006), pessoas usam a educagatgpainar outras pessoas,
gerando, assim, a relacdo de poder e a desiguatdaide. Nao € possivel enxergarmos
a educacdo, “a educacado existe no imaginario dssope e na ideologia dos grupos
sociais” (BRANDAO, 2006, p.12), mas é possivel slsar os efeitos/acbes dela.

A educacéo é intencional, ou melhor, tem sempnéea¢ao de levar um tipo de

conhecimento aos individuos e que estes sejamespazaprender.

3.2  Pedagogia Social

Compreendemos por Pedagogia Social como uma ciélaceducacao, isto é,
uma das ramificacfes da educacdo. Ela esta voltadamais precisdo, para as classes
populares, atendendo as necessidades basicaglddduns mais necessitados.

As imagens que espontaneamente nos ocorrem, qfeladws
de Pedagogia Social ou de educadores sociais, Sadaa
marginalizacdo, da inadaptagéo, dos toxicomanaspsos, da
infancia maltratada, da pobreza... Por isso, dieseama vez
gue a Pedagogia Social foi e continua sendo, fuedtatmente
uma “pedagogia da necessidade.” (TRILLA, 2003, p.20

Segundo Trilla (2003), a Pedagogia Social interfexanecessidade das pessoas
gue estdo esquecidas e que, por algum motivo estdoidos da sociedade. Mas, em
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contra partida, Trilla (2003) também afirma que: ‘Pedagogia Social acolhe
preferencialmententervencdes néo-formaipreferencialmenteealizadas sobre objetos
em situacao de conflito social e com o objefweferencialmentele desenvolver neles
aspectos de sua sociabilidade.” (TRILLA. 20034). 2

Apesar de a Pedagogia Social ter sensibilidade aamasse popular e acolher,
preferencialmente, os individuos que se encontransifiacdo de conflito social, que
requerem atencdo especial, a mesma ndo é excldsstas destinatarios. Podendo
realizar trabalhos sem que seja para este pubficespecial. Ou seja, “(...) incluem
instituicdes e intervencdes educativas que tém assndrios sujeitos “normatizados”,
instituicbes de educacé&o no tempo livre, por exeh@TRILLA,2003, p. 21). Isto
significa que esta pedagogia ndo se reduz apemsadestinatarios em conflito social,
apenas tem uma preferéncia por este publico.

Assim como compreendemos que a Pedagogia Soamhé&las ramificacdes da
educacdo, podemos dizer que a Pedagogia Socialude éRuma ramificacdo da
Pedagogia Social, que tem como destinatarios @$aercadolescentes que vivem em
situacdo de abandono e nos perigos que as ruasféresem. A maioria Sdo usuarios
de entorpecentes praticantes de atos infraciongiara poderem se sustentar, chegam
até a prostituirem-se. Com isso, sao “(...) negbgalos pela familia, pela sociedade e
pelo Estado, que ndo define politicas publicas wattas (...)” (GRACIANI, 2009,
p.198). Como consequéncia da moradia nas ruasmsdtvatados, os habitos séo
alterados (sono e alimentacao), falta de higieaelistiplina e de limites.

A Pedagogia Social de Rua é um trabalho, acimaude, tde
conquista e de afeto, que permitira a permanérasanteninos
pelo “desejo” de permanecerem, de serem considgratk
serem ouvidos, de poderem expressar seus ansaiggistias.
Esses momentos, profundamente presentes no ceuanflito,

séo as reais possibilidades de emancipacédo e ergdm dos
meninos (as) de rua ao novo projeto de vida. (GRNTI

2009, p. 194-195).

Nesse sentido, Graciani (2009)enfatiza que a Pegiadgiocial de Rua é um
trabalho que exige afeto, conquista e compreens@Esibilitando aos meninos (as) de
rua, a liberdade de expresséo e serem ouvidos.Hesksgogia procura “(...) estimular
as criancas e adolescentes de rua a discutireendarem e aceitarem, de forma digna,

as regras e os limites necesséarios ao exerciciciddaania.” (GRACIANI, 2009, p.
196).
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As criancas e adolescentes tém resisténcia, ne@pomomento, em aceitarem
as regras impostas a eles/as, mas, a partir dallitada Pedagogia Social de Rua, que
d& a chance dessas criangas e adolescentes sesaxpcelocam para fora o que estédo
sentindo, entdo essa resisténcia diminui considerente, até porque a maioria das
regras € construida coletivamente, isto €, as jpriancas e adolescentes participam
do processo de construgdo das regras. Portantdpgpadagdgica consiste no

processo de construgcédo de conhecimento, sejalel&/o e/ou individual.

33 Cotidiano dos Educadores Sociais de Ruas

Existem inimeras entidades que trabalham com axgdal sisto €, que realizam
trabalhos sociais com pessoas que estejam precisienatencdo especial. Os trabalhos
sociais estdo presentes em diversas situacOeg, amtquais quando ha o trabalho
voltado para os moradores de ruas. Algumas vezesagéo das criancas e dos
adolescentes apdés o primeiro contato com os ediesndociais € de rejeigdo, pois,
esses educadores ndo fazem parte do cotidianosdegmgatos, com iSso se sentem
ameacados.

Em determinados “pontos” o0 menino comeca a percgher
estamos ali fazendo parte do dia a dia dele e comee indagar
sobre o que aquela pessoa esta querendo. Na@cardgce de
nessa paquera, ao invés do educador chegar prinmei(a)
menino (a) é que chega até o educador. Nessa &ituac(a)
menino (a) € quem inicia a primeira comunicacadalempede
um cigarro, pede um dinheiro, pergunta se estaraspe o
namorado ou a namorada (GRUPO RUAS E PRACAS, 1298,
66).

Como observam os educadores do Grupo Ruas e Ri®&8), algumas vezes,
antes mesmo que os educadores se aproximem, osesi&@oantecipam e questionam
porque motivo eles os estdo observando. A presdasaobservadores, de alguém
estranho, chama a atencdo dos menores que julgam de um abrigo ou do juizado
de menores. Com isso, ndo hesitam, em se aprox@antomar uma satisfacao,
aproveitando a ocasido para obterem algum lucrajocpor exemplo; trocados,
cigarros, lanches, etc.

Para que este trabalho social seja realizado, sepga do Educador Social de
Rua é indispensavel. O Educador Social de Ruazeettibalhos pedagdgicos com o0s

marginalizados, especialmente com criancas e jodemsas.
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O Educador Social de Rua é um mediador do dialogo d
educando com o conhecimento. Assumindo a intereenga
diretividade do processo, revé a diferenca entsewsaber e 0
saber do educando e compromete-se com a assinmetie,
caminhando na dire¢do de diminuir gradativamentsa es
diferenca. Ter intencionalidade, dirigir, € ter upraposta clara
do trabalho pedagdgico, é propor e nao impor, @fid@so
educando para aprender a pensar, elaborar e oribecimento
(GRACIANI, 2009, p. 208)

Segundo a autora, o Educador Social de Rua prdeisauma proposta
pedagogica que esteja dentro da realidade de skewarglos, também necessita que
haja afeto e compreenséo. Dai a importancia dosdgédues de Rua se colocarem nao
como mero educadores, nem como mero observadoras, sen colocarem como
individuo que esta vivenciando situacdes de abandas ruas, ou seja, se colocarem
no lugar dessas criangas e adolescentes de ruasjapweducadores e educandos como
sujeitos desse processo.

A partir do momento que os Educadores Sociais @esewcomprometem a fazer
parte desse processo, facilita a compreensdo damcias desses sujeitos. Os
Educadores Sociais de Rua s6 poderdo conhecemgesfiente a realidade de quem
vivem nas ruas se envolvendo nesta realidade eagmelo com esses sujeitos. Para
realizar um bom trabalho social, a sensibilidadéndispensavel. Assim afirmam

educadores da ONG Ruas e Pracas:

Para mim, trabalhar com o social, € uma tarefa que todos os seres humanos
dAeveriam ter tenpo para Viver e se dd unm pouco mais para esse ladp social. € um
Lado bom que trabalhamos a vida, trabalhamos com a realidade, no qual eles ¢ elas
vivem. (E:%)

E wm trabalho gratificante para mim. Eu acho que o governs, o municipio nip V€
Ao mesmo jeito ndp. As vezes, o ser humano, Vocé eu, tem uma Visio, mas o
pessoal tem outra. (€27)

® Educadora da ONG Ruas e Pracas, 38 anos, préittuadio Curso de Pedagogia. Trabalha
como Educadora Social de Rua, do CEVN e é militdot®ovimento Nacional de Meninos e
Meninas de Ruas (MNMMR). J& trabalhou no Proj&B: ESSA RUA FOSSE MINHA
(Projeto executado na cidade de Olinda-PE que tamttzdalha com acao social).

° Educador do CEVN, 46 anos, tem o Ensino Médio detmpcomecou o Curso de Musica,
mas nao concluiu. J4 trabalhou no IASC (ProjetBrédeitura do Recife/PE). Foi educador do
CEVN por trés anos, saiu e foi trabalhar na Prafeitio Recife por cinco anos. Recentemente
voltou a trabalhar no CEVN. N&o trabalha na abaedados adolescentes nas ruas.
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Para kg, trabalhar com acao social deveria ser uma expggai€omum a todos
os seres humanos. O, Eafirma que é um trabalho gratificante. Porém,tates o
desinteresse do Estado e de muitas pessoas pagital Com isso, entendemos que
para o sucesso do trabalho social € necessarioalvanento, tanto da comunidade,
quanto dos educadores sociais, do Estado e dafooulacdo em geral.

O Educador Social de Rua trabalha com diferenttérias de vidas de criancas
e adolescentes. O mesmo precisa saber acomparsiaar digersas situagdes. Para o0s

educadores da ONG Ruas e Pracas, trabalhar camnidssiio diversas:

Com esse publico de criangas e adolescentes em situagdo de rua € o amor, o didloge,
0 respeito, £ a vontade de querer ajudar o outro, € vocé gostar do que faz. (€1)

Tudp € 0 tevpo, tudo vocé vai aprendendp com o tempo. Por mais que vocé estude e
tenha uma regra, ela € muito vilida, mas o dia a dia € que #az vocé comegar
pereeber muitas coisas. (€2)

A vontade de ajudar o proximo, utilizando o dialogorespeito, 0 amor € o
caminho que Eutiliza para poder intervir com diferentes histérie vidas. Segundo
Freire (1997) € necessario que o educador tenharteidade ndo apenas aos alunos,
mas ao proprio processo de ensinar.” (FREIRE, 189B7). Destaca inda que se o
educador ndo tem amor ao que faz, “seu traballadepesignificado.” (FREIRE, 1997,
p. 57). Neste sentido, Freire destaca a imporéheiafeto entre educador e educando,
mas que o educador antes de tudo € profissional.

Ja k, destaca que a qualidade do trabalho com difeydrigédrias é a pratica
desenvolvida ao longo do tempo. Destaca aindapquenais que uma pessoa tenha a
teoria, € a pratica que faz o individuo realizar watalho exitoso. Ressaltamos que,
mesmo o referido educador destacando a pratica oceleroento importante, nao
descarta a validade de uma teoria.

Para que o trabalho do Educador Social obtenha iesntados, € fundamental

a realizacao profissional.

A realizaglo do trabalho € a realizagdo de cada mening, de cada familia, que
também slio acompanhadas pela ONG RuAs € Pragds, que consequem aceitar seus
filhos de volta. A realizagho anda comigo, nép € uma coisa final. (€;)

Eu posso fazer um monte Ae coisa na vida, mas esse € um trabalho que gosto. Nép
€ por causa da grana nio. A grana € porque a gente precisa dela. (€z)
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A realizagéo profissional da; vem do sucesso do trabalho desenvolvido pela
ONG Ruas e Pracas. Segundo ela, a realizacdo siof ndo € algo definitivo, mas
algo constante. Mesmo que grialize outros trabalhos, a realizacdo do mesnseIs0
completa a partir do momento que realiza traba#foagais. Para ele, o dinheiro é uma
consequéncia do trabalho, ndo o fator principal.

O tempo de trabalho e convivéncia no CEVN, os etlues ja presenciaram
inUmeras situacdes de criancas e adolescenteshgsariarcaram. Procuramos saber

qual situacdo mais comoveu gda k.

FoL de um menino que falecew quandp estava sendp atendido por nis aqudi. Ele
teve um problema no Recife, wma brincadeiva Li com outro menino, e um residp de
wma espingarda pegou no olho dele e ficou um tempo ¢ infeccionou € morreu em

_Jodio Pessoa. Ele tinha na faixa de uns 16 anos. (Ez)

FoL de uma ex-moradora desse sitio que nasceu ¢ cresceu nas ruas, que aprendeu a
Ler na rua € que veio para esse sitio. Desde que ela entrou aqui ela disse: Para rua
Whp Volto mais. Hoje tem sua familia, Vive com seu esposo. Hoje, com 23 anos, esti
GEStANLE. LUMA COISA Fara, uma PESSOA que fol moradora de rua nio ser mae cedp.

(&)

Observam-se duas situacdes diferentes vivenciaas @ducadores. A primeira
de um garoto que, por uma brincadeira de mau gomto uma arma, residuos de
munic¢ao atingiram seu olho. Por falta de cuidadadau infeccionando e infelizmente
causou-lhe a morte. A segunda situacao destagaeaagido de vida de uma adolescente
gue nasceu e cresceu nas ruas e ao receber untanggteate de mudar de vida,
agarrou-a e fez valer a pena. Ao sair do CEVN iy mais para as ruas.

Na segunda situacdo, percebemos que o fato de niengacou um adolescente
ter vivenciado a situacéo de rua, isto ndo signifjae sera condenado a marginalizacéo.
Ao contrario, € visivel a forca de vontade da gyotasta da fala da;E

A abordagem com os meninos (as) de ruas precisdeaen de forma cautelosa,
de modo a néo ser invasiva. O dialogo é indispehsw processo de abordagem e em
todo o trabalho dos Educadores Sociais. E atravésatogo que é gerada a relagdo de

confianca entre educador e meninos (as) de ruas.

A nossa presenca na rua ja é uma intervencéo hidads j4 é o
inicio de um dialogo que deverd se manter duratte b processo.
Abertura ao dialogo significa querer ouvir o queutro tem a dizer,
nao sO por palavras, mas por gestos, pelo jeiteedede fazer, de
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existir, ndo iremos a rua para propor, mas paflagha (GRACIANI,
2009, p. 220).

Para Graciani (2009), o Educador Social precisar @sento em ouvir 0 que 0s
moradores de ruas tém a dizer, dialogar com os pwes@® educador precisa estar
disposto a ter uma visao da realidade atravéstdr dbs meninos de ruas.

O trabalho dos educadores da ONG Ruas e Pracaglivemsos pontos da
Regido Metropolitana do Recife, € um trabalho dpiejalmente, se da externamente,
abordando criangas e jovens em situagao de rua:

A gente Trabalha sempre nas pragas, onde tem menine, na REGLAo
Metropolitana do Recife, de terpa a sexta, tanto pela manhd quanto a tarde estamos
WAS ruAs.. Porque, o privmeiro momento Aa rua € o da abordagem, do perceber, do
conhecer ¢ travar uma relagdo com os meninos/as até eles/as chegarem aqui. (€1)

As pracas sdo os lugares mais comuns que as @iangas adolescentes
costumam ficar, por isso os Educadores Sociais s Rrocuram tais lugares para
realizar seus trabalhos. Segundo &fundamental que ja no primeiro contato haja uma
boa relacdo entre o educador e o educando. O di@omdispensavel no primeiro
contato com os moradores de ruas. Tomaz fala aaepa vez que os educadores

chegaram até ele:

Eles chegaram, conversaram, perguntaram Se eu querta conhecer o sitio, pra detxar
mAais as arogas.

Percebe-se, a partir da fala acima, que a abordagsneducadores privilegia
otrabalho desenvolvido pela ONG, na tentativa deiehr a dependéncia das drogas,
por meio de um Programa situado em uma zona, eug propdsito € o de oferecer
oportunidade de recuperagdo para as criancas esadotes moradores de ruas.

Entretanto, complementa:

A gente ndp pega os meninos nas ruds € traz para cd, existe todp um processo. (€1)

O processo que a Educadora se refere no trechac#taplo inicia-se com a
participacdo nas reunides realizadas pela ONG Ruezas na sede da Instituicdo em
Recife/PE, nas quais sdo abordadas as consequéncae® das drogas, a importancia
da reintegracdo familiar, etc., e realizadas aidét voltadas para danca de rua,

percussao, corte e costura etc. A partir do momguot os educadores percebem o
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interesse dos menores em mudar de vida, esteps@dados para ficar frequentando o
processo de dois dias no CEVN, em seguida para wédedias e por fim para o
processo de cinco dias. Os processos de dois @igg€sservem como adaptacdo na
instituicad®.

Apos a participacdo no processo de cinco dias pelesinos de ruas, 0s
educadores realizam reunides para decidir quemagdta ou ndo para superar este
processo. Os educadores levam em consideracdo salgspectos fundamentais:
interesse do individuo, comportamento, compromigesponsabilidade, forca de
vontade em deixar as drogas. Caso se considerg gpigmnca superou esta fase, ela sera
atendida pelo CEVN que se localiza no assentanteegpan de Cheiro, em Caapora.

Quando atendida pelo CEVN, a crianca além de oledde todas as regras
impostas pela referida instituicdo, devera freqareatescola. Essa € uma das condicdes
para o individuo morar na instituicao.

Procuramos saber dos educadores se, na opinidesdest criangas e 0S
adolescentes demonstram ter resisténcia em perarame€CEVN.

Eles gostam daqui. Eles querem ficar, mas as vezes nio, mas € porque tém
saudades de casa, da familia, do ambiente que eles vivem La. La dorme e acorda
na hora que quer, ndo tém Limites. Aqui vocé procura dar um limite. As vezes eles
pedem para by embora. O trabalho € para desintoxicar, procurando inseri-los na
Sociedade novamente. Mas se eles acharem que podem iv, nlo € a gente que acha, €
quandp ele achar que ja pode ir. (E2)

EM, afirma que, apesar dos assistidos gostarem dadiraana CEVN, alguns
desses sujeitos pedem para voltar para o Recifmanaia das vezes retornam as ruas.
O mesmo acontece na fala de E

A questip da droga € uma questip muito forte. Entdo, tém alguns que nio
conseguem ficar neste Llugar, por mais que seja um paraiso, por mais que tenha
todp um conforto, mas, muitos nio conseguem. MAas, wma Grande maioria tem

problemas para sair, porque querem permanecer no sitio. (1)

Nos depoimentos fica claro que os assistidos gode@moradia no CEVN, no
entanto, em alguns casos, as criancas e 0s adukescgio se habituam as regras, aos
limites e aos compromissos impostos pela instituigdassim preferem voltar para as

ruas. As drogas sao outro fator que faz muitosesdehtes deixarem a instituicdo. A

1% Abordado com mais énfase no Capitulo 2
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saudade da familia também leva criancas e adokescandesistirem de moradia. Em
alguns casos, como podemos observar na fala deifga, parte dos assistidos ndo quer
voltar para casa, querem permanecer no CEVN.

Também procuramos saber se, quando os assistid@mda instituicdo vao

para casa ou voltam para as ruas.

Alguns conseguem voltar para a familia, mas alguns voltam para as ruas. (&)

A reintegracdo familiar, proposito ultimo do CEVNem sempre € alcangada
pois alguns dos assistidos retornam para as ruas.
Com relacdo a comunidade na qual se encontrazadalio CEVN, esta ja teve

muita resisténcia em aceitar as criancas e ossmites oriundos das ruas.

Hoje € uma conquista. Antes, quandp os meninos chegaram era um. preconceito,
um racismo, diziam que eram da FEBEM™ ¢ Al ndp queria com que oS meninos se
J'unmssem. A comunidade vem para o sitio, a comunidade participa de todas as
festividades, de todos os eventos. Os meninos tém acesso para irem na casa de um
vizinho para conversarem. ().

€ normal, agora a VIsAo da comunidade £ errdnea, nhp sho todos. Nbo sabem
como € o trabalho, nip conhecem. Bom seria que todps viessem aqui, féito vocé
{referindo-se 4 pesquisadoral. (€2)

O preconceito da comunidade em relacdo aos assigiglo CEVN j4 foi de tal
ordem que houve a afirmacdo de que estes eramsegrda FEBEM. Este fato é
decorrente de as criancas e adolescentes, na &ondiéegressos de rua, causassem
medo a comunidade, pois esta se sentia ameacagdeagioas de violéncia e/ou roubo.

Hoje a comunidade ja aceita melhor as criancas edudescentes, como
podemos perceber Enfatiza o envolvimento da comunidade nas ativadadalizadas
pelo CEVN.

E, destaca a relacdo da comunidade com os assistilesiderando-a normal.
Segundo ele, muita gente, por ndo conhecer o lralsd instituicdo, tem uma visao
errada dos assistidos. Para ele, uma maneira derrast® pensamento é conhecendo o

Programa, se envolver nos trabalhos realizados.

! Fundac&o Estadual de Bem-Estar do Menor (FEBEM)e Henominada de Fundac&o CASA
(Centro de Atendimento Sécio educativo ao Adolescéenor). Instituicdo educativa que
acolhe menores apreendidos por praticarem at@ciafrais contra a sociedade.
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3.4  Educacéo Popular

Um individuo € considerado popular se tiver integesm lutar pelas causas da
massa, € propor alternativas para solucionar dsi@mas das classes populares. “Ser
popular é estar dirigido por principios voltadogselgs maiorias.” (NETO, 2003, p. 53).
Neste sentido, a classe de pessoas menos favaregsidaeja, a massa é considerada a
classe popular.

A Educacao Popular para Wanderley “(...) € aquetaéproduzida pelas classes
populares ou para as classes populares, em furngdseus interesses de classe.”
(WANDERLEY, 1980, p. 63). Ou seja, € uma educagém\fsa recorrer os direitos de
seus integrantes que foram negados pelo Estado.Ed&cacdo Popular surge
comoalternativa politico-pedagogica para se cotdrooom 0s projetos educacionais
estatais que nao representavam 0s interesses mpubal que até se encaminhavam
para nega-los.” (GRACIANI, 2009, p. 47).

Segundo a autora supracitada, em virtude de o &stad apresentar politicas
pedagogicas que fossem condizentes com a realidadecamadas populares, a
Educacdo Popular surge para lutar contra tais ptapado Estado que ndo sdo de
interesse das classes populares e reivindicars@it®s.

Graciani (2009) entende a Educacédo Popular “comaticpr social, ha medida
em gue se propde a transformar, produzir, cridalsoear um processo de conhecimento
na sociedade.” (GRACIANI, 2009, p. 28). Para a myta Educacdo Popular é uma
pratica social comprometida com a producdo e edaldor de um conhecimento e
transformacdo da sociedade, recuperando “(...) mmenpao da aprendizagem como
trabalho humano, acdo sobre a realidade, transfalora e transformando o proéprio
aprendiz (...)” (BAPTISTA, 2011, p. 90).

Segundo Baptista (2011), a Educacao Popular temecesse de fazer com que
o homem, a partir da reflexdo sobre suas acOes trsgjsformado e tenha uma nova
acdo, ou melhor, uma pratica consciente. “(...) pndéica na qual os préprios agentes
populares possam se perceber como produtores Hleaiorento a medida que iniciam
0 processo de depuracdo e rearticulacdo do modpedsar e agir, tornando a
perspectiva de sua classe.” (MANFREDI, 1980, p53k-

Um dos principios da Educacéo Popular “(...) écgsuapromisso com os setores
populares, movimentos, organizacfes e instituiches)a perspectiva emancipatoria,

sendo seu eixo principal o atendimento aos exciyijolmbres e oprimidos” (KAY, 2007,
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p. 105).Segundo a autora, numa perspectiva defdraregdo, a Educacao Popular visa
focar os excluidos,o0s pobres, apesar de esta adaptambém, com 0s movimentos
populares, instituicdbes e organizacdes. Afinalosodsses setores tém em comum o
publico dos menos favorecidos.

A Educacéo Popular (...) engloba toda a educacésejaestina
as classes populares: a que se vincula ao movirpepidar de
forma direta, mas também a que é organizada peiad@&s
incluindo-se ai o0 ensino através do sistema deagdicformal
destinado aos adultos e também a populacdo em etzbdar
(PAIVA, 1980, p.80).

Segundo Paiva (1980), a Educacao Popular envolfiges tos individuos que sao
considerados de classes populares, desde os q@e ésettamente ligados aos
movimentos populares, até os que estdo no proaisseducacdo organizado pelo
Estado, ou melhor, a Educagéo de Jovens e Adufigzopulacdo em idade escolar.

A Educacdo Popular traz como principio fundamemtad ser
popular apenas por dirigir-se aos setores menaosrdanos,
mas por identificar-se com as demandas e necessidibses
setores, sempre numa perspectiva transformadabeergatiora,
buscando a construgcdo de uma sociedade justa ecddiv®
(KAY, 2007, p. 106).

Segundo Kay (2007), a Educagéo Popular ndo é arasia popular apenas por

ter como publico alvo os menos favorecidos, masé&mpor ter uma perspectiva de
transformar seus sujeitos dando-lhes a oportunidiEesxpressao. “(...) € direito
coletivo e individual que os membros de uma sodedasufruam para tornarem-se
sujeitos fazedores de historia e de cultura” (KR®07, p. 105).

Nesta perspectiva, a autora assevera que todaegeit®s tém o direito de serem
0S proprios autores de suas historias e culturadadisegundo Kay (2009) outro
principio da Educagdo Popular “é o respeito a wlta diversidade e a construcdo da
multiculturalidade que possibilite as trocas decemgdes e de valores presentes nas
diversas culturas e sociedade, como forma de agaplia desenvolvimento humano”
(KAY, 2009, p. 106).

Os integrantes da Educacao Popular buscam dimipireconceito contra a
diversidade cultural, exigindo o respeito. Segui@y (2009), esta educacdo é uma
pratica educativa que contribui para combater aridisnacdo, exclusdo e as
desigualdades sociais, “que atentam contra ostalréindamentais do ser humano e
ferem a sua dignidade” (Kay, 2007, p. 106).
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4- AS CRIANCAS E OS ADOLESCENTES EM SITUACAO DE RISCO SOCIAL

“Mais do que mnos grandes discursos ou tnos
conhecimentos  elaborados, mais do que no
refinamento ou na fundamentagdo tedrica dos direitos
da crianga e do adolescente, essa pedagogia, ainda
inacabada, alimenta-se no compromisso, na paixdo e
na coragem de arregacar as mangas e fazer alguma
coisa diante do risco permanente em que se encontram
essas criangas.” (GADOTTI, 2009).

Infelizmente ainda temos em nosso pais e no munddasn criancas e
adolescentes que vivem nas ruas a mercé da vialéndo trafico de drogas. O Estado
parece ndo ter a preocupacgdo de implantar polifGaticas que venham minimizar
essa situacdo. Neste capitulo, procuramos descuewepouco sobre a situagdo de
criangas e adolescentes que vivem nas ruas, @bjdbvjustificar e compreender a

condicéo de vida de nossos sujeitos de pesquisa.

4.1  As Criancas e Adolescentes em Situacdo de RiSocial: o contexto

Por causa da ma distribuicdo de renda existem snfi#ailias na miséria.
Enquanto poucos tém muito, muitos tém pouco e eamnsaioria, esse pouco ndo da
para suprir as necessidades basicas do individuo.

[...] a ordem econdmica mundial, constata-se qusteexuma
divisdo marcante entre uma relativamente pequendaira
populacional rica, ou com acesso a muitos bensfigixiais e
tecnoldgico, e a maior parte da populacdo mundiad, vive na
miséria ou a beira dela, sem direito ou participagis
beneficios sociais. (GRACIANI, 2009, p. 85).

Segunda a autora, a populacao rica, que € a mimoraaclasse que usufrui do
privilégio de desfrutar dos beneficios sociaisamdddgicos, enquanto a classe que esta
abaixo da pobreza, ndo tem acesso a esses beseficio

Em busca de melhores condicfes de vida, pessaasgden rural, migram para
as grandes cidades em busca de oportunidades bdghtraCom o grande fluxo de
imigrantes nas grandes metropoles surgem as favdlag denominadas de
comunidades.Na maioria das vezes, essas pessoasongeguem oportunidades,

vivendo assim, em situa¢cdes desumanas. “(...) eagéig € principalmente resultado da
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expulsdo do campo, realizada diretamente com aa fatgs latifundiarios ou
indiretamente pela falta de possibilidades de naati a ser um pequeno agricultor.”
(GRACIANI, 2009, p. 90).

Segundo Graciani (2009), as pessoas de origem ratalas vezes, deixam o
campo para migrarem para as grandes cidades, pagnt@ntrarem possibilidades de
melhores condi¢cbes de vida no campo. Cansadosntte ttabalhar e continuarem na
mesma situacido de pobreza, decidem se aventuramemethores condi¢des de vida
nos grandes centros urbanos.

Sem poder dar melhores condi¢des de vida a séas,fibs pais sdo obrigados a
coloca-los para contribuirem com a renda familiar.

As familias das criancas em situacado de rua eraorde nas
areas periféricas dos centros urbanos, vivendo aiaria das
vezes em condi¢cles precarias de subsisténcia, @siicdes de
garantir o sustento de seus membros. As necessidade
caréncias familiares fazem, muitas vezes, as @sane
adolescentes procurarem, nas ruas das grandeesjidadios
para a sua sobrevivéncia e para a sobrevivéncigrdpo
familiar. (MENEZES e BRASIL, 1998, p.04).

Segundo Menezes e Brasil (1998), sdo nas perifgaisigrandes metropoles que
as criancas e adolescentes em situacdo de rua weensuas familias. E vivem em
situacdes desumanas. No entanto, por viverem ec8ies tdo precérias, as criangas e
os adolescentes buscam nas ruas algumas solucfescgaribuirem com a sua
sobrevivéncia e de sua familia.

Outro fator que leva muitas criangas e adolescerstasias é a desestruturacédo
familiar, consequéncia também da ma distribuicdoreleda. Esta desestruturacao
familiar, em sua maioria, € causada pelo desemppsjo alcoolismo, pelas drogas, etc.
Muitas criancas e adolescentes sdo atraidos pletadade”.

[...] os desajustamentos familiares sdo apontado®occausas
gue podem explicar as condutas desviantes primegrdae das
criancas e adolescentes. A separacdo dos paisogéncia”’ da
mée (do pai) sdo os fatores que mais influencia no
comportamento desviante dos filhos. (MEDEIRCgud
GRACIANI, 2009, p.127).

A desestruturacdo familiar traz graves consequéng@ancipalmente para os
filhos. Podemos dizer que, os pais sdo as refag&mwos filhos, se o pai e/ou a mée

vivem em desarmonia, vai refletir no comportamedé&s criancas e na violéncia

doméstica. Ao tomarem o rumo das ruas, muitasgasme adolescentes se sentem mais
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acolhidos e por isso nao se identificam com a asgokferindo assim, frequentarem as
ruas que a escola.
Na sua maioria, formada de menores provenientésniéias de
classe baixa, algumas estudaram, outras nao, kngeta estao
na rua para sobreviver e subsistir, por meio déath@s
informais, vivendo num emaranhado cenario de diem¢
confusas, complexas e violentadas. (GRACIANI, 2@097).

Portanto, pode-se dizer que, quem vive nas ruagjtemaprender a lutar pela
sobrevivéncia. Meninos sdo obrigados a se tornd@mens e meninas a se tornarem
mulheres, ou seja, sdo criancas que se tornamaadukcocemente. “Os meninos (as)
de e na rug, desde muito cedo, tém sua vida condicionadaaa pela sobrevivéncia.”
(GRACIANI, 2009, p.125). Sendo assim, compreendeques criangas e adolescentes
sao verdadeiros guerreiros, assumindo a respoitsaia| através da necessidade, de
garantirem seu sustento e até de sua familia.

Para conseguirem sobreviver nas ruas, esses ma@mredrigados a trabalhar,
a pedirem esmolas, expostos a violéncia e a dis@géo. Na maioria das vezes, 0
pouco dinheiro que ganham usa para manter o vamsplrogas, vivendo assim, em
condicBes desumanas e de extrema pobreza. “Agasaadolescentes e jovens na rua
sdo obrigados a aceitar qualquer emprego ou “bismiplesmente para garantir a
sobrevivéncia imediata.” (GRACIANI, 2009, p. 135).

Em outros casos, criancas e adolescentes sdo disiggelas familias,
garantirem o sustento de casa. Dando origem aragalo do trabalho infantil. Segundo
Graciani (2009) além de destruir fisicamente, dalao precoce também destroi
emocionalmente.

As criancas e adolescentes moradoras de ruas resi&oexpostas e por isso,
mais vulneraveis a violéncia. “Quando estdo na esaas criancas sao efetivamente
desamparadas da protecdo familiar e da comunidadeggndo-se, em consequéncia
vulneraveis a exploragdo por terceiros e a umadade de perigos fisicos e morais.”
(Apostila de Alexandre p. 5). Muitas delas fugiram de casa por causaiaéncia,
tenha sido ela fisica, psicolégica ou sexual. Sénares indefesos, expostos a todos os

tipos de maus tratos. Assim afirma Faleiros e Fad2008) sobre a violéncia fisica:

2De rua, refere-se aos individuos que sdo moradoresadeNa rua, refere-se aos individuos
que apenas frequentam as ruas, mas retornam psaQiS® é, passam o dia na rua, mas
voltam para suas casas.
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A violéncia fisica contra criangas e adolescentama relacao
social de poder que se manifesta nas marcas qaen fic
principalmente no corpo, machucando-o, causando{bsdes,
ferimento, fraturas, queimaduras, traumatismo, hega@s,
escoriagbes, arranhfes, mordidas, equimoses, cdea,l
inchacos, hematomas, mutilagcbes e até a morte (FRQE e
FALEIROS, 2008, p.35).

Segundo Faleiros e Faleiros (2008), existem vdijos de violéncia fisica, sao
algumas delas: surras, tapas, privagoes de senddimele beber, trabalho forcado e
inadequado a idade e ao desenvolvimento, assagsuiaEncia sexual, entre outros.
Esse tipo de violéncia causa medo e terror na aitinNa maioria das vezes séo
acobertadas pelo siléncio, pois os passivos déndg@ ndo tém coragem de denunciar,
porque, em geral sdo chantageados pelos agressayas,constitui também a violéncia
psicologica:

A violéncia psicolégica é uma relacdo de podergiedientre
adultos dotados de autoridade e criancas e adotesce
dominados. Esse poder é exercido através de aitlelenando
arbitrario (“obedeca porque eu quero”), de agresséebais de
chantagens, de regras excessivas, estigmatizacgéo,
desqualificacdo, rejeicdo, isolamento, exigéncia de
comportamentos éticos inadequados ou acima dasidagas e

de exploracdo econdémica ou sexual. (FALEIROS e ARI(S,
2008, p.36).

Segundo Faleiros e Faleiros (2008), esse tipoaéngia € muito comum, mas
menos vista como violéncia. A violéncia psicolégidderente da violéncia fisica que
deixa marcas no corpo, provoca traumas psicologaestroi a autoimagem, causando
mudang¢as no comportamento da crianca e/ou do adales Destroi a autoestima
levando o individuo a depressao.

Em decorréncia da violéncia psicologica, o0 violdota apresenta
comportamentos de desatencao, dificuldade de salisac com outras pessoas e até
mesmo com criangas de sua idade, apresenta tamb#éanagressividade.

Ja a violéncia sexual:

Violéncia sexual é o abuso delituoso de criancagotescentes,
em especial de sua sexualidade em desenvolvimdhto.
considerada um crime na nossa legislacao. O pobigrdaio do
adulto agressor sobre as criancas e adolescerdestmgura a
identidade da pessoa vitimada, caracterizando-$eocam
comportamento perverso. (FALEIROS e FALEIROS, 2088,
38).
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Segundo Faleiros e Faleiros (2008), a violénciauaexontra criancas e
adolescentes é uma violacdo dos direitos humanus,relacdo de poder, causando, na
pessoa vitimada, alteracfes no seu desenvolvinpaitoldgico, moral, sexual. Quem
sofre de violéncia sexual, sofre também de viokfisica e psicoldgica. . “As vezes, a
violéncia pode levar ao suicidio, quando as exig&nou o abandono se tornam
insuportaveis”. (FALEIROS e FALEIROS, 2008, p.36).

Algumas pessoas, segundo Faleiros e Faleiros (2t&8)suportam tamanha
violéncia, e se entregam ao desespero e, em atg$0s, até chegam ao sucidio. As
criancas e adolescentes, que vivem nas ruas sadleeimdos esses tipos de violéncias
gue foram mencionados. Em alguns casos por fassliarem outros por estranhos, que
se aproveitam da inocéncia desses sujeitos. “Alasmvibléncias familiares, falta de
espaco comum, eles sdo obrigados e forcados alhtaab@m vez de brincar ou
frequentar a escola.” (GRACIANI, 2009, p. 139).

Os menores que vivem nas ruas nao tém o privildgiaproveitarem sua
infancia como qualquer outra crianga de sua idihlgtas vezes néo frequentam uma
instituicdo escolar porque sdo obrigados a coritebu ou até mesmo garantirem o
sustento da familia. “O menino (a) de e na rua Badruto, mas vitima da
marginalizacdo, produto da sociedade que a gedra, guem ela ndo tem projeto de
vida algum, no sentido de crescimento humano.” (GBI, 2009, p.101).

Portanto, Graciani (2009) nao vé as criancas eecadehtes de e na rua, como
marginais, mas como sujeitos vitimas de uma sodeedae as desprezam. A auséncia
do Estado tem ocasionado marcas profundas nestelins. O Estado esta de olhos
vendados para esta situacao lastimavel, enquantoaagas, adolescentes e todos que
moram e vivem nas ruas mendigam o pao, o resger@gonhecimento como cidadaos

de direitos e deveres.
4.2  Narrativas sobre os sujeitos desta pesquisa:

As narrativas aqui foram construidas a partir daseeistas e observacdes das
criancas assistidas pelo CEVN. Os nomes sdo bstidudo mais é o resultado da

experiéncia de vida delas.

Tomaz: Das drogas a escola
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Tomaz tem 15 anos, filho de pais evangélicos. $eé prabalhador e sua mae e
dona de casa e tiveram 12 filhos, sendo cinco nwies que Tomaz, o Unico a fugir de
casa para morar na rua. Ele diz que seus paiedmtiam e que fugia de casa porque
tinha vontade. Segundo ele:

Eu ficava na rua e voltava para casa. Mas 4s vezes eu nio voltava nio, tinha vez
que ew dormia ld (rua), ficava uma semana, quatre dias, aois dias. Eu fugi de
CASA POrquUe eu quis ir pra rud, era Safadeza.

A primeira vez que fugiu de casa passou apenasiara dma noite nas ruas.
Arrependeu-se e teve vontade de voltar para casah@gar em casa, seus pais deram
conselhos para ele nao voltar mais para as rues.T®anaz, a melhor coisa de estar nas
ruas é a possibilidade de ter muitos amigos. Nantot

Mas tém muitos colegas que nlo ddo muito valor a4 pessod, muito traldor, essa € a
plor.

Embora Tomaz recebesse conselhos de seus paigugando mais voltasse para
as ruas, ele comecou a fugir de casa com maisénetu e cada vez passava mais
tempo fora de casa. Durante o tempo que morouwaas r

Eu trabalhava no sinal € ajudava as pessoas na feiva. Eu tomava banho no
banheiro que tinha L4, pegava roupa na casa ae um colega. Tinha vez que eu
dormia na casa do meu colega, eu so dormi uma vez na rua.

Embora Tomaz tivesse até casa de amigos para dardistancia da familia

traz muita soliddo para ele e por esse motivo spar&ncia como morador de rua:

Foi Aificil ew me acostumar porque batia a saudade do meu pai, da minha mae e
Aps meus Lrmdos.

A saudade fez com que Tomaz voltasse varias vezem &asa, mas sempre

retornava as ruas. Apenas seu pai ia até o lacal @nde ele estava para tentar leva-lo

para casa. No entanto:

Eu voltava, mas eu passava um tempo em cAsa ¢ depois voltava pmfs (sic) ruas.

A primeira vez que Tomaz foi atendido por um grai@oeducadores, foi pela
ONG Ruas e Pracgas. Neste primeiro contato:
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Eles (educadores) chegaram, conversaram, perguntaram se eu queria conhecer o
Sitio, pra deixar mais as drogast>. No comego nio dew vontade ndo, porque eu nio
sabia onde era.

Mesmo com a possibilidade de se afastar das rdas drogas e se matricular na
escola, Tomaz resistiu porque o lugar era descaithemas apds algumas conversas,
ele comecou a frequentar o processo de dois dégejslo processo de cinco dias e por
fim a moradia®.

Quando Tomaz chegou pela primeira vez no Centracdtional Vida Nova,
achou a instituicdo muito agradavel, concluindo, sta naquele lugar seria melhor
que estar nas ruas sem amparo. Hoje continua azhgunel a instituicdo tem algo
melhor a Ihe oferecer:

Porque estou estudando ¢ que a diferenga de morar no sitio € morar na rua €
POFqUE NA YUA Eu USAVA ArDgas € no Sitio nbdouso.

Ele afirma que quando sair do CEVN nédo quer mdsrsde rua, quer ficar em
casa. Por varias vezes Tomaz teve vontade de paltarcasa porque teve saudades dos
pais e dos irmaos.

Tomaz diz que quando crescer quer trabalhar nad@reaformatica e que seu
sonho é terminar os estudos, arrumar um bom emgregiaar seus pais e seus irmaos,
ele espera que quando seu sonho se realizar gsesfgam vivos.

Arrepende-se de muitas coisas que ja fez, prinoipaie:

Porque eu usava Arogas e porque eu aeixet a escold, eu ja usei maconha ¢ cola.

Tomaz ja passou por muitos constrangimentos, siasagificeis, ndo aproveitou

sua infancia, nem sua familia, por isso:

@uandp eu sair daqui eu quero € ficar em casa, eu nio quero nem saber mais ae
rua.

'3 Fala j& mencionada no Capitulo 3.
* Abordado com mais énfase no Capitulo 2.
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Esta estudando na Escola Municipal José Maria Bande4®ano do Ensino
Fundamental. Gosta de estudar, se sente bem ndesaala, deixa bem claro que a

escola é um lugar para estudar e ndo para fazenbag
Rodrigo: da revolta com a violéncia familiar ao acochego no sitio

Rodrigo tem 16 anos, seu padrasto trabalha condlamtie de pedreiro e sua mae
€ dona de casa. Seus pais tiveram dois filhos,igrmdro mais velho. Seu padrasto tem
trés filhos, totalizando sete pessoas morando remane€asa. Rodrigo foi o Unico dos
filhos a morar na rua. Segundo o adolescente ovmqtie o levou a morar nas ruas foi

porque:

O meu padrasto bebeu pitu e ol bater na minha mée. AL quandp fol outro dia ele
batew na minha mée de nove, ai eu nip gostei, ai ful ld em cima, peqguei o celular e
Ligueéi para a policia, ai a policia veio ¢ prendeu ele, ai minha mdée foi soltar ele, ela

ficou com pena. AL toda vez que meu padrasto batia na minha mdae eu saia de
casa.

Toda vez que seu padrasto batia em sua méae, Rdaiaga furioso e ia para as
ruas. Quando o adolescente estava nas ruas eleperalia de ter saido de casa, mas

nao voltava:

Porque eu nlo queria nie, ainda tava com muita raiva ¢ porque eu chm/ﬁ muito
ASSUStadp com o meu pﬁa’msto.

SegundoRodrigo, a primeira vez que ele fugiu da pasa ficar nas ruas passou
dois meses fora. Ele vagava por varios bairros, ¢camo: Centro de Recife, Boa
Viagem e Derby, entre outros. Ele morava em Jabadd& Guararapes. Depois desse
tempo fora de casa, Rodrigo finalmente resolveavgdara casa. Ao chegar sua méae
pediu-lhe que néo fugisse mais para as ruas.

Rodrigo ndo tem uma boa relacdo com seu padrasto:

EuU nbp Sou muito bev com ele ndp, sou mais bem com a minha mae. Hg/e quandp
en volto, eu volto pra casa. MAs se eu nldo gostar aele eu volto para casa ae minha
ta.
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Para Rodrigo, além do frio e do medo, o problemamdear nas ruas é a
violéncia, tanto praticada pelos os que ndo moraeirgas, como a praticada pelos
moradores de ruas, que disputam lugares para agmclyuanto pelos policiais.

Rodrigo afirma ter sofrido agressdes praticadasspabliciais:

Os homens (policiais) deram wm pau em mim, dew wm pau do caramba em mim,
(...) essa foi a pior, os policiais jogaram spray de pimenta no mew olho, ai e tive
que pegar Ggua.

Nas ruas Rodrigo ndo confia nem nos policiais:

Na rua também tem policial que ndo presta nlo, 4s VEzes param a pessoq € e o
cara ndp se ligar, ai ele coloca o negocio (Aroga) no bolso do cara. Ai ele bota no
Carvo € Leva, ou ele mata ou leva para a delegacia. € se ele pegar o cara sozinho
tarde da noite, ele pega ¢ mata, ele arvasta para wn matagal onde ndp tem
ninguém e mata.

Para sobreviver nas ruas Rodrigo procurava meis ggEsustentar, tanto para

se alimentar, se vestir, dormir, quanto para steges das maldades das pessoas:

Eu comprava rodo € Lmpava carro. uAandp eu Limpava os carros, eu \/’untm/ﬁ
Ainheiro e comprava roupa ¢ ia ajuntandp dentro de wuma bolsa. Eu dormia na rua
mesmo. Tinha muita gente dormindo no mesmo Lugar, mas eu saia ¢ dormia no
canto. Tinha muito medp que alguém fizesse alguma coisa comigo.

Segundo Rodrigo, ndo teve muita dificuldade emdsgtar as ruas, pois, para
ele era melhor estar nas ruas, apesar da humilhagéorer seu padrasto espancar sua
mae. Durante sua moradia nas ruas, ninguém deasudéaf foi até onde o0 mesmo se

encontrava para leva-lo para casa, apenas:

SO quando éu J% estava sendp atendidp pelo CEVNM.

A razéo pela qual Rodrigo voltava para casa nap@gue algum parente seu ia
buscéa-lo, mas porque estava cansado de estaragas ru

Antes de Rodrigo frequentar o CEVN foi atendido por grupo de Educadores
do Pequeno Nazareho Para ele, apesar dessa segunda instituicdo t@restrutura

mais agradavel, com piscina e espagco amplo, puefiear no CEVN porque ja tinha

®Organizacdo Ndo Governamental que realiza trabatfoms criancas e adolescentes em
situacdode rua nas cidades de Fortaleza/CE e F€ife
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conhecimento com alguns meninos que também estagado atendido pela referida
instituicao.
Ao chegar pela na primeira vez no CEVN Rodrigoesgis bem acolhido e de

que foi a melhor coisa ter aceitado a proposteedasadores de sair das ruas:

Aqui € melhor que a rua, eu prefiro aqui mesmo. A vida aqui € boa, come, dorme,
toma banho, aqui tb (sic) estudando.

Rodrigo, quando retorna a sua casa no processeigkegracao familiar, as
vezes da vontade de ir para as ruas, mas res@teseRtir muita falta de sua mae, ja
pensou em ir embora. Ele sé ainda néo foi porgoe gae, se for, ndo vai resistir muito
tempo sem ir para as ruas.

Ele quer trabalhar como motorista de 6nibus e sehsé:

Trabalhar, construir wma casa e ajudar minha mée ¢ meu padrasto.

Esta estudando o 3° ano do Ensino FundamentalamdeBdunicipal José Maria
Bandeira. Ele diz que néo se arrepende de nadéeguéa usou drogas (maconha e

cola).

Vitoria: da confusdo ao sonho

Vitéria tem 12 anos, € a mais nova de cinco irméos, 05 filhos do primeiro
casamento de sua mae. Segundo ela, seu padrastdharee sua méae também.
Lembrando que sua mé&e nao tem nenhum filho compsewasto. Em uma das

entrevistas, Vitéria conta que fugiu de casa:

Para ficar brincando, s6 para brincar.

Em outra entrevista, com a mesma pergunta, Vitgoiaum instante fica em
siléncio, gesticula a cabeca dizendo que n&do lembrativo que a levou as ruas, em
seguida fala:

Eu nunca fugi da minha mébe nip.
Apenas um de seus irmaos nao foi atendido pelo CEYhotivo que levou ela

e sua irma a serem atendidas pelo CEVN:
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Porque eu ficava ld na minha casa, ai eu ajudava a minha mae, ai ela ia pru
trabalho, ai ficava ew e Patricia sozinha em casa, ai todp mundo falava que
minha mae saia e deixava nis dentro Ae casa (sic).

Dois irmaos de Vitoria ja moravam no CEVN. Para fidqarem sozinhas em
casa, pediram a mae para morar também no sitisira fisar perto de seus irmaos. Mas
assim que elas chegaram ao sitio, ndo demorou msias irmaos voltaram para casa

Seus irméos saiam com frequéncia de casa e sudigaéa preocupada e por
isso, ligou para a instituicdo pedindo que sehsdifossem atendidos pela mesma.

VitGria gosta de estar nas ruas porque faz muitogas, embora admita que:

Tem umas que gostam de arvumar brigas.

Ela se sentiu bem e gostou quando chegou pelaipgirez no CEVN, mas:

Eu fiquel bem pouquinho triste porque fiquei com saudades de minha mae.

A distancia da mée fez com que Vitodria ficasseigBtiida, causando, muitas
vezes, a vontade de ir embora. S6 ainda nao fooenorque seus irmaos pedem para
ela n&o ir, porque sua mée trabalha e ndo tem cem gla ficar em casa.

Esta estudando na Escola Municipal José Maria Bande3° ano do Ensino
Fundamental. Vitéria ndo foi aprovada no ano pasgafll). Seu desejo €, quando
crescer, ter um emprego para ajudar sua mae, skasp@e seus irmaos. Seu sonho é

ser médica.

ANALISE DAS NARRATIVAS DOS ADOLESCENSTES

Observa-se que cada um dos nossos pesquisadosnetistéria diferente. Os
motivos que os levaram as ruas foram diversificadé® por causa da violéncia
domeéstica, outro apenas porque teve vontade ea i conseguimos identificar suas
razdes, pois em determinado momento dizia quedea@asa para “ficar brincando nas
ruas” e em outro momento dizia que “nunca tinhdasde casa”.

Em relacdo ao Tomaz, consideramos que, se um e bem com sua
familia, ndo ha motivos para deixa-la para morar mas. Mesmo que ele afirme que

fugia de casa por “safadeza”, ndo compreendemds desdo, pois, como podemos
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observar, Tomaz vem de uma familia numerosa e dsse&l economicamente
desfavorecida, provavelmente sem dialogo e semutestr ndo correspondendo as
necessidades dele, desestabilizando-o e contribypach que ele procurasse nas ruas o
qgue néo tinha em casa. Deste modo, ele preferdvassidades ao ambiente familiar.

Ja em relacdo ao Rodrigo, percebemos que a vial@urnéstica foi o fator
principal para que ele preferisse morar nas ruamt@de sua mée ter preferido ficar
com seu padrasto, apesar da violéncia é motivadigriagcdo para o adolescente, uma
vez que com a liberdade de seu padrasto, toda ididastava sujeita a aos atos de
violéncia outras vezes.

O sentimento de raiva juntamente com o de revetipediu que Rodrigo
retornasse para casa, preferindo viver nas rusrscaé ver seu padrasto espancando sua
mae e ndo poder fazer nada, pois era ainda unrgari@omo afirma Graciani (2009):

[...] 0 menino (a) de rua nem sempre quer e desdjar para o
seio de sua familia, por diferentes razfes, dass cqagm mais
comuns se situam na area da desagregacao faméigipléncia
domeéstica, nos abusos sexuais e nas condi¢cdes neicasd
precérias. (GRACIANI, 2009, p. 196).

As criancas e/ou os adolescentes, por sofreremerassituacdes de violéncia
dentro de suas casas, optam por morar nas ruada Ajue algumas possam sentir
vontade de voltar para casa, a lembranca do saoftoremais forte do que o medo de
se arriscar nas ruas.

Vitdria, a pequena entrevistada, tem resisténcidadan de suas saidas de casa.
Ao mesmo tempo em que diz ndo fugir de casa, affjueaela e sua irma dormiam na
casa de amigas.

Para dois dos sujeitos desta pesquisa, 0s aspesgativos de morar nas ruas
sao as falsas amizades, os amigos traidores. Umpetaogiisados da énfase a violéncia
praticada pelos policiais. Mesmo reconhecendo ¢gisteen esses aspectos negativos,
admitem que a facilidade de fazer muitas amizagjesusn fator positivo.

Para os adolescentes que viviam nas ruas a forreabdevivéncia era a mesma,
ou seja, tomavam banho em banheiros publicos, @mapr alimento com o dinheiro
que arrecadavam nos semaforos, dormiam nas ruas.

O trabalho infantil ainda € muito comum entre dangas e os adolescentes.
Esta € uma das poucas opcdes que encontram paexigebh A condicdo de pedinte

nos semaforos € uma alternativa para esses sujeitos
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Ter as ruas como moradia € ter certeza que coliBEmS| que estdo sujeitos a
violéncia e que serdo alvos de preconceitos.
As criancas e os adolescentes que moram nas rfi@ntam momentos de

constrangimentos, além de serem maltratados evde ma incerteza de sobre o dia
seguinte: se estardo vivos, se terdo como se dimen como se vestir. A dormida é
sempre um momento dificil, pois além do frio queoéstante, ficam mais vulneraveis
as atitudes de crueldade de seres que tambémestiioas.

A falta de protecao familiar faz com que os ada@ates retornem de vez em
guando as suas casas. No caso de Tomaz, por vedEs seu pai ia busca-lo para casa,
ele voltava, mas quando matava a saudade da fatodi@a voltava para as ruas. Ja no
caso de Rodrigo, ele voltava para casa nao porlguenaparente ia busca-lo, mas
porque 0 mesmo ja estava cansado de estar nadParés nao passava muito tempo
em casa, pois quando seu padrasto espancava su&lendetornava as ruas. O
adolescente Tomaz parece ter um vinculo maior aganfamilia que o adolescente
Rodrigo.

Mesmo os Educadores Sociais trazendo uma propestiala no CEVN, Tomaz
teve resisténcia em aceitar o convite dos educadBsta resisténcia se deu pelo fato de
0 adolescente ndo conhecer a instituicdo. Parad®odipesar de ndo saber onde estava
localizado o CEVN, foi mais facil aceitar o conyifis ja conhecia alguns meninos
que também estavam sendo assistidos pelo Proghomezaso de Vitdria, sua insercao
na referida instituicdo tem a ver com a necessidadear perto de seus irmaos.

Todos os pesquisados gostaram ao chegar pela @iwezi no CEVN. Afirmam
ainda que a vida na referida instituicdo € maisddrel que viver nas ruas, pois sendo
atendido pelo CEVN, apesar de ter uma rotina repletregras, tem refeicdo na hora
certa, dormida segura, higiene e oportunidade tiel@se mudar de vida.

Todos os adolescentes pesquisados admitiram qualgemn momento, tiveram
vontade de voltar para casa, mas isso acontecageentem saudade de suas familias.

Mesmo sentindo falta da familia, Tomaz e Rodrigav&fm que sé retornaréo
para suas casas quando estiverem preparados, gouisd® eles, ndo adianta voltar
agora e correr o risco de ir para as ruas novampPata eles sera tempo perdido estar
no CEVN, caso voltem para as ruas.

Todos os sujeitos dessa pesquisa tém sonhos. SEs@htes diferentes, mas

com o mesmo desejo: 0 de crescer e ter um bom gmpega ajudar a familia.
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Como ja mencionado, o adolescente Rodrigo fugiucdsa por causa da
violéncia doméstica. Apesar de afirmar que foiwwtdlidade de seu padrasto a principal
causa condicdo de vida nas ruas, mesmo assim dese de ajuda-lo.

O proposito de todos os adolescentes € um diadealEVN e nunca mais

deixar suas casas para mora nas ruas e aprovésapo perdido com suas familias.



60

5- PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: a visdo dos @eitos da
pesquisa

‘Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.” (FREIRE, 2002).

N&o ha davidas da situacdo social que se encordasaprofessores. Por esta
raz&do, 0 ensino encontra-se em situacao criticluegdo da precariedade que envolve a
pratica docente. Como consequéncia, a aprendizagem a desejar. Neste capitulo,
procuramos abordar como acontece o Processo deoEngiprendizagem de criancas e
adolescentes que ja moraram nas ruas. O objetste dapitulo € mostrar que o fato de
uma crianca e/ou um adolescente ter vindo das méassignifica que tera menos
capacidade de aprender. Acreditamos que todos sHmzes de aprender

independentemente de classe social.

51 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: a questaocolar de
menores assistidos

Segundo Freire (1997), o processo de ensinar imglio educar, assim como
educar implica em ensinar. “Ensinar ndo é tramsfeonhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua coastt FREIRE, 2002, p.25). Neste
sentido, o processo de ensinar cria possibilidaea facilitar a aprendizagem do
sujeito.

J& na concepcédo de lturra, ensino € “(...) a @prate transferir conhecimento
provocados ou acreditados pela populacdo que edupapulacdo que se estima
desconhecer as formas, estruturas e processosgane &s relacdes sociais com as
coisas (...).” (ITURRA, s/a, s/p.)

Para o autor, o ensino consiste na transmissa@meecimento de um sujeito
que tem esse conhecimento para o que ainda nao“@monhecimento é a construgéo
ativa de pensar, e ndo a assimilacdo passiva aiema¢éo, a mera reproducédo.” (Fagali
e Vale, 2009, 17).

O Processo de Ensino e Aprendizagem “é compostluae partes: ensinar que
exprime uma atividade e aprender, que envolve cgrém de realizacdo de uma
determinada tarefa com éxito.” (SANTOS, 2007, s/p).

A Aprendizagem Significativa, como o proprio nondedjz, € aquela que vem

dar significado, aquela que faz com que o alunitaefobre o aprendido e que tenha
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sentido para esse sujeito. “A Aprendizagem Sigaifi@a € aprendizagem com
significado, compreensao, sentido, capacidadeadeferéncia.” (MOREIRAS/a, s/p.).

A Aprendizagem Mecéanica, ao contrario da SignifiGgaté aquela que ndo se
preocupa com a importancia desse conteudo paradvidajeito, ndo visa o aprender e
o refletir, mas o memorizar. A partir do momente @usujeito apenas memoriza com 0
tempo esquece. A Aprendizagem Mecanica “(...) ¢taraa-se pelo escasso nimero de
relacbes que podem ser estabelecidas com os essjdent@nhecimento presentes na
estrutura cognitiva e, portanto, facilmente subdaeto esquecimento.” (ZABALA,
1998, p.38).

A Aprendizagem Construtivista possibilita ao alure construgcdo de
conhecimento. Favorece ao educando a oportunidagartir de um conhecimento ja
adquirido, fazer prépria interpretacao, elaboraselas proprios conceitos e conclusoes.
Para que esta acdo aconteca é necessario queessorraditilize de métodos que venham
provocar o aluno a pensar e procurar respostast@lasauacédo dada pelo professor. A
Aprendizagem Construtivista relaciona-se com a Agiagem Significativa.

Na Aprendizagem Tradicionalista, ao contrario dastwitivista, ndo se
preocupa com possibilitar o aluno na construcaoa¥®s conceitos. Nao procura fazer
com que o aluno reflita sobre o estudado. Aproxsmaa Aprendizagem Mecanica.

Existem diversas correntes psicolégicas de apragdim e que ndo ha consenso
entre elas, mas, segundo Zabala (1998), ha unadgmprincipios que estas correntes
estdo em acordo:

[...] as aprendizagens dependem das caracteristizaslares de cada
um dos aprendizes; correspondem em forma como remdgp e o
ritmo da aprendizagem variam segundo as capacidaudtvacdes e
interesses de cada um dos meninos € meninas; enfinaneira e a
forma como se produzem as aprendizagens sdo otadgsutie
processos que sempre sao singulares e pessoaiBAI2A 1998,
p.34).

Neste sentido, segundo o autor, o processo dedipagem ocorre de acordo o

momento de cada pessoa que estd neste processmdbeem consideracdo as
capacidades, os conhecimentos prévios de cadddndiwespeitando as necessidades e
as condic¢oes do aprendiz.

[...] é dificil conhecer os diferentes graus dehsmimento de cada
menino e menina, identificar o desafio de que reizas, saber que
ajuda requerem e estabelecer a avaliacdo aproppi@@acada um
deles a fim de que se sintam estimulados a secasf@m seu
trabalho. Mas o fato de que custe ndo deve nosdimpe buscar
meios formais de intervencgdes (...). (ZABALA, 199836).



62

Apesar de o autor recomendar que, nés educadomsemds observar,
identificar e ensinar respeitando a diversidadesenacessidades de cada aluno,
reconhece que nao é tarefa facil identificar osrdiites graus de conhecimento de cada
aprendiz. Embora seja demorado e dificil, o aubmomenda que ndo deixemos de
tentar e “(...) nos permitam dar uma resposta agas necessidades de todas e cada
um de nossos alunos.” (ZABALA, 1998, p.36).

Na medida em que o educador consegue identificaivess de aprendizagem
de seus educandos e comeca a trabalhar a pad@tddenecessidade especifica, facilita
a aprendizagem de seus alunos.

Para uma crianca e/ou adolescente que mora ou masoruas, frequentar uma
instituicdo escolar é uma tarefa dificil, pois tgtée se habituar as regras, aos padrdes
que a sociedade tem como certo. Assim afirma Gra2a09):

[...] os meninos de rua ndo se encontram aindageral, preparados
para o convivio escolar, com os respectivos devaeefrequéncia,
ordem e higiene, dentre outros. A integracdo fag@g@rematura leva
a uma rejeicdo maior e dificulta ou até impedecalasidade, devido
a frustracéo, estigmas e rejeicdo que o processtaeprovoca nesta
fase extremamente delicada da emancipacao. (GRACI2009, p.
196).

Segundo Graciani (2009), por esses sujeitos naceestdentro dos padrdes que
a sociedade impde, a entrada e a permanénciaola edo mais dificeis que as criancas
e adolescentes que ndo experimentaram esta sitdagé@, a qual gera o preconceito,
afetando as condicbes emocionais desses individigmigando-os cada vez mais
excluidos da sociedade, em um circulo vicioso. REpnOS saber se 0s sujeitos dessa
pesquisa estudavam antes se serem atendidos @, Ctodos disseram que sim.
Buscamos informacées do que eles achavam da espsda estudavam, eles
responderam:

Eva bom, mas SO que tinha uns meninos que quando ia comer o lanche, jogava
NOS DUtrDs, mas eu SO deixei a escola Ld porque ew vim para cd. (Vitdria)

Eu gostava da escola. Depois eu nip quis mais iv pra escola e fiquei s6 na rua. Eu
me arvependo porque eu Aeixei a escola. (Tomaz)

L4 era bom, eu gostes, era perto de casa,mas Aeixet de iv porque eu ficava muito
tempo nas ruas. Eu me arvependo de ter deixado a escola. (Rodrigo)

Como se pode observar, todos gostavam da insttegéolar em que estudaram
antes de serem atendidos pelo CEVN. Tomaz, apesafirchar que gostava da escola,
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nao teve mais vontade de frequenta-la porque paedstar nas ruas. Rodrigo tambéem
diz que gostava da escola, mas desistiu de fregpeqorque passava mais tempo nas
ruas que em casa. Tanto Tomaz quanto Rodrigo afquease arrependem de ter
largado a escola. Atualmente os trés adolescestadaan o Ensino Fundamental | na
Escola Municipal José Maria Bandeira, localizada assentamento Capim de
Cheiro/Caapora e, segundo 0s proprios sujeitostagosia escola na qual estdo
estudando.

Procuramos saber, com os educadores do CEVN atoedpegosto dos nossos

pesquisados em relacdo a frequéncia escolar.

Eles gostam, eles ndo perdem por nada. Esses trés se embelezam, eles tém prazer em v
para a escola. (€;)
EF, afirma que os assistidos pesquisados sdo assidaailas, ndo oferecendo

resisténcia para frequentar a sala de aula.

Eles gostam de iv para a escola. Tem dia que acordam, ¢ ndp estdo com vontade de iv. AL a

gente conversa: rapaz, tu ti aqui tem que ir para a escola. uando a gente conversa, ai ele

Vai tranquilo. As vezes quem tem preguizd € Vitdria, mas Tomaz ¢ Rodrigo quase nunca.
(€2)

Na fala supracitada,,Eleixa claro que, apesar dos assistidos gostarerardea
escola, algumas vezes estdo indispostos. Os edasadmo perceberem essa
indisposicao de ir para a escola dialogam com asmos, enfatizando que a condicao
imposta pelo Centro é que todos os assistidos sfde sendo atendidos pelo referido
Centro tém por obrigacéo de frequentar a instituescolar.

A primeira experiéncia de;Rem lecionar para criancas e adolescentes que sao
entendidos pelo CEVN, ndo foi com nossos pesqussaiegundo ela, ja teve essa
experiéncia em outra instituicdo escolar do Mumicifendo assim, procuramos saber

como esta sendo a experiéncia atual com os meagsistidos.

E wma experiéneia normal. Eu ja trabalhei com eles, 4 sei as dificuldades deles,
onde devo atuar. Sei que eles téw bastante dificuldade na aprendizagem, mas sip
criangas que requer muito carinho. (Pr)

O fato de PR ja ter lecionado para nossos pesquisados, faciditoompreensao

da mesma em relacédo as dificuldades apresentadadego A partir do momento que
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identifica as dificuldades dos sujeitos, utilizatoa®s que facilite a aprendizagem
destes. Sendo assim,; Rompreendeu que esses tém muitas dificuldades na
aprendizagem, requerendo muita compreensao pa PEERSSO acontecer.

Uma boa relacéo entre professor e aluno éimporfzariz que a aprendizagem
aconteca de forma mais agradavel. A relacdo enteeseus alunos é uma relacdo de

amizade, de confianca, mas também de cobrancaxgincia.

E wm a relagdo de companheivismo, de afeto, de cobranga. Trato eles igual, pra
mim nip tem diferenga, eu nhp ligo se eles vieram das ruas, do mato, pra mim eles
SAp iguais como qualquer um que estd em sala de aula. Eu trato eles como eu trato

0S outros, na hora de exigir, exijo, na hora de cobrar e na hora de ajudar, cobro ¢

ajudp. (Pr)

Observa-se que parece nao haver diferenca naoetatd a professora e seus
alunos. A professora ndo faz distingdo entre asosluA relacdo é a mesma com todos
seus educandos, sejam eles ex-moradores deowuasio. Neste sentido, buscamos

compreender, como € a relacdo da professora cqraspglisados assistidos, a partir da

visao dos educadores do CEVN.

Eles falam muito bem dela (professora), muito bem mesmo. (€)

Os meninos téwm wma relagho boa com a professora, j& Vitdria, sempre Vieram
reclamagbes da forma que ela trata a professora. (€2)

Tanto na fala anterior de,Pquanto na fala dos educadores acima, observa-se
que a relacdo da professora com o0s assistidoseeversa parece ser de harmonia,
apesar de, algumas vezes, a instituicdo receblrmacgbes da escola a respeito do

comportamento de Vitoéria.

De uma parte eu fico respondendo a professora, mas ela diz que vai falar com o
educador, ai ew parel. (Vitsria)

Vitéria parece entender que tem um comportamengéoatporrece a professora,
mas a partir do momento que se sente ameacadprpétasora, logo procura melhorar

sua atitude.
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Indagamos a £° como é a relacéo dos assistidos pelo CEVN conolega@s de

sala e vice-versa. A resposta foi a seguinte:

E wma relaglo normal como qualquer outra crianga. Sendo que eles [assistidos
pelo CEVNI como sp mais agressivos, as brincadeiras deles sbo mais pesadas, ji
devido a realidade deles nio facilitar nada para ninguém. Mas esses trés na sala

ae aula, eles me obedecem, eu chamo a atengdo deles quando a brincadeira ti
pesaan, eles quer (sic) logo partiv para a ignorlncia, mas eles até esse momento A4
para levar. (sic)

Podemos observar na fala acima deaRelacdo dos alunos do CEVN com os
colegas da sala de aula que moram na comunidadeaéelacdo normal e criancas e
adolescentes, apesar de reconhecer que os assEIdcCEVN tém mais agressividade
e que suas brincadeiras sdo mais pesadas, devidsi@aco de violéncia nas ruas.

Portanto, podemos compreender que a agressividatieaola pelos assistidos
contra os colegas de classe é uma forma de protdeatefesa, pois, por muito tempo
viveram nas ruas sem quem os defendessem e sdsslimi

Procuramos saber, com a referida professora, seeetgum tipo de preconceito

em sala de aula, entre as criancas da comunidamte assistidos pelo CEVN. Ela

respondeu:

Eles tém wma relagdo normal de amizade como qualquer outra crianga, porgue
essa relagdio deles (assistidos pelo CEVN), que € uma relagdo de visco, mas na sala
ninguém lembra disso nds, ninguém comenta, ninguém fala disso nép. (P1)

Segundo a professora, apesar dos pesquisados vardom de uma situacéo
social diferenciada, de risco social, dos demaisad, estes ultimos ndo tém nenhum
tipo de preconceito, nem comentam sobre essa questd sala de aula. Para
averiguarmos tais informacoes, fizemos a mesmauptgpara os alunos assistidos
pelo CEVN, ou seja, se eles acham que alguém emndsakula, ou na escola tem

preconceito por ter vindo das ruas.

Por uma parte eu acho que sim, mas tém alguns que eu acho que nio. Tém
pessoas que me olham diferente na escola (Tomaz).

®Professora dos assistidos pesquisados. Formada emagdyia hd 06 anos e com
Especializacdo em Psicopedagogia ha 03.anos
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Tém alguns que € (sic) preconceituoso. Tem pessoa que recebe bem, aqueles que
recebem bem, eles dizem que a gente € daqui do sitio ¢ os que ndp recebem bem, diz
que a gente € da FEBEM, mas aqui ndp € FEBEM, FEBEM £ quandp a pessoa td
presa (Rodrigo).

Portanto, apesar da professora afirmar que nacehldum tipo de preconceito
entre os estudantes, segundo os assistidos peldl GEpreconceito existe por parte de
algumas pessoas. Durante a entrevista, pode-sevabsque esta situacdo de
desigualdade os deixam desmotivados, principalmgm@do se referem a eles como
os da FEBEM, o que é considerado um tipo de agre$&fia os assistidos, quem se
encontra na FEBEM é quem praticou algum delitoi efweendido, pela policia, para
“pagar” por seu ato. Os assistidos ressaltam qUEEMN eles ndo estdo detidos, mas
dispostos a renunciar as drogas e a vida que levanas ruas, podendo, enfim,
recomecar uma vida nova junto a suas familias.

A escola é ambiente social onde ocorrem muitostgm violéncia, sejam elas
verbais e/ou fisicas. O preconceito entre as pss8oaonstante, ndo respeitam as
diferencas culturais, sociais, economicas, etc.nf@or abuso contra a criangca e 0
adolescente ocorre quando sua personalidade éoghetdr pelo reforco da escola
excludente, com sua cidadania tolhida e seus asreiesrespeitados e até aviltados e
violados.” (GRACIANI, 2009, p. 139-140).

Através dos depoimentos pode-se afirmar que hadistaiminacdo velada; e
que ndo é reconhecida pela instituicdo, mas apamabtbs assistidos. Segundp &
instituicdo escolar que recebe os alunos assigpielosCEVN, ndo tem nenhum tipo de

planejamento para receber esses alunos.

Se a escola tem eu nlp SEL te dizer ndo. MAs eu sei que deve ser o que acontece
todps os dias, que a gente trabalhe com eles, sem diferenciar, se ela tem wum
diferencial pra mim nip foi passado néo. (P1)
Na fala acima, observa-se que a escola néo tergjataanto com os professores

para receber esses alunos em sala de aula. Ppdgmafessor trabalha como acha que
deve ser, ou seja, sem fazer distingao entre ogslu

Entre os sujeitos dessa pesquisa encontram-seglaglifomaz. Elespassaram
muito tempo nas ruas e, até ingressarem na Esamiéchdal José Maria Bandeira, ndo
frequentaram uma instituicdo escolar regularmdsls estudam em uma sala de aula

em que se encontram criancas e adolescentes coesitd@m menores que as deles.
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Enquanto a idade dos demais alunos varia entré28amos, Rodrigo e Tomaz tém 16 e
15 anos, respectivamente.
Através dessa observacdo, procuramos compreenddesse incomodam em

estudar em uma sala com alunos bem mais jovensigeadsponde:

Eu nlp me incomodo nio, mas tem umas pessoas que ficam dizendo: oh prai

rapaz! L menino velho estudande a 20 série (3¢ anv), 16 anos, at eu digo: €

melhor estudar que ficar sem estudar, vocés estldp na 44sévie (52 ano), mas ji
PASSAram pela 14 ¢ pela 28 série. Eu posso até passar Ae Vocés.

Percebe-se 0 quanto os colegas de escola de Reghigon diminui-lo pelo fato
de ser mais velho que os demais alunos. Mesmo assidolescente afirma néo ficar
incomodado e retrucar a quem faz tais coment&yiges,0 importante ndo € a idade e a
série, mas sim, o fato de ter voltado a estudar.

Segundo Pnenhum dos assistidos € alfabetizado. Mas o glfal#etzacao? O
conceito de “alfabetizacdo”, segundo Schwartz (2010 24), “permite multiplas
interpretacdes, pois, enquanto para alguns, aifagéb significa dar conta da leitura de
um pequeno texto, (...) para outros é fundameniasercdo na cultura e nos usos que
dela se faz”. Para Tfouni (2010, p. 11), “refereas@quisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para a leitura, at&serias chamadas praticas de
linguagem”. A alfabetizac&o, portanto, estariadielaada a parte mais formal da leitura
e da escrita, ou seja, as praticas escolaregresed a habilidade de ler e escrever.

Portanto, existem varios significados para o cdocde alfabetizacdo. Para
unsestaria relacionada tdo somente com a leitar@serita, para outros, para além da
relacdo com a leitura e escrita, alfabetizacd@érfaso desse instrumento no seu dia a

dia, na sua cultura.

Alfabetizadp € aquele que sabe ler e escrever. Eles estlp em processo, alguns sabem
as letras, mas ndo conhecem as palavras. Tomaz sabe ler mais que os outros, ele se
desenvolve melhor. O Rodrigo estd chegando agora, quando eu peguei ele ndo
sabia nem fazer o nome, ele agora J4 chega aqui, me pergunta se acertou o nome
todinho ¢ ele acertou. Mas dos trés quem demonstra mais habilidade, dominip nas
coisas e o Tomaz, o Rodrigo quer, mas ele tem muita dificuldade. O importante &
ele querer. (P1)
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Observa-se atraves da fala da professora, quesissides estdo em processo de
alfabetizacdo. Alguns estdo mais avancados nadegue outros, mas todos tém o
desejo de aprender e por isso se esforgcam.

Eles tém muito interesse ¢ também muita dificuldade na aprendizagem, na
escrita, na leitura, muitas dificuldades. (€;)

Eles se interessam pelos conteidos. Eles tém muita dificuldade na forma de
assimilar as coisas, sip lentos. Newhum dos trés sabe ler. (Ez)

Pode-se observar que as falas dos educadores dNl €&&o em acordo com a
fala de Rquando se refere a aprendizagem dos assistidanie®wor, em todas as falas
foi frisada a dificuldade que os assistidos ténleitara e na escrita, mas também o
interesse e a vontade de aprender.

O processo avaliativo, segunde, @ 0 mesmo para todos seus alunos. Nao
diferencia o fato dos assistidos terem vindo de teadidade diferenciada dos demais
alunos:

As avaliagdes sAo tguais, eles respondem aiante dp aprendizadp deles, com ou sem
dificuldadle eles estip respondendo. (Pr)

O fato de ter alunos com realidades diferenciadasanmesma sala de aula ndo
€ motivo para Pfazer varios tipos de avaliacdo. A professoraaatjlipara todos os

alunos, dois tipos de avaliacdo: a somativa e Hragm

Eu trabalho com avaliagdo continua, eu nip fico s6 em avaliar através de uma
ProVa, porque a4 prova quandp eles VAo responder naquele momento de nen/osismo
eles esquecem. Eu vou avaliandp eles continuamente, todps os dias. (P1)

P:1leva em consideracdo o aprendizado do dia a ds@ukeeducandos, ou seja, 0
comportamento, a participacdo, o interesse, etdizamdo a avaliacdo continua.
Segundo Rabelo (2003, p.70) “Avaliacdo continuagéek que acontece de forma
regular, continuamente, em sala de aula. Nao espegar ao final de um trabalho para
proceder a uma avaliacdo; ela se da durante tpdocesso de ensino e aprendizagem”.

Rabelo (2003) destaca que a Avaliacdo Continua edézionada com a

aprendizagem dos alunos durante todo o processmtidy ndo esta preocupada em
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chegar ao fim de determinado tempo para poder clgeganclusdo de quais contetdos
os alunos aprenderam.

Como mencionado anteriormentg,t@nmbém utiliza a Avaliagdo Somativa que,
segundo Rabelo (2003):

E uma avaliagcdo pontual, ja que, habitualmententace no final de
uma unidade de ensino, de um curso, um ciclo owinmestre, etc.,
sempre tratando de determinar o grau de dominalgims objetivos
previamente estabelecidos. (RABELO, 2003. P. 72).

Neste sentido, a Avaliacdo Somativa é a realizdeaearias atividades, em que
cada atividade equivale a uma pontuacédo. Na a#dalispmativa a aprendizagem do
aluno é medida a partir da soma das notas de &sdatsvidades.

Os educadores do CEVN afirmam que ha um acompamtanfrequente dos
assistidos junto & instituicdo escolar de formatab®lecer uma relacdo e a contribuir
com o aprendizado dos assistidos.

Sempre vamos, mas também procuramos estabelecer essa relagdo de confianga,
que eles possam ir € Vir € possam ser incluidos como cidadfos e respeito. (€4)

Os educadores VAo 4 escola para saber como estd o comportamento. ( E.)

Procurou-se compreender a visdo da professora diacaoe a esse
acompanhamento dos educadores do CEVN. Nesse Geiiteinos duas perguntas a
P1. Primeiro, se a instituicdo escolar realizava @B de pais e mestres e se 0S

educadores do CEVN as frequentavam.

Tem reunides de pais e mestres, mas nip € frequente. Mas quandp tém, os
educadores frequentam e quando néio hi reunifip eu chamo. (Py)

Observa-se que a instituicdo ndo realiza reuniéegais e mestres com muita
frequéncia, mas quando ha reunibes os educadongsreseestdo presentes; R0
espera ter reunido para falar com os educadorés,spaalgum dos assistidos estiver
dando trabalho, os educadores sdo chamados paréareesoento dos
fatos/acontecimentos.

Perguntamos a Pse os educadores do CEVN fazem visitas a escola com
frequéncia, sem que seja solicitada a sua presenca.
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Raramente, eles s6 Vém quandp € algum problema mesmo. (P1)

Assim, apesar desse “desencontro” acerca das sviirrer ou nao,
percebemos que os educadores do CEVN tém uma lagdoecom a escola, uma vez
que todas as vezes em que é solicitada a preseoga&siucadores do CEVN na escola
eles comparecem. Segundg & educadores vao a escola apenas quando éaslaliei
nao regularmente quanto os educadores afirmam.

Sabemos que apenas 0 ensino em sala de aula n#@iénte para o aluno
aprender os contetdos. E preciso que além dos marescola tenha um responsavel

pelo estudante, que realize a cobranca na apregediza

A contribuigdo deles € mals atuante do que de muitos pais. Se precisar eles vém e
eu sintp que eles Ld também ajudam, porque as criangas saem Adaqui com a tarefa
de casa ¢ eles Ld ajudam a responder, eu escuto muitos deles falando: Tio ajudou. €
muitos outros vém e os pais nip tém nem coragem de perguntar se tem tarefa de
casa. Eles ld parecem que déo wma q/lzd[nhﬂ. (P)

Segundo R a contribuicdo dos educadores na aprendizagemdiescentes é
mais atuante que muitos pais dos alunos que naatsadidos pelo CEVN. Diz que os
educadores ajudam na realizacdo das tarefas paspgmsta casa, enquanto, muitos pais

nao tém a preocupacado de ajudar seus filhos.

A gente tem que ir atrds para saber o que tem no caderno, o que foi passadp. (€z)

E,, em sua fala, afirma que muitas vezes a realizatz® atividades dos
assistidos sO é possivel se 0os educadores pratusaiger se tem alguma tarefa que
precisa ser respondida.

Procurou-se saber dos entrevistados (educadoresfesgora) quais sugestdes

tinham para melhorar a aprendizagem dos aluncstidssi pelo CEVN

E essa coisa, do professor perceber em que nivel estd a relagho de aprendizagem de cada
aluno. Como esth sendp esse acompanhamento, esse monitoramento. Poder trabalhar ¢
perceber e VE wma forma para trabalhar essas dificuldades. (€,)

Para g, se a professora, além de procurar saber em gakdd aprendizagem
0s assistidos pesquisados se encontram, traballtaske dificuldade facilitaria a

compreensao dos mesmos nos conteudos escolares.
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Tentar levi-los para fora, ndp so ficar no sitio, mas eles tém que sair para Goiand,
caapord para fazer qualquer outra coisa. Participacho maior Aa escola. Essas aulas de
reforgo, que Voct esti fazendo {(a pesquisadoral, sbo muito boas. (€2)

Na fala acima, Esugere que para facilitar a aprendizagem dos [s=gins é
necessario que os mesmos nao figuem isolados apend3EVN, mas que haja
atividades fora da comunidade. Sugere também gescala ofereca mais atencdo a
situacao dos assistidos.

As escolas ao receberem umas criangas Aessas, deveriam ter um bom preparo,
principalmente com o educador. Eu vou fazendp o que sei. Devia ter um Projeto
para receber uma crianga que velo da rnua. O que fazer para ele nlp voltar mais?
Eles (0spesquisadps) estdo nesse Centro (CEVN,), mas o Centro ndp € tudo ndp. Se
wma escola tivesse um jogo, um time, alguma coisa que incentivasse, alguma
COISA qUE OCUPASSE A mente deles para ele ndo pensar no vicio que eles tém, entdo

seria bom. (Pr)

Observa-se que na ultima fala dg & educadora sugere que a professora dos
assistidos esteja mais atenta as dificuldades expigetas por eles e trabalhar essas
dificuldades. Ja R na fala supracitada, diz que todas as escolascaderem alunos
que vieram das ruas, deveriam ter um Projeto @doer £nfrentar essa situacao.

Enfatiza ainda que os professores, principalmestgue lecionam para esses
sujeitos, deveriam ser preparados para esta sitwespiecifica. Segundaq,Ffhunca teve
preparagao receber em sala de aula meninos gaenvess ruas.

A falta de planejamento para receber os sujeitadod das ruas dificulta o
trabalho dos professores em sala de aula. A aagein de menores vindos das ruas
teria mais sucesso se a escola trabalhasse osidosita partir da realidade desses
sujeitos.

E fundamental observar que experiéncias séo acdasilzom a vida
nas ruas - suas historias de vidas - que a esgotaa ou procura
ignorar. Se ela reconhecesse esses saberes, tadgsiso abandono,
como legitimos, ela seria capaz de fornecer umrmerde qualidade e
motivador para seus alunos. Ignorando-os, ela séagaz de

reproduzir conhecimentos n&o relevantes para sSugs \sociais,

empobrecidos da espontaneidade criadora, e deaksiies para que
uma aprendizagem efetiva viesse a ocorrer. (LE$TE,s/p).

O conjunto de experiéncias obtidas nas ruas pets®ras é uma rica fonte de
dados que a escola deve levar em consideracadaaaddazer seu planejamento. Pois,

reconhecendo e levando em consideracédo a quantiftadenhecimento dos menores
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adquirida pelo abandono, o ensino seria de melbalidpade e mais motivador para
esses sujeitos.

Se a escola ndo vé o conhecimento adquirido nas golo importante, 0s
menores “(...) consideram que nao vale a pena &petempo com um conteudo escolar
desmotivador e distanciado da realidade vividaghes.” (LEITE, s/a, s/p). Com isso,
ficam desmotivados, chegando até a deixar de frégua instituicdo escolar.

Outro aspecto importante que precisa ser mencio@alds livros didaticos, pois
“(...) varios trabalhos tém sido apresentados detnamdo a discriminacao e a falta de
criatividade neles contidos, levando o aluno a “emdrer” e ser considerado incapaz
de aprender.” (LEITE, s/a, s/p).

A elaboracgéo dos livros didaticos ndo consideravarsidade cultural presente
em nosso pais. Deste modo, aqueles que nao espdadeados dentro da realidade que
o livro traz, sentam-se discriminados, concorrepdma o sentimento de incapaz de
aprender. Entretanto, entendemos que “(...) apredfgmssivel para todos, (...) ndo é
somente para alguns privilegiados.” (BEAUCLAIR, 200.106).

Flgura 5 e 6: Assistidos pelo CEVN na aula de refQo

Foto: Janaina Medeiros- 15/10/2011 Foto: Idem.
Durante as aulas de reforco realizadas no CEVNtepeu-se a dificuldade de

aprendizagem dos assistidos. Em especial na ledurea escrita. O fato de eles
apresentarem certa dificuldade de aprendizagemsigadica que ndo sdo capazes de
aprender. Significa apenas que as condicfes dedipagens sdo distintas, mas que

todos tém a mesma capacidade de aprender, smaon&sma oportunidade.
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6- CONSIDERACOES FINAIS
Nossa intengdo com a realizag&o deste trabalhcoempreender como acontece

o Processo de Ensino e Aprendizagem de criangaslesaentes ex-moradores de ruas.
Desta forma, procuramos estabelecer uma aproxinetgé® pesquisador e pesquisado,
gerando uma relacdo de confianga entre ambos.

A necessidade e a importancia de conhecer o canmgpesdquisa séo
fundamentais para que a pesquisa seja realizada &dto. Neste sentido, a
aproximacdo com nosso campo de pesquisa nosdacddmpreender as necessidades
de cada sujeito.

Foram abordados os conceitos: Educacdo, Educagial, 3educacéo Popular,
Pedagogia Social e Pedagogia Social de Rua. Sawessms que possuem suas
intencionalidades voltadas para o publico mais sgtalo, muitas vezes demandando
métodos e profissionais especificos, como é o dasPedagogia Social de Rua que,
paraacontecer, € necessaria a presenca de umdad@crial de Rua.

O envolvimento deste educador com a realidade deeoras de ruas €
fundamental para que o educador social compreertlzomo publico que se pretende
trabalhar. Além do envolvimento € preciso gostated@atica. Nas falas dos Educadores
Sociais de Ruas entrevistados foi possivel ideatifia realizacdo profissional dos
mesmos.

Infelizmente a desigualdade social tem ocasionaugéria em muitas familias.
Causando, em muitos casos, a desestabilizacdoiggmévando grande numero de
criancas e adolescentes as ruas. Na maioria das,\&&#0 condicionados a entrarem no
mundo das drogas e do crime. Assim, tém sua irdémciadolescéncia destruidas.

Nas ruas e nas pracas, 0S menores vao a procuguelcaté entdo nédo
encontraram em casa, isto &, “acolhimento”, “pazlilerdade”. Mesmo percebendo
gue as ruas nao tém muita coisa a oferecer, osregepreferem as ruas que retornarem
para seus lares. A violéncia e a discriminacdoag@®s que, frequentemente, fazem
parte do cotidiano dos menores de e na rua.

Na maioria das situa¢des, como € o0 caso de dois@Ess pesquisados, sdo
criancas ou adolescentes que, antes de irem patmssjd haviam frequentado uma
instituicdo escolar. A partir do momento que sukss ias ruas comegaram a ser mais
frequentes e demoradas, logo deixaram de frequastaulas.

Por outro lado, quando um menor tem a chance deatsedido por uma

instituicdo social que vise como regra principgheamanéncia deste sujeito, o retorno a
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instituicdo escolar, como € o caso do CEVN, é umnad de mostrar para 0s menores
que a educacado € o caminho para avancar na dcegi@aona realizacdo pessoal.

O retorno de criancas e adolescentes de ruas daeSceempre repleto de
preconceito pelo publico escolar, sdo mal vistasst®l sentido, a aprendizagem desses
menores é dificultada em virtude de a escola queasbem nao ter um planejamento
adequado a sua realidade. Isto é, a escola ndmaredividade, acdes que condiz a
realidade desses individuos. Com isso, sdo obriggadee enquadrarem no modelo de
aprendizagem imposto pela escola.

Identificamos que, apesar de a escola ndo ter anepimento especifico para
quem vém de uma situagdo (ruas) diferenciada dosmidealunos, esses menores,
mesmo com muitas dificuldades, conseguem acompahaonteudos escolares. E
assim, obtendo sucesso no final do ano letivo,empresm ser aprovados.

Os pesquisados estdo em processo de alfabetizecshiacompanhando mais que
outros, mas todos com 0 mesmo objeto: ir além fddetizacdo. Apesar da forca de
vontade, os pesquisados enfrentam muita dificuldadéee processo.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ASSISTIDOS PELO CEVN
Roteirol
Nome/idade? Em que o pai e a mae trabalham?

Vocé tem quantos irmaos? Todos moram na mesmaasatoi o Unico dos filhos a
morar na rua?

Qual o motivo que vocé fugir de casa a primeird?v@manto tempo ficou fora de casa?
O lugar que vocé ficou era distante de casa?

Quando vocé chegou em casa 0 que seus pais di®seram

Foi dificil o tempo que vocé passou nas ruas?

Vocé se arrependeu? Se sim, porque nao voltouwcpas®

Como foi para vocé se alimentar, se vestir, tongaahb, o tempo que vocé ficou nas
ruas?

Com vocé se sustentava? Vocé trabalhava em algyar?lu

E vocé fazia para dormir? Tinha medo que alguémss$ie alguma coisa com vocé
engquanto dormia?

Porque vocé sempre voltava para as ruas?

Alguma vez, algum parente seu foi onde vocé egiaxatentar te levar para casa?
Qual a melhor e a pior coisa de esta nas ruas®Exis

Vocé ja foi atendido por outro grupo de educadsess ser os do Grupo Ruas e Pracas?
Como foi a primeira vez que vocé chegou no CEVNmME&é a vida no CEVN e como
VOCé se sente nesta Instituicao?

Faz quanto tempo que vocé esta no CEVN?

Desde que vocé chegou no CEVN, ja tive vontadeottanpara casa ou para rua?
Vocé estudava no Recife antes de ser atendidodielN? Se sim, se arrepende de ter
deixado de frequentar a escola?

Vocé gosta de estudar?

Vocé se sente bem na escola? Vocé acha que algonémréconceito por vocés terem
vindo da rua?

Vocé se incomoda estudar numa sala onde os alénosas jovens que vocé?

Vocé tem muitas dificuldades em entender o quefgsora esta explicando?

Qual seu sonho?

O que vocé quer ser quando crescer? Qual profissdo?

Como seria se vocé voltasse para casa e tivessadeode voltar para a rua? Vocé
procuraria os educadores para voltar para o CEVN?



Ja usou algum tipo de drogas?

Tem revolta de alguma coisa?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EDUCADORES DO CEVN
Roteiro 2

Formacéo profissional?

Jé trabalhou em outra instituicdo social?

Como é trabalhar em ac¢des sociais?

Para vocé, como € trabalhar com criancas e adatesceom historias tao diversas?
Quanto tempo faz que vocé trabalha no CEVN?

Qual a sua atuacédo no CEVN?

Como é a sua relacdo com essas criancas e addéssten

Qual situacdo mais te comoveu?

Vocé se sente realizado trabalhando no CEVN?

O que os assistidos pelo programa acha das atesdadlizadas no CEVN e na escola?
Como é relacdo das criancas e adolescentes assigtdo programa com as outras
criancas e adolescentes e com a comunidade en? geral

As criangas e adolescentes tém resisténcia em pecerano CEVN?

Como é feito o acompanhamento escolar?

Qual a sua avaliacéo sobre a condicao escolarglesaacas?

Eles se interessam pelo contetdo escolar?

Como é o relacionamento deles com a professora?

Quiais as principais dificuldades que eles apreséhta

O que vocé sugere para melhorar as condi¢cdes dediprigem dessas criancas?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A PROFESSORA DOS ASSISTIDOS

Roteiro3

Perfil Profissional:

J& ensinou outras criancas em situagéo de rista3oc

Como esta sendo sua experiéncia com estas trégasiam situacao de risco?

Como ¢é a relacdo das outras criancas da sala decanl as criangas assistidas pelo
CEVN?

Como vocé vé a relagéo destas trés criangcas carma?

Como é feito o acompanhamento das criancas em geestas em particular pela
escola?

Os educadores do CEVN frequentam as reunides gde paestres? (se tiver)

Os assistidos sao alfabetizados?

Existe avaliacdo diferenciada?

Como é feita a avaliagdo nesta turma?

A escola tem algum tipo de planejamento para re@dses alunos?

Como os educadores do CEVN contribuem com o profeissala de aula?

O que vocé sugere para melhorar a condicdo dedipagiem destas criancas?

Tem alguma coisa que vocé gostaria de acrescamaragé nao falou?



