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RESUMO

A infancia € uma etapa da vida que requer um cuidado singular no trato do incentivo
as préticas de leitura. Sabe-se que, desde a mais terna idade ha necessidade que,
as pessoas que cuidam e educam as criancas, utilizem acdes que favorecam o
habito de ler. Este trabalho objetiva analisar a relagdo entre leitura e letramento no |
Ciclo do Ensino Fundamental da Escola Municipal Salomé&o Ginsburg, partindo da
hipotese de que a leitura constitui uma ferramenta importante para se contemplar o
letramento nas séries iniciais. O estudo trouxe uma analise acerca das praticas de
leituras e os planejamentos de trabalho dos docentes na referida escola. Permitiu
verificar que as a¢cdes nao estdao em conformidade com o que aponta as orientacdes
dos documentos nacionais que norteiam o fazer pedagdgico pautado no
compromisso da formacéo de cidadéos conscientes, autbnomos, livres e capazes de
participar das praticas sociais. A metodologia utilizada foi uma pesquisa de cunho
bibliografica e documental segmentada de uma pesquisa de campo de carater
descritiva. No campo empirico a pesquisa pleiteou uma abordagem qualitativa, a
qual foi delineada por uma lista de observacédo da instituicdo escolar investigada e
por um questionario misto aplicado com cinco professoras das séries iniciais. A
abordagem envolvendo as docentes favoreceu que fizéssemos uma
contextualizacdo entre a realidade praticada pelas referidas professoras e o0s
embasamentos tedricos que serviram de suporte para esclarecer acerca do tema em
pauta. O estudo elencado no presente trabalho possibilitou compreender e
esclarecer a causa do problema apresentado na instituicdo escolar de campo de
pesquisa. Os resultados averiguados indicam que as docentes abordadas
necessitam refletir e rever suas praticas pedagogicas de leitura, como também,
melhorar seus planejamentos de trabalhos pleiteando que seus alunos consigam
adquirir condi¢des de tornarem-se letrados.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Praticas de leitura.



ABSTRACT

Childhood is a stage of life that requires meticulous care in dealing with the
encouragement of reading practices. It is known that, from an early age that there is
a need, people who care for and educate children, using actions that foster the habit
of reading. This paper aims to analyze the relationship between reading and literacy
in the First Cycle of Basic Education Escola Municipal Salom&o Ginsburg, on the
assumption that reading is an important tool to include literacy in the early grades.
The study made a review about the practices of reading and planning work of the
teachers in that school. Allowed to verify that the actions are not in accordance with
the guidelines aiming national documents that guide the pedagogical guided the
commitment to train citizens aware, autonomous, free and able to participate in social
practices. The methodology used was a survey of literature and documents
segmented nature of a field survey of descriptive character. On the empirical
research has pleaded a qualitative approach, which was outlined by a watch list of
the school and investigated by a mixed questionnaire applied with five teachers of
the lower grades. The approach involving teachers encouraged us to do a
contextualization between reality practiced by those teachers and theoretical bases
that supported to clarify about the topic under discussion. The study part listed in this
study allowed us to understand and explain the cause of the problem presented in
the school field research. The results indicate that the investigated teachers
addressed need to reflect and revise their teaching of reading, but also improve their
planning work claiming that their students may acquire conditions become literate.

Keywords: Reading. Literacy. Reading practices.
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1. INTRODUCAO

Diante das dificuldades de aprendizagem da linguagem evidenciadas no
cotidiano escolar, esbarramos numa questdo que nos leva a considerar que alguns
fatores contribuem para a interferéncia no nivel de letramento das criancas. Em
relacdo ao letramento ha um dado preocupante na realidade escolar brasileira é que
na maioria das vezes, a crianca € alfabetizada, mas nao é letrada. Nao basta, pois,
ler a palavra escrita, mas compreender 0 que esta escrito e saber interpretar € de
fundamental importancia para que o individuo tenha bom desempenho nas
disciplinas do curriculo escolar e na vida como um todo.

As constantes queixas de familiares e de docentes que atribuem o mau
rendimento nas escolas a falta de interesse dos alunos pelos livros e,
consequentemente pela leitura instigaram a realizagdo da pesquisa acerca da
problematica do letramento e sua relacdo com a leitura.

De acordo com Soares (2003), no Brasil, os processos de letramento e
alfabetizacdo se entrelacam diferentemente do que ocorre em outros paises do
primeiro mundo como, por exemplo, os Estados Unidos e a Franca. Nestes paises
os problemas de aprendizagem inicial da escrita e de dominio de leitura necessarios
para as préticas sociais letradas sédo reconhecidos como processos independentes,
revelando suas especificidades. JA no Brasil, os problemas de letramento e
alfabetizacdo encontram, quase sempre, associados, o0 que na producdo académica
tem se configurado como uma juncdo imprépria dos dois processos, tendo em vista
as suas peculiaridades.

Godoi e Santos (2008) sinalizam que apesar de apresentar conceitos
distintos, letramento e alfabetizacdo sdo processos importantes e complementares o
gue culmina em uma preocupacdo nas praticas de leitura propostas pelos
professores e se as mesmas colaboram para que ocorra o letramento.

Faz-se mister, buscar através de um estudo aprofundado e embasado nas
necessidades praticas e nas teorias, quais as dificuldades na leitura e no letramento
apresentadas nas séries iniciais visando compreender o quadro atual que indica um
alto indice de alunos que apresentam leitura e interpretacdo defasadas. As escolas

precisam apresentar acdoes que estejam voltadas para as praticas diarias da leitura,
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tendo em vista, que a leitura influencia no letramento e na construgdo da
aprendizagem.

O objetivo geral no presente trabalho consiste em analisar a relacdo entre
leitura e letramento no | Ciclo do Ensino Fundamental da Escola Municipal Saloméao
Ginsburg, visando contemplar uma pesquisa que responda a contento as
indagacdes acerca do tema investigado. Apresentamos como objetivos especificos:
1) Verificar as dificuldades do letramento na Escola Municipal Salomé&o Ginsburg e
2) Observar se a pratica da leitura proposta pelos professores da Escola Municipal
Saloméao Ginsburg contribui para que ocorra o letramento.

Este estudo surgiu da necessidade de investigar qual a influencia da leitura no
letramento das criancas do | Ciclo do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Salomao Ginsburg, tendo em vista que a leitura favorece a aquisicdo de varios
beneficios, tais como: o desenvolvimento cognitivo das criangas, a habilidade na
escrita e um melhor convivio social. Diante dessa questao, cabe verificar a relagéo
existente entre leitura e letramento das criancas que fazem parte da referida
comunidade escolar. A partir desse contexto, a hipotese aqui elencada € que: a
leitura constitui uma ferramenta importante para se contemplar o letramento nas
séries iniciais.

A importancia do estudo acerca do tema escolhido é sinalizada por iniUmeras
discussbes e pesquisas que enfatizam o valor de se compreender a leitura como
formadora de gostos e de valores estéticos. A leitura ajuda a entender as diferentes
linguagens e as necessidades que permeiam a nossa sociedade. O assunto além de
atual, jA foi bastante debatido e pesquisado. De acordo com Rangel (2005),
compreender a leitura como pratica social é conceber os seus dominios e as
maneiras de insercao do sujeito na sociedade.

Para melhor compreender a abrangéncia do processo de letramento se faz
necessario distingui-lo do processo de alfabetizacdo. Tfouni (2010, p. 22) conceitua
o termo letramento de forma dissociada da alfabetizacao, pois para ela: “Enquanto a
alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos soOcio-historicos da aquisicdo de um
sistema escrito por uma sociedade”. Neste contexto, Soares (2003, p. 14), pontua

que:



11

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no
gquadro das atuais concepc¢bBes psicologicas, linglisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pelo sistema convencional da escrita — a
alfabetizacéo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento.

Na sociedade contemporanea a escola assume um papel relevante na
educacdo e na formacédo dos individuos no que tange promover a construcdo de
uma aprendizagem significativa. Entretanto, de acordo com Rangel (2005), a
concepcao de letramento escolar é embasada no modelo autbnomo, ou seja,
pautado na associacao de apenas uma vertente, o que dificulta o letramento.

O publico alvo escolar, que sdo os alunos, muitas vezes, ndo consegue
atingir as metas almejadas, apresentando defasagem na leitura e na escrita. Tal
situacdo ocorre mediante a legitimacdo de um método de falar e escrever, que nao
correspondem a contento aos requisitos necessarios para sua insercao social,
resultando em um quadro de fracasso por parte da maioria dos frequentadores dos
bancos escolares.

Neste estudo, considerou-se o fato de que as criancas que frequentam a
Escola Municipal Saloméo Ginsburg, sdo oriundas de familias que ndo cultuam o
habito de ler, ficando o professor incumbido de promover o incentivo a leitura e ter o
compromisso em formar cidaddos criticos, reflexivos, autbnomos e livres.
Evidenciamos que a escola torna-se responsavel em edificar um trabalho
pedagdgico que prime em oferecer o encontro dos alunos com o mundo letrado.

Para realizar esse trabalho utilizamos um estudo de campo, que apresentou
natureza de pesquisa descritiva. De acordo com Gil (2002), este tipo de pesquisa
caracteriza-se por possibilitar que se faca uma relacdo entre as variaveis que
compdem o problema pesquisado, no caso desse estudo, a relacédo existente entre
leitura e letramento.

Este estudo foi segmentado pela abordagem qualitativa e a dinamica do
trabalho consistiu em descrever a situacdo do contexto em que se realizou a
investigacdo; da relacédo existente entre o mundo real e a subjetividade dos sujeitos
envolvidos. Permitindo-se nesse processo que a analise dos dados fosse

interpretada individualmente.
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A pesquisa foi efetuada na Escola Municipal Salom&o Ginsburg, situada a rua
Dr. José Cordeiro, no municipio de Limoeiro/ PE. Esta instituicdo é frequentada por
alunos de classe baixa. Tivemos como fontes de trabalho de pesquisa as pessoas
envolvidas na educacao escolar: a gestora da escola e as professoras da educacéo
infantil.

Como instrumento de pesquisa, utilizamos um questionario misto e simples, o
qual apresenta os mesmos tépicos as pessoas abordadas. Como também foi
utilizada uma lista da observacdo que colaborou para construcdo da diagnose da
escola. A abordagem aos participantes efetuou-se através de questiondrio e
aplicado individualmente e em local reservado em comum acordo com 0 sujeito
guestionado.

As questdes que nortearam a investigacdo junto aos sujeitos foram: Como é
abordado o tema “leitura” nessa instituicdo escolar? Qual a frequiéncia de acesso
ao acervo de livros da biblioteca? Com que freqiéncia é feito o uso de livros
paradidaticos em sala de aula? Como classifica a compreensdo dos textos lidos
pelos alunos? A escola esta contribuindo na formacgéo do aluno leitor? A pratica de
leitura proposta pelos docentes tem colaborado para que ocorra o letramento?
Mediante esses questionamentos foi possivel observar como ocorre a valorizagdo do
ato de ler e se a leitura praticada favorece a insercao do aluno no mundo letrado.

Esse trabalho encontra-se estruturado em capitulos, que abordam os
seguintes conteudos: O primeiro capitulo faz referéncia a relacdo entre leitura e
letramento e estd dividido em trés subtdpicos trazendo no primeiro tépico uma
abordagem que permeia os esclarecimentos acerca do surgimento e significado do
termo letramento; o segundo item faz referencia a importancia da leitura no processo
do letramento e o terceiro ponto apresenta as dificuldades da aquisicdo do
letramento.

O segundo capitulo esta estruturado nos embasamentos tedricos que
circundam os esclarecimentos sobre as praticas de leitura na escola e que retratam
o papel do professor como mediador de leitura. Esse capitulo € composto por trés
subtitulos que sao: Fatores que influenciam na relagéo entre o leitor e a leitura; as
diferentes préticas de leituras e a importancia do professor planejar seu trabalho.

O terceiro capitulo, intitulado O Método, o Campo de Pesquisa e a Andlise
dos Dados, engloba os procedimentos metodolégicos da pesquisa, 0s quais

esclarecem o tipo de pesquisa escolhido e a conformidade apresentada para
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elaboracdo do trabalho, apresenta o campo empirico, elucida o0s sujeitos
participantes e traz a diagnose do contexto escolar.

Na sequéncia temos a analise dos dados e dos resultados elencados no
estudo. Essa parte do trabalho permite compreender a importancia de se fazer um
paralelo entre as teorias estudas e as praticas observadas. A realizacdo deste
trabalho favoreceu a avaliacdo das praticas de leitura pontuando a necessidade de
mudancas nas acfes pedagodgicas que possam colaborar para que os alunos se
tornem leitores habilitados e capazes de fazer uso de suas competéncias leitoras
nas suas praticas sociais.

Findamos o0 nosso trabalho monografico com as consideracdes finais
trazendo de maneira sucinta um parecer que sinaliza para a validacdo da hipétese
indicada no inicio do estudo. Ao mesmo tempo, esta parte do texto aponta para
reflexdes plausiveis de serem levadas em consideracdo quanto as praticas de
leituras que possam colaborar de forma mais efetiva e significativa para as criancas
do | Ciclo do Ensino Fundamental tornarem-se letradas, sujeitos autbnomaos, livres e

capazes de intervir no meio em que se encontram inseridos.
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2. LEITURA E LETRAMENTO

Para adentramos na relacdo entre leitura e letramento faremos uma breve
busca acerca do surgimento e do significado da palavra letramento, com base nos
pensamentos esbocados por pesquisadores da temética em pauta, tais como:
Soares (2003) e (2010), Tfouni (2010), Freire (1967), Rangel (2005), como também
documentos como os PCNs (1997) e o livro Pro-Letramento (2008), disponibilizado
pelo Ministério da Educacdo e Cultura, os quais serviram de acervo tedrico para

segmentar nossa pesquisa.

2.1 SURGIMENTO E SIGNIFICADO DO TERMO LETRAMENTO

De acordo com Soares (2010), letramento € um vocabulario recém-criado,
gue aparece nos discursos da Educacéo no Brasil, por volta dos meados dos anos
80. Esse vocabulo ndo estd no dicionario Aurélio, no entanto outras palavras do
mesmo padrdao semantico sao consideradas como sendo familiares, tais como:
analfabeto, analfabetismo, alfabetizar, letrado, iletrado, dentre outras palavras.

Tfouni (2010) acrescenta que o surgimento dessa nova area dos estudos foi
sinalizado pela heterogeneidade, apresentando-se imbricada a linguistica e as
teorias da linguagem, de modo geral, remetendo a uma configuracdo multifacetada
do seu significado. A autora, ainda, reforca que letramento € um processo que
apresenta caracteristicas socio-historicas.

A invencao do letramento, conforme Soares (2003) ocorreu numa mesma
época em locais distintos e distantes englobando paises que apresentam padréo
cultural e socioecondmico bem diferenciado. A autora explicita, ainda, que o termo
letramento, no Brasil, € uma versédo para a lingua portuguesa da palavra inglesa
literacy.

De forma detalhada a autora, Soares (2003) define que a palavra literacy,
significa: “a condigdo de ser letrado” atribuindo ao termo “letrado” na lingua
portuguesa um sentido mais amplo do que o apresentado na lingua inglesa.
Vejamos, a palavra literate € um adjetivo que representa as caracteristicas de uma
pessoa que apresenta dominio de leitura e de escrita, e a palavra literacy representa

o estado de quem é literate, ou seja, significa o estado de quem sabe ler e escrever
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e fazer uso com frequéncia e competéncia tanto da leitura como da escrita,
conforme nos explica Soares (2003).

O que contribuiu para o surgimento do termo letramento, na Franca, em
Portugal, nos Estados Unidos, na Inglaterra e no Brasil foi a necessidade de se
designar uma palavra nova para um fendmeno de caracteristicas diferente das
apresentadas pela alfabetizagdo. Tal fendmeno é pautado nas praticas sociais de
leitura e escrita. O termo letramento €, segundo Tfouni (2010), “um neologismo que
foi apenas recentemente dicionarizado”.

Um ponto interessante € destacado por Soares (2003), o qual faz referéncia a
coincidéncia de como ocorreu 0 processo de invencéo de letramento no Brasil e em
paises desenvolvidos. Apesar de ter acontecido no mesmo periodo historico,
marcado pela necessidade de se evidenciar as praticas socializadas de leitura e de
escrita e de terem, essas praticas, sido consideradas questdes fundamentais nessas
sociedades, foi identificado que a andlise do fendmeno do letramento em paises
desenvolvidos apresentava diferencas essenciais em relacdo a paises em
desenvolvimento como o Brasil, pois diferenciavam no contexto e nas causas que
levaram a énfase atribuida nas referidas relacdes entre as praticas sociais de escrita
e de leitura e a concepc¢éao de letramento.

A anadlise das préticas sociais de leitura e escrita, em paises considerados
desenvolvidos, denota um problema de teor preocupante no que tange a
confirmacdo de que num determinado contexto da populacdo as pessoas, mesmo
sendo alfabetizadas, nao tinham apropriacdo da leitura e da escrita necessarios que
as habilitassem para pratica de um convivio efetivo e competente das interacfes
social e profissional que circundam a lingua escrita.

Exemplificando essa analise, em conformidade com o enfoque de Soares
(2003), podemos citar que nos Estados Unidos e na Francga, paises desenvolvidos,
tais problemas aparecem independentemente dos problemas da aprendizagem de
nivel basico.

A autora ainda esclarece que em tais paises ha uma autonomia entre as
constatacdes dos problemas de letramento e os de alfabetizacdo. O que remete no
tratamento especifico e separado para cada fenébmeno, reforcando, assim, as suas
especificidades.

J4 no Brasil, a andlise dos problemas sinalizados nas habilidades das

competéncias para o uso da escrita e da leitura, comumente, encontram o cerne dos
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guestionamentos atrelados aos conceitos de alfabetizacdo. Nesse contexto, Soares
(2003, p.7), afirma: “no Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se
mesclam”.

O processo de alfabetizar € mais restrito voltando-se para o plano individual,
de acordo com Tfouni (2010, p.11), “alfabetizacéo refere-se a aquisicdo da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas préticas
de linguagem”.

Diante do exposto € evidente que ha uma diferenca entre ser alfabetizado e
ser letrado, pois o alfabetizado € capaz de decifrar o cédigo escrito (ler) e escrever,
e, no entanto, nao utiliza a leitura e nem a escrita. Ja o letrado é o individuo que se
apropria da leitura e da escrita para delas fazer uso de forma competente nas
praticas sociais.

Neste interim Soares (2010, p. 39) argumenta o seguinte:

Ter- se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e a escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar em lingua escrita e decodificar a lingua
escrita; apropriar-se da escrita € tornar a escrita “prépria”, ou seja, é
assumi-la como sua “propriedade”.

Quando um individuo se apropria das competéncias de ler e de escrever
conferindo condicbes de participar de atividades sociais de forma satisfatoria,
obviamente, torna-se uma pessoa diferente por adquirir uma bagagem de
conhecimentos que antes ndo tinha acesso. Passando a ser uma pessoa diferente,
que de acordo com Soares (2010, p.36), “adquire um outro estado, uma outra
condi¢do”, o que nos permite compreender que a pessoa letrada € cognitivamente
diferente apresentado uma forma de pensar diferente de quem é iletrado ou

analfabeto. Enfatizando essa abordagem Soares (2010, p. 37) discorre:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que
era gquando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condic&o social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar de
nivel ou de classe, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver
na sociedade, sua insercao na cultura — sua relacdo com 0s outros,
com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente.

Ap6s sinalizarmos as diferengas que circundam as condi¢ées de um individuo

alfabetizado e de um individuo letrado, percebemos a importancia de se tornar
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letrado. E interessante considerar que as praticas pedagogicas devem pautar uma
compreensao de que nao estamos diante de uma discussdo que remeta a uma
escolha entre alfabetizar ou letrar, mas, entre acdes de carater distinto que séo
complementares, portanto a opcédo mais acertada seria alfabetizar letrando.
Reforgcando a importancia de se alfabetizar e de se letrar, com também a de
distinguir as diferencas desses processos temos no livro do Programa de Formacgao
Continuada de Professores dos Anos/ Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Pro-
Letramento, disponibilizado pelo MEC, Secretaria de Educacdo Basica (2008),

Unidade I, fasciculo 1, a seguinte elucidacgéo:

[...] a alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, cada um
com suas especificidades, mas complementares e inseparaveis,
ambos indispensaveis. Assim, ndo se trata de escolher entre
alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar letrando. Também nao se
trata de pensar os dois processos como sequenciais, isto é, vindo um
depois do outro, como se o letramento fosse uma espécie de
preparacdo para a alfabetizacdo, ou, entdo, como se alfabetizacdo
fosse condi¢cdo indispensavel para o inicio do processo de
letramento. (BRASIL, 2008, P.13).

Cabe destacar que o letramento possibilita ao individuo letrado uma insercao
na sociedade de forma mais ativa e participativa, fornecendo ao mesmo, condi¢gbes
de se desenvolver, criar, recriar e influenciar no espaco em que se encontra inserido,
ou seja, possibilitar ao individuo ser sujeito da acao.

Rangel (2005) elenca que o aprendizado tanto da leitura, quanto da escrita,
proporcionam oportunidades para o sujeito ser dono de si mesmo, configurando
como participe de uma sociedade letrada. De acordo com o que foi enfatizado pela

autora, temos nesse contexto uma alusdo de Freire (1967, p. 110):

[...] na medida mesma em que a alfabetizacdo € mais do que o
simples dominio psicolégico e mecéanico de técnicas de escrever e de
ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender
0 que se lé e escrever o que se entende. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporacao.

Nessa Otica, podemos perceber que os pensamentos de Freire permeavam
as concepcdes que designam o que hoje entendemos por letramento, seguindo uma

linhagem de que a educacgéo deveria ser emancipatoria, libertaria e auténtica, que
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preparasse o individuo para o convivio em sociedade. Letramento é, portanto,
também entendido como as praticas sociais da leitura e da escrita.

Salientando o enfoque acima, concebemos que a leitura permite ao leitor
posicionar-se no mundo, para tomar partido. Conforme reforca Rangel (2005),
buscar promover a leitura como entendimento de pratica social possibilita a
ampliagdo das habilidades leitoras e a insergéo do individuo na sociedade.

Compreende-se que as capacidades linguisticas e comunicativas ndo se
limitam aos anos iniciais da Educacdo Fundamental, como também o trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido ndo se acaba na alfabetizacdo. Tais competéncias
se desenvolvem durante todo o processo de escolarizagdo e nas relagbes e
necessidades da vida social, segundo o livro Pré-letramento (2008).

Neste trabalho, frequentemente usamos conceitos de alfabetizacdo para
melhor elucidar acerca do termo letramento, iSSO porque apesar se apresentarem
como fenémenos distintos, sdo comumente confundidos. No entanto, a relagao
existente entre alfabetizacdo e letramento € evidente e necessaria, 0 que por sua
vez, promove um entrelacamento que ofusca a especificidade de cada fendémeno,
conforme aborda Soares (2003).

Considerando as discussOes apresentadas acerca da importancia de se
entender as concepg¢des que circundam o tema em pauta, vale salientar que
letramento e alfabetizacdo, apesar de apresentarem caracteristicas diferentes, séo
complementares.

Partindo desse entendimento concebemos que as préaticas pedagdgicas
pautadas no ideéario construtivista se mostram positivas, tendo em vista que, tém
proporcionado aprendizagens interativas e significativas viabilizando os usos sociais
da leitura e da escrita 0 que segmenta o0 embasamento de letramento.

A leitura, por apresentar estreita relacdo com o letramento, assume papel
relevante no que tange viabilizar uma ponte segmentadora do fendmeno letramento,

conforme ser& abordado no préximo topico.
2.2 A IMPORTANCIA DA LEITURA NO PROCESSO DO LETRAMENTO
A leitura é algo presente na vida dos alunos. A pratica de ler se faz necessaria

em nossas vidas desde o instante em que comecamos a absorver o mundo ao

nosso redor. Ler torna-se algo necessario e concreto para a construcdo de
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significados, e, consequentemente, de experiéncias consolidadas. Para que se
possa ir de encontro a melhoria do desempenho dos alunos, é importante que todos
os profissionais da educacdo se comprometam e dividam a responsabilidade de
trabalhar no processo de aperfeicoamento da leitura e da interpretacdo praticadas
pelos seus alunos.

Ha uma grande dificuldade dentro da escola no que tange uma efetivacao
para estabelecer essa pratica da leitura. Isso acontece devido a falta de praxis no
ato de ler e escrever, com isso deixa de ocorrer o tdo esperado sucesso escolar, ja
que a leitura faz parte da contextualizacdo disciplinar no ambito educativo. A leitura
é considerada uma das melhores formas de aprendizado. Para que ocorra a leitura
concisa da palavra é preciso que a “leitura do mundo” do estudante seja explorada e
valorizada, para que ele se sinta mais seguro. De acordo com Paulo Freire (1981, p.
9):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura deste ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgéo
das relacdes entre o texto e 0 contexto.

Rangel (2005, p.28) pontua que “o significado mais profundo da escrita e da
leitura supbe uma concepcdo de leitura inserida na esfera social, historica e
ideologica, ndo se limitando as ferramentas decodificadoras da palavra, mas
vinculando a leitura, na escola, como objeto de conquista de uma pratica social”.

A idéia apontada pela autora encontra-se nutrida nos pensamentos do
revolucionario Paulo Freire, que circundam uma educacdo transformadora, a qual
proporciona uma vivencia do processo de pedagogia da libertacdo concebendo a
escola como espacgo para se solidificar uma aprendizagem significativa. A autora
acrescenta que “a criagcdo e a recriagdo do conhecimento para intervir no mundo
passa pela escola, considerada pela sociedade capitalista uma das instituicbes
transmissoras do patriménio cultural e, consequentemente, do saber valorizado”
(RANGEL, 2005, p.29).

A relacdo entre leitura e letramento recai sobre a idéia de que a leitura é
considerada um instrumento importante e, consequentemente, primordial para que o
individuo adquira habilidades linglisticas da escrita e da leitura proporcionando

competéncias para o convivio social. A palavra escrita constitui instrumento de
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grande eficacia para transmitir, expressar e solidificar uma cultura, tornando-se
imprescindivel que se vivencie a leitura desde cedo, pois despertar nas criangas o
gosto pela leitura € buscar consolidar vinculos que possam acompanhar os futuros
leitores por toda uma existéncia.

A leitura ndo pode ser concebida como uma agé&o isolada ou como um ato de
decodificagdo, mas configurar em uma interacéo verbal entre o autor e o leitor, ou
seja, um elo de discursividade. Reforcando esse aspecto da significacdo da leitura
temos que: “ndo é s6 quem escreve que significa, quem |é também produz sentidos.
E o faz, ndo como algo que se d4 abstratamente, mas em condi¢bes determinadas,
cuja especificidade estd em serem socio-histéricas” (ORLANDI, 2000, p. 58; apud
RANGEL, 2005, p.41).

As préticas de incentivo a leitura devem acontecer desde a idade mais terna,
porque é necessario criar um elo de afetividade da crianga com os livros visando
familiariza-las ao prazer pela leitura. Silveira (2012, p.154) sinaliza que, “para que
alguém adquira um habito, € preciso repetir a acao. [...] Exige que sejam criadas
oportunidades de leitura, com frequéncia, para que se obtenha um leitor, e mais
frequentemente para que se consiga formar um leitor maduro e competente”.

Silveira (2012) enfatiza a importancia de se trabalhar vivamente com textos
literarios, tendo em vista que 0S mesmos se apresentam como excelentes acervos
para a obtencdo do habito de ler e conseqlientemente para despertar o prazer pela
leitura. A leitura na escola ndo deve ser restrita a viabilizar condi¢cbes para a
alfabetizacdo, mas proporcionar um trabalho que edifigue uma relacdo continua
entre os alunos e os livros literarios.

O docente representa um papel fundamental no que se refere ao estimulo das
criancas para o desenvolvimento do gosto e a pratica pela leitura. O leitor vai se
formando no percurso de sua existéncia. A medida que a crianca obtém mais
estimulo cultural, mais potencialidades ela pode externar, aumentando, dessa forma,
suas chances de se realizar enquanto individuo.

Para Rangel (2005, p. 63), a leitura necessita ser absorvida em sua
diversidade e as praticas de leitura devem ser pensadas no contexto escolar
primando a pluralidade quanto as formas de utilizacdo, pois, de acordo com a
autora, “a tendéncia a reproducdo de um modo escolar de ler desenvolvido pela e na
escola, restringe ou distorce as competéncias do leitor, tdo necessarias a formacao

de um sujeito participante do processo social’.
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Concebemos que existem varios tipos de leituras, e, entre eles, segundo
Rangel (2005, p.31) a leitura escolar que é caracterizada em: “[...] leitura de textos
de livros didaticos, fragmentados e estereotipados, imprimi uma leitura mecanizada,
passiva, indicativa do amortecimento de um posicionamento critico por parte do
leitor”. Pelo viés desse entendimento temos que, esse tipo de agdo pedagdgica que
pauta uma leitura escolarizada n&do permite ao aluno se reescrever como sujeito, por
apresentar caracteristicas de um trabalho alienado que submetem a mesmice,
castrando as possibilidades do aluno em vivenciar a leitura critica e transformadora.

Nessa Otica compreendemos que a leitura deve se apresentar como
instrumento de descobertas e de construgao de valores. Priorizando o favorecimento
do individuo nas praticas letradas, as quais devem ser segmentadas da pratica da
leitura libertaria. No entanto, o que se evidencia de leitura na escola € a pratica de
uma leitura, cujo modelo é tido como “legitimo” e € restrita a trés aspectos que de
acordo Orlandi (2001) apud Rangel (2005) sdo: o aspecto da linglistica, o aspecto
social e o aspecto pedagdgico. Acerca desses aspectos Rangel (2005, p. 46)

pontua:

e 0 aspecto da linglistica, ao entender a leitura como
decodificacdo e ao propor técnicas que auxiliem a descoberta
de um sentido Unico de texto — 0 que o autor quis dizer - que
faz do leitor um reprodutor de idéias, permite que o aluno
aprenda a ler, mas ndo que se torne leitor;

e 0 aspecto social que comporta a exclusdo dos sujeitos, porque
adota a linguagem verbal como a legitima e, principalmente, a
linguagem verbal trabalhada no interior da escola, deixando
de fora outras formas de linguagem que fazem parte do
cotidiano do aluno;

e 0 aspecto pedagdgico que diz respeito ao emprego de
estratégias pedagogicas, imediatistas e instrumentais, sem
considerar o carater histdrico-social que permeia o ato de ler.

Os aspectos assinalados acima conduzem ao reconhecimento de que a

7

concepcao de letramento escolar é edificada no modelo autbnomo, ou seja, 0s

alunos que evidenciam esse tipo de pratica de leitura segundo a autora apresentam:

[...] um dominio restrito da leitura e escrita, que pressupde o
processo de aquisicdo de codigos no ambito individual [...] a
sociedade legitima apenas uma modalidade de falar e escrever, as
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classes menos favorecidas encontram maior dificuldade em assimila-
la (RANGEL, 2005, p.37).

E notdria, portanto, a necessidade de segmentar um novo paradigma na
escola, que apresente carater pluralista, quanto a forma de propor as praticas de
leituras, pois deve levar em consideragéo as diversas racionalidades que participam
do mesmo espaco social e as peculiaridades dos individuos que freqiientam a

mesma comunidade escolar.
2.3 DIFICULDADES DA AQUISI(;AO DO LETRAMENTO

Configura-se num grande desafio universalizar o letramento, pois garantir o
acesso a aquisicao das habilidades de escrita e de leitura a todos indistintamente é
tarefa bastante complexa, levando-se em consideracao que, de acordo com Soares
(2010), “letramento envolve muito mais do que ler e escrever’, ou seja, € usar tais
habilidades para se relacionar de forma satisfatoria as exigéncias das praticas
sociais. Nesse interim percebemos que tornar uma pessoa letrada, é, também,
possibilitar que a leitura favoreca a constru¢do de uma pratica social.

Em conformidade com esse enfoque apontado por Soares (2010), a autora
Rangel (2005), também sinaliza a importancia da forma de como deve ser
trabalhada essa leitura, pois pode contribuir favoravelmente ou ndo para obtencéo
das habilidades necesséarias ao convivio social do sujeito. Figurando em uma
dificuldade para a aquisi¢ao do letramento, nos diz Rangel (2005, p. 35):

[...] a forma como a leitura é trabalhada na escola ou mesmo fora dela,
pode ou ndo favorecer a aquisi¢cdo, transformagédo do trabalho néo
alienante, desencadeador do processo de participacdo critica nas
diferentes situacdes vividas pelo leitor. A leitura, entdo, envolve
também um componente fundamental que € 0 movimento de
conscientizacao e questionamento da realidade.

Outra questdo que envolve as dificuldades do letramento é decorrente da
perda da especificidade da alfabetizacdo, considerando que, segundo Soares
(2003), as escolas brasileiras vém ao longo dos anos registrando fracassos na
aprendizagem de forma lamentavel. Na atualidade, esse fracasso em alfabetizacao
€ sinalizado por avaliacbes externas a escola sendo avalia¢cdes a nivel estadual e

nacional, englobando todo o processo de escolarizacado e aprendizagem que inclui
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do ensino fundamental ao ensino médio. Os resultados dessas avaliacdes,
geralmente, denunciam altos indices de defasagem e precariedade nas provas de
leitura.

Na realidade o que verificamos é que a alfabetizacdo é indispensavel para o
desenvolvimento e para a aprendizagem do aluno, como também, para aquisicao da
escrita alfabética e ortografica. A alfabetizacdo néo pode ser relegada quanto a sua
importancia. E necesséario destacar que o letramento n&do substitui a alfabetizacao,
portanto, trata-se de processos distintos, necessarios e complementares.

E necessario evidenciar nas escolas um trabalho pedagdgico que proporcione
uma interacdo entre os textos escolhidos com a realidade vivenciada pelo aluno
objetivando que o ato de ler se torne algo instigante e prazeroso. Nessa perspectiva
a autora Albugquerque (2003, p.8), ressalta que “[...] € importante vincular os textos
didaticos a realidade do aluno, como meio de estimular o gosto pela leitura”.

Um problema sinalizado em algumas escolas é em relagdo aos
planejamentos pedagogicos de leituras, pois de acordo com Baldi (2009) é preciso
trabalhar uma proposta que possibilite edificar uma relacédo especial dos alunos com
o hébito da leitura. O trabalho do professor deve permear uma relagdo que valorize a
leitura para além da possibilidade de favorecer competéncias para o letramento. Em
relacdo a essa afirmativa Baldi (2009, p. 8) diz que:

E necessario, portanto, ampliarmos nossa visdo para além da
competéncia leitora e escritora e do proprio processo de letramento.
E € necesséario buscar essas outras razbes para trabalhar com
literatura, que dizem respeito ao prazer que a leitura pode nos dar e
a nossa condi¢do néo so6 de professores, mas de leitores.

Um aspecto a ser discutido é o apresentado por Freire apud Rangel (2005),
gue permeia a critica acerca da leitura na escola. De acordo com a autora, a escola
sacraliza o texto impresso, impedindo que o leitor, tanto o aluno quanto o professor,
tenham espago para se reescrever como sujeito participe, critico e formador de
opinides. Compreendemos que esse tipo de leitura anda na contraméo do discurso
da pratica libertaria e cidada, isso, por primar uma leitura esterilizada e segmentada
no controle e poder limitando a leitura em defender interesses hegemonicos.

Véarias sdo as causas que impedem o0 sucesso escolar do aluno. Dentre

tantos fatores temos os pedagdgicos que sao preconizados no sistema educacional,
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permeando a pratica educativa que se mostra configurada na formatacdo de um
aluno reprodutor de idéias impostas pelo sistema, os impedindo da liberdade de criar
opinido e de participar autenticamente na sociedade. Temos também os fatores
sociais, que de acordo com o PCNs (1997, p.19) “[...] mais do que refletir as
desigualdades regionais e as diferencas de género e cor, o quadro de escolarizagao
desigual do Pais revela os resultados do processo de extrema concentracdo de
renda e niveis elevados de pobreza”.

Nas escolas brasileiras tem se registrado, de acordo com o explicitado nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.19), que o indice correspondente ao
desempenho dos alunos nas primeiras séries € indesejavel e preocupante, tendo em
vista que, apenas 51% dos alunos sdo promovidos, enquanto que 44% sé&o
reprovados o0 que configura na problematica do ciclo da retencdo que acaba
expulsando os alunos da escola. Nesse contexto, muitos alunos ndo conseguem
evoluir os impedindo da obtencdo de competéncias que propicie, dentro do periodo
habil ao considerar idade e série, condicfes que facilitem a insercao e participacao

ativa na sociedade. Reforcando essa explicacdo temos:

Mesmo os alunos que conseguem completar os oito anos do ensino
fundamental acabam dispondo de menos conhecimento do que se
espera de quem concluiu a escolaridade obrigatéria. Aprenderam
pouco, e muitas vezes o que aprenderam néo facilita sua insercéo e
atuacao na sociedade. Dentre outras deficiéncias do processo de
ensino e aprendizagem, sdo relevantes o desinteresse geral pelo
trabalho escolar, a motivagdo dos alunos centrada apenas na nota e
na promocao, o esquecimento precoce dos assuntos estudados e os
problemas de disciplina. (BRASIL, 1997, p.21)

O estudo mostra que partindo do principio de que letramento é a aquisicdo de
habilidades de leitura e de escrita para usa-las com desenvoltura nas praticas
sociais, temos em pauta o enfrentamento de diversos problemas para que o
letramento ocorra de forma satisfatéria e que leve a contemplar a todos os
individuos indistintamente, por ser um fendmeno de caracteristica plural que figura
uma necessidade de muitos e ndo apenas de um grupinho privilegiado, como temos
registrado na realidade brasileira.

O material didatico e o planejamento assumem papel relevante quanto as
possibilidades de aprendizagem de leitura e de escrita. O livro deve ser estimulante

e convidativo, pois 0 aluno necessita sentir vontade de ler, e, consequentemente,
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criar o hébito da leitura. Muitas vezes o primeiro contato do aluno com o livro ocorre
na escola. Para Baldi (2009), a escolha e o planejamento séo fundamentais para

gue o trabalho com a leitura ocorra a contento. A autora justifica que:

O planejamento e a busca de continuidade e sistematizagdo do
trabalho com a leitura e a literatura, desde a sele¢do criteriosa dos
textos até a elaboracdo e organizacdo sequencial das diferentes
atividades de exploracdo e questionamento, sdo fundamentais; do
contrario, a exploracdo do livro fica casual, espontanea, e, muito
provavelmente, bem mais pobre do que poderia ser se planejada.
(BLADI, 2009, p. 14)

As escolas necessitam segmentar um trabalho pedagogico que prime pela
qualidade do aprendizado, pois ndo € interessante obter em pesquisas, resultados
de avancos no quadro educacional figurando quantitativamente em ranques de
estatisticas governamentais, quando a realidade néo retrata avangos que permitam
ao cidadéo a sua insercao social de forma letrada.

E preciso que o trabalho escolar vise o desenvolvimento do pensamento
letrado dos alunos. Em vias de aprimorar o entendimento do leitor favorecendo na
construcdo de sentidos e os ajudando a utilizar a leitura como ponte para o prazer e
para a informacao. Nesse prisma, temos que os alunos carecem da pratica de uma
leitura que os ajudem a construir uma histoéria nova, a de leitores que possuem
repertério suficiente para a fluéncia e a expressividade que certamente os ajudarao
nas intervencdes no meio em que vive.

Nesse interim, compreendemos que muitas sdo as dificuldades e os desafios
que permeiam a efetivacdo de praticas pedagdgicas que levem a aquisicdo do
letramento, pois o trabalho a ser desenvolvido nas escolas ndo depende apenas da
vontade do professor, mas, sobretudo, em nortes que sdo atribuidos pelo sistema
educacional, que na maioria das vezes, apresentando-se de forma vertical,

autoritaria e desarticulada da realidade do aluno.
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3. PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA

E importante questionarmos acerca de como as leituras estdo sendo
incentivadas e praticadas nas escolas. Muitas vezes, nas seéries iniciais,
presenciamos acdes pedagodgicas pautadas em projetos de leituras as quais
objetivam despertar o gosto pelo ato de ler nos alunos. Mas é pertinente observar

se a construcao do leitor escolar tem favorecido o letramento de seus alunos.

3.1 FATORES INFLUENCIAM NA RELACAO ENTRE O LEITOR E A LEITURA

Muitas praticas de leituras sao efetuadas de maneira uniformizada e rotineira,
tais acdes ndo favorecem a aproximacao do leitor com a leitura e nem ajudam a
solidificar um aprendizado que possibilite a interpretacdo e entendimento dos textos
lidos. Neste sentido, compreendemos que leitura reprodutora e excludente nao
favorece ao leitor desenvolver o senso critico comprometendo, de forma
contundente, a sua inser¢cdo no mundo letrado.

Neste prisma Rangel (2005, p.31) endossa que “essa leitura esterilizada tem
suas amarras em diferentes mecanismos de censura [...] exercendo controle e
poder, restringindo a pratica de leitura na escola a “uma camisa de forgas”, porque
presa a interesses hegemonicos”.

Sabemos que a escola é um espaco propicio para consolidar a familiarizacéo
do aluno com o livro, tendo em vista que, muitas vezes, é na escola que acontece o
primeiro contato entre a crianca e o livro. Nesse interim, para despertar o interesse
pela leitura € preciso saber selecionar o material adequado e a forma de se
trabalhar. Tais fatores devem estar em consonéancia com o publico leitor, levando-se
em consideracéo a idade e a realidade sociocultural dos alunos, isso, certamente,
possibilitara uma aprendizagem mais significativa.

Partindo dessa compreenséao, de acordo com Silveira (2012, p. 155) temos:

O cuidado com a escolha do material a ser apresentado é um ponto
importante nas acdes de leitura, considerando-se a conquista do
ouvinte-leitor. Alem do texto, considera-se a freqiiéncia dos atos de
leitura no cotidiano da sala de aula, conduzido por um professor que
apresenta um texto com envolvimento de quem escolheu pelo prazer
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estético que ele lhe causa e podera causar o mesmo efeito em seus
estudantes.

Evidenciamos que ha diferenca em relacdo ao envolvimento com as praticas
de leituras entre criancas de classes sociais menos favorecidas, com as que
apresentam melhores condi¢des sociais. Segundo Terzi (1995) apud Rangel (2005,
p.12), os individuos pertencentes as classes menos favorecidas apresentam
desvantagens quando entram em contato com o0s textos escritos, pois, na maioria
das vezes, seus pais, e, ou familiares ndo séo letrados, dificultando a efetivacdo de
um suporte que os ajudem a desenvolver préticas de leituras.

A autora Rangel (2005), ainda enfatiza a influéncia das condigbes

socioecon6micas quanto as vantagens nas praticas de leitura e reforca:

Nas classes sociais dominantes, entretanto, a crianga convive com a
diversidade de leitura e escrita, seus diferentes usos, 0 que torna a
apropriagcdo dessas habilidades menos penosa. Existe um ambiente
favoravel para sua inser¢cdo no mundo da leitura (RANGEL, 2005,
p.12).

No caso brasileiro, na medida em que sdo sinalizadas as diferencas
socioculturais surge a necessidade de se estabelecer um embasamento no principio
da equidade o qual reconheca a importancia de se respeitar as diferencas
existentes, as quais sao extensivas ao processo educacional. Nesse interim urge a
necessidade de garantir uma formacéo de qualidade para todos os individuos.

Parafraseando os propoésitos elencados por Rangel (2005), o Plano Curricular
Nacional (PCNs) aponta a necessidade de estabelecer uma referencia curricular
comum para todo o Brasil que busque garantir a diversidade que € a caracteristica
cultural do pais, sem, contudo, uniformizar sob pena de descaracterizacdo e
desvalorizag&o dos aspectos peculiares das culturas regionais.

Nesse aspecto o documento PCNs, elucida que:

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infra-
estrutura e condicdes socioeconémicas desfavoraveis, deve ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios para o0 exercicio da cidadania para
deles poder usufruir. Se existem diferengas socioculturais marcantes,
que determinam diferentes necessidades de aprendizagem, existe
também aquilo que € comum a todos, que um aluno de qualquer
lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da
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zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser
garantido pelo Estado. (BRASIL, 1997, p. 28)

Considerando o exposto nos Parametros Curriculares Nacionais, temos que,
deve ser assegurado a todos, indistintamente, e, garantido pelo Estado o direito de
adquirir os conhecimentos necessarios para que o individuo possa desfrutar de sua
cidadania. Este pressuposto nos permite compreender que a aquisicao de leitura e
de escrita sdo direitos extensivos a todos. Portanto, as praticas de leituras devem
ser trabalhadas com seriedade e com qualidade objetivando proporcionar a pratica
cidada e a construgcédo de uma sociedade melhor.

E retratada nos documentos que compdem os PCNs (1997, p.33), a
importancia reservada a escola em assegurar um ensino que prime pela qualidade
dos conteudos abordados, tendo em vista que, oS mesmos compdem um
instrumento valioso para proporcionar ao aluno a socializagéo, o desenvolvimento e
0 exercicio da cidadania.

Refletindo na linhagem proposta pelos PCNs vemos que o0s conteudos
podem ser passados para 0s alunos atraves da pratica de leitura tornando o ato de
ler subsidio de relevancia para fomentar a aquisicdo de conhecimentos que possam
contribuir indubitavelmente na insercdo do aluno em suas praticas sociais. Em

concomitancia com o exposto temos,

[...] da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a
educacado escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condicbes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades
e aprendam os conteldos necessarios para construir instrumentos
de compreenséo da realidade e de participacdo em relacdes sociais,
politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢cdes
estas fundamentais para o exercicio da cidadania na construgédo de
uma sociedade democratica e ndo excludente. (BRASIL, 1997, p. 33)

3.2 AS DIFERENTES PRATICAS DE LEITURAS

O trabalho do professor nas praticas de leitura € relevante porque a forma
como é conduzido o fazer pedagogico de acbes de leituras pode colaborar,
veementemente, para a aquisicao de conhecimentos e aprendizados significativos
proporcionando aos alunos se inteirar com mais desenvoltura nas praticas sociais.

Para Baldi (2009, p.15), as praticas de leitura podem ser mescladas em

“diferentes modalidades” e devem ocorrer de forma simultdnea possibilitando aos
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alunos apreciarem livros diversos. A autora sugere que durante o ano letivo as
atividades escolares podem permear as praticas de leituras na biblioteca
diariamente: a individual, a socializada ou compartilhada e a mediada.

A leitura individual é indicada para que o individuo se aproprie das idéias
apresentadas pelo autor e dessa interagdo ocorra a “leitura curiosa e criativa”
(RAGNEL, 2005 p.39), compartilhando essa vantagem da leitura individual, a autora
(Silva, 2008, p.35) reforca que “ler sozinho, em siléncio — esta é, talvez, a melhor
modalidade de fruicdo de um livro”.

Outra modalidade de leitura é a socializada ou compartilhada, que consiste no
procedimento das famosas rodas de leitura com um leitor-guia. O trabalho de leitura
pautado nessa proposta prepara o leitor para uma leitura autbnoma. Sobre essa
modalidade Silva (2008, p.35) complementa que: “De posse do texto, os leitores
acompanham a leitura de um guia, que vai lendo em voz alta, transferindo para a
voz as intengdes do texto [...] Em outras palavras, ele vai desvendando junto com os
leitores as entrelinhas do texto”. Em consonancia com o enfoque de Silva (2008),
Silveira (2012, p. 155) pontua:

Ler para a classe é uma forma antiga de dar a conhecer
personagens, enredos, expressées, em prosa ou verso. Ler em voz
alta ainda se mostra como uma atividade interessante entre as
formas de apresentar os textos aos leitores. Realizar atividades em
envolver os estudantes no universo amplo dos textos.

E importante que o professor esteja preparado para desenvolver seus planos
de leitura de maneira ladica e instigante, na qual perceba que a sua pratica
mediadora esta gerando resultados positivos por contribuir no avanc¢o sociocultural
dos seus alunos. A forma como sao conduzidas as leituras, muitas vezes,
determinam a compreensédo dos textos. Nesse contexto, o livro Ensino Fundamental
de Nove Anos: OrientagOes para inclusdo da crianca de seis anos de idade, expde

quea

[...] as praticas e as concepcdes por nés adotadas ao iniciarmos
nossas criancas e nossos adolescentes no mundo da escrita,
analisamos e recriamos nossas metodologias de ensino, a fim de
garantir, 0 mais cedo e de forma mais eficaz possivel, esse duplo
direito: de ndo apenas ler e registrar autonomamente palavras numa
escrita alfabética, mas de poder ler-compreender e produzir o texto
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que compartilhamos socialmente como cidaddos. (BRASIL, 2007,
p.81).

Rangel (2005, p 38) sinaliza que a escola deve apresentar um trabalho com
leitura que proporcione uma “educacdo dialdgica”, firme segmentada por uma
comunicacdo horizontal, na qual o aluno e o professor troquem experiéncias e
conhecimentos.

E preciso que os professores se libertem das propostas arraigadas em
praticas de leituras consumistas, rapidas, massivas e informacionais, as quais dao
destaque as idéias do autor, impossibilitando de se construir uma leitura critica e
profunda. Para Freire (1998) apud Rangel (2005, p. 38), é preferivel que a leitura
seja feita com qualidade a ler quantitativamente de maneira descompromissada.

O trabalho de leitura que o professor, na maioria das vezes, desenvolve é o
de fazer valer seu ponto de vista nos elementos intertextuais. Isto leva a uma forma
impositiva pautada em uma proposta apassivadora do leitor. O professor ndo deve
se apresentar como detentor da verdade absoluta, mas conforme Rangel (2005, p.

26-27) deve figurar como:

[...] o facilitador do aprendizado da leitura, intervindo em situagdes
pontuais, sem impor um fazer padrdo, favorecendo a troca de
opinibes entre os alunos para que as proposi¢des e as contradi¢cdes
surjam e ai, sim, colaborar com alguma informacado que faca avancar
a hipétese formulada pelo grupo.

No tocante aos cuidados de incentivar a leitura, desde a mais terna idade,
consideramos que deve ser de incumbéncia dos pais, dos familiares e dos
professores atuarem como agentes responsaveis na promocdo do habito de ler. Os
adultos devem dar exemplo de bons leitores. Acerca do exposto, Silveira (2012,
p.155) acrescenta que: “As agbes dos adultos, o seu exemplo, funcionam como
referencia para as criangcas, em todas as atividades, na convivéncia diaria. Nao
poderia ser diferente em relagao a leitura”.

Endossando a idéia expressa pela autora Silveira (2012), o livro Pro-
Letramento (BRASIL, 2008) esclarece:

[...] o gosto pela leitura é despertado pelo préprio entusiasmo do
adulto que incentiva a crianca a aproximar-se dos livros. Ou seja,
para formar leitores, é preciso que vocé se interesse por livros de
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tipos variados e que compartilhe suas descobertas e aprendizagens.
(BRASIL, 2008, p.26).

E importante trabalhar projetos de leituras, por ser um caminho que
proporciona a interacdo entre o leitor e a leitura. Tal mediagdo pode ocorrer
paulatinamente através de atividades sistematizadas, configurando-se em uma
pratica que pode contemplar uma acéo interdisciplinar sendo interessante trabalhar
com textos que envolvam o leitor por fazer parte do seu universo, da sua realidade.
Reforcando a importancia de trabalhar projetos de leitura como caminho viavel para
a interacao do leitor, Silveira (2012, p. 162) explicita,

As acgbes que tém como objetivo favorecer a mediagéo entre o texto
e o leitor sdo constituidas por atividades sistematizadas, visando a
criagdo de condicbes para favorecer a leitura e a escrita. Essas
acbes devem ser planejadas de modo a apoiar tanto o mediador
(aquele propbe a atividade) quanto a crianga/estudante (quando
inserida no contexto escolar). Tais caminhos que vao sendo criados
para garantir o envolvimento com a leitura e a aprendizagem e ser
tanto um leitor quanto escritor.

As préticas e intervencdes de leitura devem inserir na rotina escolar medidas
simples e decisivas que pleiteiem momentos de leitura diaria, 0s quais possam ser
mesclados de novas posturas que contemplem eficiéncia, competéncia e que sejam
convidativos permitindo ao aluno ter melhor desempenho nas diversas disciplinas do
curriculo escolar, conforme pontua Baldi (2009, p.10) que “[...] trabalhar com a leitura
€ essencial [...] ao longo de toda a vida estudantil e profissional de qualquer pessoa,
e que, o quanto antes for melhor trabalhada, mais frutos trara para os estudantes,
nas diferentes matérias escolares”

Os livros devem chegar até as criancas, para serem manuseados e
apreciados, pois conforme Silveira (2012, p.165), “0 que importa € abrir caminhos
para que os livros sejam conhecidos e manipulados pelas criancas, em momentos
diversos no cotidiano escolar, ou em casa, através de empréstimos da biblioteca”.
As praticas dos professores devem agucar nas criancas o desejo de ter o livro como
algo necessario e indispensavel, colaborando para solidificar o habito de ler.

As bibliotecas das escolas configuram em um espaco propicio para se
oportunizar o contato dos alunos com o acervo de livros. As propostas de leituras na
biblioteca ou na sala de aula vdo depender da organizagcdo desses espacos, se

estdo aptos para atender os alunos de forma satisfatoria. De acordo com o
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pressuposto elencado no livro Pro-Letramento, “essas atividades precisam ser muito
bem planejadas e variadas para que a biblioteca se torne um lugar atraente e
significativo para as criangas” (BRASIL, 2008, p. 27).

Silveira (2012 p.163) refor¢ca que “a biblioteca € um celeiro de oportunidades
de leitura” e sugere que os educadores ou o(a) bibliotecario(a) deve “dar vida aos
livros e a outros suportes textuais que ocupam aquelas estantes”. Em concordancia

com a autora Silveira (2012), a autora Baldi (2009, p. 18) acrescenta que,

O acesso a biblioteca ndo pode ser limitado ao fato da crianca ja

dominar o coédigo escrito. Ao contrario: é essencial oportunizar a
aproximacao aos livros, especialmente aos textos literarios, desde
muito cedo, dos primeiros anos de escolaridade. Isso permitira que
as criangas se apropriem da linguagem escrita, mesmo sem estarem
alfabetizadas [...]

Visando uma maior integracdo das criancas com os livros compreendemos a
importancia do professor em proporcionar uma leitura estimulante, diversificada e
critica que favorega aos alunos utilizarem a leitura para suas praticas sociais. De
acordo com o livro Pré-Letramento (Brasil 2008, p. 26), “aprender a ler ndo € uma
atividade natural, para a qual a crianca ndo se capacita sozinha. Entre livros e
leitores ha importantes mediadores”.

Neste sentido, os docentes devem em suas praticas pedagogicas oportunizar
as criancas e aos adolescentes a ampliacdo das experiéncias com o mundo da
leitura, através do contato com acervo diversificado de textos. O documento Ensino
Fundamental de Nove Anos: Orientacdo para inclusdo da crianca de seis anos de
idade orienta que: “[...] a escola, desde a educacgao infantil, promova atividades que
envolvam essa diversidade textual e levem os estudantes a construir conhecimentos
sobre os géneros textuais e seus usos na sociedade”. (BRASIL, 2007, p.72)

Nas escolas, faz-se mister trabalhar com leituras de forma a permitir que o
aluno construa seus significados. Nesta visdo, cabe a instituicAo escolar
proporcionar um trabalho de ensino voltado para “[...] uma pratica de alfabetizacao
na perspectiva do letramento” (BRASIL, 2007, p. 71). A leitura ndo deve ser
concebida como uma atividade a ser cumprida por obrigagdo, mas entendida como
uma necessidade e um direito a ser conquistado desde cedo e que a mesma deve

configurar em uma atividade prazerosa.
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3.3 A IMPORTANCIA DO PROFESSOR PLANEJAR SEU TRABALHO

Sabemos que 0 ensino permeia uma acao intencional, que deve ser
direcionado para alcancar as metas propostas. Portanto é imprescindivel que o
docente tenha conhecimento acerca da real necessidade que circunda a sua sala de
aula. Nesse prisma Silva (2009, p.36) pontua que os professores devem “apoiar-se
em conhecimentos sobre como funciona a sala de aula, nos contetudos a serem
ensinados, e no perfil dos alunos que séo objetos de ensino”.

Reforcando as afirmac¢des da autora Silva (2009), o livro Pro-Letramento,

Brasil (2008 p. 24) sinaliza que devemos elaborar,

[...] o planejamento como possibilidade de fazer a rotina escolar um
momento de escolha e decisdo. Aquele professor ou professora que
analisa sua classe aprende a conhecer seus alunos, enxerga suas
necessidades, busca atividades, acfes, interferéncias para que seus
alunos avancem na qualidade do dominio do conhecimento escolar.

Nas salas de aula o professor pode até conhecer o funcionamento da
realidade das turmas que lecionam, mas situagBes imprevisiveis vividas pelo
docente no processo de ensino e aprendizagem sao, por vezes, singulares
requerendo do profissional que sua atuacdo seja permeada por habilidade e
competéncia.

O professor deve segmentar o seu trabalho em uma linhagem que segundo
Silva (2009, p.36) busque “[...] atuar como agente desse processo, definindo
diretrizes de seu trabalho, sabendo conduzi-las e adequéa-las as condicbes de sua
realidade concreta”.

Reconhecer a importancia da organizacédo do planejamento do trabalho, pelo
professor favorece que o mesmo desempenhe um trabalho sistematico das
habilidades e dos conteudos apresentados incluindo, também, as atividades
relacionadas ao processo de alfabetizacdo e letramento.

Na perspectiva do letramento as préaticas de leitura e escrita devem ser
organizadas e planejadas de forma que “[...] ndo sejam atividades secundarias, [...]
Leitura e escrita precisam ser trabalhadas, como atividades cotidianas, ndo so entre
os alunos, mas também entre nés professores e professoras” (BRASIL, 2008, p.23).

E de fundamental importancia que os planejamentos das atividades dos

professores favorecam aos alunos a vivencia de diversas situacdes de leituras.
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Conforme o livro Pré-Letramento, temos que “[...] a leitura deve fazer parte do
projeto pedagdgico da escola, envolver toda a comunidade escolar, e ser sua
prioridade numero 1” (BRASIL, 2008, p. 30)

A organizacao das atividades em sala de aula, figura como um dos aspectos
gue de acordo com Silva (2009, p. 35), podem implicar em “questdes que envolvem
o fracasso na alfabetizacdo das criancas”. Nesse contexto, entendemos que as
atividades e os contetudos que o professor escolhe ou elabora devem estar em
consonancia com as metas tracadas.

Silva (2009, p. 39) explica que “a articulagao entre a dimensao individual e a
dimensao coletiva e institucional” implica em um desafio enfrentado pelos
professores no processo do planejamento dos trabalhos a serem desenvolvidos em
sala de aula.

A acdo de planejar esta diretamente relacionada as condigfes de trabalho e
de autonomia proporcionada por cada escola. A autora, Silva (2009, p. 40) ainda
complementa que, “[...] embora necessario e importante, planejar ndo € uma acao
simples de ser realizada: depende tanto da competéncia do professor quanto das
condicdes de trabalho que ele encontra na escola em que atua”.

E importante ressaltar que as atividades que favorecam a leitura podem se
configurar em instrumento valioso para auxiliar no trabalho do docente, muito
embora, a didatica ndo garanta toda a complexidade da atuacédo pedagdgica. Agucar
o0 interesse a leitura vai depender também, das singularidades dos alunos.
Conforme o livro Pré-Letramento, “ndo existem receitas prontas, pois o incentivo a
leitura € um trabalho complexo e depende da realidade da turma, de modo que os
relatos e as sugestdes devem passar pelo crivo do(a) professor(a).” (BRASIL, 2008,
p.31).

Entendemos que o trabalho do professor deve ser norteado em préticas de
leitura que colaborem na formacéao do leitor capaz de se integrar de forma autbnoma

e independente no seu meio social.
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4. 0 METODO, O CAMPO DE PESQUISA E A ANALISE DOS DADOS

Este trabalho apresenta como meta principal verificar a leitura na escola como
instrumento propiciador do letramento. Os estudos elencados na pesquisa foram
embasados em teorias as quais permitiram compreender que 0s professores
necessitam propor praticas de leituras para o aluno adquirir conhecimentos que 0s
ajudem na insercdo no mundo letrado. Nesse interim, ficou evidente que as praticas

de leitura devem trilhar caminhos que evidenciem a autonomia do leitor.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa apresentada no presente trabalho é de cunho bibliogréfico e
documental. E configurada bibliogréfica por ter sido edificada com embasamentos de
referenciais tedricos que discursam acerca do tema estudado e documental por ter
sido recorrente as consultas a documentos de ambito nacional que elencam as
normas e as regulamentacbes que foram pertinentes para esclarecer as
investigagdes desse trabalho.

Visando descobrir a relacdo entre as variaveis, leitura e letramento e ao
mesmo tempo, assinalar a natureza dessa relacao, a pesquisa de campo utilizada foi
de carater descritiva. Esta modalidade segundo Gil (2002, p. 42), [...] “tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre variaveis”. O autor

acrescenta ainda que,

Algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificacdo da
existéncia de relacdes entre variaveis, e pretendem determinar a
natureza dessa relacdo. Nesse caso, tem-se uma pesquisa
descritiva que se aproxima da explicativa. H4, porém, pesquisas
que, embora definidas como descritivas com base em seus
objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova Visao
do problema, o que as aproxima das pesquisas exploratérias. (GIL,
2002, p. 42)
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No campo empirico seguimos a linhagem de pesquisa fundamentada na
abordagem qualitativa, por apresentar como ponto principal identificar a realidade
dos fatos, o que, no caso do presente trabalho, ndo € mensurado em quantidade.

Pretendendo analisar as praticas de leituras propostas pelas docentes da
Escola Municipal Salom&o Ginsburg e buscando uma compreensdo mais solida do
fenbmeno investigado optamos em abordar os sujeitos participantes através da
aplicacdo de um questionario misto, direcionado a cinco professoras do | ciclo do
Ensino Fundamental.

Para que os dados colhidos pudessem estar em consonancia com o0s
propdsitos dos objetivos tracados, a pesquisa foi realizada em dois momentos
distintos, a saber:

1° momento: Nesta fase foi feito um levantamento no campo de pesquisa,
segmentado por uma lista de observacgao. A intencao foi obter informacdes para a
elaboracdo da diagnose da escola. A gestora forneceu dados que colaboraram para
a identificacdo de aspectos diversos da escola, tais como: de carater espacial,
organizacional, administrativo, histérico e funcional.

2° momento: Foi feita a abordagem dos questionamentos elaborados para as
docentes através de um questionario estruturado com treze perguntas, dividido em
dois tépicos. O primeiro item, referente ao perfil dos profissionais questionados
contendo cinco perguntas e o segundo item, duas perguntas abertas e cinco
fechadas apresentando um contexto que permeavam indicacfes sobre as praticas
pedagdgicas. O referido questionario teve em sua elaboracéo topicos de igual teor.
Esse formato de abordagem favoreceu a analise dos dados fornecidos ao vislumbrar
a visdo individual de cada sujeito acerca do mesmo tema proposto.

A analise dos dados foi elencada mediante critérios que nessa modalidade de
estudo de campo permite ao pesquisador estruturar sua analise descritiva embasada
na qualidade do objeto investigado permitindo também a interpretacdo dos
resultados colhidos. Reforgcando a estruturacdo da analise dos dados, Gil (2002,

p.136) explana que,

A categorizacdo dos dados possibilita a sua descricdo. Contudo,
mesmo que a pesquisa seja de cunho descritivo, é necessario que o
pesquisador ultrapasse a mera descri¢do, buscando acrescentar algo
ao guestionamento existente sobre o assunto.
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Diante da argumentacao apresentada pelo autor Gil (2002), compreendemos
que a pesquisa cientifica, pautada na coleta de dados permite ao pesquisador fazer
uma consonancia entre os dados colhidos e os conhecimentos tedéricos elencados

na observacao, de modo que, se consolide a validade da analise esbocada.

4.2 DIAGNOSE DO CONTEXTO ESCOLAR

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Saloméao Ginsburg que fica
situada na rua Dr. José Cordeiro n° 272, no centro de Limoeiro-PE, em um bairro
residencial. A escola foi fundada em fevereiro de 1993, mas s6 nos ultimos trés anos
tem se destacado por estar sendo sempre beneficiada pelo governo municipal.

A escola tem o nome de Salomédo Ginsburg porque a comunidade escolar
resolveu fazer uma homenagem ao fundador da 12 Igreja Batista da cidade. Antes a
escola funcionava em outro endereco, na Rua Santa Cruz, local onde ficava sede da
Igreja Batista de Limoeiro. A populacdo que a freqlienta € em sua maioria carente,
apresentando muitos problemas sociais, tais como, a criminalidade, sendo a
caréncia humana, o principal problema apresentado pela comunidade escolar. A
estrutura funcional da escola é sinalizada como a sua principal potencialidade.

A relacdo existente entre a escola e a comunidade é considerada como boa,
pois ha sempre abertura para que a comunidade faca uso das suas dependéncias.
De acordo com informacBes que nos foram passadas pela gestora, os pais dos
alunos, sempre que solicitados, estdo disponiveis para cooperar com a escola.

A referida instituicAo escolar apresenta em suas dependéncias,
guantitativamente, na parte administrativa, uma sala para a diretora, uma secretaria,
uma sala para professores e um almoxarifado. As dependéncias gerais sdo: uma
cantina, uma biblioteca, sete sanitarios, um laboratdrio e onze salas de aula. Porém
no espagco fisico a escola ndo tem: refeitorio, area recreativa, quadra, nem parque.

Quanto aos servigos assistenciais a escola dispbe de dois servigos
pedagdgicos, para 0s servicos multi-meios conta uma biblioteca, uma sala de
informatica e uma sala de recursos multifuncionais. Os equipamentos paradidatico-
pedagogicos sao: uma TV, dois DVDs, cinco sons, vinte e trés microcomputadores,
um mimeodgrafo, um notebook e um aparelho data show. Esse material é em
guantidade suficiente para corresponder as necessidades de uso da comunidade

escolar.
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7

Os trabalhos sao disponibilizados em trés turnos. No turno matutino é
atendido um alunado de duzentos e cinquenta e uma criancas, distribuidas em 11
turmas. J4 no expediente vespertino, funcionam onze turmas com um total de
duzentos e vinte e quatro alunos. No turno noturno, a escola atende a 26 alunos da
EJA — Educacdo de Jovens e Adultos — distribuidos em duas turmas, sendo
atendidos alunos da 12 e 22 fase, que corresponde da 12 a 42 séries do ensino
fundamental. A escola atende no contra turno aos alunos com necessidades
educacionais e esse tipo de assisténcia acontece na sala de AEE — Atendimento
Educacional Especializado.

O grupo do pessoal de apoio é composto por duas merendeiras, um vigilante,
dois porteiros e cinco auxiliares de limpeza. O corpo docente da educacao infantil
conta com dezesseis professoras. Quanto a organizacdo do trabalho didatico-
pedagdgico, foi explicado que as professoras se reinem por turno e semanalmente
realizam o planejamento das atividades.

A direcdo da escola argumenta que trabalha com projetos didatico-
pedagogicos, que foram construidos por todos os segmentos da escola. Estes
projetos sao norteados nas orientacdes do RCNEI, pela LDBEN e pelos
fundamentos do educador Paulo Freire. Também se utiliza do projeto politico-
pedagdgico que foi constituido com a finalidade de atribuir identidade a escola,
tendo como suporte os principios de democratizacao, flexibilidade e qualidade.

De acordo com a gestora da escola, os docentes trabalham a formacéao
integral da crianca englobando os aspectos fisico, psicologico, intelectual social e
humano cristdo, sendo um trabalho extensivo ao papel da familia. Diante do
exposto, as professoras, em sua maioria, consideram desafiante educar com
gualidade sem o comprometimento de muitos pais com a educacéo dos seus filhos.

Conforme informacéo colhida pela direcdo da escola de que havia um PPP --
Projeto Politico Pedagdgico - documento norteador da instituicdo escolar,
solicitamos que nos apresentassem o0s documentos para que pudéssemos analisar
0 seu teor estruturante objetivando compreender a ligacdo entre o que sinaliza no
documento que embasa os trabalhos e o fazer pedagodgico evidenciado na referida
escola.

Em relacdo a solicitacdo supracitada, ndo fomos atendidos perante alegacao

da gestora de que o PPP da escola estaria sendo reformulado. Tendo em vista, se
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tratar de uma reformulagédo, provavelmente ele estaria sendo refeito no proprio
espaco escolar e sendo segmentado por outro ja existente.

Intencionando dar procedimento as observacfes necessarias para a
compreensao do nosso estudo, sugerimos que nos apresentasse o PPP ja existente,
e, mais uma vez 0 acesso ao projeto norteador da escola nos foi negado. Dessa vez,
sob a alegacdo de que estaria nas maos de terceiros para servir de orientacdo para
a formatac&o do novo documento.

Nesse contexto, em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico sinalizamos
divergéncia entre a informacao colhida e a observacéo vivenciada na escola. Tendo
em vista que, a elaboracéo do referido documento ocorre de forma desvinculada dos
objetivos de construcdo do PPP. Pois trata-se de um documento de suma
importancia para segmentar os trabalhos e o convivio de uma instituicdo escolar,
carecendo ser edificado de forma a elaborar a¢cbes que auxilie no desenvolvimento
da escola. De acordo com Bizerra (2010, p. 184), a formulacdo do PPP deve

acontecer,

[...] sob o manto do agir comunicativo, exige que a instituicao
educativa se organize de forma que todos 0s sujeitos possam
interagir, argumentando discursivamente, com a finalidade de
elaborar um plano consensual de ac&o coletiva. E, também, um meio
gue orienta os planos de agdo dos participantes, a partir de uma
definicdo comum e consensual da realidade educativa.

Diante da observacdo feita percebemos que a escola ndo apresenta um
discurso que seja convergente com a pratica, pois segundo esclarecimentos por
parte da direcdo de que o projeto pedagogico da escola € construido coletivamente
pelos participes da comunidade escolar. Na pratica isto ndo procede, por estar o
referido documento sendo elaborado por pessoas externas ao convivio da referida

instituicao.
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4.3 ANALISE DOS DADOS

Os dados que seguem foram coletados com cinco docentes que atuam no |
Ciclo do Ensino Fundamental Escola Municipal Salomdo Ginsburg, sendo uma
professora do primeiro ano, duas do segundo ano e duas do terceiro ano. As
observacdes realizadas no contexto escolar permitiram a posterior interpretacdo do
gue foi respondido pelas professoras com o que foi observado durante as visitas a
escola.

Por questdes éticas visando garantir a privacidade das participantes que
colaboraram na edificacdo desse trabalho, as mesmas, ficardo no anonimato.
Atribuirei as entrevistadas denominacdes que corresponde a pedras preciosas, para
melhor identifica-las, sendo nomeados de acordo com a seguinte ordenacao:
professora do 1° ano, professora do 2° ano B, professora do 2° ano C, professora do
3° ano B e professora do 3° ano D, receberdo seqiiencial e respectivamente as

denominacdes: Agata, Pérola, Cristal, Rubi e Esmeralda.

4.3.1 Perfil das professoras

Em relacdo ao perfil das cinco sujeitas entrevistadas, todas sdo do sexo
feminino, e as suas idades prevalecem na faixa etaria entre 25 e 35 anos, exceto a
professora Esmeralda que tem 54 anos de idade. No tocante a residéncia das
profissionais abordadas, a maioria mora em cidades consideradas relativamente
distantes do local de trabalho, apenas duas das profissionais a docente Cristal e a
docente Rubi residem em Limoeiro/PE, cidade onde atuam. J4 a docente Pérola,
necessita diariamente pegar duas conducdes para poder chegar até a escola onde
leciona. As professoras Agata e Esmeralda precisam diariamente pegar um
transporte.

Podemos perceber o arduo esforco para as professoras que lidam com
criangas pequenas terem que enfrentar um percurso desgastante diariamente, para
poder garantir um trabalho concursado na rede municipal de ensino na cidade de
Limoeiro/PE.

No que diz respeito ao tempo de trabalho na escola as docentes apresentam
uma prevaléncia em torno de um ano e meio de atuacdo sendo as professoras:

Agata, Pérola e Esmeralda as que lecionam na escola ha um ano e meio, a
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professora Cristal atua ha um ano e quatro meses e a professora Rubi leciona hi

quatro anos.

4.3.2 As praticas de leitura

Conhecemos o perfil das professoras que foram questionadas e daremos
continuidade a pesquisa apresentando o II° topico do questionario que permeou
acerca do tema leitura e letramento.

As docentes ao serem indagadas se a escola tem biblioteca, responderam
unanimemente que sim, e em relacéo a frequéncia de acesso dos alunos ao acervo
de livros da biblioteca, as professoras Agata, Cristal e Esmeralda responderam que
0 acesso acontece de vez em quando. Por sua vez, as professoras Pérola e Rubi
confirmaram que os seus alunos séo assiduos na biblioteca.

Em relagdo ao questionamento acima evidenciamos que a maioria das
docentes questionadas ndo apresenta em suas praticas uma acdo que favoreca a
aproximacdo dos alunos com os livros. Assim, sera necessario que repensem suas
praticas cotidianas de leitura em vias de favorecer caminhos que colaborem para o
letramento de seus alunos.

No tocante ao aspecto de se trabalhar com os livros da biblioteca
compreendemos a importancia de familiarizar os alunos ao acervo de livros
diferenciados. Considerando a relevancia de se trabalhar com os livros da biblioteca,
a autora Silveira (2010, p.25) assegura que, “ndo basta trazer os livros para a
biblioteca da escola. Faz-se imprescindivel um trabalho de aproximacdo entre os
livros e os seus leitores em potencial, desde sua apresentacdo em estantes que 0s
expdem em vez de escondé-los das criancgas”.

Quando questionadas como a respeito de como séo feitas as abordagens do
tema leitura na referida instituicio as professoras Agata e Cristal responderam que,
através de planos de aula elaborados por elas esporadicamente; ja as professoras
Pérola e Esmeralda assinalaram que trabalham com leitura quando direcionadas por
acOes de projetos de leitura. E a professora Rubi respondeu que o seu trabalho
pedagogico sobre leitura € evidenciado através de planos de aula elaborados por
ela, como também, direcionado por a¢des propostas pela escola.

Levando-se em consideragdo que, o habito da leitura deve ser uma

constante na vida dos alunos e que os profissionais da educagdo devem propiciar
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essa vivencia através de acdes pedagogicas que primem projetos de leitura, Silveira
(2010, p. 42) pontua:

Quando ha intencdo de promover continuamente a leitura, sao
mantidas acdes nesse sentido, sdo realizados projetos permanentes
de leitura. Para garantir que os alfabetizados sejam também leitores
faz-se necessario que sejam mantidas, no cotidiano, atividades que
incentivem continuamente o habito de ler.

Analisando a forma que as docentes planejam suas atividades de leitura
reconhecemos que se faz necessario que se consolide um comprometimento maior
entre o plano e a acéo. Isto devera ocorrer tanto por parte das professoras, quanto
por parte dos conteudos pleiteados no fluxo escolar, pois diante da resposta de duas
professoras que sO planejam atividades de leitura de maneira esporadica,
constatamos que ndo ha uma preocupacao com a formacéo do aluno leitor.

Acerca da frequiéncia que é feito o uso dos livros paradidaticos em sala de
aula todas as professoras responderam uniformemente que usam os livros com
frequéncia. Esta pergunta fazia uma relacdo com a anterior o que permitiu uma
andlise que encontra discordancia na fala das professoras Agata e Cristal, pois no
guestionamento anterior responderam que abordam o tema leitura em planos de
aula feitos esporadicamente, ou seja, sem compromisso continuo. Verificamos uma
divergéncia quando nesse quesito responderam que usam os livros paradidaticos
constantemente.

Quando questionadas sobre as dificuldades dos alunos com relacdo a
compreensdo dos textos, as educadoras, apontaram o seguinte parecer: Agata,
Pérola e Rubi, responderam que os alunos apresentam dificuldades na
compreensao dos textos, ja as professoras Cristal e Esmeralda responderam que 0s
alunos assimilam os textos de forma satisfatéria. Percebemos que a maioria das
professoras detecta dificuldades na aprendizagem e compreensao dos alunos nas
leituras realizadas na escola.

As professoras ao serem questionadas sobre como a escola esta

contribuindo na formacao do aluno leitor, apresentaram as seguintes justificativas:

A escola esta contribuindo por meio da proposta pedagégica que tem
na leitura o ponto focal para o desenvolvimento do educando. (Agata)
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Atualmente existe planos para a elaboragédo e execucdo de projetos
gue visem a leitura e a escrita. Além dos projetos vivenciados como o
Projeto Trilhas. (Pérola).

Através das acdes vivenciadas no dia a dia da sala de aula, com
énfase no cantinho da leitura proporcionando aos alunos préatica
diaria, seja na propria leitura individual ou compartilhada. Além dos
momentos atrativos obtidos com o uso da biblioteca. (Cristal).

A escola possui um acervo de livros muito bom estes estdo sempre
disponiveis tanto ao professor quanto aos alunos. E ainda a escola
tem trabalhado com projetos de leitura. (Rubi).

A escola contribui na formacéo do aluno leitor, pois promove leituras
de textos que em sua circulacdo real objetivam, sobretudo, a
diversao e o entendimento. (Esmeralda)

No tocante as respostas obtidas as professoras conjuntamente responderam
gue a escola tem contribuido para formar o aluno leitor, e as justificativas, na
maioria, convergiram no que concerne em atribuir a colaboracdo as praticas
vivenciadas através de planos e projetos de leitura. No entanto, pontuamos em
nossas reflexdes que houve discrepancia no que se refere a realidade observada,
pois em resposta a uma pergunta anterior foi sinalizado que a leitura é proposta de
forma descompromissada e esporadicamente, de acordo com declaracdes de duas
professoras o que obviamente n&o colabora para a formacgao do aluno leitor.

Considerando as praticas de leitura propostas guestionamos se as mesmas
tém colaborado para que ocorra o letramento e pedimos que explicassem a
resposta. Todas as docentes responderam positivamente, e as explicacdes
esbogadas foram diversificadas, vejamos a seguir:

Sim é através do trabalho com os diferentes géneros textuais que 0s
alunos estédo desenvolvendo as habilidades requeridas com eficacia
e eficiéncia. (Agata)

Sim, pois apesar de alfabetizacéo e letramento serem dois processos
distintos ambos esta intrinsecamente ligados. N&o existe
alfabetizagdo sem letramento e vice-versa. O Projeto Trilhas
vivenciado pela Escola Salomdo é um exemplo de projeto que
incentiva a pratica de leitura visando também o letramento. De forma
que possam ler e entender o que estdo lendo. Nao apenas

decodificando letras sem nexo. (Pérola)

A escola vem contribuindo de maneira criativa, estimulando o habito
da leitura, proporcionando momentos diversificados, com
dramatizacdes, diversos géneros textuais, formando leitores ativos.
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Priorizando o desenvolvimento das habilidades necesséarias para a
formacédo do educando. (Cristal)

Sim. Ainda sim possuimos uma quantidade considerada de alunos
nao letrados e, ou ndo alfabetizados. (Rubi)

Sim, pois € um elemento fundamental para que a crianca possa
participar dessa pratica com proficiéncia e criatividade. E preciso que
ela disponha das habilidades e competéncias necessarias para ler e
ouvir. Com tudo isso é claro que a pratica de leitura tem colaborado
bastante. (Esmeralda)

As respostas das professoras ao serem confrontadas com as observacdes
nos permitiram entender que as leituras sédo praticadas na escola, mas nao sao
permanentes e efetivas como ressaltaram nos questionamentos. A exemplo, as
professoras Agata e Pérola em uma questéo anterior, responderam que os alunos
apresentam dificuldades de compreensdo dos textos lidos, e posteriormente
responderam que a pratica de leitura proposta viabiliza que letramento ocorra.
Verificamos que ndo ha conformidade nas respostas, 0 que sinaliza contradicdo de
informacdes.

A professora Rubi, ao tentar argumentar a resposta ao parecer positivo que
havia dado de que a pratica de leitura proposta pela escola ajuda para que os alunos
sejam letrados, entrou em contradicdo ao explicar que a escola possui um numero
consideravel de alunos néo letrados.

Munidos de informagbes diante dos estudos elencados baseados em
pensamentos de tedricos que nortearam nossa pesquisa, entendemos que para a
leitura assumir seu papel de instrumento fundamental como propiciador do
letramento, se faz necessario que no campo escolar investigado as docentes
repensem seus planejamentos e suas praticas de trabalho. Possam avancar rumo a
uma acao que favoreca o letramento das criangcas e procurem criar e consolidar
projetos e praticas de leituras consistentes, permanentes e eficazes.

No decorrer do processo de estudo para elucidar esse trabalho nos
pautamos do objetivo de pesquisa que permeava na andlise da relacdo entre leitura
e letramento no | Ciclo do Ensino Fundamental da Escola Salomé&o Ginsburg e
detectamos que a pratica de leitura proposta pelos professores da referida
instituicdo, ndo estad colaborando para que ocorra o letramento, pois partindo da

interpretacdo das argumentacdes apresentadas pelas professoras abordadas
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percebemos que as praticas de leitura, devem ser repensadas de modo que se

consolide um trabalho com maior énfase para o estimulo do aluno leitor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos elencados nessa pesquisa foram pertinentes para que
pudéssemos embasar nosso trabalho em teorias que confirmam a importancia de se
conceber a leitura como instrumento fundamental para favorecer a aquisicdo do
letramento. Ficou evidente que as praticas de leituras devem viabilizar uma
aproximacao entre a leitura e o leitor de forma que se configure em uma integracao
fiel entre as partes tornando-se um habito comum e necessario.

O entendimento de que a leitura € importante para se construir
conhecimento e para favorecer a inser¢cdo do sujeito nas praticas sociais, em
qualquer fase da vida € evidente. Mas convém ressaltar que proporcionar esse
convivio com os livros e instigar a leitura desde a mais terna idade colabora
veementemente para que o habito de ler se torne efetivo e eficaz promovendo
beneficios de desenvolvimento tanto nos aspectos individual como na convivéncia
no ambito coletivo.

Intencionando dar maior énfase aos aspectos da relacdo entre leitura e
letramento, escolhemos por nos focar na investigacdo sobre as praticas de leitura
evidenciadas nas séries iniciais, em particular, da Escola Municipal Saloméao
Ginsburg, por entendermos que existem limites e possibilidades no fazer docente
das profissionais da referida instituicdo escolar.

Nesse prisma, valemo-nos dos instrumentos elaborados, para auxiliar em
nossas observagBes e andlises acerca do fenbmeno estudado. Tais instrumentos
compreenderam a ficha de observacdo do campo de pesquisa e um questionario
destinado as docentes, pretendendo verificar as praticas por elas vivenciadas.

Os instrumentos da pesquisa facilitaram para que pudéssemos obter
informagdes relevantes, que partindo de indagagbes simples e, que por vezes,
corrigueira, muito nos auxiliou para desvendar o problema que fora elencado nesse
trabalho.

As cinco docentes investigadas afirmaram que a escola possui acervo de
livros na biblioteca em quantidade e qualidade suficientes para trabalharem com as
criancas, No entanto, as analises esbocadas nos permitiu entender que o trabalho
com os livros didaticos disponiveis poderiam ser melhor explorados.

As praticas de leituras referentes a tais acervos de livros ocorrem de forma

descompromissada. Compreendemos que os livros ndo sdo enfeites de estante, eles
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sdo feitos para serem lidos e explorados. Sendo necessario que as referidas
professoras repensem a freqiéncia do uso desses livros no ambiente escolar.

Nas analises pudemos detectar que ficou sinalizado um dado preocupante,
pois a maioria das professoras pontuou que reconhecem que a compreensado dos
textos lidos por seus alunos acontece com dificuldades. Salientamos que é
incumbéncia do professor buscar respostas para 0s insucessos apresentados pelos
alunos, porque nao é coerente reconhecer as dificuldades quanto a compreensao
das leituras das criancas, e, a0 mesmo tempo, considerar que a escola esta
contribuindo na formacgdo do aluno leitor. Esta ultima afirmagéo foi apontada por
unanimidade pelas professoras abordadas no questionario.

Nesse contexto, cabe ao docente fazer uma auto-reflexdo, buscar
alternativas viaveis para sanar as deficiéncias apresentadas, tendo em vista que,
educar requer ir além do previsivel. E apurar-se de um olhar investigador e rever as
praticas de trabalho, a fim de adequéa-las as possibilidades buscando proporcionar
uma acles que favoreca ao desenvolvimento de seus alunos.

No que concerne as praticas de leituras efetuadas pelas docentes € notorio
que nao tém colaborado para que ocorra o letramento. Apesar de algumas
professoras fazerem apologia a tais praticas, pois explicitaram que reconhecem a
importéancia de se trabalhar, fervorosamente, as leituras com as criangas. No
entanto, as praticas observadas ocorrem desvinculadas de um planejamento que
consolide um trabalho sistematico norteador das acdes a serem evidenciadas.

Um fator negativo que averiguamos foi em relacdo ao Projeto Politico
Pedagdgico, pois 0 mesmo ndo se encontra no contexto escolar, estando em maos
de terceiros para ser reelaborado. Nesse aspecto, sinalizamos a necessidade de
elaborar um PPP, construido internamente, entre os participes da comunidade
escolar, pretendendo corresponder as reais necessidades apresentadas pelos
alunos.

Contextualizando os estudos teoricos, as observagbes sinalizadas e as
respostas obtidas nos questionamentos, foi possivel entender que havia fundamento
na problematica que nos inquietava para fins de estudo no referido campo de
pesquisa, 0 que veio a confirmar coeréncia com a hipotese elencada.

Diante do exposto, a pesquisa nos permitiu pontuar que as praticas de
leitura propostas para as criancas néo favorecem para a formacao do aluno leitor e

consequentemente, nao colabora para que ocorra o letramento.
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As evidéncias expostas nesse estudo nos coloca diante de proposi¢cdes que
podemos apontar como praticas viaveis, as quais podem colaborar para que as
docentes repensem suas praticas pedagogicas de leitura, abrindo-se a novas
possibilidades que poderédo favorecer para que o aluno supere as dificuldades
encontradas para se tornarem letrados.

Para que a dire¢édo da escola e as docentes reflitam sobre as dificuldades de
se solidificar uma pratica de leitura que colabore com o desenvolvimento de seus
alunos, seguem algumas sugestoes:

v" Deve de forma coletiva elaborar um Projeto Politico Pedagégico que englobe
acOes pertinentes a realidade escolar;

v Rever as praticas de leitura e buscar planejar os trabalhos de forma
sistematica;

v’ Diversificar as praticas de leituras objetivando proporcionar experiéncias
variadas e detectar quais as mais produtivas.

v' Trabalhar pautadas sob um olhar investigador acerca de possiveis
dificuldades de aprendizagem apresentadas por seus alunos, objetivando
intervir com as préticas plausiveis para sanar os problemas encontrados.

As sugestdes supracitadas ndo apresentam a pretensdo de modificar os
valores e a conducédo do fazer pedagdgico concebido pela escola. A intencdo € de
colaborar com reflexdes que permitam incrementar nas praticas de leitura um fazer
renovado que favoreca para a formacgéao do aluno leitor.

Concluimos a pesquisa consciente de que tivemos muitos obstaculos
durante a construgcdo do trabalho, pois muitas dificuldades foram encontradas no
percurso dos estudos elencados.

Entre os problemas sinalizados podemos citar que contamos com a falta de
familiarizacdo por parte do pesquisador com trabalhos de cunho cientifico o que
pode ter contribuido na limitacdo do objeto investigado, outro ponto foi a delimitacao
de tempo que fora muito curto para a edificacdo do um trabalho desse porte.

Diante dos percalcos vivenciados durante esse estudo compreendemos que
urge a necessidade de futuramente nos aprofundarmos nessa tematica apresentada

dando-se mais énfase ao objeto investigado.
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APENDICE A- Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
POLO: LIMOEIRO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

Esta pesquisa tem por objetivo reunir informacfes para a elaboracdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia a Distancia, o qual procura analisar
a relacao entre leitura e letramento no | Ciclo do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Saloméo Ginsburg, visando Contemplar uma pesquisa que responda a
contento as indagac¢des acerca do tema investigado.

Publico-alvo: Docentes do | Ciclo do Ensino Fundamental.

QUESTIONARIO
| PERFIL

1. Nome:

2. Data de nascimento: [/

3. Local de residéncia:

4. Ha quanto tempo trabalha na escola:

5. Qual a série que leciona:

Il - LEITURA E LETRAMENTO

Assinale a alternativa que considere a resposta adequada a realidade de seus
alunos:

1. A escolatem biblioteca

( )sim ( )néo

2. Como é abordado o tema “leitura” nessa instituigcdo escolar?
() Através de planos de aula elaborados pela professora esporadicamente

() Direcionado por agdes de projetos de leitura.

3. Qual a frequéncia de acesso dos alunos ao acervo de livros da biblioteca:

( )sempre ( )devememquando ( )nunca
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4- Com que frequiéncia é feito o uso de livros paradidaticos em sala de aula?

( ) constantemente () de vez em quando ( ) raramente

5- Como classifica a compreenséo dos textos lidos pelos alunos
() satisfatéria () com dificuldades ( ) precaria

6- A escola esta contribuindo na formacao do aluno leitor? Justifique.

7- A prética de leitura proposta tem colaborado para que ocorra o letramento?
Explique.




APENDICE B - Lista de Observagéao
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
POLO: LIMOEIRO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

TOPICOS PARA OBSERVACAO DA ESCOLA

1. IDENTIFICACAO:
Nome da instituicdo escolar:

Endereco: n°
Bairro: Municipio: UF:
CEP:

2. HISTORICO DA ESCOLA:
Fundacao da escola:

AnNo:

Quem foi o fundador?

A escola pertence a que rede de ensino?

Pertence a qual comunidade?

Publico que a frequenta

Existe problemas sociais com a comunidade que a frequenta?

Quais?

Como ¢é a relacao da comunidade com a escola?
( )boa( )ruim( )regular ( ) excelente

Quem mantém a escola?

Quantitativo de alunos atendidos: ( )

A escola funciona em quantos turnos? Quantos alunos atendidos por turno?

53

3. DEPENDENCIAS DA ESCOLA:

Espaco fisico da escola:
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( ) Sala parareunido ( ) Salas de aula ( ) Secretaria () Laboratorio de
informatica () Cantina ( ) Parque ( ) Quadra ( ) Banheiros ( ) Biblioteca
() Sala de leitura () Sala de atendimentos especiais () Outras dependéncias

(citar)

Equipamentos e Material para uso didatico:
( ) Computador ( )DVD ( )Datashow ( )TV ( )Impressora( )Som
() Outros

Quadro de pessoal que trabalham na escola:

Parte administrativa

Gestora:

Vice-diretora:

Coordenadora:

Secretaria;

Corpo docente no infantil: (quantidade)

Pessoal de apoio pedagdgico:

Outros funcionarios: (quantidade)

() Vigilantes ( ) Porteiros ( ) Merendeira ( ) Pessoal da limpeza

ELABORACAO DOS TRABALHOS PEDAGOGICOS

A escola possui Projeto Politico Pedagdgico?

Como ele foi elaborado? Por quem?

Baseado em quais principios?

O projeto encontra-se disponivel ao acesso dos profissionais que trabalham na

escola?

Os planos de aula das professoras sao planejados por eixos norteadores ou de

forma autbnoma?



