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RESUMO

CARVALHO, Ana Célia Pires. Formacao do (a) Professor(a) na Educagédo Infantil.
Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduagdo. Jodo Pessoa: Universidade Federal da
Paraiba, 2013.

A Formacdo do(a) Professor(a) tem sido um tema muito discutido atualmente, mas
necessita de constante estudo e pesquisa, pois ainda € muito comum atuarem nesta fase
pessoas sem a formacdo exigida. Por se tratar de criangas pequenas ainda existe 0 mito
de que qualquer profissional pode cuidar e educar os pequeninos. Mesmo que a
legislacdo determine que a Educacdo Infantil é parte da Educacdo Basica e que 0s
profissionais devam possuir formacdo adequada, isto ainda ndo ocorre em creches e pre-
escolas. Partindo desse pressuposto, este trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa
através do estudo de caso em uma creche no municipio de Cabedelo/ PB com o objetivo
de identificar a formacdo inicial dos(as) professores(as) de Educagdo Infantil de uma
creche publica; verificar a formagdo continuada oferecida pela rede publica municipal e
a participacdo dos(as) professores(as) nas mesmas e analisar a importancia da formacéo
inicial e continuada no desenvolvimento da pratica dos professores na creche. O estudo
foi realizado através de observacGes na instituicdo, registradas no Diario de Campo,
bem como entrevistas com as professoras. Os referenciais teéricos que alicercam este
trabalho tomaram por base os estudos de Cerisara (1999), Kishimoto (2005), Gatti
(2010), Lima (2001), Gomes (2009) e Oliveira (2002). Os resultados da pesquisa
demonstram uma lacuna ainda na formacéo inicial. Demonstrando uma satisfacdo e
valorizacdo da formacgdo continua para as professoras da creche pesquisada e a
participacdo assidua e satisfatdria delas na mesma.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacao inicial. Formacao continuada. Professor.
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1. INTRODUCAO

Desde que escolhi atuar como professora a area que me chamou a atencdo foi a
Educacao Infantil. Transporto-me ao tempo em que minha mée, durante trinta anos, foi
gestora de uma escola na rede privada de ensino. Ali, também, foi 0 espaco em que me
encantei com tudo que fazia parte do universo infantil.

Anos depois, me inscrevi numa universidade privada para cursar Licenciatura em
Pedagogia, posteriormente ingressei, atraves de transferéncia, na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) onde percebi intensamente meu interesse nesse nivel de ensino.

Ao participar do Projeto Apoio Pedag6gico (convénio UFPB com Prefeitura Municipal
de Jodo Pessoa), percebi que nas escolas em que atuei como estagiaria, as professoras que
lecionavam na Educacdo Infantil ndo tinham formacao inicial para exercer tal trabalho. Por
isso, a relevancia dessa pesquisa, pois considero esta fase marcante na vida crianca e €
necessario que a sociedade compreenda que todas as criancas tém direito a educacdo e que ela
deve ser ministrada por profissionais com formacao.

Nesse sentido, para compreender qual é a formacdo inicial e continuada das professoras
gue atuam na creche foi que escolhi fazer tal estudo. Para tanto, parto de alguns
questionamentos: Que formacéo tem os(as) professores(as) da Educacgéo Infantil? Aqueles(as)
que tém formacdo inicial tém participado de formacdo continuada? Como esses(as)
professores(as) entendem a importancia da formacéo docente na Educacédo Infantil.

Com bases nestes questionamentos, elegi como questdo de pesquisa: Qual é a formacéo
inicial e continuada dos(as) professores(as) que atuam em uma creche publica na cidade de
Cabedelo/PB?

Para responder a questao de pesquisa, tenho como objetivo geral:

e Analisar a formacéo inicial e continuada dos (as) professores(as) que lecionam na

Educacdo Infantil numa creche publica do municipio de Cabedelo/PB.

E como objetivos especificos:

e Identificar a formacao inicial dos (as) professores (as) de Educacédo Infantil de uma

creche publica;
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e Verificar a formacdo continuada oferecida pela rede publica municipal e a
participacdo dos (as) professores (as) de Educacgdo Infantil nas mesmas;
e Analisar a importancia da formacéo inicial e continuada no desenvolvimento da

pratica pedagogica dos (as) professores (as) na creche.

Com vistas a responder a nossa questdo de pesquisa e 0s nossos objetivos, realizamos
uma pesquisa qualitativa através do estudo de caso em uma institui¢do de educacao infantil do
municipio de Cabedelo/PB. O estudo foi realizado através de observac¢des na institui¢do, cujo
registro se deu em Diério de Campo que foi analisado neste trabalho; bem como através de
entrevistas com as professoras.

Objetivando apresentar os resultados do estudo, este trabalho esta assim organizado:
além desta parte introdutoria. O segundo capitulo aborda a Educacdo Infantil apresentando o
processo histdrico percorrido até os dias atuais, a visdo atual estabelecida pela sociedade e 0s
documentos, a exemplo da Constituicdo Federal (1988), do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/1996),
que contribuiram para o entendimento deste processo.

No terceiro capitulo, sdo abordados os desafios da formacdo do professor na Educacao
Infantil, tanto na formac&o inicial como na formacgdo continuada. Desafios estes que estdo
relacionados a ndo contratacdo de profissionais habilitados para atuarem neste nivel de ensino
da educacdo béasica e as questbes relacionadas as instituicdes que formam tais
professores.Nessas etapas, foram considerados 0s pressupostos tedricos de Ana Beatriz
Cerisara (1999) e Tizuko Morchida Kishimoto (2005).

O quarto capitulo, esta totalmente focado na metodologia que facilitou o estudo com a
utilizacdo dos instrumentos outrora citados.

O quinto capitulo apresenta e discute os resultados da pesquisa e analisa questdes
levantadas a luz do referencial tedrico estudado sobre a pesquisa. Por fim, seguem as

consideracdes finais e as referéncias.
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2. UM OLHAR PARA A EDUCACAO INFANTIL

O interesse pela Educacdo Infantil teve uma importancia maior a partir do
desenvolvimento da sociedade e do ingresso da mulher no mercado de trabalho que trouxeram
consigo outros conceitos sobre a crianca e uma educacdo voltada para as suas necessidades.
No contexto atual, a crianca passa a ser vista como sujeito social, que compartilha na
construcdo do saber. Entretanto, nem sempre isso ocorreu desta maneira. Por muito tempo as
concepcdes sobre criangas ndo considerava suas especificidades.

No Brasil, até meados do século XIX o atendimento as criangas pequenas fora do lar
praticamente inexistia. As criancas abandonadas eram entregues na Roda dos Expostos, que
eram os orfanatos da época. No final do século XIX, foram criadas as primeiras instituicdes
para atender as criangas pequenas. Primeiro foram criadas as creches voltadas para atender as
criangas pobres e, quase simultaneamente, foram criados os Jardins de Inféancia voltados para
as criancas de familias mais abastadas (OLIVEIRA, 2002).

As creches tinham uma visdo assistencialista, voltadas, apenas, para o cuidar da crianca
enquanto suas maes trabalhavam. A pré-escola, no entanto, visava o0 aspecto pedagdgico e se
preocupavam em educar oS pequenos.

A partir da década de 1970, as mudancas sociais impulsionaram a luta por creches e a
defesa da ampliacdo da pré-escola. Houve debates sobre o assistencialismo nas creches e estas
passaram a ser vistas como dever do Estado e direito da familia.

A Educacédo Infantil, no final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990, comega a
receber um novo olhar e passa a ser um direito da crianca e ndo mais das mées trabalhadoras.

Assim, as

lutas pela democratizacdo da escola publica, somadas a pressdes de movimentos
feministas e de movimentos sociais de lutas por creches, possibilitaram a conquista,
na Constituicdo de 1998, do reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas
como um direito da crianga e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de
ensino (OLIVEIRA, 2002, p.115).

Assim, a Constituicdo Brasileira de 1988, como também a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96) contribuiram no entendimento desse processo. Na
Constituicao de 1988, a educacdo é colocada como um dos direitos sociais e sua garantia, para

as criancas entre 0 e 6 anos de idade, se dara mediante oferta de creches e pré-escolas. Com
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essa garantia, a Constituicdo reconheceu a crianga como sujeito de direitos, em vez de objeto
de tutela, e coloca como direito da crianga pequena o acesso a educagdo em creches e pré-
escolas.

O direto a educacdo e a oferta mediante 0 acesso a creches e pré-escolas publicas seria
reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).

Entretanto, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que pela
primeira vez colocou a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao basica, vindo a
mesma a compor um nivel de ensino.

A defesa da inclusdo das instituicdes de Educacdo Infantil no capitulo da educagdo era
feita por parte de pesquisadores, representantes dos 6rgdos publicos e de movimentos sociais
preocupados com a educacdo da crianca pequena. Tal defesa baseava-se na ideia de que era
fundamental tirar as creches e pré-escolas de seu vinculo com as Secretarias de Assisténcia
Social e da Saude e lutar para que fizessem parte das Secretarias de Educacdo. Isso ocorreu
em funcdo da compreensdo de que era preciso superar a dicotomia cuidar e educar,
compreendendo que o educar e o cuidar devem ser trabalhados indissociavelmente.

Esta compreensdo se devia a constatacdo de que trazer essas instituicdes para a area da
educacdo seria uma forma de avancar na busca de um trabalho com um caréater educativo-
pedagogico adequado as especificidades das criancas de 0 a 6 anos, além de possibilitar que
as profissionais que com elas trabalham venham a ter garantida uma formacéo, tanto inicial
guanto em servico e uma valorizacdo em termos de selecdo, contratacdo, estatuto, piso
salarial, beneficios, entre outros (CERISARA, 1999, p.15).

Esse ordenamento legal foi importante para as mudanga socorridas na Educacdo
Infantil, pois obteve avancos apesar dos muitos desafios persistentes como a dicotomia do
educar e cuidar, trazendo, assim, a necessidade de profissionais aptos a trabalharem com esse
nivel de ensino, ndo vista mais como uma fase que requer apenas educagdo ou cuidados, mas
que trabalha o educar e o cuidar simultaneamente.

A nova LDB determinou que uma vez que a Educacdo Infantil é parte da Educagéo
Basica, todas as profissionais que atuam em creches e pré-escolas diretamente com as
criangas deverdo ser professoras. Portanto, devem possuir a formacdo minima exigida de

acordo com o artigo 62:

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admita como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, LDBEN, 1996, art. 62).

Entretanto, naquele contexto a formacdo de professores para atuar na Educacgéo Infantil
se colocava como um desafio, uma vez que a maior parte das profissionais que atuavam nesse
nivel educacional ndo eram professoras. Por isso, era necessario pensar em uma formacéo
emergencial para as profissionais que ja trabalhavam em institui¢cGes que atendiam as criangas
de 0 a 6 anos sem possuir a formacao exigida (CERISARA, 1999).

Diante disto, a LDB (1996) colocava o prazo de até 10 anos — a partir da data de sua
publicacdo — para que todas as profissionais envolvidas na Educacdo Infantil (inclusive
auxiliares) atendessem a exigéncia feita, com o auxilio das instituicGes.

Entretanto, no atual contexto nos questionamos: por que em creches e pré-escolas ainda
trabalham pessoas sem formacédo? Por que nesta etapa fundamental para o desenvolvimento
social e intelectual da crianca pequena ainda € comum encontrarmos profissionais sem
capacitacdo para o ensino? Esta tem sido uma realidade constante nas instituicdes de ensino
em estudo. Pouco se tem dado importancia na contratacdo de profissionais com a formagéo
inicial requerida e pouco se tem investido na formagdo continuada ou na capacitagdo em
servico dessas profissionais.

Observei no estagio citado anteriormente, que além das questdes dos profissionais nédo
terem formacao inicial, os que sdo graduados ndo tém um trabalho seguindo os documentos
da éarea da Educacdo Infantil. Suas préaticas fogem da faixa etaria e algumas atividades de
suma importancia para criancas pequenas ndo sao executadas.

Segundo Kishimoto (2005, p. 108), uns dos grandes desafios na formacdo de
professores na Educacéo Infantil estdo relacionados aos cursos de graduacdo. De onde surge
um problema: a formacdo do professor deve estar inserida em cursos universitarios, como o
de pedagogia, geralmente criados no interior de universidades, ou separados, em centros de
formagéo profissional, como os institutos de ensino superior e Seus cursos normais
superiores?

Os desafios na Educacdo Infantil sdo muitos, mas é primordial focar na formacéo de
professores uma vez que o papel do professor € fundamental no processo ensino-
aprendizagem, compreendendo a importancia da educagdo para criancas pequenas. A reflexao
sobre este aspecto deve ser constante e a busca por respostas um caminho longo, mas que

revele outros caminhos que possam ser percorridos.
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3. AFORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL: mudancas e

exigéncias necessarias

Pensar em educagdo implica pensar a formagdo docente e seu exercicio pedagogico
com qualidade. Para tanto, € necessario refletir sobreo caminho que essa formacéo percorre e
que desafios ela enfrenta. Salientando suas mudancas e as exigéncias que Sa0 necessarias
para que se desenvolvam os saberes docentes numa qualificacdo e valorizagdo profissional no
que se refere & Educacéo Infantil.

O que entendemos por Formacdo? Como contextualizamos esse termo para a
Educacdo?

De acordo com o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (1986), o vocabulo
“formacao” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que por sua vez
estd em processo de interacdo e de transformacdo de conhecimentos. Freire (1996) ja se
referiu a formacdo como um fazer permanente que se faz constantemente na acdo. Nesse
sentido, a formagdo ndo se d& pelo amontoamento de conhecimentos, mas constitui uma
conquista tecida com muitas ajudas: livros, mestres, aulas, internet, dentre outros.

Ao refletirmos sobre a formacdo de professores consideramos a seriedade que as
instituicGes responsaveis pela constituicdo desses profissionais devam ter em formular seus
curriculos e que a Educacdo Infantil como parte da Educacdo Bésica deva nesta formacao
receber um cuidado e olhar diferenciado, mas o que acontece é que em creches e pré-escolas
muitos de seus profissionais ndo tem a formacdo inicial necessaria para a funcdo e nédo
participam de formacdo continuada, deixando uma lacuna no processo de ensino-
aprendizagem.

No que trata da formacao inicial, segundo Gomes (2009), cumpre-nos esclarecer que
entendemos como 0s requisitos basicos para o exercicio da profissdo. No caso da Educacao
Infantil, a formacdo inicial exigida legalmente é o ensino superior, admitindo-se como
formacdo minima a oferecida em Nivel médio, Modalidade Normal, conforme expresso na
legislacéo brasileira.

No que se refere a formacdo continua, originalmente tal conceito advém daquele de
educacdo permanente, surgido na Europa com a necessidade dos paises do pos-guerra de
superar os limites da educacdo formal. Entendida ainda como um processo ininterrupto de
aprofundamento, diferentes nomenclaturas servem para designa-la. De maneira geral,

organiza-se na forma de cursos esporadicos de curta duracdo, propostos, via de regra, por
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equipes técnicas e de gestdo administrativa e que se apresentam, muitas vezes, desvinculados
das necessidades reais de formacdo dos agentes educacionais atuantes na escola (GOMES,
2009).

A nocéo de formacédo continuada em muito influenciou os estudos sobre formacéo de
professores desenvolvidos nos anos 1990, traduzindo uma perspectiva de formacao ao longo
da vida. Sobre o conceito, Lima (2001, p. 30) afirma que formacdo continua ¢ “a articulagdo
entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor,
como possibilidade de postura reflexiva e dinamizada pela praxis”.

Portanto, é na formacdo inicial que os profissionais da educacdo adquirem as
ferramentas basicas para executar suas atividades e a formacdo continuada é o0 momento de
reflexdo sobre sua préatica pedagdgica; na qual deveriam receber subsidios para complementar
as necessidades postas em sala de aula. Mas o que percebemos nos relatos que escutamos dos
profissionais nas institui¢gdes € que “a pratica ¢ muito diferente da teoria”; dai a possivel
intolerancia aos cursos continuados.

A Educacdo Infantil quando passa a ser nivel de ensino e etapa inicial da Educacéo
Basica traz com ela exigéncias para a formacdo de docentes que asseguram um ensino de
qualidade nesta fase de ensino. Desfazendo a ideia de que em creches e pré-escolas 0s
profissionais que cuidam e educam criancas ndo necessitam de formacdo, como ja foi
abordado anteriormente.

A nova LDB determinou que uma vez que a Educacdo Infantil é parte da Educacao
Basica, todas as profissionais que atuam em creches e pré-escolas diretamente com as
criangas deverdo ser professoras. Portanto, devem possuir a formacdo minima exigida de

acordo com o artigo 62:

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admita como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, LDBEN, 1996, art. 62).

Com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— em dezembro de 1996, mudancas sdo propostas tanto para as instituicbes formadoras como

para os cursos de formacdo, tendo sido definido um periodo de transicdo para efetivacdo de
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sua implantacdo. Essas mudancas, segundo Gatti (2010), devem ocorrer tanto nas estruturas
institucionais que as abrigam quanto nos seus curriculos e contetdos formativos.

A Proposta de Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica,
em Cursos de Nivel Superior (2000), pontua algumas questdes a serem enfrentadas na
formagéo do professor. Entre elas, a organizacao institucional e a reformulagéo curricular. O
documento propde, ainda, que € preciso que os cursos de formacdo tomem para si a
responsabilidade de suprir as deficiéncias de escolarizagdo basica que os futuros professores
receberam tanto no ensino fundamental como no ensino médio, pois estudos mostram que 0s
ingressantes nos cursos superiores, em geral, e nos cursos de formacao inicial de professores,
em particular, tém, muitas vezes, formacdo insuficiente, em decorréncia da baixa qualidade
dos cursos da educacdo basica que Ihes foram oferecidos. Chama a atencdo para o tratamento
inadequado dos contetdos, afirmando que ndo ha clareza sobre quais sdo as teorias que 0
professor em formagéo deva aprender, pois precisa saber mais do que vai ensinar; e quais 0s
contetdos de ensino propriamente ditos. Afirma, também, que nos cursos atuais de formacéao
de professor, ou se da grande énfase a transposicdo didatica dos conteldos, sem sua
necessaria ampliacdo e solidificagdo — “pedagogismo”, ou se da atencdo exclusiva a
conhecimentos que o0 estudante deve aprender — “conteudismo”, sem considerar sua
relevancia e sua relacdo com os contetidos que ele devera ensinar na educagéo basica.

Mas serd que todos os professores se formam para ensinar criangas? Ou deveriamos
pensar em instituicdes isoladas para esta formagdo? Ou para Educacdo Infantil a exigéncia
minima deveria ser uma especializacdo na area? Pensar na formacdo do professor da
Educacdo Infantil é uma questdo que deve ser avaliada e repensada pelas autoridades, pois o
preocupante é a qualidade do ensino. Que alunos teremos se ndo tivermos profissionais
qualificados para lecionarem?

Portanto, mexer nas estruturas das instituicOes seria o0 primeiro passo a ser dado, mas
repensar os curriculos e conteudos formativos serd tarefa importante para que favorecga as
criangas na construcao da sua identidade e autonomia e, principalmente, no seu conhecimento
de mundo. Tornando possivel, posteriormente, selecionar o que € relevante, questionar,
perguntar, investigar e pesquisar e a adquirir confianca na propria aptiddo de pensar e
encontrar solucdes.

Assim, no que se refere a atuacdo docente, discussdes tedricas travadas no campo da
Educacéo Infantil enfatizavam a especificidade do trabalho com as criangas menores de 6
anos de idade, e defendiam que a formacdo de docentes para atuar em creches e/ou pre-
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escolas ocorra nas universidades, em cursos de licenciatura plena em Pedagogia, e que
tivessem como foco a especificidade da Educagéo Infantil.

Diante das discussdes tedricas e das pressfes dos movimentos sociais organizados, o
governo acabou passando a responsabilidade pela formacdo dos professores de Educacgédo
Infantil para as Universidades brasileiras a publicar a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006. Tal
Resolugdo obrigava os cursos de Pedagogia existentes no pais a se reformularem,
estabelecendo que este, dentre outras atribui¢bes, deve formar o professor para atuar na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com o seu artigo 4°.

Desde entdo, as Universidades brasileiras tem formado professores para atuar na
Educacdo Infantil. Entretanto, os estudos de Gatti (2010) apontam a fragilidade da formacéo
de professores para a Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia, uma vez que o perfil amplo
e abrangente da formacéo de pedagogos presente na Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2006, dificulta
a formacéo de um profissional que tenha como foco a Educagéo Infantil.

Nesse sentido, acredita-se que uma das solucdes possiveis € o investimento local na
formacdo continuada. Esta formacdo sera realizada no ambito do proprio sistema de ensino
municipal que serd, portanto, voltada para a especificidade da Educacdo Infantil e da realidade

das instituices educacionais.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho tratou-se de um estudo de caso com abordagem qualitativa, através de
observacao e entrevistas. O estudo de caso € justificado por alguns autores, principalmente,
quando se necessita entender um fato de forma aprofundada.

Pode-se afirmar nos pensamentos de Liidke & André (1986) que o estudo de caso é um
tipo de pesquisa que apresenta como caracteristicas fundamentais: objetivar a descoberta;
buscar retratar a realidade de forma completa e profunda; e usar varias fontes de informacéo.
Essas autoras, dizem, que o estudo de caso é sempre bem delimitado, tendo contornos
claramente definidos no desenrolar dos estudos.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas as seguintes agoes:
revisdo da literatura sobre formacéo do (a) professor(a) de Educacdo Infantil; aproximacéo
com o campo de pesquisa; aplicacao de questionario de identificacdo da instituicdo; realizacao
das entrevistas com as professoras; observacao das atividades pedagodgicas desenvolvidas e
sistematizacdo e analise dos dados.

Ap0s a revisdo de literatura, realizamos uma observacdo do campo de pesquisa, voltada

para sua estrutura fisica, especificando cada espaco da creche.

4.1 Descricdo do Campo de Pesquisa

O estudo foi realizado em uma creche localizada no Centro do Municipio de
Cabedelo/PB. A creche foi fundada em 2000, funciona em horério diurno ofertando ensino
para a 12 etapa da Educacdo Bésica — Educacdo Infantil.

E uma instituicilo da Rede Municipal de ensino e conta com uma éarea de
aproximadamente 680 metros e uma estrutura agradavel, propicia ao desenvolvimento
infantil.

Dispde de um espaco externo para brincadeiras, exposicao de trabalhos, jardim, (Fotos*
1 e 2) depdsito, uma garagem e piscina, que se encontra inutilizada, porque ndo foi pensada

para criancas; ao se mudarem para esta propriedade, a piscina j& era componente do imovel.

! Todas as fotos apresentadas neste trabalho foram registradas pela pesquisadora e sdo parte do acervo da
pesquisa.
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Foto 1 — Espaco externo para brincadeiras

Foto 2 — Espaco externo

As salas de aula sdo pequenas e funcionam 5 (cinco) turmas no turno da manhd e outras

5 (cinco) a tarde. Sdo espacos com pouca ventilagdo natural, mas todas utilizam ventiladores



para resolucao deste problema. Elas sdo decoradas e com mobilia acessivel aos pequenos.

Conforme as fotos 3 e 4 abaixo:

Foto 3 — Sala de aulas

Foto 4 — llustragOes na sala de aulas
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A sala da direcdo é estreita, mas disponibiliza recursos tecnoldgicos indispensaveis para
a realizagdo dos trabalhos diarios do centro infantil. Funcionando, também, como sala de

supervisdo (Foto 5):

Foto 5 — Sala da direcéo e supervisdo

A creche disp0e, ainda, de 4 (quatro) banheiros, dentre estes, 3 (trés) para uso exclusivo
das criancas e 1 (um) para uso dos funcionarios. A cozinha e a dispensa estdo ligadas a area
de servico e nos fundos tem um patio que, a nosso ver, ndo tem muita utilidade para as
criangas, pois tem muitos moveis velhos entulhados ja existentes no imovel anteriormente

(Foto 6). O refeitorio é amplo e arejado, conforme podemos visualizar na foto 7.



Foto 6 — Visdo do pétio nos fundos da creche

Foto 7 — Refeitério
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Apbs a observagdo estrutural da instituicdo, realizamos observacdo das atividades
pedagogicas desenvolvidas na sala de aula,seguindo roteiro de observacdo. (Apéndice 1).
Foram observadas as turmas Infantil Il, Infantil 111 — A, Infantil 11l — B, Infantil IV - Ae

Infantil IV — B, nos dois turnos disponiveis.

4.2 O Fazer Pedagogico da Creche

As professoras mostraram-se preocupadas com uma educagdo voltada para a
integracao entre os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais com qualidade de igualdade
nas condicbes para o desenvolvimento tanto intelectual, quanto pedagdgico; como também
com a preparacao para o exercicio da cidadania.

Durante a pesquisa, a creche realizava o “Projeto Maos na Massa”, incentivando bons
habitos alimentares, gerando em cada crianga o desejo por alimentos saudaveis e aprendendo
com eles. Em meio ao projeto, na turma do Infantil 11l — B, a professora contava uma historia
de um didlogo das frutas e ela explicava a importancia de cada uma. As criangas, naquele
momento, externavam a preferéncia que tinham das frutas que habitualmente comiam em
casa.

Observamos, também, que o planejamento das professoras é feito quinzenalmente
junto com as auxiliares e sempre em conformidade ao tema central do projeto pedagdgico.

A convivéncia diaria das criancas é centrada na socializacdo, oralidade e afetividade
matua das criangas, isto € incentivado pelas professoras que tém um olhar para eles como
seres completos.

Elas trabalham, como ja citamos, baseadas no desenvolvimento de projetos
pedagdgicos com uma visao socio-construtiva e interacionista. As atividades sdo programadas
de forma a inserir o contetdo a ser trabalhado dentro do objetivo a ser alcancado por cada
projeto planejado e desenvolvido, mediante o envolvimento das educadoras que fazem toda a
sistematizacdo de acompanhamento observando as etapas de desenvolvimento de cada
crianca.

Cada faixa etaria obedece a uma rotina didria que estabelece todos 0os momentos
vivenciados no dia a dia, orientando os educadores nas suas atividades e criando nas criangas
0 senso de organizacao.

No momento do banho, em algumas turmas, observei algumas auxiliares aproveitando o
momento para o processo de aprendizagem. E ambas, professoras e auxiliares, de algumas

das turmas observadas, em muitos momentos utilizam diversas linguagens, materiais
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diversificados, e partem sempre de situacdes concretas, facilitando e proporcionando o
encontro da crianga com o fazer criativo.

Em outro momento, observamos que algumas profissionais direcionam sua pratica
pedagdgica voltada apenas para o cuidar da crianga e com um olhar apenas para o carater
assistencialista, esquecendo de explorar o educar tdo importante nesta praxis.

Apos as observagdes, realizamos as entrevistas com as professoras como instrumento de
analise das questdes levantadas na pesquisa, seguindo roteiro de perguntas abertas. O roteiro
estd dividido em duas etapas: a primeira, estd voltada para o perfil das educadoras
entrevistadas; a segunda, busca compreender a concepcdo que as entrevistadas tém sobre a
formagé&o inicial e continuada dos(as) professores(as) da Educacéo Infantil. (Apéndice 2)
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Para alcancar 0s objetivos especificos propostos nesta pesquisa quais sejam: identificar
a formacdo inicial dos (as) professores (as) de Educacdo Infantil de uma creche publica;
verificar a formacédo continuada oferecida pela rede publica municipal e a participacdo dos
(as) professores (as) da Educagéo Infantil nas mesmas; e analisar a importancia da formacéo
inicial e continuada no desenvolvimento da pratica pedagdgica dos (as) professores (as) na
creche; realizamos entrevistas com as professoras da instituicdo para melhor andlise do
estudo.

Analisando os dados das entrevistadas, as mesmas apresentaram o seguinte perfil: Das
10 entrevistadas todas séo do sexo feminino. Entre elas,5 (cinco) tém entre 20 a 30 anos; 2
(duas) entre 30 e 40 anos; 2 (duas) entre 40 e 50 anos e 1 (uma) com mais de 50 anos de
idade. As entrevistadas tém formacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, sendo 5 (cinco)
com formacéo concluida, 3 (trés) com formacdo incompleta e 2 (duas) com pds-graduacéo.
Sobre o tempo de servi¢o na Educacdo Infantil,5 (cinco) ja trabalham de 1 a 3 anos; 3 (trés)
atuam ha pouco mais de 4 anos; 1 (uma) ha 25 anos e 1 (uma) ha exatamente 6 meses.

Quando questionadas sobre o que levou a atuar na Educacgdo Infantil, seis entrevistadas
afirmaram que gostam/amam criancas e o trabalho que realizam com elas. Como diz a
entrevistada 6:“O amor pelas criancas nessa idade”.

Quando analisamos entrevistas sobre a escolha profissional € comum estes relatos
porque a figura da crianca € encantadora. Na teoria de Piaget(1971),0 desenvolvimento
intelectual € considerado como tendo dois componentes: um cognitivo e um afetivo. Afeto
abrange desejos, valores, interesse, dedicacdo. Essa afetividade se desenvolve com a
inteligéncia, sendo impossivel ter um comportamento apenas cognitivo sem afetividade e
vice-versa.

Para Piaget (1971, p.271):

A vida afetiva, como a vida intelectual é uma adaptacdo continua e as duas
adaptagdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois 0s
sentimentos exprimem os interesses e os valores das acbes, das quais a
inteligéncia constitui a estrutura.
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Ao serem perguntadas se durante sua formacdo inicial cursaram alguma disciplina
voltada para a area da Educacdo Infantil e se positivamente qual seria esta disciplina, a
maioria disse que sim e listaram como componente curricular para a Educacdo Infantil
estudadas por cada uma: Psicologia da Educacdo Infantil, Educacdo Infantil, Magisteério,
Psicologia da Educacdo e Didatica da Linguagem. Entretanto, a entrevistada 4 que ainda esta
com formagao superior incompleta, declarou: “Nenhuma, pois na Universidade eles formam para
a profissdo académica e ndo para a Educagdo Infantil.” A entrevistada estd no 4° periodo e
provavelmente ainda ndo cursou Organizacdo e Pratica da Educacdo Infantil, bem como
Estagio Supervisionado.

Esta declaracdo nos faz refletir sobre o cuidado no curriculo dos cursos de Licenciatura
Plena em Pedagogia que, segundo os estudos de Gatti (2010), apontam essa fragilidade nos
cursos de formacdo que dificultam a formacdo de um profissional que tenha como foco a
Educagéo Infantil uma vez que o curso tem um perfil amplo e abrangente.

Perguntadas, ainda, se quando cursaram a disciplina direcionada a Educacdo Infantil
tiveram a oportunidade de fazer conexdo entre a teoria e a pratica, das dez entrevistadas, seis
responderam que sim. Como confirmada na fala da entrevistada 5: “Sim, através de estagios.”
Outras declararam ja estarem em sala de aula enquanto cursaram a disciplina.

Outra questdo levantada era sobre se 0 que estudaram sobre Educacdo Infantil em seu
curso foi suficiente para aplicar em sala de aula. Das dez entrevistadas, seis responderam que
sim. Mas duas respostas nos chamaram a atencao respondendo negativamente. A professora 9,
diz: “Nao, o tempo é muito corrido, mas tenho me aperfeicoado através de pesquisas e as formacdes
continuadas”. A entrevistada teve sua formac&o inicial em instituices que tém uma carga
horaria menor e em finais de semana o que a fez mencionar que é necessario suprir com as
formagdes continuadas ofertadas pelo municipio. J& a entrevistada 4 relata que: “N&o. Na
Universidade as teorias se distanciam demais da realidade. Na universidade estou sendo preparada
para seguir carreira académica, atuando dentro da propria instituicdo. Nao para a sala de aula™.

Mais uma vez ratifico, seréd que as instituigdes estdo formando professores para ensinar
criangas pequenas? Ou serd que essas formagdes deveriam ser feitas em academias isoladas?
Ou feita uma exigéncia minima de especializacdo na area. Ou uma area de aprofundamento

voltada para a Educacéo Infantil? Relembro a fala de Kishimoto (2005, p.108) que diz:

Uns dos grandes desafios na formacdo de professores na Educagdo Infantil
estdo relacionados aos cursos de graduacdo. De onde surge um problema: a
formacgdo do professor deve estar inserida em cursos universitarios, como o
de pedagogia, geralmente criados no interior de universidades, ou separados,
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em centros de formagéo profissional, como os institutos de ensino superior e
Seus cursos normais superiores?

Voltando para as falas das professoras, as respostas foram unanimes em relacdo ao
municipio oferecer formacdo continuada e todas disseram que ja participaram, este e nos
ultimos anos, de formacdo continua para a Educacdo Infantil e que esta acontece
mensalmente.

Ao serem questionadas de como avaliam as atividades nas formacfes das quais
participaram, as respostas nos chamaram a atencdo: relataram serem excelentes, ricas em
informagdes e aprendizados. Sobre isso, a entrevistada lrespondeu: “Excelentes, pois nos
mostra a profundo como trabalhar buscando novos conhecimentos”. A entrevistada 2 nos informou
que sdo “Otimas, pois sempre sdo aproveitadas no nosso dia a dia em sala de aula.”. E a entrevistada
5 declarou: “ Séo atividades dinamicas e esclarecedoras que nos ajudam a tirar davidas sobre as
criangas”.

Dizemos que as respostas nos chamaram a atencao, pois durante alguns estagios que
fizemos as professoras reclamavam das formacgoes e diziam que ndo faziam conexao com a
area em que atuavam.

A formacdo continuada € o momento de reutilizar as ferramentas ja vistas e estudadas
na formag&o inicial do professor, adequando-as a sua prética. E também um espaco de debate
e troca de ideias e isto torna o fazer pedagdgico mais contextualizado e concretizado.

Assim, trazemos de volta a fala de Lima (2001) que define a formacdo continuada
como a articulacdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional
do professor, como possibilidade de postura reflexiva e dinamizada da sua prética.

E pensando na préatica docente na Educacdo Infantil, uma das nossas inquietacdes,
sobretudo a maior delas, perguntamos como cada uma das professoras a organiza e a planeja.
A maior parte delas disse que planeja suas aulas baseadas na orientacdo da supervisora, a
partir dos projetos e orientacGes da Secretaria de Educacdo. Além de realizarem pesquisas em
revistas e na internet e das formacdes continuadas que claramente evidenciam tal importancia
no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda buscando respostas tanto para formacgdo inicial quanto para a formagéo
continuada, perguntamos qual a importancia de cada uma delas. Mais uma vez as respostas
nos chamaram a atencdo. Para a maioria delas, a formag&o inicial é a base de tudo e o

momento de conhecer as teorias. Porém, na formacdo continuada podem obter mais



29

conhecimentos, tudo que elas vivenciam la transferem para a sala de aula e é 0 momento de
“plantdo de duvidas” e capacitagdo.

Com base nas falas das professoras, acreditamos que esta visao seja de uma formacao
inicial com falhas na estrutura curricular e no perigo de instituicdes de formagédo “relampago”
que ndo abrangem a perspectiva devida para a preparacdo do ensino na Educacdo Infantil.

Havendo esta lacuna, inicialmente os profissionais se espelham numa formacéo
continuada que além de proporcionar um segundo momento de reflexdo, para muitas sera o
primeiro encontro com documentos, leis e orientacdes para o trabalho com criancas pequenas.

Assim, é importante repensarmos primeiramente, no curriculo académico dos cursos de
formacéo inicial de professores tratando-se de Educacdo Infantil. Nesse sentido, algumas
indagacOes ainda se fazem necessarias: Que profissionais estdo se formando nessas
instituicGes? Estdo aptos para trabalhar com criancas pequenas? De que maneira 0s estagios
tém feito uma conexdo com a teoria estudada?

Acreditamos que a formacdo inicial ¢ 0 momento de encontrarmos as ferramentas para
uma excelente pratica pedagdgica e as formacdes continuadas devem permanecer dando
suporte ao que ja foi visto na primeira formacdo, porque ensinar criancas ndo é uma tarefa
qualquer ou que pode ser feita aleatoriamente, além do mais, o contexto atual exige do (a)
professor(a) um constante pensar e repensar de sua pratica, buscando constantemente sua
atualizag&o.

Sabemos que a infancia é periodo de descoberta e de desenvolvimento e esse processo
exige profissionais qualificados e que buscam uma melhoria continua.

Portanto, os resultados obtidos nesta pesquisa apontam para uma Formagéo Inicial que
inspira cuidados e analise do seu curriculo. Bem como, maior rigidez por parte da Secretaria
de Educagdo ao contratar profissionais para a Educacdo Infantil com formacdo especifica.
Indicam, também, que se na formac&o inicial os professores ndo tiveram a oportunidade de
articular as duas dimensdes do processo ensino-aprendizagem, a teoria e a préatica, a formagéo

continuada assumira o papel de subsidiar os professores na sua pratica continua.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo do(a) Professor(a) de Educagéo Infantil tem sido um tema muito discutido
na atualidade. E entendemos que a formacdo inicial, bem como a formacao continuada, deve
ser alvo de discussdes constantes, pois ambas sdo essenciais para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem nas institui¢cdes de Educacdo Infantil.

Entretanto, acreditamos que o tema necessita de mais estudos e pesquisas, pois ainda é
muito comum a atuacdo de profissionais sem a formagcdo minima exigida nas creches e pré-
escolas publicas do nosso estado. Em se tratando de criangcas pequenas e como por muito
tempo tivemos uma perspectiva assistencialista norteando essas institui¢cdes, ainda existe o
pensamento de que qualquer profissional pode cuidar e educar 0s pequeninos.

Sabemos que a legislacdo brasileira, ao determinar que a Educacdo Infantil éa etapa
inicial da Educacdo Basica, determinou que os profissionais precisam possuir formacao
adequada. No entanto, isso ainda ndo ocorre em todas as creches e pré-escolas publicas.

Considerando o exposto, 0 nosso trabalho de conclusdo de curso discutiu esta temética
da formacdo dos professores de Educacdo Infantil, tendo como objetivos identificar a
formacdo inicial dos(as) professores(as) de Educacdo Infantil de uma creche pablica; verificar
a formacdo continuada oferecida pela rede publica municipal e a participacdo dos(as)
professores(as) nas mesmas; e analisar a importancia da formacéo inicial e continuada no
desenvolvimento da pratica dos professores na creche.

O trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa realizada atraves de estudo de caso em
uma creche publica do municipio de Cabedelo/PB. O estudo foi realizado através de
observacdes na instituicdo, registradas no Diario de Campo, bem como de entrevistas com as
professoras da creche.

Analisando os dados produzidos na pesquisa, os resultados indicam que em algumas
instituicdes de formacdo inicial as professoras ndo recebem a formagdo necessaria para
atuarem na Educacdo Infantil. Nas falas das professoras ficou evidente que sua formacao
inicial ndo foi suficiente para que desenvolvessem praticas pedagogicas especificas para o
trabalho com as criancas pequenas. Muitas delas enfatizaram a formacao continuada recebida
no municipio como a forma de suprirem essa lacuna na formacdo inicial.

Isso nos indica a formacdo deficitaria oferecida por algumas instituicbes formadoras,

no que diz respeito ao curriculo e carga horaria das aulas, o que acaba fazendo com que essas
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instituicbes se transformem, apenas, em fornecedoras de diplomas sem formar
verdadeiramente profissionais aptos para o trabalho com as criangas pequenas.

Analisamos, ainda, que ha uma lacuna nos cursos de formacdo quanto ao momento de
fazer uma conexdo entre teoria e pratica que sdo importantes durante o curso. Dai a
necessidade de pensarmos em que experiéncias a instituicdo pode promover ao estudante de
Pedagogia quando cursarem a disciplina de Educacdo Infantil. Bem como se faz necessario
pensarmos em outros espacos, além de observacdo em estagios, que podem ser considerados
para proporcionarem isso. Até comecando na oportunidade de escolha da Educacdo Infantil
como area de aprofundamento nos cursos de formacéo inicial.

Outra reflexdo importante é a necessidade de cursos em nivel de especializagdo para a
Educacdo Infantil, para que seja possivel aprofundar os conhecimentos especificos em
Educacao Infantil e desenvolver praticas necessarias ao trabalho nesta fase.

Ensinar criangas € muito mais sério do que se possa imaginar. Nao é, apenas, gostar de
criangas que capacita alguém a educar e cuidar delas, é necessério e, sobretudo fundamental,
uma boa formacao e excelente capacitacdo para executar tal tarefa.

Sabendo que na formacdo inicial € onde os profissionais se apropriam dos
conhecimentos necessarios a sua pratica e que a formagdo continuada deveria se constituir
como um espacgo para reflexdo e amadurecimento de teorias e para a reflexdo das suas
praticas; entendemos que se a primeira apresentar falhas acarretara problemas no exercicio
profissional.

Em linhas gerais, 0s resultados de nossa pesquisa indicaram uma lacuna na formacao
inicial verificadas nas falas das entrevistadas. Tal questdo justifica o interesse pela formacgéo
continua para as professoras da creche pesquisada e a participacdo assidua e satisfatoria delas
na mesma, bem como atividades bem planejadas nessa formacao pela Secretaria de Educagéo
Municipal.

Assim, acreditamos que as instituicbes de formacdo inicial precisam rever seus
curriculos para que possam melhorar a formagdo de profissionais para atuar na Educacao
Infantil. Também acreditamos que as Secretarias de Educacdo precisam ser rigorosas na
contratacdo dos profissionais que possuam a formacdo exigida pela legislagdo. Bem como
precisam planejar as formacgdes continuadas voltadas para a especificidade da Educacéo
Infantil e da realidade das suas instituicbes educacionais. Para nos, isso seria uma das

solucdes para as lacunas deixadas na formagéo inicial.
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Diante do exposto, reafirmamos a importancia da formacdo dos(as) profissionais da
Educacdo Infantil e acreditamos que mudancas sdo necessarias e longos caminhos devem ser
trilhados, ndo apenas no sentido do cumprimento da lei, para um melhor ensino no nNosso pais,
mas no sentido de garantir o direito das criancas a terem acesso a experiéncias de

aprendizagem que lhes proporcionem o desenvolvimento integral.
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