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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade analisar a conexao da Lei 11.6452008 com a Educagéo
de Jovens e Adultos através das Tecnologias Digitais. A referida legislacdo visa
implementar no curriculo escolar de todos os niveis de ensino a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e indigena. No processo da construgdo do nosso pais
vimos que se propagou 0 preconceito, discriminacdo, onde o negro e o indio foram
excluidos do procedimento civilizatorio e interacional, enraizando assim a elite no Brasil,
fazendo do negro e do indio percentuais negativos. Sendo assim, compreendemos que 0
ensino na EJA necessita atender as novas exigéncias que tratam sobre préaticas
pedagdgicas que falam sobre as diversidades culturais e da latente educacéo inclusiva no
campo digital. A metodologia utilizada foi a pesquisa histérica qualitativa, a partir de
fontes bibliograficas, documentais, webgraficas e sua interlocugdo com o estagio em uma
turma de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), através da pesquisa participante. O l6cus
foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Afonso Pereira da Silva. Assim
sendo, nosso intuito é contribuir com a aplicacdo da Lei 11.645/2008, dando também a
importancia de se criar novas metodologias de ensino e iniciativas que visem ndo sé o
ingresso e a permanecia do aluno na escola, como também, o combate ao preconceito
racial dentro e fora da sala de aula, em especial, possibilitado por importantes fontes
digitais, disponiveis na atualidade, como: blogs, sites, redes sociais, entre outros.

PALAVRA — CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Lei 11.645/2008. Tecnologia
digital.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the connection of Law 11.645/2008 with Youth and Adults
through Digital Technologies. This legislation seeks to implement the school curriculum
at all levels of learning compulsory teaching of history and culture african-Brazilian and
indigenous. In the process of building our country saw that spread prejudice,
discrimination, where the black and indium were excluded from the procedure and
civilizational interaction, thereby entrenching the elite in Brazil, making the blacks and
Indians negative percentage. Thus, we understand that teaching in adult education needs
meet the new requirements that deal with pedagogical practices that talk about the cultural
diversities and latent inclusive education in the digital field. The methodology was
qualitative historical research, from literature sources, documentary, webgréaficas and its
interaction with the stage in a class of Youth and Adults (EJA), through participatory
research. The locus was the Municipal School of Basic Education Teacher Afonso Pereira
da Silva. Therefore, our goal is to contribute to the application of Law 11.645/2008,
giving also the importance of creating new teaching methodologies and initiatives aimed
at both the entry and the student remained in school, but also to combat racial prejudice
inside and outside the classroom, in particular, made possible by major digital sources
available today, such as blogs, websites, social networks, among others.

WORD - KEY: Education for Youth and Adults. Law 11.645/2008. Digital technology.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como fundamento o trato das tecnologias
digitais como elemento importante para inclusdo da historia africana, afro brasileira e
indigena na educacdo de jovens e adultos permitindo assim um melhoramento e um
desenvolvimento dentro desse contexto educacional.

O interesse por esta tematica “EDUCACAO AFRO BRASILEIRA E
INDIGENA: A Conexdo da Lei 11.6452008 com a Educacdo de Jovens e Adultos
através das Tecnologias Digitais” teve seu inicio a partir das indagagdes feitas através das
pesquisas realizadas através do projeto intitulado HISTORIA AFRICANA, AFRO
BRASILEIRA E INDIGENA NA EDUCAGAO BASICA: Uma andlise da
implementacéo das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008 no Litoral Norte Paraibano.
(12 e 22 parte) (2011.2 — 2013.1), estando nesse Ultimo como bolsista do PIBIC.

Nesse sentido, a motivacdo deste estudo teve haver com a nossa condicdo de
identidade étnico-racial. Sou brasileira, negra, mulher, mas ndo sou mais um problema
na histdria e na sociedade, sou protagonista, sim, alguém que luta, que cresce, que vence,
sonha e quer transformar.

Nasci no interior, sou paraibana, da gema, da raca, época em que a ditadura
transparecia de forma mais objetiva, sem o jeitinho ou a “pseudo” intelectualidade onde
se relatava que o/a negro/a néo tinha.

Sou negra de familia branca, a pesar de 0 meu pai ser negro do cabelo a aos tracos,
fui considerada um acidente, ou a consequéncia de um “pecado” existente. O que dizer
quando seus irmaos mesmo de pais diferentes, mas brancos, como forma de “carinho” e
de “brincadeira” falava uma velha expressao “negro em pé ¢ um touco e deitado ¢ um
porco”; ou ainda quando minha prépria mae dizia que a coloquei na culpa diante da
sociedade porque minha cor e minha aparéncia revelava meu verdadeiro pai, ou
simplesmente meu verdadeiro eu.

Era comum ouvir que eu terminaria minha vida casada com um negro e com no
minimo 5 filhos, porque essa era a unica coisa que um negro saberia fazer bem, vivendo
no interior onde a unica fonte de renda de um negro era a agricultura. Nesse contexto fui
crescendo e mesmo com tantos contratempos se alguém pensasse por algum momento
que eu ia me anulando, estava completamente errada, pois sempre idealizei ndo s6 passar

pela historia mais ser a protagonista dessa historia, que lutaria e mudaria minha realidade.
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E surgiu o periodo da escola e como toda a crianca e adolescente tem herdis eu
encontrei minha “heroina” minha professora aparentemente negra, pela sua cor, seu
cabelo e seus tracos, alguém inteligente, carinhosa e que demonstrava que todas as
pessoas para ela eram iguais, ndo se via em sala diferencas, na verdade era o melhor lugar
de se estar.

A partir dessa ideia de estudar, fui cada dia vendo que os sonhos poderiam se
concretizar. E quais eram 0s meus grandes sonhos? Para uma crianga do interior que
estudava em um grupo escolar e que bom que se tinha esse grupo escolar, que acordava
as trés da manha para carregar latas de 4gua na cabeca ja que era periodo de seca ou nesse
mesmo horério sair para ir ao rocado para trabalhar, quando se tinha um pai que se s
falava que o estudo era o cabo da enxada, entdo, realmente a escola era o lugar que me
dava liberdade e que me impulsionava a avangar. “Grandes sonhos” como simplesmente
conhecer a “cidade grande” e talvez entrar numa faculdade.

Poderia dizer que durante todo esse processo pelas necessidades e os obstaculos
que surgiram em minha vida ter deixado de sonhar, muitos ficaram pelos caminhos e se
foram para a eternidade pai, mde, mas continuei viva e com um sé objetivo, chegar la.
Sou brasileira, negra, mulher, que tenho outros sonhos e ndo posso parar.

Desta forma, desenvolvi este trabalho ap6s refletir teoricamente a temética étnico-
racial, impulsionada pela minha historia de vida e trajetoria universitaria. Durante esta
trajetoria, tive a oportunidade de participar de um grupo de estudo o “AFRO
EDUCACAO”.

Neste grupo, desenvolvi praticas pedagogicas, a¢fes que tinha por objetivo
desconstrui o preconceito e a discriminacdo. Estas a¢fes foram sendo elaboradas a partir
da nossa participacdo na condicao de voluntaria e, posteriormente, no projeto de Pesquisa
HISTORIA E CULTURA AFRO BRASILEIRA E INDIGENA: desafios pedagdgicos
estabelecidos pelas Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008 no combate ao preconceito
racial 32 parte como voluntaria no PROLICEN (2010); ACOES AFIRMATIVAS NA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA/UFPB: Educacdo Etnico Racial a partir das Leis
Federais 10.339/2003 e 11.645/2008 na Formacdo de Professoras/es, como bolsista do
PROLICEN (2011.1); HISTORIA AFRICANA, AFRO BRASILEIRA E INDIGENA
NA EDUCACAO BASICA: Uma andlise da implementacio das Leis Federais
10.639/2003 e 11.645/2008 no Litoral Norte Paraibano. (12 e 22 parte) (2011.2 — 2013.1),

estando nesse ultimo como bolsista do PIBIC.
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N&o é novidade a insercédo das tecnologias no espaco escolar e como tal préatica
aprimora o interesse do educando e enriquece as aulas do educador. N&o sé nas escolas,
mas nas industrias, nas igrejas, nos passeios e entre outros setores 0 uso das tecnologias
é, cada vez mais, empregado e naturalizado pela nossa sociedade. Tal exploséo, conforme
Rodrigues (2013, p. 2) “se da em detrimento de um mundo globalizado em que o
conhecimento atravessa fronteiras em cerca de segundos”.

Outra questdo que ultrapassa os muros da escola sdo as questdes étnico-raciais,
que de acordo com Silva (2009, p. 29), “séo entendidas como aquelas estabelecidas entre
os distintos grupos sociais e entre individuos desses grupos, orientadas por conceitos e
ideias sobre as diferengas e semelhancas relativas ao pertencimento racial e étnico
individual e coletivo”.

No tocante a aplicacdo das relacfes étnico-raciais nas disciplinas, temos, ganhos
como a Lei 10.639/03, sancionada em 09 de janeiro de 2003 que altera a propria LDB
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), e em 2008 sendo ampliada
através da Lei 11.645/2008. Esta, atualmente, estabelece em seu artigo 26, que “nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira ¢ indigena” (BRASIL, 1996, p.
24). Ganhos, como estes sdo imprescindiveis para que, de fato, nossos educadores possam
pensar tais questdes, de modo que é necessario “refletir em uma perspectiva ndo mais
tradicional de praticas de ensino, a partir de contextos multiculturais, onde se encontram
questdes referentes as identidades étnicas.” (OLIVEIRA, 2012, p. 2).

Porém, 0 que vemos em nossas escolas, infelizmente, é o real desconhecimento
destas legislacdes e a ndo preocupacdo por parte da equipe escolar em colocé-las em
pratica. Apesar de ja termos avancado bastante, no que se refere a luta contra a
discriminacdo e o preconceito, contra 0s negros, na educacdo brasileira; precisamos
percorrer, ainda, um longo caminho para extinguir de vez tais atitudes do ambiente
escolar.

Ainda nesse mesmo contexto de descriminacdo encontramos jovens, adultos e
idosos excluidos de uma conjuntura social/politico/econémico por suas condi¢des de
analfabetos ou analfabetos funcionais. Sabemos que nesse processo de incluséo, no
modelo de producéo capitalista, no qual o individuo precisa estar familiarizado com
maquinas, tecnologias e com tudo o que acontece ao seu redor, encontra-se a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), como um meio de alfabetiza-los, “educa-los” e instrui-los

dando-lhe uma educacdo de qualidade, permitindo seu desenvolvimento como um ser
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social, conforme estabelece o Art. 205 da Constituicdo Brasileira de 1988: “A educagio,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. No entanto, de acordo com
Oliveira (2009), o governo da prioridade as criangas e aos adolescentes, deixando 0s
demais sujeitos (jovens, adultos e idosos) em segundo plano.

Refletindo na importancia de se pensar as questdes étnico-raciais na EJA com base
na Lei 11.645/2008 e de como inserir as tdo faladas tecnologias a este servigo, nos
questionamentos: Quais as praticas educativas de tecnologias digitais que podem
impactar no ensino da histdria e cultura afro brasileira e indigena na Educacéo de Jovens
e Adultos? Quais as contribui¢des das TIC’s para o ensino étnico-racial na Educacéo de
Jovens e Adultos? Quais as acGes governamentais existentes em favor do reconhecimento
e acesso as tecnologias na EJA.

Diante dessa problemética temos como objetivo geral analisar as préticas
educativas de tecnologias digitais que possam impactar no ensino da historia e cultura
africana, afro brasileira e indigena na Educacéo de Jovens e Adultos na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professor Afonso Pereira da Silva

Como objetivo especifico identificar o preconceito e a discriminagdo sobre a
questdo étnico-racial na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Afonso
Pereira da Silva, verificar se ha acBes do Governos existentes em favor do
reconhecimento e acesso as tecnologias na EJA, compreender quais as contribui¢cdes das

TIC’S para o ensino étnico-racial na educacédo de jovens e adultos.

1.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Em concordancia com a pesquisa qualitativa Richardson (2008, p.90), considera que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

A) Pesquisa qualitativa: Histdrica, bibliografica, webgréfica e pesquisa participante;
B) Sujeitos: Professores/as e estudantes da turma da EJA na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Afonso Pereira da Silva;

C) Procedimentos Técnicos: a pesquisa serd desenvolvida em trés etapas:

1. Coletas de dados: Questionarios; Analise de blogs e site referentes a tematica;
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2. Intervencdo: 1 oficina tendo como foco as questdes africanas e indigenas através
da utilizagéo da utilizacdo das tecnologias digitais;
3. Anadlises dos dados: analise tematica.

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AFRO BRASILEIRA, INDIGENA E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Breve Historico da Educacdo Indigena

A historia do povo brasileiro é feita por varias etnias, ou povos, entre eles
encontram-se tanto os/as indigenas quantos para os/as negros/as (africanos e afros
descendentes).

A histdria indigena brasileira é mais antiga que o “descobrimento do Brasil”, na
realidade os mesmos foram o descobridores e os donos desse pais por muito tempo, no
entanto sua histdria por muito e muito tempo tem sido. Contudo, sua historia é real, eram
um povo de traducBes culturais diversas e sua a educacdo era real, tinham sua propria
metodologia e técnica, ancorada na oralidade, constituia-se de uma circularidade entre o
tradicional e o inovador, isso porque 0s proprios pais e 0s mais velhos eram responsaveis
por essa educacdo, através de um aprendizado pratico. Os mais velhos contavam historias
que traduziam-se em respeito mUtuo para cada geracdo, género e divisdo social do
trabalho, em sua dada coletividade na comunidade. (RIBEIRO, 1995).

Com a chegada dos portugueses e dos Jesuitas ao Brasil, nota-se que a historia e
a educacdo indigena teve uma tragica mudanca, foram criadas metodoldgicas no intuito
de promover um processo de aculturacdo indigena e sua conversdo ao cristianismo. A
educacdo baseada em suas crencas, cultura, histdria passara a ser plano secundario e nao

um plano real para o crescimento e emancipacao desse povo:

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradigdo oral, o
saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de
aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execu¢do de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas. (FREIRE apud
SECAD, 2007).

No entanto, em 1798 foi revogada uma lei denominada Diretério dos indios os
povos indigenas passaram 47 anos sem uma escolarizagéo até a liberacéo e a reintrodugéo
dos missionarios no Brasil embasado pelo Decreto n° 426, de 24 de julho de 1845, com a

meta de catequizar e torna os indios civilizados, (SECAD, 2010, p 12).
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Poucos governantes brasileiros foram capazes de se preocupar com a historia e a
educacao escolar indigenas no Brasil, mas esses poucos foram capazes de criar 6rgaos
que se preocupassem tanto com a histdria indigena quanto com sua educagdo com intuito
de integra-lo a sociedade. Foi através dessas lutas, que em 1988, a Constituicdo Federal
passou a consolidar os avangos junto ao Estado pelo movimento indigena, e cada vez
mais crescendo atraves de outros Decretos Presidenciais.

Segundo a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), criada em julho de 2004, os povos indigenas com o sistema de educacao
escolar indigena tem buscado autonomia e garantia de uma formacdo académica com
dignidade. Destaca-se também a Lei 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, o Plano de Nacional de Educacéo, Lei n 10.172 de 2001, o parecer n° 14/99 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que trata das Diretrizes Curriculares Nacional
da Educagao Escolar Indigena regularizada pela Resolugao n 03 /CNE /99.

Na atualidade, os povos indigenas crescem em mobilizacao e assume o desafio de
construir espago de escolarizagdo cada vez maior, ndo mais pela sua civilizagéo, ou por
que deve ser igual a sociedade, mas para resgatar seus valores e continuar sendo indio,
tendo assim uma grande vitéria com a implementacdo da Lei Federal 11.645/2008, que
inclui obrigatoriamente a histdria e a cultura indigena no curriculo escolar da rede de
ensino do nosso pais.

Vale ressaltar que durante todos esses 500 anos de histdria os povos indigenas ndo
se acomodaram, mesmo porgue durante toda a sua histéria ndo deixaram de educar-se e
educar suas geracgdes, com seus costumes, crescas e cultura e formacéo profissional, como
musicos, artesdo e entre outros. Eles lutaram e vem lutando por seus direitos como

brasileiros e suas lutas tem efeito tanto na questdo historica quanto na educacéo escolar.

2.2 Breve Historico dos Afro Brasileiros No Brasil

Na trajetoria historica do Brasil os/as africanos/as foram contribuintes desde
forcas de trabalho para o engrandecimento e enriquecimento do pais como também para
0 povoamento e a cultura, no entanto, essa histéria e identidade educacional tém sido
marcadas por um contexto de excluséo e preconceitos, discriminagdo, para com essas
populacoes.

A partir da “inclusdao” das criangas negras na escola, houve também o
fortalecimento desse racismo, onde até nos dias atuais a criangas afro descendentes

sofrem na “pele” essa discriminagdo, tendo como “acusadores” tantos os colegas em sala
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de aula a seus proprios professores com “brincadeiras” pejorativas levando-as a
desmotivacao e baixa autoestima, e como decorréncia maiores indices de evasao escolar.

Nesse sentido, a sala de aula e a escola como um todo tem se
caracterizado como um espago de conflito no qual as criancas e
adolescentes negras e negros, sentem dificuldade de consolidar,
positivamente, sua identidade e sua auto-estima. Isto da-se
principalmente, pela costumeira vinculagdo do negro com situagdes ou
coisas pejorativas, atraves de apelidos e comparacGes grosseiras e
desagradaveis. (SOUSA, 2005, p. 112).

O movimento negro iniciou-se para se combater esse preconceito existente desde
a chegada dos africanos no Brasil, porém, por muito tempo foi uma luta solitaria, contraria
ao empoderamento e hegemonia burguesa. Os ativistas negros na década de 30 junto a
movimentos sociais e intelectuais comecaram a lutar por uma educacédo de qualidade, por
igualdade e por a¢des afirmativas, por entenderem que foram prejudicados durante toda
essa trajetoria de direitos desiguais, uma vez que 0S mesmos mereceriam de
oportunidades diferenciadas, pelo argumento da reparacao histérica, para atingirem a sua
plena condicéo de cidadaos brasileiros.

Os ativistas do movimento social negro ja tinham como pauta de debate as acdes
afirmativas e as politicas publicas sociais. No periodo que precedeu a Ditadura Militar,
0S movimentos sociais e 0s movimentos negros continuaram a luta ja existente por uma
politica educacional de igualdade e formas mais justas de vida do negros/as. Como mais
uma consequéncia dessa luta no ano de 2003 foi implementada Lei Federal n°.
10.639/2003, tornando obrigatorio o ensino da Cultura Afro-brasileira nas escolas, como
também o dia 20 de novembro como uma forma de restituicdo por uma historia de
desvalorizacédo e preconceito, porém, na atualidade ainda é visivel mesmo que de forma
mascara o racismo no Brasil. (MUNANGA, 2008).

2.3 A Lei Federal 11.645/2008

Compreendemos que ha diversidade no povo brasileiro, entre eles encontram-se
os/as negros/as (africanos e afros descendentes) e indigenas e nesse andamento de
constru¢do do nosso pais ndo podemos em primeira instancia falar da Lei sem que
primeiro falemos um pouco dos protagonistas, e da centralidade que a fez ser sancionada.
Os negros foram trazidos de varias partes da Africa, com sua maior abrangéncia na costa
ocidental, sendo esses ja torturados psicologicamente, quando 0s mesmos eram separados

de sua propria lingua e povo, e depositado dentro de navios em dire¢do ao Brasil, de
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acordo com Ribeiro 1995 “Os negros do Brasil, trazidos principalmente da costa ocidental
da Africa, foram capturados meio ao acaso nas centenas de povos tribais que falavam
dialetos e linguas nao inteligiveis uns aos outros”.

Ja marginalizados, discriminados, considerados sem almas, negado por muito
tempo seus direito de escolarizacdo, de se relacionar socialmente, continuavam mesmo
gque com pouquissima comunica¢do com os demais e ao contrério do que se esperava,

esse povo ndo se permitiu mesmo com muito sacrificio negar suas origens.

[...] por estarem rigidamente prescrito pela estrutura da colénia como sociedade
estratificada, a que se incorporava na condicdo de escravo -, sobreviveria no
plano ideoldgico, por que ela era mais recondito e proprio, nas crencas religiosas
e nas praticas magicas, a que o negro se apegava no esforco ingente por
consolidar-se do seu destino e para controlar as ameacgas do mundo azaroso em
gue submergira. Junto com esses valores espirituais, 0s negros retém, no mais
recondito de si, tanto reminiscéncias ritmicas e musicais, com saberes e gostos
culinérios. (RIBEIRO, 1995, p. 117).

Mas, quem foram esses povos trazidos do continente africano e que marcaram a
histéria brasileira através de seu trabalho e sua cultura? E conhecido que em maior parte
0 povo brasileiro ndo conhece suas origens, sua historia, e suas origens africanas e
indigenas, sendo esse vivenciado dentro da sala de aula apenas de forma alienada,
visualizando o africano como um ser ndo inteligente, que s6 serve para o trabalho bragal,
sujo, mal e etc.

A Lei 10.639/2003 é fruto de lutas e reivindicacbes dos povos africanos
escravizados no Brasil, afros descendentes brasileiros e dos movimentos sociais negros
que ao longo desse processo historico social e educacional vem protagonizando uma nova

conjuntura ideoldgica, e juridica e educacional.

Portanto ao perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, e producéo e
a reproducéo da discriminacdo racial contra os negros e seus descendentes no
sistema de ensino brasileiro, 0s movimento sociais negros (bem como o0s
intelectuais negros militantes) passaram a incluir em suas agendas de
reivindicagdes junto ao Estado Brasileiro, no que tange a educagdo, o estudo
da histéria do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional
brasileira. (SANTQOS, 2005, p 23).

A Lei sancionada em 09 de janeiro de 2003 pelo entdo presidente da republica
Luiz Inécio Lula da Silva e acrescida no Artigo 1° da Lei 9394/2006 da LDB passando a
ser obrigatdrio no curriculo escolar da educagéo basica o conhecimento e o ensinamento
da historia e da cultura africana e afro brasileira e sua importancia para a formacéo da

sociedade brasileira.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira.

8 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

8§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Acrtistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.

Apds a sancdo da mesma, a comunidade académica através de seus estudiosos a
exemplo de Munanga, Gomes, Sousa e entre outros/as se apropria desse momento
marcante e conquistador da populagdo negra, passa-se entdo a uma producéo relevante
que aborda esse contetdo tematico que traz uma conscientizacdo para essa nova realidade,
é perceptivel que o governo brasileiro quer uma mudanca. Orgdos e secretarias foram
criadas a exemplo da SEPIR, o lancamento do estatuto da igualdade Racial e entre outros.

Estados e prefeituras em sua maioria acrescentaram em suas diretrizes curriculares
a incluséo de contetidos que visualizem a historia e acultura afro brasileira sendo assim
abrangente a todos os componentes curriculares tendo como base a lei 10.639/2003 e
002/2007 de CME.

Porém, em 2008, essa lei 10.639/2003 é ampliada através da Lei 11.645/2008,
acrescentando a esta obrigatoriedade a histéria e cultura indigena brasileira. Essa Lei tem
seu acréscimo com objetivos de valorizar os indigenas como povo brasileiro, o respeito a
sua pluralidade de costumes, cultura, sua histéria, o combate a discriminacdo, ao
preconceito étnico-racial, a qual sabemos que é notdrio e real, e que também é um
processo de luta de cerca de 500 anos. Em 2001 na conferéncia de Durban, Africa do Sul
realizada entre 31 de agosto a 8 de setembro, ja adotava meios de combate a esse

preconceito étnico-racial a exemplo da Declaragdo e Programa de Acéo que diz:

43. Enfatizamos que, para que 0s povos indigenas livremente expressem sua
prépria identidade e exercicio de seus direitos, ndo devem ser objeto de
nenhuma forma de discriminacdo, o que necessariamente implicam no respeito
aos seus direitos humanos e liberdades fundamentais. Atualmente estdo sendo
enviados esforcos para assegurar o reconhecimento universal destes direitos
nas negociagdes no projeto de declaracdo sobre os direitos dos povos
indigenas, incluindo o que se segue: chama-los pelo seu préprio nome;
participarem livremente e em igual condi¢es no desenvolvimento politico,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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econdmico, social e cultural de seu pais; manterem suas préprias formas de
organizacdo, estilo s de vida, culturas e tradi¢des; manterem e usarem suas
préprias linguas; manterem e usarem suas proprias estruturas econdmicas nas
areas onde vivem; participarem no desenvolvimento de seus sistemas e
programas educacionais; administrarem suas terras e 0S recursos naturais,
incluindo os direitos da caca e da pesca; e terem acesso a justica em condigdes
de igualdade. (BRASIL, 2001, p. 14-15. Durban, Africa do Sul)

Com isso confirma que a luta indigena ndo € algo novo nem sem importancia. Em
2009 ap6s um ano e dois meses da sancao da Lei 11.645/2008, o ex-presidente Luis Inacio
Lula da silva sanciona o DECRETO N° 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009. Onde dar
continuidade a valorizacéo e o respeito dos indios no Brasil:

Art. 1° A educacdo escolar indigena serd organizada com a participacdo dos
povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas
necessidades e especificidades.

Art. 22 Sdo objetivos da educacdo escolar indigena:

| - valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmagéo e manutencdo
de sua diversidade étnica;

Il - fortalecimento das préaticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - formulagdo e manutencdo de programas de formagdo de pessoal
especializado, destinados a educagdo escolar nas comunidades indigenas;

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
os conteidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - elaboracdo e publicacdo sistemética de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios
definidos de forma autdnoma por cada povo indigena

(BRASIL, DECRETO N° 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009).

Nesse contexto, ainda se tem pouco contetdo escrito na questdo dos indios
brasileiro sobre sua cultura e historia nos livros didatico e que sirva como ferramenta
inclusiva e satisfatoria e como parametro de valorizacao dessa cultura e historia.

Apesar do termo obrigatoriedade ainda ha um déficit relevante dentro das salas
de aula, também ainda existe no Brasil educadores que ou ndo conhece a histéria e a
cultura africana e afro brasileira e indigena ou ainda tem resquicios de preconceitos ou
ndo ver nesses temas uma profunda importancia para o resgate histérico do pais com o
pensamento que ndo ha diferenca entre branco e negro como afirma Sousa (2005, p. 112)
“As educadoras e educadores, muitas vezes, no afd de ajudar na solugdo dos conflitos
raciais que precisam na sala de aula, caem também nas armadilhas de seu proprio
discurso”, ainda de acordo com Sousa (2005) mesmo com a involuntariedade da
educadoras de achar que o branco e o negro ¢ tudo igual a sua fala “apresenta-se recheada
de preconceitos e estereotipos”.

A lei permite que o povo brasileiro tenha a oportunidade tanto de reconhecer sua

historia, como de refazé-la de forma digna e sem preconceitos, mesmo porque 0 Seu
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objetivo é combater 0 preconceito racial, trazer a conscientizacdo da historicidade do
negro e indios como povo brasileiro, fazer visivel a importancia e dignidade dos afros

brasileiros e indigenas, fazendo assim uma reparag&o historica.

2.4 Breve histdrico da educacdo de Jovens e Adultos e as Diretrizes das Rela¢des
Etnicorraciais

E conhecido que a educacio teve seu inicio institucionalmente ainda no periodo
colonial com a chegada dos Jesuitas ao Brasil, tendo como objetivo a catequizacao dos
indigenas promovendo sua conversdo e consequentemente uma aculturagcdo desse povo.
Nesse processo 0 ensinamento da leitura e da escrita tornou-se uma das ferramentas
importante para chegarem aos objetivos, com a experiéncia desse procedimento surgiu
entdo abertura de colégios, porém, com um foco diferenciado, os “filhos da burguesia”.
(Paiva, 1983). Sendo as minorias excluidas. A partir de 1882 ap6s o pais se tornar
independente had uma impulsionalidade da educagdo no Brasil. De acordo com Paiva
1983:

A independéncia do Brasil, em 1822, trouxe necessariamente, um novo
impulso as atividades educativas. Era agora necessario estabelecer um sistema
de ensino elementar e médio para os brasileiros, integra-los a vida da ndo nacéo
e do Império. Por outro lado a instituigdo do Estado brasileiro abria espaco na
burguesia publica que precisavam ser preenchidos por pessoas dotada da
devida competéncia (PAIVA, 1983).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem uma historia processual, desde o
ensino radiofénico até sua chegada ao ambiente escolar, e ao longo da historicidade
escolar a educacdo de jovens e adultos ndo se constituiu de forma privilegiada no contexto
social brasileiro, principalmente nas “primeiras décadas do século XIX” (PAIVA, 1983).
E as consequéncias dessa educacgdo para os jovens e 0s adultos perdura até os dias atuais.
Com base na defasagem da alfabetizacdo do publico em questdo educadores passaram a
lutar por uma educacdo de qualidade ndo sé como um arrimo para que a alfabetizacdo de
cada educando da EJA comecasse ndo s6 ver o mundo de forma diferente, mas que
interagisse com ele.

Como mencionada no Documento Nacional Preparatorio a VI CONFINTEA:
Tratar a EJA, como direito significa reafirmar a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, para a qual a educagdo constitui direito
fundamental da pessoa, do cidaddo; mais do que isto, significa, criar, oferecer
condicOes para que esses direitos sejam, de fato, exercidos. [...] Entre nds,

brasileiros, s6 em 1988 o direitos a educacdo para todos voltou a Constitui¢do
Federal, devendo-se abandonar, portanto, qualquer ldgica de oferta de
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atendimento como “oportunidade” e “chance” outorgada a populagdo. Como
direito a EJA ¢ inquestionavel é por isso, tem de estar disponivel para todos,
em cumprimento ao dever do Estado, como modalidade no &mbito da educacéo
basica preceituada na legislacdo nacional, bem como na perspectiva da
educacdo ao longo da vida. (BRASIL, 2013, p. 28).

Sabemos que todos esses procedimentos tiveram sua peculiaridade, no entanto,
foi através da visdo freireana que a EJA passou a ter um olhar diferenciado, trazendo uma
visdo que a educacgdo popular néo tinha essa visdo que a educacéo deveria ser por toda
vidas e para toda vida. Com uma ludicidade, dentro da realidade do discente, e para o
discente.

Nesse contexto da EJA Paulo Freire se tornou uma verdadeira referéncia como
educador e para os educadores, sendo um dos precursores Paulo Freire teve a ousadia de
possibilitar dentro de um sistema tradicional uma educagdo popular com uma viséo de
uma educacdo feita para o0 povo e com o povo, resultando numa visdo de mundo onde o
préprio estudante passa a se questionar e se tornar um ser liberto e influenciador na sua
sociedade, ele sempre mostrou a importancia de conhecer a realidade dos educandos, para
assim elaborar conhecimentos que serdo favoréveis para aquela realidade.

Em meados da década de 40 a Educacédo de Jovens e Adultos tinha uma iniciacdo
de cunho governamental se constituindo até como tema de politica educacional, e tudo
isso por causa do nimero elevado e analfabetismo entre os jovens e 0s adultos. Também
com a criacdo da UNESCO em 1945 houve também uma solicitacdo de um olhar mais
focado para que a populacdo adulta fosse educada (alfabetizada) por parte dos paises que
integrava a mesma. Depois da | Conferéncia Internacional de Educacdo, em 1949, a
Educacdo de Adultos passou a ser idealizada como uma espécie de Educacdo Moral,
buscando cooperar com os Direitos Humanos na restauracéo do respeito do cidadao, ao
qual foi devastado pelas consequéncias da Guerra.

Dando continuidade sua historicidade, em 1964 todo o trabalho que vinha sendo
realizado foi teve uma quebra por causa do golpe militar no Brasil, em 1967 a
Constituicdo deu continuidade dando com essa educacdo sendo direito de todos e
permitindo que houvesse uma obrigatoriedade escolar até os quatorzes anos.

Em 1970 houve um continuismo do Mobral, porém de forma mais intensa, em
1972 com a Il Conferéncia Internacional de Adultos veio a compreensdo sobre a
importancia da educacdo desse publico no ensino fundamental como aporte necessario

para a reintegracéo dos jovens e adultos para a educacéo formal.
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Em meados de 90 buscou-se estabelecer uma nova politica que utilizasse um
método que compusesse e uma criatividade e que se tornasse adequada a esses discentes
m questdo, porém nesse mesmo periodo por causa de uma economia reduzia, mas segundo
Di Pierro (2005) o Brasil cedeu lugar para o ensino fundamental voltado para as criancas
e adolescentes segundo, deixando a EJA descoberta:

A educagdo de jovens e adultos ocupou um lugar marginal na reforma da
educacdo brasileira empreendida na segunda metade da década de noventa,
pois os condicionamentos do ajuste econdémico levaram o governo a adotar

uma estratégia de focalizacdo de recursos em favor da educacdo fundamental
de criancas e adolescentes. (DI PIERRO, p. 24. 2005).

Na atualidade, ainda é notorio a dificuldade que enfrenta essa modalidade da
educacdo, a contrapartida entre a teoria e a pratica, como também a predominancia de
uma visdo arcaica que ainda se ver a essa educacao como compensatoria.

E verdade que a Declaracéo de Hamburgo influenciou o Parecer do relator das
Diretrizes Curriculares Nacionais, mas a concep¢do ainda predominante entre
educadores e gestores da educagdo brasileiros continua a ser a Vvisdo
compensatoria que atribui a educacéo de jovens e adultos a mera funcdo de
reposicdo de escolaridade ndo realizada na infancia ou adolescéncia. Essa
concepcao esté por tras da constituicdo do ensino supletivo, que continua a ser

a referéncia comum para pensar a educacéo de jovens e adultos no Brasil. (DI
PIERRO, p. 20. 2005).

O Documento Referéncia da CONAE 2014 em seus eixos em especial o eixo dois
com base no PNE e no SNE através das proposicGes e estratégias deixa clara a
importancia da asseguridade do ensino de Jovens, Adultos e idosos no Brasil, a questao
politica educacional e a valorizacdo do ser humano como um ser social.
Temos também como ponto de partida esse diagnostico abaixo, realizado pelo IBGE
compreendido de 1940 a 2010, mostrando de forma clara o percentual de como tem

caminhado o ensino da EJA com pessoas a partir de 15 anos no nosso pais:

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade no Brasil - 1940/2010

U T T T T T T T 1

G‘ com.br FONTE: IBGE, Censo Demografico 1840/2010
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“Conforme o IBGE, no ano 2000, 12,8% da populagdo com mais de 10 anos era analfabeta. Em
2010, o percentual caiu para 9%, uma redugao de 29%”. (G1.COM.BR).

De acordo com essa pesquisa pudemos perceber que a educacdo de jovens e
adultos, anda de forma lenta, ja que a indicacdo do IBGE menciona que cai menos o
numero de analfabetismo para pessoas com mais de 15 anos comparado com as pessoas
entre 10 a 14 anos, no entanto, vale salienta que a populacdo com a faixa etaria maior de
15 anos tem um ndmero mais elevado no nosso pais.

Segundo o site Educacdo UOL.:

A pesquisa Pnad 2011 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) aponta
para a queda de 1% na taxa de analfabetismo das pessoas com dez anos ou
mais de idade em relacdo ao indice de 2009. O nimero agora é de 7,9% dessa
populacdo. O Nordeste é a regido com os piores resultados em todas as faixas
etarias. Ali, 15,3% da populacdo com mais de 10 anos ndo sabe ler nem
escrever. Se considerados apenas aqueles com mais de 25 anos, o indice chega
a 21,3%. Na regido Norte, o analfabetismo entre os maiores de 10 anos é de
9,2%. (Site: Educacdo uol.com.br)

Conforme noticia vinculada tanto no site do R7.com como no site da revista
EXAME existe ainda no Brasil tendo como base os dados do IBGE e do PNAD, ainda
existe no nosso pais cerda de 12 milhdes de pessoas na categoria de analfabetismo
absoluto, e mais de 30 milhGes como analfabeto funcional, e segundo o site do Brasil
escola esse nimero sobe para 16 milhGes de analfabeto com base no censo de 2010,
percebemos que esse dado ainda nos permite ter imaginar e indagar sobre a visao do
Brasil:

Segundo pesquisas do Ministério da Educacdo, no Brasil sdo 16 milhdes de
analfabetos, pessoas que ndo conseguem sequer escrever um bilhete. Ja os que
ndo chegaram a concluir a 42 série do ensino fundamental I, somam 33 milhdes,

concentrados em 50% no norte e nordeste do pais. (SITE: EDUCACAO
BRASIL ESCOLA)

Segundo o site R7.com e site da Revista EXAME com base nos dados do IBGE o

analfabetismo no Brasil esta distribuido da seguinte maneira:
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@ Confira a taxa de analfabetismo no Brasil em 2011

O MNordeste regista o maior numero de analfabetos

valores em %

Morte
MNordeste
Centro-oeste

Sudeste

OeEDmE

Tomando como base esse quadro que evidencia o analfabetismo no Brasil tendo
como fonte 0 PNAD 2011, o Nordeste tem 0 maior indice de analfabetismo seguido da
regido Norte, comparando entre o Nordeste o Sul tem-se a conotagdo clara que o declinio

nordestino e trés vezes maior que o Sul. Enfim,

3 AS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO A SERVICO DA INCLUSAO
DE AFROBRASILEIROS E DE INDIGENAS

3.1 Tecnologias Digitais

No Brasil, 0 acesso a esse mundo tecnolégico/digital tem sido cada vez mais
concreto, e sua imerséo tem sido historica. TV’s de tltima geracao que permite a0 meSMo
tempo em que assiste o0 seu filme esta conectado a internet, tablet, celular cada vez mais
tecnoldgico, além de muitos outros aparelhos eletrnicos. Essa ja é uma realidade no
nosso pais, casas no meio do mato, interior, aonde ndo chega agua encanada, onde nem
tem agua, mas se tem uma TV, DVD player, antena parabolica, celular, talvez ndo tenham
nem sinal das operadoras, mas, sdo utilizados como reldgios, camera fotogréafica e entre
outros.

A palavra tecnologia procede de um ligamento do termo tecno, do grego techné,
que tem como seu significado saber fazer e logia, do grego logus que significa razéo.
Portanto, tecnologia se constitui conceitualmente como a razéo do saber fazer. Rodrigues
(2001) e Veraszto (2004).

Nesses contexto as tecnologias digitais tem sido sinénimo de revolugéo

tecnoldgica ao longo desse processo historico contemporaneo e globalizado, sua
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participacdo tem sido cada vez mais notdria e real dentro da historicidade humana da
atualidade, seja ela coletiva ou individual, tornando-se inclusive crescente e geradora de
novas dindmicas tanto de inclusdo como de exclusédo social, gerando mudangas
consideraveis desde 0 mundo econémico ao social, conforme apresenta Castells:

No fim do segundo milénio da Era Cristd, varios acontecimentos de
importancia histérica tém transformado o cendrio social da vida humana.
Uma revolugao tecnoldgica concentrada nas tecnologias da informagédo
esta remodelando a base material da sociedade em ritmo acelerado.
Economias por todo o mundo passaram a manter interdependéncia
global, apresentando uma nova forma de relagéo entre a economia, 0
Estado e a sociedade em um sistema de geometria varidvel.
(CASTELLS, v.1, 2001, p. 21).

Ainda neste esteio, e ressaltando as implicacdes das tecnologias para a educagédo
e para formacdo, de acordo com o documento- referéncia da CONAE 2014:

Desde os anos 1980, observam-se transformacdes significativas do ponto
de vista econbmico-produtivo, sobretudo em razdo das mudancas e
inovagOes tecnoldgicas e dos novos modos de acdo dos estados e dos
organismos multilaterais nas economias cada vez mais globalizadas.
Nesse contexto, foram se ampliando as demandas por formacdo de
trabalhadores, considerando os novos perfis profissionais e a necessidade
do desenvolvimento de novas habilidades, o que trouxe implicacfes para
as instituicbes formativas académicas e profissionais. Além disso, as
politicas de educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia, passaram a
considerar tais mudancas na definicdo de seus respectivos programas,
planos e acdes (BRASIL, 2011, p. 40).

Por outro lado, as distancias culturais e sociais tendem cada vez mais aumentar,
porém a escola, enquanto instituicdo social, cuja missdo € a formacdo para a cidadania,
como fator de inclusdo social, ndo esta isenta desta dindmica. O seu objetivo é participar
dela ativamente. Tal concepg¢éo encontra-se plasmada nos PCNSs.

No processo de incorporacdo das tecnologias na escola, aprende-se a
lidar com a diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as
informac6es, bem como com novas possibilidades de comunicagéo e
interacdo, o que propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir
conhecimento, que se sabe incompleto, provisério e complexo.
(BRASIL, 2005, p. 61.)

As novas tecnologias, também tem nos dado a oportunidade de presenciar através
de noticias, sobre a violéncia mundial e no nosso pais, a pobreza, a miséria, a escraviddo
do trabalho, a escraviddo cultural, o preconceito dentro e fora da sala de aula e a
desigualdade social. Desta forma, as TICs, enquanto um processo tecnolégico, cultural e
social, vao se incorporando a agenda publica, no sentido de favorecer a sua implantagéo

e, disseminagdo, assim como a formacao para 0 Seu uso, 0 que exige uma agao concreta
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do Estado por meio de politicas publicas e, consequentemente, as politicas publicas e
educacionais, que tem o papel de promover uma educacéo de igualdade e de permanéncia
do individuo na escola, como também sua liberdade tanto no aprendizado como no
ensinar, buscando um padrdo de qualidade educacional, e principalmente conectando o
sujeito da educacdo escolar, ao trabalho e as préaticas sociais, conforme estabelecido no
Art. 3° das Leis de Diretrizes e Bases 9.394/2006, e permitindo se ter uma educagéo
inclusiva e para todos.

As novas tecnologias, além de promover um estreitamento de complexidade, por
meio de um curriculo dindmico, com estratégias pedagogicas diversificadas, modernas e
interativas, como, os portfélios educacionais/digitais, webquest, TV, video, computador,
tablete, entre outros recursos metodolédgicos, tem permitido aos governos federal,
estaduais e municipais ferramentas para inclusao educacional/social através da educacgéo
tecnoldgica a exemplo do programa PROINFO, UNIVESP TV, PROGRAMA
PLENARINHO, e desenvolvimento de ambientes virtuais como a UAB. Segundo Levi
(1999, p. 75), “ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o exploram e o atualizam
simultaneamente. Quando as interacdes podem enriquecer ou modificar o modelo, o
mundo virtual torna-se um vetor de inteligéncia e cria¢do coletivas”.

A educagdo tecnoldgica, dessa forma, aparece como um potente meio de
democratizacdo da educacgdo, em especial a dos pobres. DOURADO (2011), apés analise
realizada no PNE/2001 e nas propostas da CONAE, defende a sua inclusdo no PNE/2011.:

Uma delas voltada para que se assegure a consolidagdo de programas de
permanéncia estudantil na educagéo tecnoldgica, de modo a promover a
democratizacao efetiva de acesso e da permanéncia a todos os estudantes,
sobre tudo os pobres, negros, indigenas, quilombolas, povos do campo e
pessoas com necessidades especiais, assegurando condigdes de
alimentacéo, transporte, salide, moradia e disponibilidade de material de
estudo a todos aqueles que delas necessitem. (DOURADO, 2011, p.213).

Nesta perspectiva acreditamos que a escola deve integrar as tecnologias da
informacdo e comunicacao pois elas ja estdo presentes e influenciando todas as esfera da
vida social.

Diante de todo esse contexto, entra 0 docente como mediador, capaz de ser um
agente de dialogo entre o contexto social com essas novas tecnologias e o educando,

promovendo a inclusdo social. Sobre isto, afirma Pimenta:



28

A discussao se acentua no presente com a terceira revolucéao industrial,
onde os meios de comunica¢do. Com sua velocidade de veicular a
informacdo, deixa mais explicita a inoperancia da escola. E dos
professores. [...] entdo parece-nos que a escola (e os professores) tem
um grande trabalho a realizar com as criangas e 0s jovens, que é 0
proceder & mediacdo entre a sociedade da informacdo e os alunos, no
sentido de possibilitar-lhes pelo desenvolvimento da reflexdo
adquirirem a sabedoria necessaria a permanente construcao do humano.
(PIMENTA, 2005, p. 22).

N&o é novidade a insercdo das tecnologias no espaco escolar e como tal préatica
aprimora o interesse do educando e enriquece as aulas do educador. Nao so6 nas escolas,
mas nas industrias, nas igrejas, nos passeios e entre outros setores 0 uso das tecnologias
é, cada vez mais, empregado e naturalizado pela nossa sociedade. Tal explosao, conforme
Rodrigues (2013, p. 2) “se da em detrimento de um mundo globalizado em que o

conhecimento atravessa fronteiras em cerca de segundos”.

3.2 Os Negros e indios nas Redes Sociais

O mundo virtual na atualidade tem se tornado um dos meios mais dindmico e
veloz de comunicacdo, informacdo, interacdo, causando um feedback com rapidez e
desenvolvendo uma praxis, onde o préprio autor social poderéa ser um ator de mudancas
trazendo um empoderamento para um contexto, uma classe uma, raga, uma etnia.
Conforme Oliveira (2011, p.703).

O acesso ao mundo digital pode ser sentido, através de uma profunda velocidade
de fatos e informacdes, que necessitam ser trabalhadas através de linguagens préprias,
como sites especializados e blogs. Sem falar das comunidades virtuais/ redes sociais,
como orkuts, facebooks twitter e tantos outros, que podem servir para interacdes de
relacionamentos, ou mesmo, para divulgar atividades relacionadas ao conhecimento e a

cultura.

E também como afirma Takahashi:

Gigantescos acervos de informacdo sobre os mais variados temas —
designados pelo nome genérico de contetidos — circulam hoje, em escala
planetaria e de forma acelerada, por meio da Internet e das novas midias
eletronicas. Esse repertdrio permite o compartilhamento de
conhecimentos, informacfes e dados, bem como enseja o
desenvolvimento humano. Em um contexto globalizado, o volume de
informagBes disponiveis nas redes passa a ser um indicador da
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capacidade de influenciar e de posicionar as populacdes no futuro da
sociedade. Assim, a preservacdo da identidade nacional, na sociedade
global, é decisiva para a capacitacdo em assuntos culturais, artisticos,
cientificos e tecnoldgicos, com suas claras dimensées econémicas. (2000,

p.8)
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Fonte: Orkut pessoal, 2013.

O que antes estava sendo usado por esses grupos como um meio “seguro”
e privado como ja foi mencionado antes, para ndo se expor as discriminagdes da
sociedade racista e a0 mesmo tempo ja como uma pseudo conotagdo de “inclusio”
passa a se adequar a outros termos, como por exemplo, de socializacdo de
informacdes. Além disso, busca-se eliminar as distor¢des e também associar as
redes como veiculo de luta, como é o caso das duas imagens abaixo retratando o
site A Cor da Cultura, do blog Afro Educacdo, a Rede Cultuas Indigenas, e do
Programa de indio. A utilizacdo do twitter e do facebook, alem de muitos outras

de redes sociais vem possibilitando o chamado empoderamento.
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Fonte Blog Afroeducagao/Sﬂe A Cor da Cultura/Portal Rede Culturas Indlgenas/S|te Programa
de Indio, 2013.

Essa visdo de futuro e de empoderamento é percebida tanto por negro e indigena
como movimentos sociais e académicos uma forma marcante de demonstrar o seu valor,
sua cultura, sua historia, esses meios de comunicacao virtual tem como objetivo divulgar,

conscientizar, valorizar a etnia, a raca, a histdria e cultura.

3.3 Caminhos para um ensino étnico-racial na educacdo de jovens e adultos através das

tecnologias digitais

A importancia da instituicdo escolar como um espaco que nao se separa da
sociedade, antes esta dentro desta, recebendo a todo tempo os problemas, anseios e
aspiracdes almejados pelos individuos que a frequentam, de acordo com Pinto (2010, p.
29) “O compromisso da escola é, sobretudo, o de assegurar a seus estudantes os
instrumentos necessarios para a participacdo ativa e cidada no contexto em que estdo
inseridos”.

Inserida na escola encontra-se a EJA que visa oportunizar aos alunos jovens e
adultos a aprendizagem escolar, ja que como ressalta Oliveira (2009), o ensinar e 0
aprender fazem parte de um processo continuo.

Quando refletimos sobre o contexto perpassado pela EJA, no Brasil, percebemos
que muitos beneficios ja foram estabelecidos. No entanto, sabemos que, muito se tem a

fazer para que a EJA ganhe a qualidade tdo almejada. Pensando em ares burocraticos,
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precisamos fortalecer as politicas publicas ja estabelecidas e fazer valer as metas
constituidas, na Declara¢do de Hamburgo (1997), por exemplo.

No sentido mais restrito, precisamos nos empenhar, enquanto educadores desta
modalidade, na tentativa de garantir a qualidade na educacdo destes jovens, adultos e
idosos. Infelizmente, o Brasil € um pais que conta vantagens em uma educacdo pautada
em nimeros (GARCIA, 2011). Tal fato nos obriga a refletir, ja que a realidade vivenciada
nas escolas brasileiras, e, especificamente na modalidade de jovens e adultos, séo salas
de aulas precérias, falta de recursos e um professor desmotivado, pelo baixo salario e
todas as outras caracteristicas da precarizacdo do trabalho docente.

Apesar do quadro retratado € necessario encarar o desafio da EJA, pensando em
implantar os sujeitos excluidos deste processo, e oferecer as condigdes necessarias,
inserindo-lhes dentro dos aspectos: politico, econdmico e cultural de seus contextos.
Concordamos com Ireland et al (2005, p. 100), quando dizem que, “vencer a barreira da
exclusdo j4 esta garantido na lei, mas n&o no cotidiano concreto. Mas a EJA exige mais do que
uma inclusdo tutelada. Exige uma inclusdo que tome por base o reconhecimento dos jovens e
adultos como sujeitos”.

Nesse sentido, uma das formas de incluir o sujeito da EJA no mundo globalizado
em que vivemos é fazer uso das tecnologias como recurso didatico. Aqui iremos enfocar
0 uso destas tecnologias, priorizando o ensino da cultura afro-brasileira e seus conteudos.
Para isso, alguns termos e conceitos, como etnia e raca precisam ser esclarecidos. Na
visdo de Oliveira (2013, p. 3), “etnia deriva do grego ethnos, cujo significado é povo”. A
etnia representa a consciéncia de um grupo de pessoas que se diferencia dos outros. Esta
diferenciacdo ocorre em funcdo de aspectos culturais, historicos, linguisticos, raciais,
artisticos e religiosos.

Tal termo ganha forca, segundo o autor, frente o fato do emprego da palavra raga
trazer embutido uma conotagéo de inferiorizacao e hierarquizacdo do ser humano. Esta
ultima é entendida por Cashmore (2000 apud GOMES, 2005, p.50), “como um grupo
étnico ndo um mero agrupamento de pessoas ou de um setor da popula¢do, mais uma
agregacdo consciente de pessoas unidas ou aproximadamente relacionadas por
experiéncias compartilhadas”.

A juncgdo destes dois adjetivos é utilizada pelos estudiosos para dar énfase e
sentido mais amplo nas discussdes referentes a tematica. Tais questdes étnico-raciais
devem ser trabalhadas na escola, na tentativa de ndo enaltecer uma determinada etnia e/ou

raca em detrimento de outra.
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Neste sentido, € indispensavel tratar essa discussdo, em sala de aula, de maneira a
assumir uma postura que problematize as discriminagoes, intervindo e fazendo os alunos
refletirem sobre atitudes de preconceito, vivenciadas dentro e fora da escola. Assim,
também, no que concerne aos educadores, formular aulas que contemplem a diversidade
cultural, em particular as questdes de raca e etnia. Tal contetudo se faz imprescindivel,
ndo sé para as criangas por estarem em processo de formagdo, mas, também, na turma de
EJA a fim de desmistificar questdes errdneas sobre as popula¢cdes negra e indigena.

Uma das maneiras de trabalhar a questdo étnico-racial na escola é através das
novas tecnologias que caminham a todo vapor e que necessitam ser recuperadas e
utilizadas como instrumentos didatico-metodolégicos, principalmente nas salas de EJA,
em que os alunos precisam de motivacao, ja que, geralmente, apresentam perfis com carga
horaria de trabalho elevada, acarretando em um aumento na evasao escolar. Desta forma
CURTO (2009, p. 2) descreve que “a utilizagao do computador em sala de aula configura-se como
um recurso valioso para o tratamento da diversidade constitutiva da realidade em que vivemos e
para o trabalho com varios letramentos de forma critica e ativa”.

No entanto, € preciso ter cuidado com a ma utilizagdo das TIC’s na sala de aula,
ja que em alguns casos sdo empregadas como meios de suprir imprevistos do cotidiano
escolar (SEVIGNANI, 2009). E extremamente importante pararmos para refletir tal
aspecto e passarmos a usa-las, retirando delas, toda carga de conhecimento, ideias,
veracidade e praticidade, que estas podem nos oferecer. Para isso é preciso planejar as
aulas pensando em praticas escolares que usam as tecnologias a servi¢co da informacao.
Como ressalta Silva, (2009, p. 4).

a insercdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem de
Jovens e Adultos, associada a um planejamento bem elaborado
apresenta resultados satisfatorios, significativos e contextualizados na
construgdo do conhecimento, proporcionando ao aluno o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Tal insercdo das TIC'S no processo educativo inclusdo da cultura afro brasileira e
indigena na EJA implica em uma discussdo de melhoria e qualidade ao ensino, pois esta
é, de fato, um meio, no qual se pode adquirir 0 maior nivel de conhecimento e de
possibilidades de conhecimento possiveis; acarretando por sua vez, em uma amplitude e
troca de saberes; essenciais no ambiente escolar.

Dessa forma, é oportuno refletir sobre a qualidade na oferta e garantia da EJA,
através inovacdo nas metodologias-didaticas para esta modalidade, inserindo 0s sujeitos

jovens e adultos, respeitando seus contextos de vida e fazendo-lhes dar um passo a frente
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diante da sociedade globalizada, em que as tecnologias da informacdo e comunicagéo
estéo a todo vapor.

Enfim, para que todos esses desafios sejam enfrentados “o poder publico e a
sociedade devem ser fortes aliados da modalidade de EJA” (BRASIL, 2009, p. 39).
Sabemos, que a implementacéo e seguridade de uma educacéo ofertada ao longo da vida
¢ essencial para aqueles que ndo a adquiriram em um tempo considerado “adequado”.
Porém, € preciso avancar muito para que tal garantia ndo fique somente nos discursos,
sejam estes escritos ou orais.

Um destes avancos deve estar voltado para a necessidade de formacgéo adequada
aos professores desta etapa de ensino. Como ressalta Duarte (2009, p. 3) “o0s professores
precisam de capacitacdo para dominar as ferramentas computacionais de ensino, que
muitas vezes sdo melhor dominadas pelos seus alunos”. E preciso ter consciéncia de quem
sd0 0s sujeitos da EJA, de onde vivem e o que fazem. Necessario € entender, as
metodologias adequadas para se alcangar uma aprendizagem significativa (DUARTE,
2009). Frente ao adequado uso das tecnologias; bem como a reflexao coerente no trabalho
com as relagOes étnico-raciais é necessario que os professores da EJA tenham formacdes
especificas no que tange tal assunto. Assim, também, € necessaria a ampliacdo destes
equipamentos na escola, disponiveis a todos os alunos.

Compreendendo e encarando os desafios ora expostos, destacaremos algumas
atividades, as quais podem ser utilizadas no ensino da EJA, através das tecnologias, tendo
como temas centrais a histdria e cultura afro-brasileira e indigena. Vale salientar, no
entanto, que cada préatica vivida, no campo da EJA, apresenta singularidades, sendo
necessario repensar cada contexto, sabendo principalmente que ndo existe uma formula
para a docéncia.

E nesse sentido que passaremos a apresentar algumas possibilidades de utilizagdo

das tecnologias na EJA como ferramenta de inclusdo étnico-racial:

e Blogs— Entre os instrumentos que podem ser adaptados de acordo com a realidade
da turma destaca-se o blog. Através desta ferramenta pode-se adaptar diversos
conteddo. Uma ideia, dentro da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena é
organizar grupos de trabalho, responsaveis pela pesquisa e manutengdo dos posts
que versem sobre o tema. Estes posts podem compreender os diversos géneros
textuais, tais como: noticias, poemas, musicas, receitas culinarias, etc. - desde que

abarque a questdo tematica em enfoque. Os demais alunos e, também, o professor
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deverd comentar o0s posts e trazer as informacGes para sala de aula, debatendo
criticamente sobre o que foi exposto no blog. Assim, para o autor Mantovani
(2011, p.333) os blogs “podem ser utilizados como um laboratério de escrita
virtual onde todos os membros podem agir, interagir e trocar experiéncias sobre
assuntos de mesmo interesse, gerando ambientes colaborativos”.
e Videos—De acordo com Moran (1995, p. 2) “o video parte do concreto, do visivel,
do imediato [...] Mexe com o corpo, com a pele, nos toca e ‘tocamos’ os outros
[...] Pelo video sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, 0 mundo, nos
mesmos”. Assim sendo, o video pode ser utilizado em sala de aula de forma a
despertar no alunado o interesse pelo tema. E, se tratando, da EJA, pode-se
estabelecer questbes norteadoras, anteriormente a exposicdo do video. Tais
questdes irdo embasar o discurso da aula, sempre direcionadas pelo professor, que
deve mediar o debate, esclarecendo as duvidas, quando necessario. Os videos
podem ser curtos, apenas introduzindo uma aula, ou se prolongarem, desde que
ndo se torne enfadonho para o estudante da EJA.
e Projecdes em slides — Outra forma de ensinar, através das tecnologias, € ministrar
0 conteddo através de slides. No caso do tema ora ressaltado, o uso dos slides
possibilita uma maior sistematizacdo por parte do educador sobre o contetdo a
ser explanado. Assim, também, os slides permitem a insercdo de imagens, links
que ligados a internet podem direcionar o video, ou ainda, o proprio video.
Ainda como ferramenta podemos destacar o uso de webquest, podcast, videocast
e diversos softwares, além de filmes e documentarios.
Tais instrumentos elencados acima se constituem ferramentas, disponiveis através
do computador, sendo um dos diversos aparelhos tecnoldgicos existentes, a saber: o
aparelho de som, a televisdo, o DVD, computador etc. Neste ponto do trabalho, é
imprescindivel esclarecer que tais ferramentas constituem-se apenas em recursos a serem
utilizados pelo educador para facilitar a compreensdo do educando. Porém, estas ndo
devem substituir o educador que tem papel fundamental no ensino-aprendizagem. No
ensino étnico-racial estas podem auxiliar na compreenséo da cultura dos povos africanos,
ja& que “sao efetivamente, parte da histéria do Brasil, tal como a historia dos nossos
indigenas e dos colonizadores europeus, esta ultima sempre privilegiada pela escola
brasileira” (BENJAMIN, 2004, p. 10).
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Mapeamento Bibliografico e webgrafico

e Silva (2008). Racismo em livros didaticos: Estudo sobre negros e brancos em
livros de Lingua Portuguesa, o qual traz a anélise do contexto socio histdrico da
producdo de livros didaticos no Brasil;

e Munanga (2008). Superando o Racismo na Escola, que aborda temas que traz a
desconstrucdo da descriminacdo no livro didatico a racismo, preconceito,
descriminacdo, que mostra o direito a diferenca e enfoca as artes e a diversidade
étnico-cultural na escola basica;

e Richardson et all (2009). Excluséo, Inclusédo e Diversidade um livro que é fruto
do grupo de pesquisa ao qual pertence o orientador Prof. Dr. Wilson Honorato
Aragdo, onde no capitulo de sua autoria, intitulado de Excluséo e etnia: a defesa
das cotas para a reparacdo e inclusdo social, 0 mesmo debate a reparacao
étnico-racial como elemento de inclusdo social.

e Silva e Grupioni. Org’s (2004). A TEMATICA INDIGENA NA ESCOLA:
NOVOS SUBSIDIOS PARA PROFESSORES DE 1° E 2° GRAUS, esse livro tem
uma série de artigo que traz em seu conteddo os diversos povos indigenas
brasileiro com sua cultura, as exploracéo, as contribuicdes para a formacéo do
Brasil, e a IV parte do livro tem como base os recursos didaticos para 0s
professores abordando os direitos dos indios como também a importancia do livro
didatico como um fonte de informacdo para a sociedade no geral e sobre a
sociedade indigena no pais.

e Pereira. Org. (2008) NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO EM REDES EDUCATIVAS: Dialogos entre praticantes da
Educacdo. Esse livro relata diversas formas de como a tecnologia pode ser
importante para 0 meio social, no nosso contexto a escola, abordando novos
procedimentos e metodologias, tendo como instrumento de trabalho desde uma
simples camera fotogréafica a programas de radio.

e Oliveira. As tecnologias digitais como pratica pedagégica na educacdo afro-brasileira

(Lei 10.639/2003) In: Etal VASCONCELOS JUNIOR, Raimundo Elmo de Paula (2011).
CULTURA, EDUCACAO, ESPACO E TEMPO. Neste artigo Oliveira mostra a
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importancia das tecnologias na atualidade como instrumento de inclusdo para a tematica
africana, afro- brasileira e indigena,

Araya e Gregorio (2010). CRIACAO. PROTECAO E USO LEGAL DE
INFORMA(;AO EM AMBIENTES DA WORLD WIDE WEB. Livro interessante,
ele introduz um pouco da historia sobre a disseminacdo a tecnologia no pais, deixa claro
sobre os ambientes informais digitais, a autoria e legislacdo de contetdo intelectual, como
também as alternativas emergentes para a criacdo, disseminacdo e uso legal de
informacdo no contexto da Web. Algo interessante € que esse foi publicado pelo
Programa de Publicacdes Digitais da Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) o que reforca a ideia que a tecnologia digital € um meio
importante e acessivel para fins didaticos com a incluséo dos contetdos afros e indigenas

dentro das escolas.

Brasil, INDIOS NO BRASIL 1, 2 e 3 Cadernos da TV ESCOLA. Os cadernos 1, 2 e 3
da TV ESCOLA sao complementacdes de séries de videos sobre a temética indigena. No
caderno 1 trata de importantes fatos indigenas trazendo o passado, o0 presente e
perspectiva futura sobre os indios, mostrando a resisténcia com também o racismo e a
descriminagdo. Outro fator importante nesse caderno ¢ a critica que o mesmo faz sobre
os livros didaticos como trazendo o indio de forma genérica. Expde em seus escritos um
acervo de importantes obras relacionadas as questdes indigenas, descreve o processo das
relagbes politica e social ao longo da historia até os dias atuais como também suas
diversidades, a importancia dos indios como primeiros habitantes do Brasil, seu
despovoamento, e suas posses de terras comprometidas entre outros. No caderno 2 denota
as linguas indigenas, povos, aldeias, histdrias e culturas, sendo essas estudadas por
(FRANCHETTO), explanando a diversidade étnica e linguistica desses povos
classificando-as. Um ponto importante é a clareza sobre que ele traz sobre a falta de
preservacao das linguas, mostrando um pouco da particularidade de cada povo como uma
sociedade relacionando sua cultura, casa, familia, trabalho, o dia-a-dia, os ciclos da vida.
(GALLOIS) fala sobre os novos e velhos saberes dos povos indigenas relacionando a
qués tdo cultural e educacional. J& (VALADAO) trata sobre a importancia da terra e
territério indigena, referendando a necessidade de terras para os indios e suas
delimitagfes nos dias atuais. O caderno 3 é dividido em dois capitulos, levantando
questdo do contato entre os indios e brancos e suas consequéncias ao longo da historia,
conceituando uma teoria dos indigenas sobre 0s brancos. Nesse mesmo contexto entram
0s mitos entre os dois povos sobre tecnologias, 0s questionamentos sobre as politicas que
0s brancos constroem, entre outros. Outro fator respeitavel nesse caderno é que 0 mesmo
descreve sobre os direitos indigenas na constituicdo de 1988, permitindo-nos a refletir

sobre 0s mesmos em seus pontos positivos e negativos.
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e Brasil, ORIENTACOES E ACOES PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS. Idealizado pelo MEC através de SECADI, ¢ um livro que trata de
orientacdes para toda a educacdo basica, ensino superior (licenciaturas) e modalidades
como Educacdo e Jovens e Adultos, educacdo quilombolas, na tematica africana, afro
brasileira com um foco antirracista com propostas de atividades, glossario, além de
abordar as diretrizes que foca a obrigatoriedade da Lei 10.645/2003 e de outros
documentos importantes. Apesar de ele ser publicado em 2010, 0 mesmo traz resultados
de GT’s entre o periodo dezembro de 2004 a junho de 2005 e nesse periodo ainda ndo se
havia ampliando a Lei 11.645/2008, permitindo que houvesse uma ampliacdo dessas

orientacdes para o trato indigena na educacéo.

A partir da criagdo da SECAD - Secretaria de Educagédo Continuada Alfabetizagédo
e Diversidade — MEC, passou-se a ter uma visdo mais detalhada sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos e com isso foram formulados materiais especificos para EJA, o que foi
nomeado de “CADERNOS DE EJA”. Sao 27 cadernos, sendo esses divididos em 3 partes:
13 cadernos de alunos, 13 cadernos de professores, e um que tem o objetivo de ser uma
ferramenta com base pedagdgica para 0s 26 cadernos e como apoio metodoldgico.

Nesse processo destacaremos dois cadernos propostos pela SECAD/MEC com o
objetivo de dar continuidade ao processo de ensino/aprendizagem e ampliacdo da visdo
dos alunos, como também oferecer-lhes uma educacéo de qualidade e propondo-lhes uma
visdo de mundo.

e O primeiro caderno de EJA analisado foi o intitulado “TECNOLOGIA E
TRABALHO” com 64 paginas, este caderno tem recursos imagéticos com
conteddo amplos abrangendo a histdria da tecnologia e sua atua¢do no mercado
de trabalho no Brasil e suas consequéncias, nesse segmento ha um relato da falta
de emprego por causa da chegada das tecnologias no “mundo” industrial e outros
setores empregaticios, mostra a dura realidade daqueles que sdo analfabetos em
informatica e a exclusdo dos ndo informatizados diante da sociedade.

O cadernos também expdem andlises feitas por ONG’s, Governo, empresas
privadas, e 0 CDI — Comité para Democratizacao da Informatica (p, 18). Os temas como
trabalho e desemprego, transporte, alimento, acesso e o cotidiano, o desenvolvimento
sustentavel, o homem e maquina, todos ligados a tecnologias, hoje sdo importantes,
porém, apods analise do mesmo identificamos na maioria do seu contedo apesar de real

¢ “visto” e escrito por uma otica que leva o aluno a entender que ja estar excluido desse
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mundo tecnoldgico e como ja estdo em fase de dificuldade em seu aprendizado, poucos
sé0 0s que sdo desafiados a ter uma outra perspectiva.

Um dos recursos imagéticos utilizados na pagina 53 permite que o estudante ndo
se sinta capaz de utilizar as tecnologias, além de ser exposto nas paginas 54 e 55 o texto
intitulado “El imprescindible teléfono movil”, redigido em espanhol, o que distancia mais
os alunos entre sua realidade e 0 mundo idealizado.

Em algum momento, no Caderno, ndo ha uma percep¢do que o aluno se sinta
incluido ou que seja desafiado a se capacitar, interagir com esse mundo tecnoldgico.
Outro fato interessante € que o Caderno mesmo sendo uma ferramenta para a educacao,
em momento algum se é conectada a tecnologia da educacéo, e nem tdo pouco a realidade
dos alunos na atualidade. Vale ressaltar que os cadernos foram produzidos para 0s
estudantes da EJA.

e O segundo Caderno “DIVERSIDADE E TRABALHO” com 64 paginas ¢ focado
para o ensino fundamental | da EJA, é um caderno da diversidade histérica
cultural, social e brasileira, entre elas um pouco da histéria dos(das) negros(as)
focando para a histdria dos escravos, os quilombolas, e 0s palmares, j& na questao
indigenas temos um pequeno foco em alguns povos da regido amazénica,
deixando uma lacuna entre o ontem e o hoje no que refere-se a tematica afro
brasileira. O que pudemos perceber € que ambos continuam com o mesmo
formato dos livros tradicionais usados pelos estudantes de ensino fundamental da
escola regular, o livro tem muito contetdo e quase nenhum meio que se possa ter
uma reflexdo ou até um feedback.

Sabemos que o ponto fundamental ¢ alfabetizar letrando e nesse contexto, o

letramento também significa compreender o sentido, numa determinada
situacdo, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito; por isso, uma
pratica de letramento escolar implica um conjunto de atividades visando ao
desenvolvimento de estratégias ativas de compreensdo da escrita, a ampliagdo
do vocabulério e das informacGes para aumentar o conhecimento do aluno e
a fluéncia na sua leitura. (KLEIMAN, 2005, p. 10)

Dessa forma os Cadernos de EJA ainda ndo permitem que o aluno se sinta
desafiado a aprender, mas o desmotiva a continuar, pela propor¢cdo dos proprios

conteudos por sua forma “pesada”. De acordo com Kleiman (2005, p. 20),

assim como os usos da lingua escrita forem mudando na familia, no trabalho,
nas relagdes comerciais, na ciéncia, ao longo da vida da histéria, também
mudou na escola, a concepgdo do que seria 'ser alfabetizado' e do que €
necessario saber para poder usar a escrita ao longo da vida .
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Ao contréario da visdo freireana ainda permanecem contetidos mecanicistas e que
ndo traz uma visdo libertadora. A partir dai as tecnologias pode ser um pardmetro de
suporte nesse processo escolar.

O Documento-Referéncia da CONAE 2014, no eixo Il busca:

Estimular a diversificagdo curricular da EJA, integrando a formagdo a
preparagdo para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relacdo entre a
teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania, adequando a organizacdo do tempo e do espago pedagdgico as
caracteristicas desses alunos (as) (BRASIL, 2013, p.48).

Neste ponto de vista acreditamos que a escola e, em especial a EJA, deve agregar
as TIC'S como recurso didatico/metodoldgico, pois elas ja estdo presentes e influenciando
todas as esferas da vida social e profissional de acordo com um dos Cadernos da EJA, e
junto com esse procedimento a incluséo sobre a histéria e cultura africana e afro brasileira,
ja que na atualidade se torna mais facil, de qualidade e com uma préxis pelo tema étnico-
racial estd tdo presente nas redes sociais, blog's, sites, videos e em alguns casos com

contetdo aprovados pelo MEC, como € o caso do site: “A Cor da Cultura”.

4.2 Anéalise webgréfica: blog’s e sites como materiais didaticos para inclusdo da Educagéo
Etnico-racial na EJA:

Fig. X — Site Etnico RaciaissMEC
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FONTE: http://etnicoracial.mec.gov.br, 2013.

e O site etnicoracial idealizado pelo MEC pode ser um bom instrumento de
contribuicdo para a expansdo no combate ao racismo dentro da sala de aula, nele


http://etnicoracial.mec.gov.br/
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encontra-se, videos documental, filmes, além de livros e todo um contelido

documental relacionado a tematica referente a historia e cultura afro brasileira

Ainda nessa mesma linha podemos destacar o site o Site A cor da Cultura. De
acordo com Oliveira:

O Site ‘A cor da Cultura’ possui diversas ferramentas, como filmes,
jogos interativos, cadernos de formacdo para professores, livros
ilustrados, masicas [...] resgata a memoria de liderancas afro brasileiras
que fizeram historia e possibilita o resgate de valores como auto-estima
e conhecimento sobre varias personalidades. Os jogos interativos
condicionam os alunos a realizarem uma produ¢do musical, conhecendo
os instrumentos e podendo escolher um ritmo, como: samba, afoxé ou hip
hop e, assim, interagir clicando na imagem do instrumento e,
posteriormente, ouvindo o som correspondente. (OLIVEIRA, 2011. P,
708).

G@\ ¥ it acordacuturaor gbr £ - 80| % Acorda Cuturall IE)EJA-D.E.R. Suzano: Coni:rén(..“ ‘ ok X

WACORDA ' e |
P CULTURA e

e

A Cor da Cultura é um projeto educativo de
valorizagdo da cultura afro-brasileira, fruto de
uma parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o
Cidan - Centro de Informagdo e Documentagdo
do Artista Negro, o MEC, a Fundagdo Palmares, a
TV Globo e a Seppir - Secretaria de politicas de
promogao da igualdade racial. O projeto teve seu
inicio em 2004 e, desde entdo, tem realizado
produtos audiovisuais, agoes culturais e coletivas
que visam préticas positivas, valorizando a
histdria deste segmento sob um ponto de vista
afirmativo.

2359
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FONTE: http://www.acordacultura.org.br, 2013.

e O Site A Cor da Cultura. Disponivel em: http://www.acordacultura.org.br/. Acessado
em: 08/09/2013. Possibilita textos, livros ilustrados, manuais para professores/as, filmes
e jogos interativos com lendas e mitos africanos e indigenas.

e Afroeducacdo. Disponivel em: http://afroeducacao2.blogspot.com. Acessado em:
12/08/2013. Possibilita informacdes do grupo de estudo, praticas extensionistas,
producdes dos estudantes e eventos cientificos que tratam da tematica etnicorracial.

e Site sobre a diversidade Indigena. Disponivel em: http://indios-brasileiros.info/.
Acessado em: 14/05/2013. Contém informagdes sobre a cultura e historia
indigena.

e Site e Blog sobre os Povos Indigenas brasileiros. Disponivel em:
http://www.programadeindio.org/.  Acessado em: 14/05/2013. Contém



http://www.acordacultura.org.br/
http://afroeducacao2.blogspot.com/
http://indios-brasileiros.info/
http://www.programadeindio.org/
http://www.acordacultura.org.br/
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informagdes sobre a cultura e historia indigena com possibilidades interativas:
desenhos, videos, fotos, textos reflexivos e servico de troca de experiéncias entre
0s povos indigenas atuais.

Site sobre as politicas publicas Indigenas. Disponivel em:
http://pib.socioambiental.org/pt. Acessado em: 14/05/2013. Contém informacdes
sobre as politicas publicas indigena com discusséo sobre as demarcacdes de terras,
politicas indigenistas de saide, educacao entre outros.

Site sobre os Povos Indigenas. Disponivel em: http://www.museudoindio.org.br.
Acessado em: 14/05/2013. Possui acervo de banco de dados com alimentacdo para
as redes virtuais cadastradas levando informacGes sobre eventos, politicas
publicas e licitacGes de editais que falam de projetos de valorizacdo dos povos
indigenas.

Site sobre a Cultura Africana. Disponivel em: http://www.africanidade.com.
Acessado em 15/05/2013. Portal de noticias sobre a economia, politica e cultura
dos paises africanos.

Site  Institucional da  Fundacdo  Palmares.  Disponivel  em:
http://www.palmares.gov.br. Acessado em 15/05/2013. Vinculada ao Ministério
da Cultura que tem a finalidade de promover e preservar a cultura afro-brasileira.
Traz informagdes sobre a igualdade racial e com a valorizagdo das manifestagdes
de matriz africana, a Palmares formula e implanta politicas publicas que
potencializam a participagcdo da populacdo negra brasileira nos processos de
desenvolvimento do Pais.

Site Institucional do Governo Brasileiro. Disponivel em: http:/
http://www.seppir.gov.br/. Acessado em 10/04/2013. Portal institucional da
Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR). Textos,
editais, licitacOGes, relatorios institucionais e divulgacdo de prémios com
iniciativas no campo da igualdade racial.

Blog sobre 0S povos africanos. Disponivel em:
http://www.institutoafricaviva.blogspot.com.br.  Acessado em 15/05/2013.
Informac®es sobre cultura e politica dos povos africanos, possui videos, textos
entre outros.

Portal sobre 0S Povos africanos. Disponivel em:
http://www.museuafrobrasil.org.br. Acessado em: 15/05/2013. Possui acervo de
banco de dados com alimentacdo para as redes virtuais cadastradas levando
informac@es sobre eventos, politicas publicas e licitacGes de editais que falam de
projetos de valorizagdo dos povos africanos.

Site sobre a¢des afirmativas das populacgdes negras no mundo. Disponivel em:
http://www.mundonegro.com. Acessado em: 15/05/2013. Comunica informagdes
e acOes sobre a cultura negra em diversos paises africanos e nos que receberam a
diaspora africana, como os afro-brasileiros.

Blog de ONG paraibana que trabalha com Politicas Publicas para Mulheres
Negras. Disponivel em: http://negrasbamidele.blogspot.com.br. Acessado em:
15/05/2013. Contém banco de dados, denuncias contra a violéncia, filmes, textos
entre outros servicos sobre a valorizagcdo da mulher negra.

Jornal On Line de informagdes dos Movimentos Sociais Negros. Disponivel
em: http://correionago.ning.com. Acessado em: 15/05/2013. O portal com maior
namero de seguidores que trabalham as noticias sobre a valorizacdo racial,
dendncias de racismo e divulgacao da cultura negra.



http://pib.socioambiental.org/pt
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4.3 Caracterizacao da escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Afonso Pereira da Silva,
escola-padrédo inaugurada no dia 16 de fevereiro de 2009 pelo entdo prefeito Ricardo
Coutinho (PSB), absorveu o anexo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Virginio
da Gama e Melo.

A primeira gestdo foi formada por duas educadoras, Maria das Gracas Madruga
Freire e Zélia Rodrigues de Lima Soares, que se esforcaram para organizar e vencer todas
as dificuldades de uma escola recém-inaugurada e se tornarem gradativamente gestoras
por meio das experiéncias do dia a dia.

Alguns profissionais do anexo e a maioria dos estudantes fazem parte da E.M.E.F.
Professor Afonso Pereira da Silva. Funcionarios como a dona Margarida Dias Correia,
muito conhecida como Dona Guida, participam ativamente do planejamento democréatico
e cidaddo da comunidade que a escola atende.

O ano letivo comecou no dia 16 de marco de 2009, um més apds a inauguracao
da escola. Mesmo com todos os problemas de uma escola nova, com uma equipe de
especialistas reduzida a trés profissionais, duas supervisoras escolares e uma psicéloga,
os educadores conseguiram desenvolver um bom trabalho obtendo 60% no projeto Escola
Nota 10.

No ano de 2010, a escola, jA com o grupo de especialistas maior (cinco
profissionais, dois supervisores escolares, dois orientadores educacionais e uma assistente
social), a direcdo completa em todos os turnos (quatro gestoras — uma geral e trés
adjuntas), um grupo de professores advindos de concurso publico e de outras escolas e,
certamente, mais responsavel, obteve 74,5% na pontuacdo do Prémio Escola Nota 10.

No ano de 2011, mesmo com uma reducdo no numero de especialistas, devido a
uma das supervisoras estar de licenca saude, e com uma Direcdo reduzida, devido ao
afastamento de uma das diretoras adjuntas por motivo de saude e distancia geogréfica da
casa e trabalho, todos os profissionais se envolveram no trabalho coletivo e a escola
obteve 88,8% na pontuacdo do Prémio Escola Nota 10.

No ano de 2012 mesmo passando por grandes adversidades no segundo semestre,
como o falecimento de uma das diretoras, Zélia Rodrigues de Lima, conseguimos avancgar
em alguns pontos. Entretanto ficamos com nota 8,0 no Prémio Escola Nota 10, o que a
nosso ver ndo é o Unico parametro para medir o trabalho da equipe, uma vez que enguanto
escola temos nossas discordancias em relagdo aos critérios de avaliagdo do referido
prémio.

A escola atende ao conjunto Cidade Verde/Mangabeira VIII e tem cedido seu
ginasio para a realizacdo de atividades sociais da comunidade, como a realizacdo de
reunides sobre o orgcamento democratico, aniversarios, cultos evangeélicos, torneios
esportivos, e casamentos. Alguns profissionais da escola, moradores do bairro, também
estdo engajados no movimento pela cidadania e desenvolvimento do bairro.
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O nome da escola homenageia o ilustre professor Afonso Pereira da Silva, grande
educador que teve a sua vida dedicada as causas educacionais, tendo sido considerado um
educacionista pelo entdo senador da Republica e ministro da Educacdo Cristovam
Buarque. No ano de 2011, o desfile civico da escola o homenageou, tratando da sua vida
cultural e profissional.

O Projeto Politico-Pedagbgico (PPP) da escola observa os dispositivos legais que
regem a educacdo nacional, a Lei 9.394/1996 (LDB) em seus artigos 12, 13 e 14, e segue
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as diretrizes da Proposta Curricular da
SEDEC/Jodo Pessoa. A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino destaca no

artigo 5°, inciso 11, que a escola deve

elaborar seu Projeto Pedagdgico e seu Regimento Escolar com a participacao da
comunidade da escola, especialmente seu corpo docente e técnico, provendo
formas de organizacédo do trabalho pedagdgico, do controle do cumprimento dos
dias letivos, do plano de trabalho dos seus servidores e do acompanhamento
sistemético do rendimento dos alunos de modo a construir o sucesso escolar.
(SEDEC, 2001, p. 384)

¢ Identificacéo:
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Afonso Pereira da Silva
e Localizacéo:
Rua Flor de iris, s/n, Mangabeira V111 — Cidade Verde
CEP: 58059-744 Fone: 3214-3189
e (Gestores:
Maria das Gracas Madruga Freire (diretora-geral)
Raquel do Nascimento Sabino (diretora adjunta — T)
Gerinalva da Silva Gomes (diretora adjunta — N)
Tatiany Fernandes Oliveira (diretora adjunta — M/ T)
e Especialistas:
Ana Carla Pereira de Melo (orientadora educacional)
Nancy Pires Maia (supervisora escolar)
Raquel do Nascimento Sabino (supervisora escolar)
Shirlene Prudencio Ribeiro Pereira (orientadora educacional)
e Clientela atendida:
Estudantes do Ensino Fundamental | e 11,
Estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos -EJA;

e Numero de funcionarios:
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Efetivos: 51
Prestadores de Servico: 36
e NUmero de estudantes:
N.° total de estudantes: 958
N.° de estudantes do Ensino Fundamental 1:423
N.° de estudantes do Ensino Fundamental 11: 341
N.° de estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA): 250
e Principais necessidades estruturais:
Ampliacdo do numero de salas de aulas
Recursos para o Laboratério de Ciéncias;
Formacao de Grémio Estudantil;
Pintura das grades que circundam a escola (muitas ja estdo comecando a
enferrujar).
Construcdo de passarela coberta para 0 acesso ao ginasio;
Construcdo de guarita para vigilante
Retelhamento da parte lateral da escola
Pintura do ginasio de esportes
e Principais necessidades pedagdgicas:
Ampliacdo dos recursos pedagdgicos para o Fundamental | e 1I;
Livros didaticos suficientes para todas as turmas
Projetos extraescolares que combatam a indisciplina (violéncia);

Projetos extraescolares que combatam as drogas (licitas e ilicitas).

e Numero de dependéncias / disponibilidade de uso:
Ambienta fisico

A escola dispdem de 01 patio amplo, 01 sala de Diretoria, 01 sanitério da Direcéo,
01 almoxarifado, 11 salas de aula, 01 sala para os especialistas, 01 sala dos professores,
01 sala da Secretaria, 01 refeitorio com mesas e cadeiras, 01 cozinha com deposito de
alimentos (dispensa), 01 sanitario para os funcionarios, 04 sanitarios para alunos (02
masculinos e 02 femininos), 01 ginasio com sanitarios (01 masculino e 01 feminino)
capaz de realizar modalidades esportivas (futsal, handebol, basquete), 01 biblioteca, 01
laboratorio de informatica, 01 laboratério de ciéncias, 01 auditorio, 01 sala da banda
marcial.

e Necessidades estruturais

= Sala de video com condicBes para receber satisfatoriamente os estudantes;
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Ar-condicionado ou ventiladores de teto;

Manutengéo da estrutura da escola (as grades enferrujando, alguns vidros
quebrados, etc.);

Salas de aula para atender a demanda da comunidade (vé-se a necessidade
de ampliar o nimero de salas da escola. Ha espaco e demanda de
estudantes da comunidade).

Adequacéo da estrutura da escola: Construcéo de passarela coberta para o

acesso ao ginasio e construcao de guarita para vigilante.

e Numeros de Turmas, alunos, vagas disponiveis e excedentes.

TURMA TURNO N.° DE VAGAS N.° DE ALUNOS DISPONIVEL
1°A M 25 29 0
1°B M 25 31 0
2°A M 25 32 0
2°B M 25 32 0
A M 30 31 0
3B M 30 28 2
3*C M 30 32 0
40 A M 35 36 0
4°B M 35 36 0
S°A M 35 39 0
5B M 35 40 0
6°A T 35 28 7
6°B T 35 27 8
6°C T 35 26 9
A T 35 39 0
B T 35 37 0
8°A T 35 34 1
8°B T 35 34 1
A T 35 28 7
°B T 35 23 12

CICLOI A N 35 35 0
CICLOIB N 35 34 1
CICLOII A N 35 28 7
CICLO I B N 35 28 7
CICLO 1l N 40 47 0
CICLO IV N 40 33 0
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Atualizado até 12/06/2013

FONTE: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Afonso
Pereira da Silva

4.3.1 Resultado da intervencéo

O campo de pesquisa onde foi feita a referida pesquisa envolve 2 professoras do
ciclo I e 1l e 27 estudantes sendo esses 3 do ciclo I, 7 do ciclo 1l e 17 do ciclo 11, da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Pereira. De acordo com o questionario
a predominancia em sala de aula sdo de estudantes do sexo feminino, mais precisamente
nos ciclo I e 11, sendo o sexo masculino predominantemente no ciclo 111. Nos ciclos I e 11
a faixa etaria esta entre 27 a 61 anos, sendo apenas 1 aluno com a idade de 18 anos, ja no
Ciclo Il a predominancia € entre 14 e 16 anos, sendo apensas 2 dos entrevistados com 39
anos, 1 com 24, 1 com 57 anos e outro com 27 anos. A maioria ja frequentou a escola
quando crianca, apenas 3 dos estudantes ndo frequentaram a escola quando crianca. Todos

responderam que gostavam de estudar a noite, por motivos diferenciados.

4.3.2 Tabulacdo do questionario aplicado com os professores e alunos
O questionario foi aplicado com professora do ciclo | e do ciclo Il

Quando foi perguntado se elas conhecia a legislacdo étnico-racial 10.649/2003 e
11.645/2008

“A professora A respondeu que conhecia”.

“Ja a professora B ndo sabia da existéncia dessas Leis”

Apesar de ter se passado 10 anos da Lei 10.639/2003 e sua ampliacdo através da

Lei 11.645/2008 ha 5 anos, tornando obrigatéria o ensinamento da histéria e cultura
africana, afro brasileira e indigena ainda percebe-se que existe um déficit sobre a
importancia da Lei e sua configuracdo para a educacao e sociedade, nesse sentido Chagas
(2011, p.73) destaca que “Apesar de estar respaldada nos documentos oficiais, a exemplo
dos Pcn’s, da LDB e da Lei 11.645/2008, a inser¢ao dos contetidos pertinentes a historia
da Africa e do negro ainda ndo se constitui realidade na rede publica de ensino na

Paraiba”.

Na questdo: Voce ja teve alguma formagao continuada sobre a educacdo étnico-racial para
o0 ensino da mesma na EJA?

“Ambas disseram que ndo participaram de nenhuma formagdo que
abrangesse essa questdo e que fosse direcionada para EJA”.
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De acordo com Moran (2000 p. 16), “As mudangas na educagdo dependem, em
primeiro lugar, de termos educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas
curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar”. Freire (2005, p. 47)
afirma, ainda, que “Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mais criar as
possibilidades para sua propria producao ou sua constru¢dao”. Desta forma, o professor
ganha centralidade na acdo pedagogica, exigindo uma maior formacéo para o exercicio
da profissdo. Conforme Guarnieri (2005, p. 6), “Ha indicadores que sugerem que, para
ter sucesso profissional na tarefa de ensinar, é necessario ao professor conhecer, dominar
e articular os varios elementos que compdes o seu trabalho”, nesse sentido cabe nao s6
ao professor como também o Estado, capacitar e contribuir para que esses professores
esteja capacitado no tocante a politica publicas existentes e como processo de inclusao e

combate ao preconceito.

No quesito sobre: Se ja deu aula na EJA usando as tecnologias digitais

A professora A responde:
Sim, esses recursos facilitam a aprendizagem do aluno

A professora B disse:
“Sim. Apos a continuidade da formagdo continuada e PROINFO,
ja usei algumas vezes a midia educacional. Mas ainda é algo a
ser utilizado com mais frequéncia e com mais seguranca na
utilizagdo do data show e montagem de slide.”

Acordando com as professoras, Kenski (2003) escreve gue para o (a) profissional

tenha uma familiaridade maior com as novas tecnologias se é necessario que 0 mesmo

tenha tanto oportunidade quanto disponibilidade de tempo.

E preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizagdo
com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus limites, para
que, na prética, faca escolhas conscientes sobre o uso das formas mais
adequadas ao ensino de um determinado tipo de conhecimento, em um
determinado nivel de complexidade, para um grupo especifico de alunos e no
tempo disponivel. (KENSKI, 2003, p.48).

Nesse sentido observa- se que o Governo Federal vem ao longo do tempo
desenvolvido vérios projetos e programas de incentivo a novos ingressos e também a
permanéncia dos estudantes nessa modalidade de ensino, porém, é necessario que haja
ndo sé essa parceria com o Governo mais também uma flexibilizacdo e a formacéo de
todo o corpo docente (gestores e professores). O Ministério da Educacdo (MEC)
pensando nessa conexao de tecnologia e educagdo de qualidade cria programas como
PROINFO, entre outros, e também idealiza e produz o Guia de Tecnologia Educacionais

2008, que tem como objetivos especificos:
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» pré-qualificar tecnologias educacionais como referencial de qualidade, para
utilizacdo por escolas e sistemas de ensino;

* disseminar padrdes de qualidade de tecnologias educacionais que orientem
a organizacdo do trabalho dos profissionais da educacéo basica;

« estimular especialistas, pesquisadores, instituigdes de ensino ¢ pesquisa e
organizagbes sociais para a criacdo de tecnologias educacionais que
contribuam para elevar a qualidade da educacdo basica;

« fortalecer uma cultura de producéo teérico. (BRASIL. Guia de tecnologia
educacionais 2008).

No entanto deve-se deixa claro que a insercéo das tecnologias digitais na escola

vai além de conhecimentos teéricos.

Na pergunta: Vocé acha importante o uso das tecnologias na sala de aula? Por qué?

A professora A respondeu: “Acho importante, mas a escola ndo
proporciona esses recursos de forma ampla”.

A professora B: “Sim. Aulas mais motivadas, tornando o
contetdo complexo em simples absorcao de sua aprendizagem.
Mas com a EJA ainda e uma revelacdo, pois muitos ndo convivem
com o uso tecnoldgico (computador, tablete, etc).

Em conexdo com as professoras, Almeida e Moran destaca a importancia de se
incorporar as tecnologias dentro da escola, permitindo tanto aos alunos como aos
professores terem uma visdo mais amplas sobre assuntos antigos e atuais, de forma mais
répidas, havendo assim uma interagdo, mais conhecimento, como também ndo os
limitando.

No processo de incorporacdo das tecnologias na escola, aprende-se a lidar com
a diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as informagdes, bem como
com novas possibilidades de comunicacédo e interacdo, o que propicia novas

formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento, que se sabe incompleto,
provisério e complexo. (BRASIL. 2005, p 61.)

Quando perguntamos: VVocé ja presenciou algum ato de preconceito racial?
A professora A respondeu: Sim
A professora B respondeu: N&o

Na pergunta: Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito ou discriminacio por causa

de sua cor da pele?

Ambas disseram que ndo sofreram nenhum tipo de preconceito

Quando perguntamos se elas ja deu alguma aula sobre a histéria africana, afro
brasileira e indigena a resposta foi a seguinte:
Professora A: “Sim, dentro do conteudo de formagdao do povo
brasileiro”
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Professora B: “Sim, Na disciplina de Estudos Sociais e da
Natureza. Aula expositiva e dirigida com o conteudo do livro™.

Anélise de dados do questionario com os (as) alunos (as):

Sobre o Conhecimento da Lei 11.645/2008.

GRAFICO 1 - CONHECIMENTO DOS
(DAS) ALUNOS (AS) SOBRE A LEI
11.645/2008

ALUNOS (AS) QUE NAO
CONHECEM

m ALUNOS (AS) QUE NAO
RESPONDERAM

B ALUNOS (AS) QUE CONHECEM

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora em setembro de 2013.

Conforme se apresenta no grafico acima 85% dos estudantes da EJA nunca
ouviram falar sobre a Lei 11.645/2008.

Ao perguntar se eles (as) ja presenciaram algum tipo de preconceito racial

GRAFICO 2 - PRESENCIOU ALGUM
ATO DE PRECONCEITO

m ESTUDANTE QUE PRESENCIOU

B ESTUDANTE QUE NAO
PRESENCIOU

Fonte: Idem.
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Quantitativamente, h4 um certo equilibrio no tocante a pergunta se eles (as) ja
presenciaram algum tipo de preconceito racial no grafico 2, tendo 52% para o que
responderam que ja presenciaram e 48% respondendo que ndo presenciaram, nesse
contexto em pleno século XXI, esse numero ainda ndo pode ser considerado uma vitoria.
Quando perguntado se eles (as) ja sofreram algum tipo de preconceito por causa de

sua cor da pele.

GRAFICO 3 - SOFREU ALGUM TIPO
DE PRECONCEITO

[ ESTUDANTES QUE NAO SOFRERAM PRECONCEITO RACIAL
EESTUDANTES QUE NAO SOFRERAM PRECONCEITO RACIAL

Fonte: Idem.

Em relacdo a pergunta se ja sofreram algum tipo de preconceito racial (Grafico 3)
74% dos estudantes disseram que néo.
Na pergunta sobre se ja teve alguma aula sobre a historia africana, afro

brasileira e indigena
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GRAFICO 4 - JATIVERAM AULA
SOBRE A HISTORIAAFRICANA, AFRO
BRASILEIRA E INDIGENA

® ESTUDANTE QUE NAO
RESPONDERAM

B ESTUDANTES QUE JA TIVERAM

ESTUDANTES QUE NAO TIVERAM,
OU NAO LEMBRAM OU SO VIRAM
NA TV

Fonte: Idem.

No gréfico 4 podemos perceber que ainda se ensina o tema étnico-racial embasado
no eurocentrismo, onde ainda se exalta a Princesa Isabel, o fato dos escravos ainda é real
como sendo um foco nesse ensino, no entanto percebe-se também que mesmo de forma

lenta j& ha uma mudanga.

Aluna A: “Sim, quando antigamente os imigrantes eram escravoS
e eram forcados a trabalhar e foram libertados pela princesa
Isabel”

A aluna B relatou: “Lembro-me que nds somos considerados
desiguais por pessoas, em empregos, escolas, enfim, em toda a
sociedade”

Estudante C: “Sim, os portugueses chegaram no Brasil, levaram
as riquezas e colocaram sua religido, seu modo de vestir e etc.
Estudante D: “Sim, sobre a escravidao”
Na pergunta: Ja teve alguma aula na EJA com a utilizacdo das tecnologias digitais
(TV, DVD, computador, internet), ou qualquer outro meio tecnolégico que vocé

lembra? Vocé gostou ou ndo?
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GRAFICO 5- JA TEVE ALGUMAAULA
NA EJA USANDO AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS

B ESTUDANTES QUE TIVERAM B ESTUDANTES QUE NAO TIVERAM m ESTUDANTES QUE NAO RESPONDERAM

Fonte: ldem.

No (grafico 5) os estudantes mostraram seu contentamento quando a pergunta
envolveu o uso das tecnologias na EJA, a escola a qual foi capo de estagio proporcionou
para os estudantes algumas aulas de informatica para os quais segundo depoimentos e
colocando no questionaram dissera que: “Gostei muito do curso de informadtica, jovem
da minha idade podem aprender muito com a tecnologia”; “Sim, aulas de computagao,

gostei muito, gostaria que fosse com mais frequéncia’”.

Na pergunta: Vocé acha importante o uso das tecnologias na sala de aula? Por qué?

GRAFICO 6 - A IMPORTANCIA DO
USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA SALA NA EJA

® ESTUDANTES QUE NAO
RESPODERAM

B ESTUDANTES QUE DISSERAM
NAO

M ESTUDANTES QUE DISSERAM
SIM

Fonte: Idem.



53

Quando foram indagados sobre o uso das tecnologias na sala de aula da EJA, um
numero proporcionalmente relevante, tendo um percentual de 81% considerou importante
disseram que: “E importante porque precisamos ser informado, basta que éramos

’

ignorantes no passado”; “Sim, porque transforma a aula, fica mais interessante’’; ““Sim,
para ter mais conhecimento”; “Sim, por a gente fica mais informados’’; Sim, porque
conseguimos nos manter informatizados”; “Sim, porque nos dias atuais necessita”;
“Sim, porque ajuda a abrir a mente das pessoas, para o mundo digital, e os avangos Sa0

importantes em nossa vida”; Sim, porque no futuro vai ter mais tecnologia”.

Foto 1 — Intervencao na EJA com Novas Tecnologias — Filme Vista Minha Pel

Fonte: Idem.

Tivemos como suporte metodologico o filme intitulado “VISTA A
MINHA PELE”. O mesmo tem duragdo total de aproximadamente 23 minutos, porém,
aborda o tema sobre o preceito e a discriminacdo de forma clara, objetivo e entendivel a
todos os publicos em questao.
Esse filme aborda a histéria invertida de preconceitos no Brasil, onde a classe
dominante é a populacdo negra, e a populagéo branca sofre todo o tipo de preconceito por
causa de sua cor da pele.
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Foto 2 - Intervencdo na EJA com Novas Tecnologias — Vista Minha Pele 2

Fonte: Idem.

4.3.3 Palestra: dialogo com os estudantes e professor de EJA

A palestra foi ministrada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso
Pereira no turno da noite, tendo como publico alvo estudantes e professores da Educagéo
de Jovens e Adultos, antes do inicio do filme foi falado sobre a as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, sobre a historia de lutas dos negros e indigenas, movimentos sociais, ONG’s

e entre outros até a conquista das referidas Leis.

Foto 3 - Intervencéo na EJA com Novas Tecnologias — Debate

Fonte: Idem.
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Apos o filme houve a palestra sobre o significado do preconceito e a discriminagdo
ao longo da histéria do nosso pais e a nossa construcdo como povo brasileiro e suas

consequéncia para a sociedade, educacdo, politica e economia do nosso pais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse estudo pudemos analisar as praticas educativas de tecnologias
digitais que possam impactar no ensino da histéria e cultura africana, afro brasileira e
indigena na Educacédo de Jovens e Adultos na Escola Municipal de Ensino Fundamental

Professor Afonso Pereira da Silva, como identificar o preconceito e a
discriminacdo sobre a questdo étnico-racial na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Afonso Pereira da Silva, como também verificar se ha acbes do Governos
existentes em favor do reconhecimento e acesso as tecnologias na EJA, e compreender
quais as contribui¢cdes das TIC’S para o ensino étnico-racial na educacdo de jovens e
adultos.

Nesses processos educativos dialéticos, fundados no dialogo,
educadores e educando sdo sujeitos do ato do conhecimento e a
curiosidade de ambos encontra-se na base do “aprender-ensinar-
aprender”. O processo de conhecimento, fundado nessas bases, ¢
criador, critico e demanda o exercicio de uma disciplina
intelectual séria, ndo se realizando, contudo por meio de atos
mecanicos e autoritarios.

Ainda sobre o publico da EJA, diferentemente das relacoes
vivenciadas pelas escolas com adolescentes, 0s jovens, os adultos
e os idosos tem demanda especificas que os fazem retornar a
escola. (ZANETTI, 2008, p. 79)

Nesse contexto vimos as dificuldades enfrentadas pelo publico da EJA, os
professores no tocante aos recursos metodolégico que possam impactar essa modalidade
como também a resisténcia de se combater o preconceito racial.

Ainda pudemos perceber que a tematica ainda ndo esta inserida no plano anual de
aula da escola conforme reza a Lei 11.645/2008, a escola de uma forma geral ndo esta
conectada com essa legislacdo que ndo pode dizer que é mais tdo nova, a visibilidade da

inseguranca das professoras e funcionarios nos permite indagar e dizer que se faz
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necessario uma formacdo continuada referente a tematica étnico-racial através das

tecnologias digitais.
(...) quero enfatizar o descaso da escola pelo reconhecimento da
multiplas “identidades” e pelas diferentes culturas dos diversos
segmentos que historicamente integraram a formacao de nosso
pais, como tarefa indispensavel de formagao para o exercicio da
cidadania. Essa multiplicidades de raizes da nossa formacéo
cultural ndo pode ser desconsiderada, sob pena de se priorizar
apenas a visdo do mundo de um daqueles segmentos, a exclusdo
de todos os outros. (MOURA, 2008, p. 75).

Através deste trabalho pudemos perceber ainda a importancia e contribuicéo das
tecnologias digitais (software, aplicativos, pc, tablets, celular, redes sociais, blogs, sites e
etc) para o ensino étnico-racial, compreendendo as dificuldades encontradas na
modalidade de ensino de jovens e adultos. Entendendo que as tecnologias digitais
possibilitam formas inovadoras, rapidas, criativas e que proporciona um feedback
interativo levando a ter um contexto de praxis e que por esse motivo sera de grande
proveito para os estudantes e professores da Educacao de Jovens e Adultos.

Vimos, no decorrer deste trabalho, a indicacdo de algumas possibilidades
pedagdgicas para uso das TIC'S no ensino étnico-racial na EJA como, videos, filmes,
documentério, avaliacGes através da WEBQUEST, sabendo, porém, que tais propostas
devem ser adaptadas de acordo com cada realidade escolar vivenciada. Além disso,
destacamos os “Caderno da EJA”, propostos pelo MEC, os quais percebemos, através da
analise realizada, uma série de conflitos e incoeréncia, ja que o caderno que versa sobre
tecnologias apresenta uma linguagem meramente tradicionalista, dando aspectos
negativos a mesma. Ja no caderno relativo as questdes étnicas, 0 mesmo ndo apresenta
reflexdes coerentes sobre a temaética.

Sabemos que o preconceito racial/social ainda existe, contudo essas ferramentas
virtuais podem se tornar necessarias e importante para 0 combate ao racismo, como
também a difusdo da valorizacdo e identificacdo étnico-racial dos povos indigenas, dos
africanos e dos afros brasileiros como povo brasileiro. Assim entendemos que as
tecnologias digitais como também as redes sociais, blogs, sites, possibilitam tanto uma
auto-estima, como um empoderamento pela visibilidade através de conexdes de redes
com outros individuos da sociedade, interagindo com diferentes culturas.

Notamos, assim, a necessidade de conscientizar os professores, na busca constante
de aprendizagem destas novas tecnologias, segundo Kenski (2003, p.49), “A diferenca

didatica ndo esta no uso ou ndo-uso das novas tecnologias, mas na compreensao das suas



57

possibilidades. Mas ainda, na compreensao da logica que permeia a movimentacdo entre
0s saberes no atual estagio da sociedade tecnoldgica”.

Neste sentido, precisamos nos pautar nas politicas de inser¢do do aluno e do
educador responsavel pela modalidade de ensino da Educacéo de Jovens e Adultos, para
que as desigualdades ndo sejam multiplicadas pelo nosso pais. Para Almeida:

Inserir-se na sociedade da informacdo ndo quer dizer apenas ter
acesso a tecnologia de informagdo e comunicacdo (TIC), mas
principalmente saber utilizar essa tecnologia para a busca e a
selecdo de informagdo que permitam a cada pessoas resolver os
problemas do cotidiano, compreender o mundo e atuar na
transformac&o de seu contexto. Assim, o uso da TIC com vistas a
criacdo de uma rede de conhecimento favorece a democratizacao
do acesso a informacéo, a troca d e informacdes e experiéncias, a
compreensdo critica da realidade e o desenvolvimento humano,
social, cultural e educacional. Tudo isso podera levar a criacdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. (ALMEIDA, 2005, p. 71).

E importante que os educadores reflitam sobre a prética desenvolvida em suas
aulas e ndo esquecam que o0s jovens e adultos ndo séo criangas e que necessitam de aulas
e tratamentos especificos e diferenciais, indicando, neste trabalho, a possibilidade do uso
das novas tecnologias para o aparato nas aulas de EJA, enfocando aqui, as
particularidades do ensino étnico-racial.

Nossa expectativa é que a finalizacdo dessa pesquisa sirva como contribuicao para
0 crescimento e o desenvolvimento dos professores no espaco escolar, como também a
propagacdo das politicas publica da educacdo e tecnoldgica e seus efeitos para uma

inclusdo social.
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